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BEGREPPET TRANSLANGUAGING OCH DESS URSPRUNG

Transsprakande - bakgrund,
teorier och praktiknara exempel

Den svenska bendmningen transsprdkande har sitt ursprung i en internationell
beteckning pa begreppet translanguaging, som asyftar mianniskans anvindning
av alla sprakliga resurser vid kommunikation med andra och i det egna inre
ténkandet.

Bendmningen translanguaging myntades av sprakforskaren Cen Williams
som 1996 publicerade omfattande studier av tvasprakig undervisning i skolor i
Wales. For manga av eleverna var kymriska deras forstasprak medan engelska
var skolspraket som en del av eleverna ldrde sig som ett andrasprak, ibland sa
sent som vid skolstarten. Enligt Williams skulle viixlingarna mellan spraken ga
till sa, att om eleverna fick ett inflode pa det ena spraket skulle utflédet vara pa
det andra. Om de exempelvis liste en text pa engelska skulle de skriva eller tala
om den pa kymriska och om de fick information utifran ett visst imne pa kym-
riska skulle de exempelvis skriva en ssmmanfattning pa engelska. Resultatet
av denna stindiga 6vergang mellan spraken visade sig vara framgangsrikt inte
bara for elevernas utveckling av de bada spraken utan ocksa foér deras dmnes-
utveckling dir kunskaperna blev bade breddade och férdjupade. Williams blev
genom sin forskning 6vertygad om att samtidig anvindning med 6verséttningar
mellan sprak utvecklar bade sprak och kunskap. Det begrepp som han da myn-
tade hénsyftar med férleden trans- till Gvergangar mellan tva fenomen utan
skarpa grinser med anknytning till det som finns bade hitom och bortom och
med efterleden - languaging, sprakande, som i sin pagaende form, pa svenska
-ande, till att det handlar om nagot fortgaende, alltsa en process av nagot slag.

Hans terminologi fick ett starkt genomslag i forskarviirlden dér begreppet
translanguaging inte bara kom att beteckna 6versittningar mellan sprak i
skolsammanhang utan fick en betydligt vidare betydelse for anvindning av
flersprakiga resurser savil ute i samhillet som inom den enskilda manniskan.

En gemensam underliggande sprakformaga

Tankar pa att flersprakiga individer hade fordelar av att anvéinda alla sina
sprakliga resurser hade diskuterats linge inom forskningen redan innan
Williams publicerade sitt material, men han var pa sitt sitt banbrytande genom
overtygande skolforskning och ocksa genom att mynta ett begrepp for det som
sedan linge hade diskuterats.

En av dem som redan tidigare hade tagit upp fragan om flersprakighet i under-
visningen var Jim Cummins som sjilv hade upplevt hur det var att ha ett férsta-
sprak i hemmet och ett annat skolsprak. I hans fall var engelska spraket i hemmet
i Dublin och fran fyra ars alder iriska i skolan. Efter utbildning till psykolog i
Irland reste Cummins till USA déir han paborjade forskning om flersprakighet.



Med flersprakig menas i denna artikel personer som talar tva eller flera
sprak. De kan vara tva- eller flersprakiga redan fran borjan (simultant
flersprakig) eller kan ha ett forstasprak fran borjan och senare ha lagt till fler
sprak (additivt flersprakig). | svenska skolor menar man med flersprakiga
elever oftast de elever som har ett annat forstasprak @n svenska och sedan i
forskola, skola eller nagon annanstans lagt till svenska som ett andrasprak.
Egentligen &r i stort sett alla elever flersprakiga i dag, for de som har svenska
som sitt forstasprak kan ofta en del engelska redan nar de bérjar skolan.

Ar 1976, alltsd 20 ar innan Williams konstruerade termen translanguaging,
publicerade Cummins forskning som visade att hos flersprakiga individer

stod alla inldrda sprak i ett beroende till varandra. Enligt Cummins &r sale-

des inte olika sprak indelade som i avskilda fack utan ingér i en gemensam
underliggande sprakférmaga, common underlying proficiency, som Cummins
benimnde det, och som ligger till grund fér en omedveten kunskap om hur
sprak kan fungera nir det giller till exempel sprakliga strategier, bojnings-
monster och begreppsbildning. Cummins egen klassiska bild av det hér dr som
ett isberg didr massan under ytan &r den underliggande sprakformagan varifran
det sticker upp toppar ovanfor ytan. Den ena toppen innehaller sprakdragen
for forsta spraket och det andra for det andraspraket). Cummins beskriver dem
som ytdrag som dr specifika for varje sprak, och menar med det att det dr sadana
sprakdrag som blir synliga i form av de enskilda sprakens specifika yttringar
som kombineras till ord, fraser och meningar for att skapa en forstaelig kom-
munikation med andra ménniskor som talar samma sprak.

Forstasprakets ytliga Andrasprakets ytliga
sardrag sardrag

Figur 1. Bild av tvasprakig formdaga som ett dubbelt isberg
(tagen ur Cummins 2017:140, Natur & Kultur)



En slutsats som Cummins drog av sin forskning var att elever som hade ett
annat forstasprak én skolans offentliga sprak borde fa ha tillgang till alla sina
sprakliga resurser. Cummins har sedan dess varit starkt engagerad i skolverk-
samhet bade pa det teoretiska och praktiska planet, och har stindigt hivdat
flersprakiga elevers ritt att fa en réttvis och likviirdig undervisning. Hans forsk-
ning har gang pa gang visat att flersprakiga elever missgynnas i en skola som
priglas av ensprakighet och enkulturalism medan majligheter for elever att
anviinda sin sprakliga potential leder till framgang (se t.ex. 2000, 2007, 2017).

Forstasprakets och andrasprakets stod for varandra

Banbrytande inom flersprakighetsforskningen var ocksa de tva amerikanska
forskarna Wayne Thomas & Virginia Collier som i en brett och langsiktigt
upplagd forskning visade att elever med spanska som forstasprak och engelska
som andrasprak hade stora framgangar i skolan om de fick anviinda sina bada
sprak i undervisningen (1997). Deras forskning gav stod at tidigare teorier om
forstasprakets betydelse for andraspraksutveckling men visade ocksa att tva
sprak som utvecklas samtidigt stdder varandra. Inom transsprakande betonas
sdrskilt ocksa det omsesidiga stodet mellan spraken. Det handlar alltsa inte
bara om att forstaspraket ska stodja andrasprakets utveckling utan att bade
forsta- och andraspraket ska stodja varandra och utvecklas parallellt. Den
engelska sprakforskaren Colin Baker framhaller att just detta &r en av de viktiga
fordelarna med transsprakande, nimligen att det sprak som kommit lingst i en
utvecklingsprocess kan stodja det andra och att elever ddirmed kan skapa en
djupare och fullstiindigare forstaelse i sin kunskapsutveckling (2001/2011).

Flersprakighet som en stindigt foranderlig dynamik

Den amerikanska forskaren Ofélia Garcia beskriver flersprakiga individers
sprakbruk som nagot som kan betraktas som en stiindigt féréinderlig viv dir
monster och 6vergangar oavbrutet bildar nya kombinationer (2009). Hon
benédmner denna syn pa flersprakighet dynamic bilingualism och ligger dirmed
betoning pa den dynamiska inneboende kraft som finns i flersprakiga indivi-
ders sprakliga férmaga. Med bilingualism menar Garcia allt sprakkunnande
som handlar om tva sprak eller flera. I sina beskrivningar framhaller Garcia

att transsprakande kan ses utifran flera infallsvinklar dir den ena handlar om
undervisning och den andra om dynamic bilingualism hos den enskilda indivi-
den. Detta innebér att hon lagt till ytterligare en dimension till begreppet trans-
sprakande, namligen att transsprakande inte bara refererar till sprakvixlingar

i undervisningen enligt Williams ursprungliga definition utan ocksa handlar
om enskilda individers sprakbruk. Genom denna utvidgning av begreppet kan
saledes transsprakande definieras som bade den enskilda personens sprakbruk
och som ett synsitt pa undervisningen.



Transsprakande
® Den enskilda individens sprakbruk med 6vergangar i sin flersprakighet

® Ett synsatt som innefattar anvandning av elevernas sprakliga resurser
i undervisningen

Garecia, liksom en del andra sprakforskare, ifragasitter den gingse synen pa
sprak. Vi anvinder benidmningar pa sprak som exempelvis svenska, somaliska
eller dari som alla 4r ménskliga konstruktioner som skapats for att ménniskor
ska kunna kommunicera med varandra. Inom transsprakande teorier betonas
att flersprakiga individer inte har sadana benimnda sprak indelade i avskilda
hyllor i sitt inre tinkande utan att det finns stidndiga forbindelser och éver-
gangar mellan dem. Flersprakighetsforskare har sedan linge hivdat att en
person som talar tva sprak inte dr tva ensprakiga talare inom samma person
utan en flersprakig person med en gemensam bas i enlighet med Cummins
beskrivning av den underliggande sprakférmagan och i enlighet med Garcias
beskrivningar av en stindigt forinderlig dynamik.

Transsprakande i undervisningen

Manga forskare har sedan borjan pa 2000-talet gjort studier av olika slag om
flersprakighet i undervisningen och en av dem ir den ovan nimnda Ofélia
Garcia. Hon kom som 11-aring till New York med spanska som sitt forstasprak i
bagaget men med mycket sma kunskaper om engelska. Sa smaningom blev hon
larare i engelska och spanska och sag i sin egen undervisning vilka méjligheter
flersprakig undervisning 6ppnar upp for elever med annat forstasprak &n
engelska. Hon har sedan genom omfangsrik forskning och &ven i samarbete
med andra forskare och med ldrare pavisat hur mycket det kan betyda for
elevers skolframgang nér larare tillimpar transsprakande i klassrummet.

1 sin bok Bilingual Education in the 21st Century, A Global Perspective, beskriver
Garcia bade teoretiskt och praktiskt hur lirare kan arbeta strategiskt med
transsprakande i undervisningen.

Transsprakande utgar fran ett synsétt pa flersprakighet som en potentiell
faktor och innebir att lirare arbetar strategiskt for att anviinda elevernas
flersprakiga resurser i undervisningen. Det handlar dock inte om nagon sir-
skild metod utan kan tillimpas pa en méngd olika séitt och kombineras med
olika pedagogiska metoder. Garcia betonar sérskilt tva viktiga principer nir
ldrare tillimpar transsprakande strategier och benfimner principerna social
Jjustice, social rdttvisa, och social practice, social praktik.



Strategiska principer for en transsprakande undervisning
Social rattvisa

® tonen i klassrummet ska vara positiv till flersprakighet
® alla sprak ska ha samma varde

® alla sprak ska betraktas som en kalla for larande och for utveckling
av kunskap

Social praktik, tillampning

@ langsiktigt och strategiskt arbete och lararen ska vara medveten
om att utveckling av flersprakighet sker 6ver tid

® hog kognitiv nivd som dr utmanande men inte 6verstiger elevernas
formaga

® det ska finnas tillgang till litteratur pa elevernas sprak

I forskning om transsprakande lyfts sdrskilt fyra omraden av betydelse for de
flersprakiga elevernas mojligheter till skolframgang: identitetsutveckling, kun-
skapsutveckling, litteracitetsutveckling och samverkan med vardnadshavare.

I det foljande beskrivs i olika avsnitt vart och ett av de tre omradena med
utgangspunkt fran forskning om dem. Efter varje sadant avsnitt finns lankar till
praktiknira beskrivningar om hur ldrare anvint transsprakande strategier for
att lata eleverna anvénda sina sprakliga resurser.

Identitetsutveckling

1 Liroplanen for grundskolan star det att 14sa att sprak, larande och identitets-
utveckling dr néra forknippade och att en av skolans uppgifter dr att skapa en
trygg identitet (Skolverket Lgr22). Vikten av trygg identitet framhalls ocksa i
Liroplanen fér gymnasieskolan (Skolverket Gy11) dir ocksa yrkesidentiteten
betonas som en betydelsefull faktor.

Vad ar identitet

Identitet 4r ett mangfacetterat begrepp som har olika tolkningar. Over-
gripande kan sagas att det handlar om hur en ménniska ser pa sig sjalv
som en unik individ vilket har sin grund i minnen fran livserfarenheter,
kanslor och tankar. Identiteten paverkas av ménniskor i omgivningen och
den sjalvbild som skapas speglas i andras uppfattningar och ar foranderlig
genom livet.



”Genom att eleverna fick beskriva sina livsberattelser
och upplevelse av sprak och kultur utifran sina egna
flersprakiga resurser med anknytning till olika konst-
arter forstarktes elevernas upplevelse av empowerment
sa att de kom att betrakta sig sjdlva som kompetenta
och kreativa personer.”’

Forskare som Garcia (2009) framhaller att bejakande av kulturell och sprak-
lig mangfald dr en forutsiittning for en positiv identitetsutveckling och att
flersprakiga méanniskor ska kunna kéinna sig bekriiftade som de flersprakiga och
flerkulturella individer de &r. De har riétt att bli delaktiga i en ny kultur med ett
nytt sprak utan att behova gora avkall pa ett annat.

Enligt Cummins &r sjélvtillit en viktig faktor i flersprakiga elevers identitets-
utveckling. Han anviinder begreppet empowerment, som i svensk 6versittning
motsvarar ungefir egenmakt och sjélvformaga, for elevers formaga att ta makten
over sitt eget liv och skaffa sig inflytande (Cummins, 1996). Nir lirare bejakar
flerspréakiga elevers sprak och kultur befriimjar de elevernas empowerment och
medverkar till att eleverna far den trygga identitet som uttrycks i Liroplanerna
(Lgr22, Gyl1). I forlingningen medfor detta att de kan utvecklas till de ansvars-
fulla och kritiskt reflekterande samhéillsmedborgare, nagot som ocksa betonas
i liroplanerna. Cummins har tillsammans med kollegan Margaret Early (2011)
skapat ett begrepp, identitetstexter, som fatt en speciell betydelse vid under-
visning av flersprakiga elever. I ett omfattande internationellt projekt i ett stort
antal linder samarbetade ldrare och forskare for att forstirka marginaliserade
flersprakiga elevers sjilvtillit och kéinsla av egenformaga. Genom att eleverna
fick beskriva sina livsberittelser och upplevelse av sprak och kultur utifran
sina egna flersprakiga resurser med anknytning till olika konstarter forstérktes
elevernas upplevelse av empowerment sa att de kom att betrakta sig sjdlva som
kompetenta och kreativa personer. Detta fick i sin tur betydelse for deras resul-
tat i skolan. Cummins & Early kallade sadana texter identitetstexter, och detta
siitt att arbeta har foljts upp av bade lirare och forskare.



Reflektionsfragor utifran teori och bakgrund

1.

En gemensam underliggande sprakférmaga kontra direktmetoden

Cummins beskriver sprakformagan som en underliggande gemensam
sprakformaga diar den som en gang har lirt sig ett sprak har tillgang till
kunskaper som kan anvindas vid inldrning av andra sprak, till exempel
forstaelse for att det kan finnas b6jningsmonster for att markera tid,
person eller forhallningssitt. Darfor bor elever enligt honom ha tillgang
till alla sina sprakliga resurser vid inldrning av fler sprak. Hans uppfatt-
ning skiljer sig ganska visentligt fran det som kallas sprakbadsprogram,
som innebar att en inldrare ska ”badas” i det sprak som ska ldras in och
ska diirfor inte blandas med andra sprak. Det aktuella spraket ska ldras in
genom att eleverna exempelvis bara far anviinda det spraket pa lektion-
erna och gloslistor &r inte dversatt till inldrarnas forstasprak utan férkla-
rades genom synonymer. Den hir metoden kallas ocksa direktmetoden.

Fragor att funder 6ver och diskutera:

a. Vilka sprak kan du sjilv tala och hur har det gatt till nér du lirt
dig dem? Kan du komma ihag om du upplevde att du anvinde dina
tidigare sprakliga erfarenheter som hjilp eller ldrde du dig via ett
stort infléde av bara det nya spraket?

b. Vad anser du vara bést metod for flersprakiga elever? Tillgang till
alla sprakliga resurser eller bara stort infléde av andraspraket?
Motivera varfér du anser det ena eller det andra vara bittre. Finns
det tillfillen dér det ena eller det andra siittet kan vara bést?

Social rattvisa och social praktik i undervisningen

Garcia diskuterar undervisningen utifran de tva principerna social rétt-
visa och social praktik och stiiller upp vissa krav for att dessa principer
kan anses vara giillande i klassrummet.

Fragor att funder 6ver och diskutera:

a. Fundera 6ver hur du/diskutera hur ni i arbetslaget kan tillimpa
Garcias bada principer helt praktiskt i ett speciellt tema med utgangs-
punkt fran kursplanen i aktuellt imne. Hur tillimpar du bade social
rittvisa och social praktik néir du undervisar om exempelvis medel-
tidshistoria i Sverige, bisatsers och meningars uppbyggnad i dmnet
svenska, linder i Europa i geografi eller brokonstruktioner i teknik?

b. Garcia framhaller att den sociala praktiken innebir hog kognitiv niva.
Lirare till flersprakiga elever séger ibland att det 4r svart att halla en
hog kognitiv niva darfor att eleverna kan sa lite svenska och déirfor
maste de férenkla och siinka den kognitiva nivan. Det &r dock inte alls
bra eftersom forenkling litt skapar en nedatgaende spiral. Hur kan du
stotta eleverna utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
for att kunna halla en kognitivt hog niva dven om eleverna inte kommit
sa langt i sin inldrningsprocess av svenska?



Mer om identitetsskapande verksamhet
for forskoleklass, praktiska exempel

Forsta mottagandet

Nir ldraren vet att det kommer en ny elev till klassen vidtar hon alltid vissa
atgirder i forvig. Liksom for alla andra elever gors det i ordning en korg for
ytterkldder som vantar och mgssa. Pa korgen sitts en skylt med barnets namn.
Dessutom tar alltid liraren hjilp av modersmalsliraren eller internetverktyg
och skriver ut ordet vilkommen pa barnets forstasprak och sitter det pa dérren.
For varje nytt forstasprak i gruppen kommer det upp ett nytt Vdlkommen pa
dorren.

Forildrarna blir alltid glada nér de ser ordet vdlkommen, och det skapar en
god kontakt redan fran forsta borjan.

Nér barnen gar in i klassrummet star alltid ldraren i dorren och hélsar pa
barnen genom att ta i hand, séiga deras namn och god dag pa elevernas for-
stasprak. Nu dr det inte sa litt for liraren att halla reda pa vad god dag heter
pa alla sprak i klassen, i alla fall inte till en borjan, men barnen far séga god
dag forst och sedan svarar ldraren med samma ord. Pa det hir viset bekriftar
ldraren barnens riitt att fa tillhora tva kulturer med tva sprak genom att hon
bejakar tilltalet pa deras forstasprak innan de gar in i ett klassrum som under
storre delen av dagen ir priglat av svenskt sprak och svensk kultur.



Samlingen
Under den forsta stunden nér barnen sitter omkring sin lérare for att lyssna
och samtala finns det alltid en 6ppenhet for olika sprak. Exempelvis gar hon
igenom siffror och lir barnen riikna olika saker.

Léraren: Hur mdnga bollar har jag hér?
Barnen, unisont: £n.

Léraren: Hur mdnga har jag nu?

Leon racker upp handen: Fyra.
Barnen: fyra

Léraren: Kan alla rékna till fyra?
Fdrjag héra?

Barnen: £n, tvd, tre, fyra.

Lararen: Kan ndgon rékna till fyra pé
ndgot annat sprék?

De nyanldnda barnen kan kanske inte
rikna till fyra pa svenska, men nu kan
de falla in i kbren med de andra. Med
nista replik av lararen har dven nyan- Figur 2. Valkomstdorr i forskoleklass
linda elever mojlighet att visa att de Foto: Gudrun Svensson

kan rikna. Vid en intervju en tid senare

siiger ldraren:

Vi bérjar varje dag med att rdkna till tio pé alla sprék. Det tar lite tid vid samlingen
men barnen vill att vi alltid ska bérja med det, sd dd gér vi det. Det ena sprdket efter
det andra till tio sd nu kan jag det ocksé och alla barnen med.

I den hir gemensamma samlingen bekriftar ldraren gang efter annan att alla
sprak har lika viirde och att alla sprak ir en kélla till kunskap. Hon visar barnen
att det sprak som barnen talar med sina férildrar har ett virde inom klassrum-
mets viggar (Garcia 2009).

Att lasa och skriva

Barn i forskoleklassen har oftast kommit olika langt i sin skriv- och lisinlérning.
Det finns elever som endast kan skriva nagra fa bokstdver men det finns andra
som kan skriva pa bade svenska och forstaspraket. Sa dr det ocksa i den hir
forskoleklassen. Lararen uppmuntrar eleverna och forséker skapa intresse

for skrift eftersom hon vet att det ér viktigt att de ér forberedda infor ldsande
och skrivande i ak1. Hon anviinder helordslisning pa svenska och illustrerar
bilder och konkreta féremal som man talar om med att visa hur orden ser ut pa
svenska. En del elever kan ldsa orden och ldser dem hogt men andra kan inte.
Om man till exempel talat om boll visar hon hur ordet ser ut och sedan kan
eleverna forsoka skriva ordet. Nir det giller ldsning dr det saledes bara svenska
som giller och ldraren anser att det dr viktigt att hon hir haller sig till det som
hon sjilv behirskar.
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»Lararens positiva attityd till elevernas sprak och hennes
intresse for att ocksa sjalv lara sig skapar ett inter-
kulturellt forhallningssatt i gruppen och en grogrund for
forstaelse av varandra hos barn som kommer att vixa
upp i och leva i ett mangfaldssamhalle.”

Nir det giller skrivande intar hon en annan stéllning och uppmuntrar elever
som kan det att skriva pa bada spraken. Sjilv visar hon stort intresse fér vad de
skriver och ber dem 6versitta eller forsoker ocksa sjilv att lata dem ldra henne
hur man skriver olika ord pa andra sprak an svenskan. Da blir eleverna vildigt
ivriga att lira henne och det smittar av sig pa andra elever som ocksa vill lira
sig, ldra sin ldrare eller ldra andra. Det skapar en medvetenhet om skrivandet
men ocksa ett dmsesidigt 1irande i gruppen. Det for ocksa med sig att elever
som inte dr skrivkunniga i sitt férstasprak blir intresserade av de andras skri-
vande och vill sjélva lira sig. Pa sa vis bildas det ibland sma sprakgrupper dér
barnen samtalar, ritar och skriver tillsammans. Lararen forstar varken deras
samtal eller kan l4sa deras skrift men ser att det stirker elevernas sjilvkinsla
och att de som lir sig att printa mer bokstiver pa bade svenska och forsta-
spraket kidnner sig stolta. De vill girna ta hem till foréldrarna och visar dem
vad de skrivit.

Lirarens positiva attityd till elevernas sprak och hennes intresse for att
ocksa sjélv ldra sig skapar ett interkulturellt forhallningssétt i gruppen och en
grogrund for forstaelse av varandra hos barn som kommer att viixa upp i och
leva i ett mangfaldssamhille. Elever som blir bekriftade som de flersprakiga
individer de #r far oftast ocksa littare att bekréfta andra.
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Reflektionsfragor

1.

2.

Kan du komma pa fler exempel pa hur larare kan skapa identitets-
forstarkande atgarder vid mottagandet av nya elever och som ocksa
beror deras foraldrar?

I exemplet visar ldraren intresse och nyfikenhet fér elevernas verbala
uttryck pa olika sprak. Kan man tanka sig att larare kan anvanda andra
medier for att skapa identitetsutvecklande aktiviteter for flersprakiga
elever?

Hur kan samlingen anvandas pa olika vis for att bekrafta flersprakiga
elevers kulturella och sprakliga identiteter?
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GUDRUN SVENSSON Ph D Gudrun Svensson har skrivit en avhandling om
ungdomssprak i mangsprakiga miljoer i Malmo, bland annat rosengards-
svenska. Gudrun ar ursprungligen gymnasielédrare i bland annat &mnet svenska
som andrasprak men arbetar numera som lektor vid Linnéuniversitetet.
Hennes forskningsfokus &r fragor om andraspraksinlirning och flersprakighet
ur ett didaktiskt perspektiv. Sedan néagra ar tillbaka handleder hon skolprojekt
med utveckling av transsprakande i undervisningen.

Denna text beskriver teorierna bakom och framvixt av det som internationellt
benémns translanguaging, transsprakande, samt belyser nagra exempel pa hur
transsprakande kan tillampas i skolan.





