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LITTERACITETSUTVECKLING

Transsprakande - bakgrund,
teorier och praktiknara exempel

Flersprakighetsforskare som Axelsson (2013) och Cummins (2017) framhaller
att en tidig satsning pa barnens skriftspraksutveckling far betydelse for elevernas
framtida skolresultat. Om det dessutom liggs en begreppslig grund ocksa pa for-
staspraket bidrar detta till kunskapsmiéssig framgang pa skolspraket. Cummins
menar att de hogkvalitativa férskolorna ér de som har en ”skriftméttad” miljo och
som motverkar urholkning av elevernas férstasprak. Han menar ocksa att det &r
viktigt att tidigt uppmuntra elevers intresse for skrift. Det kan leda till en senare
laslust med mojligheter att bygga upp ett gott ordforrad som &r en viktig faktor
for framgang i skolan. Cummins och Garcia (2009) framhaller att det bor finnas
tillgang till litteratur pa de flersprakiga elevernas forstasprak pa skolorna for att
stodja deras begreppsutveckling ocksa pa férstaspraket.

De danska forskarna Kitte Sendegaard Kristensen och Lina Meller Daugaard
(2012) har i en studie visat hur man kan arbeta flersprakigt med skriftspraket
med barn fran tre ar om man vicker deras intresse. Barnen blev intresserade
av varandras sprak samtidigt som de fick en god skjuts framat i sin egen
skriftspraksutveckling. Det visade sig att barnen hade omedvetna kunskaper
om skrift och skriftsprak, men nér dessa kunskaper lyftes upp till ytan och
utforskades skapades rum for utveckling av barnens flersprakiga mojligheter.
1 ytterligare en studie har Winnie @stergaard (2015) visat hur barn upptéicker
den alfabetiska principen genom att arbeta tvirsprakligt med all virldens
alfabet. Elever med danska som bade forsta- och andrasprak har i denna
studie samarbetat och lirt sig olika skriftsprak och kunnat dra férdel av det
vid sin litteracitetsutveckling. Fér de flersprakiga eleverna har det dessutom
inneburit att de fatt stod for sin skriftsprakliga utveckling av sina bada sprak.

Den engelska forskaren Charmian Kenner (2015) har i sina studier visat att
barn stindigt utforskar tecknen omkring dem och skapar forstaelse genom
att tolka information fran sin sociala omgivning och interaktion med andra.
De har formagan att handskas med komplexa grafiska tecken och arbetar med
att pa olika sétt forsta principerna bakom olika skrivsystem. Hon betonar den
tidiga skriftinldirningens och kamratlirandets stora betydelse for att skapa
intresse och utmana elevers kognitiva utveckling. Hon framhaller ocksa att
skolans och hemmets litteracitet ska integreras och att ldrare ska uppmuntra
barn att ta med sig skriftligt material pa forstaspraket hemifran.

Litteracitet innebér inte bara det ldsande och skrivande som forekommer i
skolan utan det finns ocksa en omvirldslitteracitet som handlar om att kunna
avlidsa till exempel trafikmirken, gatuskyltar och reklam. Forskare som Line
Moller Daugaard (2016) och Ulla Lundkvist (2016) beskriver hur elever kan
arbeta som meteorologer respektive etnografer vid utforskande av omvérldens
litteracitet och samtidigt knyta sadana litteracitetskunskaper till sina fler-
sprakiga resurser, ofta i samverkan med foérildrarna.



YLitteracitet innebdr inte bara det lasande och skrivande
som forekommer i skolan utan det finns ocksa en
omvarldslitteracitet som handlar om att kunna avlasa
till exempel trafikmarken, gatuskyltar och reklam.”

Ocksa flersprakighetsforskaren Hornberger (2004) menar att litteracitets-
utveckling inte bara handlar om den traditionella synen pa att ldsa och skriva.
Enligt henne bidrar alla tillfédllen dér skrift och skrivande férekommer pa tva
eller flera sprak till flersprakiga individers litterata framsteg bade i klassrum-
met och ute i samhillet. De flersprakiga elevernas litteracitetsutveckling ar
ett dynamiskt och snabbt férdnderligt system i flytande 6vergangar mellan tva
eller flera sprak och kan skifta mellan talsprak och skriftsprak, ibland olika
skrivsystem.

Mer om litteracitetsutveckling forskoleklass

Applen och flugor pa trad i forskoleklassen
Kalla: Svensson, Opublicerade papper, Svensson 2013
I detta avsnitt beskrivs hur en ldrare i férskoleklassen arbetar transsprakande
i en klass med elever som har skiftande kunskaper i svenska och dér de flesta
av eleverna ir flersprakiga. En del av dem #r nyanlinda men andra ér fodda i
Sverige. Exemplet bygger pa en observation och en ljudinspelning (Svensson
opublicerat material).

Forst kommer ett samtal mellan lirare och elever vid samlingen efter en
lunch nir alla barnen sitter i en ring pa golvet, och liraren da for in transpra-
kande inslag i samtalet.

Samtal med transsprakande inslag

Lararen [héller upp ett Gpple]: Vet nivad det hér dr for en frukt?

[Nd&gra barn récker upp handen men andra tittar utan att séga ndgot, ndgra skakar
pd huvudet]

Lararen: Homza. Vad sdger du?
Homaza: Appel.

Léararen: Ja, just det. Apple. Jag ser att alla inte kan ordet. D& séger vi det tillsam
mans. Ni ér ju sé duktiga pd att rékna till tio, sd nu réknar vi pd alla tio fingrarna.

[Léraren och barnen strécker upp hdnderna i luften och séger i korus Gpple medan de
tar ett finger i taget].

Lararen: Ah, det [t fint. Nu frdgar jag en gdng till. Vad ér det hdr fér en frukt?

Alla ropar i munnen pa varandra: Apple!

Larare: Nu frdgarjag en sak till. Ar det négon som vet vad dpple heter pé ett annat sprék?
[Alla ropar olika ord i munnen pd varandraj.



Léraren: Ojojoj, sGé mdnga ord det finns fér dpple. Nu fdr vi ta en i taget sé att jag hér
vad ni séger och sd fér vi andra séga efter er.

[Barnen sdger nu ordet dpple pd sina forstasprdk och draren och de andra sdger efter,
Det blir ménga felséigningar och mycket skratt. Eleverna frdn Albanien och en elev frén
Polen upptdicker att det finns likheter mellan deras ord, vilket de fortjust konstaterar].

Hér stannar vi upp en stund i samtalet och ser pa vad som hiént. I gruppen
finns elever som 4r nyanlidnda, flersprakiga elever som ir fédda i Sverige och
gatt i svensk forskola och nagra elever som har svenska som forstasprak. Det ir
alltsa inte sjalvklart att alla elever ska kénna till det svenska ordet for dpple, ett
ord som det egentligen forvintas att alla barn ska kunna nir de bérjar skolan.
Diremot kan man tinka sig att i stort sett alla barn har stott pa dpplen tidigare
isitt liv. Liraren forsoker printa in det svenska ordet genom att visa dpplet
konkret for barnen och gora upprepningarna som en rolig fingerlek. Sedan later
hon eleverna lyfta fram ordet pa forstaspraket, som for flera av barnen ir det
starkaste spraket, och dir begreppet finns lagrat i minnet. Hirmed skapas en
begreppskoppling mellan de bada spraken. Med diskussionen om ordet dpple
pa manga sprak vill liraren ocksa visa pa alla spraks lika virde och som en killa
for ldrande, vilket enligt Garcia betecknas som en princip for social rittvisa.
Vid en senare intervju med lararen framhaller hon vikten av att stiirka barnens
kénsla av egenmakt niir hon séiger:

”Barnen kan ord och uttryck pa sina sprak som inte vi férstar. Manga ganger
sadant som vi inte kan och de viixer som minniskor nir de mirker att de kan
mer dn 0ss”.

Cummins (2000) anvinder bendmningen empowerment f6r denna sa viktiga
sjélvtillit hos de flersprakiga barnen som i manga fall betraktas som mindre
kunniga darfor att de inte kommit lika langt som en del andra elever vad giller
att behérska skolans sprak.

Fortsattning pa dpplesamtalet utan transsprakande inslag

Lararen: Vad kallar man det hdr [héller upp dpplet igen och pekar pé skaftet].
[Ingen sdger ndgot men Mariam viftar ivrigt och lGraren nickar till henne]
Mariam: Sn [6ng pinne som sitter pd dpple.

Lararen: Ja det dr réitt det ér en pinne som sitter pd dpplet och det héller fast dpplet i
trddet. Vad kallas en sGdan sdrskild pinne pd dpple? Det vet du kanske ocksd.

Mariam: Pinne som hdller fast pd tréidet.

Lararen: Ja som hdller fast pé trddet. En sén pinne har ett sérskilt namn. Vet du?
Mariam: [rynkar 6gonbrynen, river sig i hdret] Jag vet, jag vet.

Léraren: Ssss -ska...

Mariam: Skaft!

Léraren: Ja ddr kom du pd det! Vad tycker ni, ska vi sdga skaft ocksd pd tio fingrar?

[alla ropar ja och nu upprepas samma procedur som fér ordet dpple]



Lararen: Ar det ndgon som vet vad skaft heter pd ett annat sprék?
[men det vetingen]

Léraren [tar upp en dppelhalva och pekar pd skalet]:

Ser ni hur det dr som en ring inuti vid kanten och s@ gdr det ut

utanpd dpplet och dr hért. Det dr skalet. Vet ni ndgot mer som har skal?
[Barnen ger exempel som dgg, min mobil, herr Skalman, rdkor].
Lararen: Ja, skalet dr ddr ju for att skydda dpplet precis som mobilen.
Och vad ér det hdr fér ndgot? [pekar pd kérnhuset]

Adrian: Stjérna

Léraren: Ja, bra det var ndstan rétt. Kdrna. S@ hdr, titta pd mig

[visar med munnen och uttalar kdrna och stjérnal. Stjdrna har man

ddr uppe i himlen. Det dr viktigt att ni sdger réitt. Sdg efter mig tje- och stje-.
Kérna, stjérna. [léraren tar fram en stjérna pd vita tavian och alla

pekar omvéxlande pd stjdrnan och kérnan och alla séger orden i korus]

I den fortsatta diskussionen samtalar ldrare och elever om épplets delar. Det
forekommer ord som skaft, skal och kérna men ldraren forvéntar sig inte att
alla barn ska lira in alla imnesord nu utan for en del ricker det att orden blivit
uppmirksammade den hir gangen. Hon har pekat pa att ett pple bestar av
olika delar och till att borja med strategiskt valt ut det huvudsakliga ordet i det
hir sasmmanhanget, dpplet, och latit det fa en flersprakig belysning. For att inte
barnen ska bli trotta pa att sitta for linge har hon inte fragat om barnen kan

de andra @mnesbegreppen pa ett annat sprak. Nu kommer ldraren till det sista
amnesordet, fluga, som ocksa det far en flersprakig belysning.

Avslutning pa dpplesamtalet med transsprakande inslag

Lararen: Nu har vi suttit och pratat jétteldnge om dpplet och
vi ska sdga en sak till. Ser ni den hér lilla pricken l@ngst upp pd dpplet.
Den heter samma sak som ett djur som kan flyga och séger bzzz.

Oskar: Humla.

Lararen: Nej ett annat djur som flyger.
Aisha: Geting.

Lararen: Nej det sticks inte.

Alma: Mygga.

Lararen: £n mygga sticks ocksd men det gér inte det hdr djuret.
Det finns ibland i det hér rummet, men ni tycker inte om det.

[barnen tittar sig omkring men ingen kommer pé det]
Lararen: ...

Flera barn ropar: Fluga!

Lararen: Ja just det.

[Alla barnen skrattar och flera av dem far upp till stédende
och bérjar brumma som flugor och vifta med armarnaj.



Léraren: Nu fdr ni sétta er ner och se om ni kan svara pd min fréga.

[barnen sdtter sig ner igen och ndgra fortsdtter att skratta
och gora flugrérelser i sittande stéllning]

Lararen: Nu frdgar jag om det ér ndgon som kénner till
vad en fluga som flyger heter pé ett annat sprék.

[N&gra barn svarar men andra dr tysta]

Lararen: Nu ska vi rita. Vi ska rita ett dpple med fluga
och sd en fluga som surrar och flyger.

Hiér stannar nu ldraren i det praktiknéra fallet upp med de transsprakande
inslagen som har varit nagra fa och vad som kan hinnas med vid en samling
medan barnen orkar sitta stilla. Man kan dock séiga att den hér ldraren kunde
ha arbetat vidare. Hon hade nu skapat ett intresse for dpple och fluga och
kunde ha initierat skrivande och ocksa samarbete med hemmet.

Eleverna ritar och malar nu dpple och fluga pa var sitt ark och léraren ritar
pa tavlan och skriver éipple och fluga. Barnen far sedan i uppgift att ta med sig
sin teckning hem och skriva ner ordet for dpple och ordet for fluga som flyger
pa forstaspraket. De ska be nagon i hemmet om hjélp att visa dem om de inte
kan skriva sjilva. Sedan ska de ta tillbaka teckningen till skolan nésta dag. Alla
barnen har inte tagit med teckningen nista dag, alla har inte heller skrivit upp
bada orden och en del har skrivit pa svenska och inte férsta spraket. Men det
har ingen betydelse for avsikten var inte att alla skulle géra en spraklixa utan
att alla elever skulle fa mojlighet att se hur olika skrifter se ut. Liraren hinger
upp bilderna pa ett snére pa tavlan och siger till barnen att sitta sig pa stolar i
en halvring framfor och titta pa bilderna.

Nu f6ljer en diskussion om hur bokstéver ser ut och om ljud som férknippas
med dem. Eleverna som har med sig sina teckningar ldser orden hégt och man
pratar om att t ex r-ljudet kan skrivas pa olika vis. Barnen blir mycket intresse-
rade och aktiva och hirmar ljud och gestikulerar. De flyttar sina stolar nirmre
och reser sig ibland och gar fram och tittar.

Sedan ldgger liraren bilderna i rad pa ett av borden och tar fram béckerna pa
olika sprak som finns i en 1ada. Eleverna far i uppgift att arbeta tillsammans och
leta upp de bocker som Gverensstimmer med teckningen pa bordet och lidgga
bockerna framfor. Pa det hir viset trinar eleverna att kiinna igen och urskilja
bokstavsformer och forstar att bokstéver ser olika ut pa olika sprak.

En sadan hir 6vning skapar intresse for skrift hos elever som nu sjélv och
tillsammans med varandra, sin lirare och vardnadshavarna utprovar skrivandet
och pa sa vis borjar bygga ut sin tvasprakiga litteracitetsutveckling.
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Figur 1. Applen och flugor pa tréd. Bild: Gudrun Svensson



Reflektionsfragor for praktiska exempel

1.

3.

Litteracitet innebér alltsd mycket mer &@n att bara ldsa och skriva. En sorts
litteracitet kan kallas bildlitteracitet och tolkning av bilder kan fa olika
yttringar i olika kulturer. Manga ganger ritar elever i bade forskola, for-
skoleklass och skola utan att larare arbetar vidare med deras bildskapande.
Elever kan fa kommentarer som ”Vad fint du malar”, *Vilket vackert har du
gjort” eller ”0j, vilken lang gubbe du gjort”, men mer sallan arbetar larare
vidare och later elever beratta om eller analysera sina bilder. Hur skulle du
kunna arbeta tillsammans med dina elever om deras bilder och dven exem-
pelvis konstnarers bilder for att ge dem st6ttning att utveckla bade sprak,
kunskaper och kritisk bildlitteracitet?

Lararen i texten anvande applet som exempel vid utveckling av elevernas
litteracitet. Hon visade da ocksa att ord kan heta detsamma men ha olika
betydelser, fenomen som kan vara forvirrande for manga flersprakiga elever
langt upp i skolan. Hur skulle du kunna arbeta med andra flertydiga ord i
forskoleklassen och skapa medvetande hos eleverna om detta fenomen

och ocksa lyfta fram frekventa flertydiga ord som kan dyka upp i skolans
amnesundervisning?

Flersprakighetsforskare som Cummins framhaller att det &r viktigt att redan
tidigt arbeta med flersprakiga elevers litteracitetsutveckling och att i flerspra-
kigt medvetna forskoleklasser grundlaggs ett intresse som skapar framgang
langre upp i skolan. Hur kan du arbeta for att grundlagga ett bestaende litte-
racitetsintresse pa flersprakig grund hos dina elever? Tank pa att detta galler
bade elever som har svenska som sitt forstasprak och som sitt andrasprak.



Litteratur

Axelsson, Monica (2013). Flersprakighet och ldrande. I: Kenneth Hyltenstam
& Inger Lindberg (red.), Svenska som andrasprdk i forskning, undervisning
och samhidlle. 2:a utg. Lund: Studentlitteratur. 547-577.

Baker, Colin (2001/2011). Foundations of bilingual education and bilingualism.
5:e utg. Clevedon: Multilingual Matters.

Conteh, Jean & Meier, Gabriela (2014). Introduction. I: Jean Conteh & Gabriela
Meier (red.), The multilingual turn in languages education: Opportunities and
challenges. Bristol/Buffalo/Toronto: Multilingual Matters. 1-14.

Cummins, Jim (1976). The influence of bilingualism on cognitive growth:
A synthesis of research findings and explanatory hypothesis. Working papers
on bilingualism. Ontario: Institute for Studies in Education.

Cummins, Jim (1996). Negotiating identities: Education for empowerment in a
diverse society. Los Angeles: California Association for Bilingual Education.

Cummins, Jim (2000). Language, power and pedagogy: Bilingual children in the
crossfire. Clevedon: Multilingual Matters.

Cummins, Jim (2007). Rethinking monolingual instructional strategies in
multilingual classrooms. Canadian Journal of Applied Linguistics, 10 (2), 221-240.

Cummins, Jim (2017). Flersprakiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande
tid. Stockholm: Natur och Kultur.

Cummins, Jim & Early, Margaret (2011). Identity texts: The collaborative
creation of power in multilingual schools. Stoke on Trent: Trentham Books.

Cummins, Jim & Persad, Robin (2014). Teaching through a multilingual lens:
The evolution of EAL policy and practice in Canada. Education Matters, 2(1),
3-40.5(7), 7-16.

Freebody, Peter & Luke, Allan (1990). Literacies programs: Debates and
demands in cultural context. Prospect. Australian Journal of TESOL, 5(7), 7-16.

Garcia, Ofélia (2009). Bilingual education in the 21st century: A global perspective.
Malden: Blackwell Publ.

Garcia, Ofélia & Li, Wei (2014). Translanguaging: Language, bilingualism and
education. New York: Palgrave Macmillan.

Hornberger, Nancy H. (2004). The continua of biliteracy and the bilingual
educator: Educational linguistics in practice. International Journal of Bilingual
Education and Bilingualism, 7 N, 2 & 3.



Kenner, Charmian (2015). Becoming biliterate. How children learn about
different writing systems. I: Helle Pia Laursen (red.), Litteracitet och spraklig
mangfald Lund: Studentlitteratur. 66-78.

Kress, Gunther (2003). Literacy in the new media age. London: Routledge.

Lindberg, Inger & Hyltenstam, Kenneth (2012). Flersprakiga elevers sprak-
utbildning. I: Mikael Olofson (red.), Ldrarrollen i svenska som andrasprak.
Symposium 2012. Stockholm: Stockholms universitets forlag. 28-51.

Lundkvist, Ulla (2015). Nér tvasprakiga barn ger betydelsen form. I: Helle
Pia Laursen (red.), Litteracitet och sprdaklig mdngfald. Lund: Studentlitteratur.
157-171.

Moller Daugaard, Line (2015). Lasupplevelser pa flera sprak. I: Helle Pia
Laursen (red.), Litteracitet och spraklig mangfald. Lund: Studentlitteratur.
137-155.

Olvegard, Lotta (2014). Herravdlde. Ar det bara killar eller? Andrasprdksldsare
moter ldrobokstexter i historia for gymnasieskolan. Goteborg: Géteborgs univer-
sitet.

Skolverket (2022). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2022.

Skolverket (2011). Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen
for gymnasieskola 2011.

Svensson, Gudrun (opublicerade papper).

Svensson, Gudrun (2013). Lirares attityd vid uppfoljning av elevsvar i fler-
sprakiga klassrum. I: Rosén, C., Simfors, P. & Sundberg, A-C. (eds) Sprak och
undervisning. Rapport fran ASLA:s symposium i LinkOping, maj 2012. ASLA:s
skriftserie nr 24. 161-171.

Svensson, Gudrun (2016). Ord i alla &mnen: Flersprakiga elever och det skol-
relaterade spraket. I: Ewa Berg Nestlog & Desirée Fristedt, Sprak i alla dmnen
for alla elever: Forskning och beprovad erfarenhet. 53-73.

Svensson, Gudrun & Khalid, Intisar (2017). Transsprakande for utveckling av
flersprakighet. I: Pirjo Lahdenperi & Eva Sundgren (red.), Nyanldnda, inter-
kulturalitet och flersprakighet i klassrummet. (94-115). Stockholm: Liber.

Sendergaard Kristensen, Kitte & Meller Daugaard, Line (2012). Biliteracy i
bornehaven: At arbejde med skrift pd flere sprog i dagtilbud. Aarhus Kommune:
VIA University College.

Thomas, Wayne & Collier, Virginia (1997). School effectiveness for language
minority students. Washington: National Clearinghouse for Bilingual Education.



Wallerstedt, Anna-Britta (1997). Den receptiva ordforstdelsen hos invandrar-
elever och deras inldrningssituation. Rosa rapport 1. Rapporter om svenska
som andrasprak. Institutet for svenska som andrasprak. Goteborg: Goteborgs
universitet.

Williams, Cen (1996). Secondary education: Teaching in the bilingual situation.
I: Cen Williams, Gwyn Lewis & Colin Baker (red.), The language policy: Taking
stock. Llangefni: Community Associations Institute.

Ostergaard, Winnie (2015). All virldens alfabet. Att upptécka den alfabetiska
principen genom tvirsprakligt arbete. I: Helle Pia Laursen (red.), Litteracitet
och spraklig mangfald. Lund: Studentlitteratur. 307-336.



10

GUDRUN SVENSSON Ph D Gudrun Svensson har skrivit en avhandling om
ungdomssprak i mangsprakiga miljoer i Malmo, bland annat rosengards-
svenska. Gudrun ar ursprungligen gymnasielédrare i bland annat &mnet svenska
som andrasprak men arbetar numera som lektor vid Linnéuniversitetet.
Hennes forskningsfokus r fragor om andraspraksinlirning och flersprakighet
ur ett didaktiskt perspektiv. Sedan néagra ar tillbaka handleder hon skolprojekt
med utveckling av transsprakande i undervisningen.

Denna text beskriver teorierna bakom och framvixt av det som internatio-
nellt bendmns translanguaging, transsprakande, samt belyser nagra exempel pa
hur transsprakande kan tillimpas i skolan.



