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Flersprakighet i klassrummet
- spraklig mangfald som resurs

Inledning

Allt oftare hor man talas om flersprakiga skolor och flersprakiga klassrum, men
vad innebér det? Att dér finns manga individer som behirskar olika sprak eller
att flersprakighet ingar som betydelsefull del i undervisningen? Att flersprakig-
het inte bara representeras av elevers kroppar utan synliggors i form av text
genom anslag pa viggar, i elevers skrivna alster och bécker pa hyllor och i
skolbibliotek? Att flersprakighet hors i den strém av roster som finns pa skolgard,
i korridorer och i klassrum? Att flersprakighet bidrar till ldrares och elevers
omsesidiga lirande och utveckling genom att de nyfiket intresserar sig fér
varandras kunskap? I mitt mote med verksamma lidrare och skolledare méter
jag varierad forstaelse av flersprakig undervisning. De flesta 4r vil medvetna om
att svenska elever enligt styrdokument har riitt att utveckla flersprakighet och att
detta har starkt forskningsstéd. Firre dr medvetna om de mojligheter inkludering
av elevers flersprakighet i undervisningen kan erbjuda alla elever.

I detta kapitel kommer olika erfarenheter att beskrivas dér flersprakighet
anvinds som en resurs for alla elever i undervisningen, med huvudfokus pa
vad som sker i klassrummet. Texten kommer att utga fran vilka effekter olika
slag av forstaelse av flersprakighet far pa verksamheten i skolan. Med denna
utgangspunkt kommer forst sprakpolicy pa skolniva att diskuteras tillsammans
med de olika aktorer som dr inblandade. Utifran denna grund kommer dérefter
exempel att ges pa praktiker pa skolniva, fraimst i klassrummet men &ven i
andra delar av skolan, som inbjuder elevers alla sprakliga resurser pa sitt som
gynnar alla elevers lirande och utveckling. Kapitlet avslutas med ett antal
reflektionsfragor.

Sprakforskaren Rickard Ruiz (1984) synliggjorde tre forhallningssiitt till fler-
sprakighet som har stor relevans for skola och utbildning; flersprakighet som
problem, som rdttighet och som resurs. Det forsta forhallningssittet, flersprakig-
het som problem medfor vad som brukar kallas for ett bristperspektiv pa fler-
sprakiga elever, genom att man fokuserar pa deras bristande svenskkunskaper
och bristande erfarenhet av det som uppfattas som svenskt. Med ett forhall-
ningssitt som bygger pa en syn pa flersprakighet som rittighet, som kan séigas
representeras av svenska styrdokument, betonas exempelvis de rittigheter
elever med annat sprak in svenska i hemmet, eller invandrade elever med
annat sprak, har att utveckla ett av de sprak man tidigare anviint (modersmal),
och dven att fa stod for sin utveckling av svenska genom undervisning i svenska
som andrasprak, att fa stod for sin utveckling av imneskunskaper exempelvis
genom tillgang till studiehandledare och generellt att bemé6tas med respekt vad
giller sadant som kultur, religion och etnicitet. En syn pa flersprakighet som
resurs innebdr att elevers varierade sprakliga resurser betraktas som tillgang
och som nagot som tillfér skolan och undervisningen nagot. Detta innebér



exempelvis att elevers olika sprakliga resurser erbjuds utrymme i under-
visningen och att elever stimuleras anvinda och utveckla sin flersprakighet.
Resursperspektivet innebér att alla, inklusive ldrare, uppmuntras lira av varan-
dras erfarenheter, inte minst de sprakliga. Detta innebér da att &ven ldraren
ibland kommer att vara novis, det vill séiga den som nyfiket dr beredd att ldra och
att elever ibland #r de som blir experter, de som kan. Skolan och klassrummet
utvecklas pa sa sitt till en lirande miljo dir lararens roll dr att organisera verk-
samheten genom att skapa utrymme dér elevers varierade kunskap, inklusive
spraklig kunskap, kan utvecklas i 6msesidig samverkan.

Sprakpolicy

Detta for oss vidare till policyfragor. Sprakpolicy kan uttryckas explicit men ir
ofta implicit, underforstadd. Nir enbart svenska representeras i skrift pa viggar
i klassrum och korridorer och genom de bocker som finns i skolan, och nir
ldrare séger ”hir talar vi svenska” sa dr det uttryck for mer eller mindre implicit
sprakpolicy. Eftersom barn och ungdomar ir vildigt kénsliga for den sortens
outtalade attityder till andra sprak avliser de snabbt vad som giller — att hir ar
det svenska som virderas medan andra sprak som anvinds i det egna hemmet
inte betraktas som vérdefulla. Exempel pa explicit sprakpolicy ér de styrdoku-
ment som finns i form av den svenska skollagen (Svensk forfattningssamling
2010:800) och Skolférordningen (Svensk forfattningssamling 2011:185). Att
utforma sprakpolicy fér undervisningen pa lokal niva, pa kommunal och skol-
niva, ir ett sitt att ifragasitta tidigare implicit policy och att explicit formulera
forhallningssitt till sprak. For elever med andra sprak &n svenska i hemmet har
det stor betydelse att skolans personal medvetet forsoker utveckla forhallnings-
sitt i skolans milj6 som inkluderar elevernas varierade sprakliga resurser.

Sprakforskaren Bonacina-Pugh (2012) beskrev sprakpolicy pa skolniva som
tre nivaer; 1) styrniva, 2) attitydniva, och 3) praktikniva. Styrnivan omfattar
skolledningen och dir leds och organiseras arbetet och dér sker dven styrning
av ekonomiska resurser. Attitydnivan berdr personalens instillning till fragor
relaterade bland annat till flersprakighet och interkulturalitet, medan praktik-
nivan mer direkt handlar om vad som sker i olika praktiker, i klassrum och dven
i korridorer, i personalrum och pa skolgarden. De tre nivaerna ir inte atskilda
utan samverkar med varandra och kan uppfattas som skikt med inbordes sam-
verkan (Hornberger & Johnson 2017).

Genom styrnivan organiseras arbetet pa skolan. Forutom rektor och studi-
erektor kan forsteldrare, sva-liarare, specialldrare, sprakpedagoger och andra
i personalen vara huvudaktorer i detta arbete. Aven personal pa kommunniva
kan ha avgorande inflytande, sa som chef for modersmalsundervisning, skol-
chef och andra personer med nyckelfunktioner som paverkar organisatoriska
fragor pa skolniva. Sprakpolicy pa styrnivan paverkar exempelvis resurstill-
delning, schemaliggning och anvindning av skolans lokaler. Detta har stor
betydelse for olika personalgruppers mojligheter till samverkan, sa som gemen-
sam planering mellan modersmalslirare, sva-ldrare och klasslirare, liksom for



”Inkludering av flersprakigheten utvidgar
elevers mojlighet till identitetsutveckling
och okar mojligheterna for alla elever att
framsta som kompetenta elever.”

samverkan mellan studiehandledare och klass- och &mnesléarare. Det dr ocksa
pa styrnivan gemensam skolutveckling och kollegialt lirande leds. Utformande
av skolovergripande dokument ér andra exempel pa styrning dér sprakpolicy
aktualiseras. Sddana kan vara plan fér mottagande av nyanlidnda elever, policy-
dokument for studiehandledning, skol6vergripande plan fér sva-undervisning
och andra dokument som beror hela eller delar av skolenheten. Gemensamt
utformande av dessa genom diskussioner i arbetslag och andra personal-
grupperingar ir ett sitt att samtidigt utveckla sprakpolicy pa attitydniva. For
skolovergripande arbete av detta slag dr skolledningen av stor betydelse.

Den andra nivan for sprakpolicy, attitydnivan, handlar om personalgruppens
forhallningssitt till flersprakighet. Den ér sjilvklart nira kopplad till styrni-
van genom att det dr skolledningen som vanligtvis initierar och organiserar
utvecklingsarbete och former for samverkan. En utveckling av attityder som
innebir ett resurstinkande nér det giller spraklig mangfald &r en process
som tar tid och som stindigt behover hallas aktuell. Genom kollegialt ldrande,
diskussioner inom olika personalgrupper och fortbildning kan man pa skolniva
utveckla en resurssyn nér det giller elevernas varierade erfarenheter. Viktigt r
att olika personalgrupper involveras, inte bara klass- och d&mneslérare, moders-
malslérare, specialpedagoger och fritidspersonal utan éven studiehandledare,
skolmaltidspersonal, vaktmistare, skolhilsovardspersonal och andra som verkar
inom skolan. Att skapa mojligheter till personalutbyte sa att grupper kan besoka
varandras skolor for att utbyta erfarenheter &r ett siitt att arbeta f6r detta.

Pa den tredje nivan, praktiknivan, iscensitts styrning och attityder i exem-
pelvis undervisningspraktiker pa klassrumsniva. Genom att elevers alla sprak-
liga resurser inkluderas i undervisningen erbjuds de till lirande som direkt
kan bygga vidare fran tidigare kunskap. Inkludering av flersprakigheten
utvidgar elevers mojlighet till identitetsutveckling och kar mojligheterna
for alla elever att framsta som kompetenta elever. Detta kommer vi att ater-
komma till senare genom exempel pa hur sadana praktiker kan te sig. Forst
ska vi digna lite tanke at vilka aktorer som ingar i skapandet av och iscen-
sdttandet av sprakpolicy pa skolniva.

Aktorer i policyarbete

Manga individer dr inblandade i utveckling och iscensittande av sprakpolicy
pa den enskilda skolan, klassldrare, imneslirare, studiehandledare, modersmals-
larare, larare i svenska som andrasprak, specialldrare, skolledare och elever.
Inflytande kan dven utévas av 6vrig skolpersonal fordldrar och andra i omgiv-
ningen, liksom av medier av olika slag.



Klasslidrare och dmneslirare har avgérande inflytande 6ver den egna under-
visningen och praktiker kopplade till denna. Samtidigt &r de viktiga aktorer
nir det giller att erbjuda samverkansmojligheter for andra ldrargrupper som
sva-ldrare, modersmalslérare, specialldrare och specialpedagoger. Samtliga
larargrupper har sin specifika kompetens och samverkan dem emellan har stor
betydelse f6r hur framgangsrikt man lyckas skapa en sprakpolicy dir elevers
flersprakighet kan utgéra en resurs. Skolledningen har stor betydelse nir det
géller att avsitta resurser som tid for gemensamma méten, liksom for att orga-
nisera verksamheten sa att olika ldrarkategorier rent praktiskt kan métas, bade
vad giller lokaler och schemaliggning. Gemensamma fortbildningsinsatser,
kollegialt lirande i form av bokcirklar samt gemensamma studiebesok dr sadant
som kan stodja denna samverkan. Utvecklande av gemensamma teman, sa som
gemensamt tema vid skolstarten eller samordning av imnestematiker dr exem-
pel pa sadant som kan utveckla samverkan mellan ldrarkategorier.

Ovriga personalgrupper bor ocksa involveras i samverkan pa de sitt man
finner lampligt. Utrymme och former behover exempelvis skapas for studie-
handledare och klass-/dmneslirare att samverka for att studiehandledningen
ska kunna fungera vil. Detta dr nédvéndigt for att studiehandledaren ska
kunna forbereda sig vil infor sjilva handledningen, nagot som ocksa behdver
beredas utrymme i arbetstiden. Fritidspedagoger som arbetar i skolans lokaler,
och annan personal som elevassistenter, skolmaltidspersonal, vaktmistare och
skolskoterska behover ocksa inkluderas utifran den roll de har pa skolan.

Olika grupper utanfor skolan som har inflytande éver verksamheten kan vara
svarare att involvera men kan vara vil sa viktiga nir det géller attityder till fler-
sprakighet. Forildrar kan exempelvis uppfatta att anviindning av olika sprak i
skolan minskar elevernas mojlighet att lira sig svenska och dérfor kan forsimra
undervisningens kvalitet och elevernas mojlighet till goda resultat. Darfor dr
det viktigt att hitta sétt att involvera dven fordldrarna i stédet for elevernas
flersprakighet. Vettig information med grundade argument ir betydelsefullt.
Aven andra aktorer i samhiillet kan horas forespraka fokus pa svenska och
argumentera mot anviindning av andra sprak. Aven dir ir vilgrundad och saklig
information viktig.

Klassrumsundervisning och flersprakighet

En modell for klassrumsundervisning som &r utformad for klassrum dér elever
har varierade sprakliga erfarenheter ir utvecklad av Jim Cummins (2000a).
Den modellen sitter fokus pa sprakpolicy pa skolniva och klassrumsinterak-
tion. I klassrumsinteraktion innefattas da savil tal som skrift, vilka i manga
sammanhang férekommer samtidigt. Modellen &r i férsta hand utformad for att
skapa goda villkor for ldrande och utveckling for andrasprakselever men efter-
som den bygger pa elevernas egna erfarenheter gagnar modellen alla elever.

I modellen ir klassrumsinteraktion mellan lirare och elever det centrala
och den visar pa tre fokus som ér viktiga fér undervisningen; fokus pa innehall,
fokus pa sprak och fokus pa sprakanvindning. Med det fangar modellen de tre



»Undervisningen stiller krav pa lararens 6ppenhet
till att lira om elevernas sprak och kultur.”

viktiga funktionerna f6r sprak i klassrum, for att uttrycka &mnesinnehall, for att
uttrycka kunskap om sprak i sig och for social samvaro.

Cummins (2000a) sitter ldraren i centrum som den som tolkar, genomfor
och fordndrar sprakpolicy i sina klassrum. Han betonar vikten av att alla elever
kénner sig positivt bemotta och bekriftade, och att detta &r sdrskilt viktigt for
elever med minoritetsbakgrund, savil invandrade elever som elever som tillhor
olika minoritetsgrupper, eftersom detta riskerar att tillskrivas lidgre status.
Léraren kan ses som en representant for skolan som institution och om en lirare
synliggor en viss elevs sprak eller inte far det betydelse for hur eleven uppfattar
att detta sprak viirderas i skolan, och dirmed av hur eleven uppfattar att han
eller hon blir virderad. Ett forhallande mellan lirare och elev som vilar pa
respekt och bekriiftelse dr nodvindigt. Cummins framhaller vikten av att liraren
inser betydelsen av att skapa praktiker dir eleverna sjéilva blir aktiva deltagare i
laraprocessen och dir ldraren sjilv samtidigt befinner sig i en larprocess genom
att ldra sig om elevernas sprak, kulturer, bakgrund och kunskap.

Med interaktion mellan ldrare och elever i centrum for sin modell, visar
Cummins (2000a) pa betydelsen av att skapa arbetsformer dir st6ttning mellan
personer kan ske i den nirmaste utvecklingszonen (Vygotsky 1978). Samtidigt
som ldrande och utveckling sker provas och utvecklas elevers identiteter.

Genom att elever ges utrymme for sina flersprakiga resurser, liksom for tidigare
erfarenheter, vidgas deras utrymme for identitetsutveckling och deras lirande
kan bygga vidare pa tidigare kunskap. Detta formulerar Cummins som maximalt
kognitivt engagemang och maximal identitetsinvestering. Forbéittrade studie-
resultat ger 6kad sjilvkénsla, vilket i sin tur 6kar mojligheten till skolframgang.
Undervisningen stiller krav pa ldrarens 6ppenhet till att lira om elevernas sprak
och kultur. Férdelarna med detta arbetssitt sammanfattar Cummins (2000b) pa
foljande siitt:

@ att elevernas kognitiva engagemang okar och att nya sprakliga uttryck och
begrepp blir mer meningsfulla dérfor att eleverna far tolka ny information
mot bakgrund av vad eleverna redan kan;

@ att ldraren far tillfille att 1ira kinna sina elever béttre som individer med en
unik personlig historia, vilket gor att liraren ocksa kan styra undervisningen
efter elevernas individuella behov och intressen;

@ att det skapas ett ssmmanhang i klassrummet dér elevernas kulturella kun-
skaper kommer till uttryck, delas och bekriftas, och att eleverna pa sa sitt
motiveras till att investera mer helhjértat av sig sjilva i inldrningsprocessen.

Att innehall star i centrum for undervisningen &r naturligt i olika skoldmnen.
Detta innehall behover goras begripligt for eleverna och for elever som dnnu
inte kommit langt i sin utveckling av svenska #r det viktig bade att innehallet
konkretiseras och presenteras pa olika sitt, inklusive pa olika sprak exempelvis
genom stod av studiehandledare. Detta dr nodvéndigt for att undervisningen



YFor att flersprakigheten bland elever
ska kunna utgora en resurs blir flersprakig
personal betydelsefulla.”

ska kunna ligga pa den kognitiva niva som ir lamplig utifran elevens alder

och forstaelse (se exempelvis Gibbons 2006). Fokus pa sprak innebér att eleven
maste fa mojlighet att utveckla djupare insikt genom att utveckla férstaelse for
ord och begrepp. For alla elever dr jimforelse av olika sprak virdefullt for att 6ka
den sprakliga medvetenheten, savil vad géller grammatiska foreteelser, sd som i
vilken ordning ord kommer pa olika sprak, som om nér, hur och var olika sprak-
liga register och repertoarer anvinds. Nir det giller fokus pa sprakanvindning
betonar Cummins (2000a) sprakets sociala roll. I undervisningen anvinds sprak
for att styra handlingar och den sociala samvaron. Samtidigt behover elever fa
tillfdllen till att anvéinda spraket for att bilda ny kunskap, skapa texter och for
att uttrycka kunskap.

Flersprakiga praktiker i skolan

Hir kommer forslag pa praktiker i tre olika ssmmanhang i skolan att
behandlas, skolgemensamma praktiker, klassrumspraktiker och praktiker spe-
ciellt utformade for stéd av nyanlidnda elever med sirskilt fokus pa anvéindning
av flersprakighet som resurs. Forslagen dr utarbetade med inspiration fran
Cummins (2017a) samt utifran langvarigt samarbete med verksamma lirare
och skolledare.

Skolgemensamma praktiker

Skolovergripande aktiviteter kring mangfald och flersprakighet som involverar
bade personal och elever ir effektiva nir det giller att utveckla attityder dir
mangfalden kan utgéra en resurs. Genom ett interkulturellt forhallningssétt
(Stier 2009) kan normer och virderingar som paverkar attityder ifragasittas och
utmanas. Pa sa sitt kopplas “kultur” och etnicitet” inte till enskilda individer
utan som manifesterade i ménniskors sitt att tinka och handla. Detta blir déirfor
betydelsefullt for det mellanménskliga samspelet. For att flersprakigheten bland
elever ska kunna utgora en resurs blir flersprakig personal betydelsefulla. Detta
innebir samtidigt att en attitydférandring krivs sa att deras flersprakiga och
mangkulturella kompetens utnyttjas till att stirka miljon. Detta innebir exem-
pelvis att de behover virderas som resurs och ges reellt inflytande 6ver verksam-
heten och inkluderas i kollegialt utvecklingsarbete och gemensamt planerings-
arbete. Detta bor da innebéra ifragasittande av egna normer och virderingar for
att synliggora férdomar och stereotypier och att synliggéra maktstrukturer.



Hir foljer nagra forslag pa aktiviteter som kan genomforas pa skolniva eller
med storre enheter eller som inom arbetslag.

@® Manadens sprak kan inforas sa att alla lir sig exempelvis att hilsa, siga nagra
enkla fraser och att rikna pa ett aktuellt sprak. Detta kan kopplas till mottag-
ande av nyanldnda elever sa att de kan vilkomnas pa sprak de kénner igen.

® Bokutstallningar och utstallningar av elevarbeten i skolan kan finnas i
bibliotek eller i gemensamma utrymmen. Dessa kan med fordel vara pa olika
sprak och presentera olika elevgruppers erfarenheter.

@ Affischer och posters kan synliggora inte bara elevers olika sprak utan dven
exempelvis olika religiosa och kulturella hégtider. Musikaliska, konstnirliga
och litteridra hindelser och hantverk kan exponeras pa olika sétt for att
synliggora den rika mangfald som representeras pa skolan.

@ Informationsmedier, sa som digitala informationsskérmar kan ge information
pa olika sprak. Detta blir sérskilt vilkomnande for nyanldnda och for féréldrar
och anhoériga som kommer pa besok.

® Skolans webbsida och sociala medier kan anvindas for att presentera
elevarbeten eller information pa olika sprak.

® Temaarbeten 6ver hela skolan eller en enhet kan involvera alla i arbete
med overgripande fragor som virdegrundsfragor eller etiska fragor. Arbete
med sagor och skonlitteratur dr ocksa nagot som kan férena olika aldrar.
Dessa kan direfter presenteras multimodalt dir elevers varierade sprakliga
resurser involveras, inklusive digitala medier och estetiska uttryckssitt.

@ Skapande av en skolverkstad for specifik stéttning av nyanlidnda elever ir ett
siitt att stodja deras integrering i ordinarie klasser. Genom att de koncentrerat
kan erbjudas stéd, skapas nédviandiga bryggor 6ver till undervisningen i
ordinarie klassrum.

Flersprakiga klassrumspraktiker

T arbetet i klassrummet med olika &mnesinnehall kan elevers och lidrares
flersprakighet bidra pa manga olika sitt. Att erbjuda elever mojlighet att
anvinda alla sina sprakliga resurser vidgar deras mojligheter for identitets-
utveckling samtidigt som det ger dem mojlighet att bygga pa sina tidigare kun-
skaper, nagot som ér betydelsefullt for allt lirande. Genom samarbete mellan
olika personalkategorier, som klasslirare, imneslérare, sva-ldrare, modersmals-
ldrare, studiehandledare och specialpedagoger kan goda méjligheter skapas for
alla elevers lirande dir sprakfragor integreras sa att elevers utveckling av savil
sprak som dmneskunskaper kan ske parallellt. I vad som brukar kallas sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssitt riktas fokus ofta enbart mot utveckling av
svenska, och da mot det kunskapsrelaterade spraket, det sprak som anvinds for
att uttrycka den aktuella kunskapen. For inkludering av elevers varierade sprak
i denna process ir studiehandledare ovérderliga men é&ven digitala medier

kan utgora en viktig kélla. En modell for sérskilt stod for nyanlédnda elevers
lirande i olika #mnen presenteras nedan, under avsnittet for speciellt stod for
nyaninda.



”En gemensam ordbok for klassen som
ar vilorganiserad kan enkelt utokas till
ytterligare sprak nar nya elever tillkommer.”

Hir foljer ett antal forslag pa hur &mnesinriktad undervisning pa klassrums-
niva kan organiseras sa att flersprakigheten kan utgéra en resurs.

@ Arbete med sagor kan fungera saviil med yngre som ildre elever, dir dldre
elever kan beritta for yngre. PA manga i virlden ir sagor inte bara for
barn och sagor passar bra for att anknyta till tidigare erfarenheter och
sprak. Sagor kan skrivas i form av tva- eller flersprakiga texter, illustreras,
publiceras digitalt och presenteras exempelvis for férildrar, vinklasser
eller i andra sammanhang dér elever kan erbjudas mgjlighet att visa upp
resultatet av sitt arbete.

® Bokutstillningar och utstiilllningar av elevarbeten i skolan kan finnas i
bibliotek eller i gemensamma utrymmen. Dessa kan med férdel vara pa
olika sprak och presentera olika elevgruppers erfarenheter.

@ Att arbeta med sin egen, individuella historia engagerar eleverna att
utforska sin egen bakgrund och kan ske med hjélp av férildrar, anhoriga
och for dldre elever genom att utforska sitt geografiska och kulturella
ursprung, exempelvis genom litteratursokning och internet.

® Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt férenas ofta med arbete med
sprakliga genrer, exempelvis genom att utveckla formaga att lisa och forsta
instruerande texter, faktatexter, argumenterande texter och sa vidare.
I kombination med arbete med olika &mnesmaissiga teman och med stod av
studievigledare och digitala 6versittningsverktyg kan kunskap sékas och
utvecklas.

@ For att utveckla och vidga elevers ordforrad kan arbete med bilder med
hjélp av surfplatta eller mobil, utifran t.ex. motsatser, konsekvenser etc. vara
virdefullt. Detta kan kombineras med att elever skapar egna ordbécker,
ddr de kombinerar bild fran bilddatabaser pa nitet. Dessa ordbdcker kan
med férdel vara flersprakiga och savil individuella f6r enskilda elever som
gemensamma for hela klassen. Ordbécker som skapas digitalt kan savil
enkelt utokas som rymma manga olika sprak. En gemensam ordbok for
klassen som ir vilorganiserad kan enkelt utokas till ytterligare sprak nér nya
elever tillkommer.

® Olika 6versittningsverktyg kan anvindas for att jimfora texter pa olika sprak.
For dldre elever kan detta utgora tillfdllen till att undersoka skillnader mellan
datoroversittningar och sina egna uppfattningar och att jaimfora likheter
och skillnader mellan sprak. Aven innehallsmiissiga jimforelser kan goras
exempelvis genom att stilla nyhetsrapporteringar fran olika nyhetskanaler
fran olika delar av vérlden bredvid varandra.




® Flersprakigheten bland elever kan anvindas for att utveckla kritisk littera-
citet och spraklig medvetenhet genom att elever undersoker texter i olika
slags media om samtida fragor och jamfora hur hindelser och kontroverser
rapporteras pa olika sprak.

® Eleverna skapar filmer, ljudfiler och/eller webbsidor for att kommunicera
resultaten av sina projekt for att skapa ny kunskap, skapa litteratur och konst
och reagera pa den sociala verkligheten,

® Eleverna medverkar i IT-baserad interaktion, exempelvis MSN, Facebook,
twitter, e-post exempelvis for kommunikation med slidktingar genom att
anvinda sina olika sprakliga resurser.

® Vid behandling av ett mer 6vergripande tema som exempelvis demokrati
eller religion och tro kan elever sitta i sprakhomogena grupper och diskutera
tidigare erfarenheter. Dessa kan sedan bli grund for en gemensam diskussion i
klassen tas som utgangspunkt det fortsatta arbetet. Genom samling i sprak-
homogena grupper kan elevers varierade erfarenheter ges utrymme och
dédrmed bidra till att vidga sjdlva temat.

@ Inom so-dmnena kan aktuella virldshindelser behandlas genom att elever
letar nyheter pa internet fran olika hall i virlden och olika nyhetsférmedlare.
Genom anvindning av sina olika sprakliga resurser kan de ta med olika vink-
lingar pa samma fraga vilket kan bli foremal f6r diskussion bade om vad som
gor att samma héindelse eller foreteelse kan uppfattas pa sa olika siitt, och om
hur denna kunskap kan anviindas nér vi virderar information fran olika kllor.

1 klasser dir olika sprak erbjudits utrymme i undervisningen har elevers
varierade sprakliga kompetens synliggjorts pa sitt som stott ldrarna i deras
planering for sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Exempelvis har
larare fatt syn pa att elever inte enkelt kan indelas i férsta- och andraspraks-
talare av svenska och att manga elever har varierad behérskning av flera sprak,
vilket kan déljas i férenklat tal om “elevers modersmal”, vilket kan skapa en
oproblematiserad syn pa att exempelvis nyanlinda elever kommer med ett och
bara ett tidigare sprak och att alla elever med en viss bakgrund har likartad
sprakbehérskning.

Flersprakigt arbete tenderar inte bara att skapa vidgat utrymme for elevers
identitetsskapande, exempelvis genom att olika sprak kan vara kopplade till olika
slags kénslor, som stolthet eller skam, utan éven till férhandling av roller i
klassrummet. Nir en nyanldnd elev ldser upp en berittelse skriven pa ett
annat sprak i klassrummet och en kamrat tar rollen att 6versétta och forklara
for ovriga klassen, intar den eleven en roll av expert, en roll ibland enbart
tillskriven ldraren. Samtidigt kan ldraren inta en roll av novis, det vill siga
den som inte kan men som vill lira. Detta stilller krav pa lirares ledarférmaga
och i klassrum dér lirares ledarskap ér ifragasatt kan den typen av praktiker
synliggora problem med klassrummets maktrelationer. Lirare som formar vara
tydliga ledare med ett demokratiskt ledarskap kan hantera att erbjuda exper-
trollen till elever utan att lirarens ledarskap hotas. Detta lyfter fram vikten av
ldrare som formar att utéva ett gott ledarskap.



Speciellt stod for nyanlanda elever

Nir det giiller nyanlénda elever dr den specifika utmaning de har att de ska ldra
sig ny kunskap pa ett nytt sprak, samtidigt som de ska ldra sig detta sprak. De
behover samtidigt 14ra sig det grundliggande vardagsspraket samtidigt som de
ska utveckla det sprak de behover for att kunna utveckla ny kunskap och for
att uttrycka denna kunskap. Hér ska inte deras villkor behandlas ingdende men
sammanfattningsvis kan man siga att for att de ska fa goda férutsittningar for
sin kunskapsutveckling ar det viktigt att undervisningen:

@ Presenterar ny kunskap pa sitt som de kan forsta. Det innebir da ofta att den
presenteras sa konkret som mojligt, i varierade former och pa andra sprak an
svenska.

@ Integrerar sprakfragor och innehallsfragor sa att sprakutveckling och
kunskapsutveckling samordnas.

® Ger eleverna mojlighet att bygga vidare pa tidigare kunskaper och
erfarenheter, inklusive sprakliga.

® Erbjuder eleverna kvalificerat stod i utvecklingen av svenska som andrasprak.
For alla elever har andraspraksliararens formaga att synliggora foreteelser i
svenskan och att skapa en sprakutvecklande verksamhet under hela skoldagen
stor betydelse. For éldre elever, som ju behdver utveckla avancerade sprakliga
fiardigheter i svenska snabbt, #ir detta avgorande.

® Skapar tillfillen dir de far visa sig som de kompetenta elever de ir.

® Skapar engagemang hos eleverna och erbjuder mojlighet till varierad
identitetsutveckling.

® Stoder utveckling av tidigare sprakfardigheter i andra sprak.

® Utmanar eleverna att utveckla sitt tiinkande #ven under den tid det tar att
utveckla grundlidggande svenskfirdigheter. Sérskilt for dldre elever &r det
viktigt att erbjudas intellektuella utmaningar. Detta innebir att de bor fa
mojlighet att arbeta med uppgifter som ir relevanta for aktuell alder, vilket
da stiller krav pa att varje tema far ta lang tid. Arbete med fa temaomraden
som far ta lang tid sa att forstaelse kan skapas &r alltsa att foredra framfor att
arbeta ytligt med manga omraden.

En modell for sprak- och kunskapsutvecklande arbete med ett temaomrade
utvecklades i Wedin (2010/2016) med stdd i ett koordinatsystem som Kramer-
Dahl m. fl, (2007) anvinde for att askadliggora hur en lirares uppliagg av under-
visningen stodde eleverna mot allt med specialiserad kunskap och stegvis alltmer
krivande sprakbruk. Med utgangspunkt i den modellen kan &mnesundervisning
planeras sa att den stoder savil elevernas utveckling av sprak som dmneskunskap.
I modellen bérjar undervisningen med laga kunskapskrav och enkla sprakkrav
som stegvis Okar. Eleverna borjar med brainstorming i par om den kunskap

de redan har, f6ljt av aterberéttande med lérarstéd och direfter diskussion

och utvecklande av nya fragor i helgrupp. De sprakliga kraven hojs salunda
stegvis fran samtal i smagrupp, via tal inf6r stérre grupp till att ta initiativ och



argumentera i en diskussion. Med utgangspunkt i de nya fragor som vicks

gar eleverna direfter tillbaka till smagrupper men arbetar nu med den aktuella
kunskapen pa en hogre niva genom att nya kunskapskillor infors. Det arbete som
gors i smagrupper presenteras sedan i den storre gruppen med ldrarstod f6ljt av
nya diskussioner dér kunskap fran olika kéllor stills fran varandra. I ett tredje
steg, diir eleverna aterigen atergar till smagrupper, hojs kunskapskraven igen
genom att motsigelser mellan olika killor och expertkunskap kontra vardags-
forstaelse stills mot varandra for generalisering av kunskap. Efter aterberit-
tande i den storre gruppen kan sa olika gruppers resultat samlas, rapporteras
och presenteras. Detta kan ske i former som stiller ytterligare sprakliga krav, sa
som i formella presentationer med text, bild och via andra uttrycksformer infér
ahorare som kan utgoras av andra elever, fordldrar, grupper utanfor skolan eller
offentliga medier.

Med detta siitt att arbeta byggs savil sprakliga fardigheter som dmneskun-
skap upp stegvis men man undviker att hoga den sprakliga och kognitiva nivan
samtidigt. Modellen stiller krav pa att det aktuella temat behandlas under
ldngre tid, vilket gynnar nyanlénda elever eftersom det tar lang tid att bygga
upp bade sprak- och &mneskunskap parallellt. Pa sa vis far de mojlighet att
arbeta pa en niva som ir limpliga for deras kognitiva niva och samtidigt bygga
en stabil spraklig grund. For dldre elever innebir det att nyanldnda elever kan
arbeta med samma innehall som elever i ordinarie klass men da kanske bara
med ett tema medan klasskamraterna arbetar med flera.

Hir foljer nagra forslag nér det giiller undervisning som specifikt ska stodja
nyanliinda elever i undervisningen under de férsta utmanande skolaren:

@® Nyanlidnda elever borjar sitt arbete pa nagot sprak de behérskar vl for att
genom stod av studiehandledare Gversitta den kunskap och forstaelse som
skapas till svenska. Studiehandledning kan ske savél fore, under som efter
undervisningen i ordinarie klassrum men utgangspunkt i de(t) egna spraket/
-en underlittar. Arbetet kan ske i samarbete med klasskamrater, lirare,
frivilliga fran samhiéllet och med hjélp av teknologi (Google och Babel Fish
for oversittningar) for att skapa flersprakiga texter.

® Det smagruppsarbete som beskrevs i undervisningsmodellen ovan kan med
fordel genomforas i sprakhomogena grupper. Detta 6kar elevernas mojlighet
att anviinda tidigare kunskap och erfarenheter och stoder savil utveckling av
svenska som av tidigare inlidrda sprak.

@ Organisering av arbetet i innehallsmissiga teman 6ver Amnesgrinser under-
ldttar samverkan mellan olika personalgrupper. Genom tematisk organisa-
tion kan varierade former av organisation underliittas, exempelvis genom
att studiehandledare kan stétta en viss elevgrupp separat vid behov och att
sva-ldraren kan férklara Amnesinnehallet for en grupp nyanldnda elever
enskilt. Pa sa sitt kan enskilda elevgruppers specifika behov tillgodoses
samtidigt som de inkluderas i ordinarie undervisning.



”For nyanldnda elever ar det viktigt att visa pa att
ord och begrepp sallan kan 6versittas enkelt utan
att ett ord pa svenska kan motsvaras av flera olika
ord pa det egna spraket och vice versa.”

@ Arbete pa gymnasieniva i sprakintroduktionsprogram utgor en sirskild ut-
maning for savil lirare som elever. Eftersom tilltride till ordinarie gymnasie-
program kréver behorighet bland annat i svenska/svenska som andrasprak
kan det vara svarare att organisera det betydelsefulla samarbetet mellan
olika ldrargrupper som krivs f6r att undervisningen i sva och olika imnen
ska kunna samordnas. Framgangsrika modeller har ofta skett genom att de
nyanldnda eleverna ldser nagot enstaka dmne i taget néra kopplat till sva-
undervisningen och med stéd av studiehandledare.

® Aterskapande av text, dven kallat rekonstruktion av text eller dictogloss,
ir en arbetsform som stottar nyanlénda elevers sprakutveckling och som
kan kopplas till aktuellt imnesinnehall. Detta innebir att elever och ldrare
gemensamt arbetar med en text och att eleverna sedan aterskapar en text
med samma innehall. Detta ir sédrskilt lampligt for dldre elever eftersom det
ger mojlighet att arbeta med texter i anslutning till aktuellt imneskunskap
och pa en hogra niva dn eleverna skulle klara av ensamma.

@ Etnografi kan anviindas som arbetsform genom att elever ges i uppgift att
sjdlva undersoka hur sprak anviinds i olika sammanhang, av olika personer
och med olika resultat. Detta kan utgora utgangspunkt for samtal dér olika
sprakliga foreteelser jaimfors mellan olika sprakliga register och varieteter.
Funktioner att undersdka kan vara hur man tackar ja eller nej pa en inbju-
dan, hur man visar att man vill vara vin med nagon eller hur man uttrycker
avvikande mening.

@ Ovan ndmndes att skapa egna ordbocker. For nyanlénda elever &r det viktigt
att visa pa att ord och begrepp sillan kan 6versittas enkelt utan att ett ord pa
svenska kan motsvaras av flera olika ord pa det egna spraket och vice versa.
For vissa ord finns inte nagot lampligt ord, det kan giilla specifika ord som
sportlov, lucia, och blabdr. Det &r ocksa viktigt att gora eleverna medvetna
om faran av att lita pa enkla 6verséttningar, exempelvis vid ord som har flera
betydelser, som fdr, trdd och rymmer.

® Infor lisande av en skonlitteridr bok kan forforstaelsen skapas genom att se
en filmatisering av boken. Andra ganger kan samtal innan lisning vara till-
réickligt stod, forutsatt att ldraren ér lyhord for elevers varierade forstaelse
pa grund av olika erfarenheter. Studiehandledare eller sva-lidrare kan skapa
forforstaelse hos de nyanlidnda eleverna infér 1dsning av en gemensam text
i klassen genom att samtala med dem innan och forklara ord, begrepp och
foreteelser och dven genom att lyssna pa elevernas egna erfarenheter nir det
giller det aktuella innehallet.




® Kreativt skrivande pa modersmal och andraspraket kan utvidgas genom
IT. Aven ljudfiler kan inkluderas. For yngre elever ir det vanligt att elever
skriver i kombination med bildskapande men dven for ildre elever kan
multimodalitet stimulera savil sprak- som kunskapsutveckling.

Avslutningsvis presenteras hir ett exempel fran ett arbete med instruerande
text i en sprakverkstad for nyanlénda elever. Exemplet dr fran ak 6 och finns
utforligare beskrivet i Wessman (2016). Pa den aktuella skolan placerades
nyanlinda elever in i ordinarie klasser nér de anliinde efter en kortare tid

pa en mottagningsenhet. Just i denna grupp behirskade eleverna kurdiska
(kurmanji), arabiska, somaliska och engelska. Férsta timmen varje dag till-
bringade de nyanlénda eleverna i ak 6 i sprakverkstaden och évrig tid i ordi-
narie klass. I sprakverkstaden arbetade sva-ldrare och studichandledare pa de
aktuella spraken och arbetet skedde i nira samverkan med ordinarie lirare.
Denna termin hade man bestdmt sig for att 6ver hela skolan, i ak 4-6, arbeta
med instruerande textgenre och sa gjordes dven i sprakverkstaden.

I den aktuella gruppen fanns flera elever som inte tidigare haft mojlighet
att ga i skola eller att ldra sig lisa och skriva. Dessa elever visade oro nir det
blev klart fér dem att de skulle arbeta med skrivna texter men lugnades nir de
vid introduktionen pa arbetet fick textgenren presenterad pa sina olika sprak
och via en powerpointpresentation med tydliga exempel. Som nista steg fick
eleverna montera lampor enligt bildbeskrivning for att bli vana vid textgenren.
1 det tredje steget fick de folja en instruktion for att spela ett kortspel.

Under forberedelsearbetet hade en av studiehandledarna hittat en instruk-
tionsfilm pa Youtube som beskrev hur man bakade en sorts somaliska kakor.
Instruktionerna var i bild smalt med tal och text pa somaliska, arabiska och
engelska, och just i detta fall kunde alla elever forsta nagot av dessa sprak. Efter
att pa sa sitt fatt en introduktion i instruerande textgenre fick eleverna borja
studera kokbocker och direfter sjdlva be om ett recept i sina hem. Dessa recept
skrev de sedan ned, med hjilp av studiehandledare och sva-lirare, forst pa det
sprak de behirskade bést och direfter pa svenska. Slutligen listes recepten
upp infor hela gruppen innan rektor bjdds in att lyssna till upplisningen. Aven
om vissa av de elever som inte tidigare hade liist och skrivit behévde mycket
stod blev det sdrskilt for dem ett sétt att borja sin skriftspraksutveckling pa en
aldersrelevant niva. Arbetet blev ocksa en viktig brygga over till arbetet i den
ordinarie klassen.

Avslutning

Avslutningsvis vill jag citera Jim Cummins: "Pedagogerna ér aldrig maktlosa
... Liraren har stor makt att underlitta lirandet for flersprakiga elever.” (2017b
33-34). Larare kan gora skillnad men de beh6ver ocksa fa villkor som gor det
mojligt. Darfor behover skolutveckling ske pa alla nivaer, fran styrniva till
praktikniva, genom utveckling av attityder till sprak och ldrande dér elevers
varierande sprakliga resurser tillats utgéra en resurs.



Forslag pa reflektionsfragor

1.

2.

3.

4.

5.

Hur kan arbetet i din egen undervisning och i ditt arbetslag utvecklas
sa att elevernas flersprakighet erbjuds storre plats?

Finns attityder hos larare och elever som motverkar stod for elevernas
flersprakighet och som medfor att flersprakigheten betraktas som brist?

Ge exempel fran din egen verksamhet pa bristperspektiv, det vill sdga att
fokus ligger pa elevers bristande svenskkompetens och brist pa svenska
erfarenheter, i stallet for pa elevernas varierade sprakliga resurser som
kompetens. Var ser du méjligheter till forandring?

Forsok identifiera hinder pa organisatorisk niva och vad galler styrning
och ledning av verksamheten som motverkar en resurssyn pa elevers
flersprakighet. Vilka mojligheter kan skapas for att forandring ska ske dar?

Vilka behov av kompetensutveckling och utveckling ser du i den egna
verksamheten som skulle kunna medfora en positiv utveckling vad galler
att elevers varierade sprakliga resurser betraktas som tillgang?
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