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Flersprakighet som resurs

| fraga om flersprakighet - inledning

Sverige &r ett land som under lang tid har sett sig som ensprakigt, ddr det varit
sjalvklart att svenska #r det sprak som talas och som anvinds i alla samman-
hang. Forst under senare ar, med en tilltagande invandring till landet fran olika
delar av virlden och ddrmed ocksa med tillskott av manga olika sprak, har
flersprakighet blivit ett begrepp som man tvingats se som en realitet att férhalla
sig till. And4 har det alltid funnits andra sprak i landet, vilka dessutom har en
liangre historia 4n svenskan, som de inhemska minoritetsspraken samiska och
finska exempelvis. Forutom dkande invandring har ocksa den tekniska utveck-
lingen och den allmiinna globaliseringen bidragit till fler sprakliga influenser

i Sverige. Linge har exempelvis engelskan haft en stark paverkan pa svenskan,
liksom i svenskars vardagliga liv. Ibland diskuteras det till och med om man
inte kan betrakta Sverige som ett tvasprakigt land eftersom nistan alla hir
forutom svenska ocksa behirskar engelska pa nagon niva.

Det okande antalet flersprakiga personer i landet har haft betydelse pa olika
delar av det svenska samhillet, inte minst pa den svenska skolan. Eftersom
Sverige under sa lang tid har sett sig som ett ensprakigt land, har ett starkt
ensprakighetsperspektiv varit radande och ér det till stora delar fortfarande.
Vad flersprakighet innebir och hur man ska forsta detta begrepp och férhalla
sig till foreteelsen &r fortfarande fragor som manga kéinner en osikerhet infor,
trots att det idag talas néistan 200 olika modersmal férutom svenska hér. Av den
anledningen kommer denna artikel att utga fran ett antal fragor som ofta stills
och som dyker upp i samtal och diskussioner om flersprakighet.

Vad innebir flersprakighet?

Forst ska vi sdga att begreppet flersprakighet kan ses ur tva olika perspektiv.
Dels kan det handla om flersprakiga ldinder och samhéllen och dels om fler-
sprakiga ménniskor. Vi kommer hir att ta oss an bada perspektiven, och
de hinger forstas ocksa ihop pa sa siitt att det har stor betydelse for den
flersprakiga individen vilket forhallningssitt ett land har valt i synen pa fler-
sprakighet. Begreppet flersprakighet forutsétter ocksa med nédvindighet sin
antonym ensprakighet, vilket enligt Mansour (1993) innebér kommunikation
genom ett enda sprak. Hon menar ocksa att ensprakighet stringt taget endast
bor referera till de situationer dér ett enda sprak anvinds for att kommunicera
pa alla nivaer av social interaktion. Att i dag hitta linder dir denna situation
helt rader, och salunda &r verkligt ensprakiga, dr svart. Flersprakighet innebér
da a andra sidan kommunikation genom flera sprak och det &r en betydligt
vanligare foreteelse i virldens ldnder.

Att definiera vilka ménniskor som kan ses som flersprakiga, har visat sig vara
svart och definitionerna har ocksa skiftat genom tiderna. Tidigare anvéinde



forskare dessutom mest begreppet tvdsprakighet, eftersom det huvudsakligen
var minniskor som talade tva sprak som man studerade. Pa senare tid har det
dock blivit tydligt att det inte alls dr ovanligt att individer behirskar fler in tva
sprak, exempelvis ett barn fran en familj dir mamma talar ett sprak, pappa ett
annat och familjen bor i ett land, dér ett tredje sprak talas. I den globaliserade
virld vi lever i idag dr rorligheten stor mellan ldnder och sprak och en individ
kan under sitt liv komma att tala flera sprak i olika skeden av livet, for olika
syften och med olika personer. Av den anledningen har det under 2000-talet
alltmer skett en forskjutning av terminologin fran tvasprakighet till flersprakig-
het (Otterup, 2005:13). Flersprakighet ses da som den 6verordnade termen och
avser anvindning av tva eller flera sprak, medan begreppet tvasprakighet, nir
det anvénds, avser anvindningen av just tva sprak.

Definitionerna av begreppet flersprakighet och vilka individer som ska
betraktas som flersprakiga har varit manga, alltifran att till exempel utga fran
talarens ursprung, kompetenser i de sprak talaren behérskar till vilka funktioner
talarens olika sprak har (jfr Skutnabb-Kangas, 1981:94). Tidigare sag man ocksa
flersprakighet ur ett dualistiskt perspektiv, vilket innebér att man sag den som
en balanserad, riitlinjig och statisk process (jfr Rydenvald, 2017). Tva sprak
utvecklades parallellt och idealiskt skulle bada spraken uppna en forstaspraks-
niva. Man tinkte ocksa att de bada spraken bildade tva olika system som skulle
hallas isér av individen. Om den tvasprakige blandade sina sprak sags det som
tecken pa dalig sprakbehérskning, da detta perspektiv forutsétter att de bada
spraken behérskas och anvénds lika bra i alla situationer och pa alla omraden.
Additiv tvasprdkighet (Lambert, 1977) sags som efterstrivansvird, vilket inne-
bar att ett andrasprak ldrdes in utan att forstaspraket paverkades negativt. Det
omvinda, att inlirningen av andraspraket inverkade negativt pa forstaspraket,
kallades da subtraktiv tvasprdkighet.

Den forandring i samhillssystem som de senaste decenniernas globalisering
inneburit, med exempelvis ménniskors 6kande rorlighet 6ver kontinenterna,
forbéttrade kommunikationsmojligheter och fler kontakter mellan ménniskor
och sprak, har ocksa kommit att paverka synen pa flersprakigheten och sittet
att beskriva den. Det dualistiska perspektivet har salunda allt mer kommit att
overges till forman for ett mer dynamiskt perspektiv pa flersprakigheten. Det
ir séillan som flersprakiga individer anvénder sina sprak lika mycket och pa
samma niva, istillet dr det vanligt att anvindningen varierar beroende pa vilka
sociala sammanhang de befinner sig i, med vem de talar och vad de talar om.
Det dr ovanligt att flersprakigheten dr helt balanserad och eftersom flersprakiga
individer anviinder sina sprak pa olika sitt kommer inte heller spraken att
utvecklas parallellt (jfr Rydenvald, 2017), utan istéllet anpassar sig sprak-
utvecklingen efter den livssituation den flersprakiga individen befinner sig i
for tillfillet. Garcia (2009) menar att beteckningen dynamisk flersprakighet
bittre beskriver hur flersprakigheten utvecklas genom interagerande mellan de
sprakliga och kulturella kontexter som individen tar del av. T detta perspektiv
menar man saledes inte att den flersprakiga individen har tva (eller flera)
separata sprakliga system i separata faror, utan istéllet att hon har en samlad



spraklig repertoar som l6per som en spraklig understrém i samma féara. I prak-
tiken innebér det att en flersprakig person anvénder de sprak hon har tillgang
till som en samlad resurs och spraken kan rationellt anvindas pa olika sétt for
att uppna det syfte som situationen kriver. Det kan ocksa innebéra att flera
sprak anvinds vid samma tillfélle och detta &r just ett uttryck fér den dyna-
miska flersprakigheten. Aven i Sverige anviinder manga flersprakiga personer
sina sprakliga resurser pa olika dynamiska sitt, &ven om skolan hittills bara
undantagsvis har anammat denna syn pa flersprakighet och inte heller &nnu
lidrt sig att ta den tillvara i olika undervisningssituationer.

Hur vanligt ar det med ensprakiga
respektive flersprakiga lander?

Ett vanligt sétt att ndrma sig dmnet flersprakighet i virlden brukar vara att man
tar reda pa hur manga sprak som talas i virlden och delar upp dem pa antalet
linder som finns. Det &r omgjligt att fa en exakt siffra pa hur manga sprak som
talas pa denna jord, bland annat beroende pa svarigheten att avgéra vad som

ar sprak och vad som ir dialekter av sprak. Detta forsvaras ytterligare av att
majoriteten av virldens sprak (eller dialekter) saknar skriftsprak. Referens-
databasen Ethnologue uppger dock att det finns upp emot 7000 olika sprak
ivirlden (Grimes 2000) och FN har idag 193 medlemslidnder (www.fn.se).
Liagger vi dessutom till de linder som dnnu inte fatt internationellt erkinnande
och dr medlemmar av FN, kan vi anta att det finns runt 200 ldnder i hela
viirlden. En enkel division séger oss da att det skulle finnas ungefir 35 sprak

i varje land om vi fordelar dem lika. Men sa jimt fordelade &r inte spraken.

Det séger oss dock att ensprakighet inte 4r normaltillstandet i virldens
linder. Da mer dn hélften av jordens befolkning &r flersprakig, kan vi istéllet
konstatera att det vanligaste tillstandet dr flersprakighet (Hoffman, 1991:157).
Allra vanligast r detta i lander i Afrika, séder om Sahara, och i Asien. I Nigeria
t.ex. uppges det att fler &n 200 olika sprak talas (www.ethnologue.com) och i
Papua Nya Guinea siigs det finnas mellan 700 och 1000 olika sprak som talas av
en befolkning pa 2,5 miljoner ménniskor. Det senare fallet exemplifierar dock
svarigheten att avgéra om det handlar om separata sprak eller om det ocksa ar
dialekter av sprak som ingar i denna siffra, men det vittnar hur som helst om en
stor sprak- eller dialektrikedom i det lilla riket.

Indien &r ett asiatiskt land som &r intressant bl.a. pa grund av sin rika
flersprakighet. Vid en folkrékning ar 1991 redovisades 113 sprak i landet och
dessutom rapporterades en kategori icke namngivna ”6vriga sprak”, dit
alla sprak med firre &n 10 000 talare riknats. Enligt Ethnologue aterigen
(www.ethnologue.com) finns sammanlagt 415 olika sprak representerade
i Indien, vilket ur ett viisteuropeiskt perspektiv dr manga. Tva av dessa sprak,
hindi och engelska, har dessutom status som Indiens officiella sprak.



»Manga av dessa sprak har dott ut pa grund av att
ett kolonisationssprak tagit 6ver ...’

Officiellt ensprakiga linder finner vi huvudsakligen i Vistvirlden och Europa.
Dér dr det vanligt att det i varje land finns ett nationellt sprak, som ska vara
gemensamt for alla invanare i landet och som de alla ocksa férvintas behirska
for livets alla och olika funktioner.

I sjédlva verket ér det, som sagt, mycket fa linder i virlden som i praktiken
ar helt ensprakiga. Island och méjligen Korea brukar nimnas som exempel
pa ensprakiga linder dér hela befolkningen anvéinder ett och samma sprak i
majoriteten av all social interaktion (jfr Garcia, 2009), men i dagens interna-
tionaliserade och globaliserade viirld ér det knappast troligt att ens dessa
linder dr helt ensprakiga. Sammanfattningsvis kan det saledes konstateras att
det ocksa pa individniva dr vanligare att en person ér flersprakig dn ensprakig.

Varfor ar vissa lander och dess invanare flersprakiga?

Nir man talar om att linder dr ensprakiga eller flersprakiga maste man alltsa
skilja pa landernas officiella férhallningssitt till ensprakighet respektive
flersprakighet och hur det forhaller sig i verkligheten. Ett land kan officiellt
hivda att det dr ensprakigt och endast ha ett officiellt sprak, men i realiteten
kan forstas dinda manga sprak talas inom landets griinser. I exempelvis Turkiet,
som dr ett officiellt ensprakigt land, dir inga andra sprak erkénns, talas i sjdlva
verket flera olika sprak, varav kurdiskan &r det stérsta. Det ir ett tydligt exem-
pel pa ett land dir man genom politiska beslut bestimt att landet &r ensprakigt.
I realiteten dr dock &ven Turkiet flersprakigt och skiljer sig dirmed inte fran
den stora majoriteten av virldens linder. Det finns flera olika faktorer som
bidrar till att samhéllen blir flersprakiga och nagra ska vi behandla i det f6ljande.
Manga linder #r flersprakiga bland annat pa grund av att det finns ursprung-
liga befolkningar och sprak inom ldndernas grinser. Som ursprungsbefolkning
riknas ”en folkgrupp som har férekommit, eller en folkgrupp som hiarstammar
fran folk som levde i ett omrade under lang tid innan andra folkgrupper grun-
dade en stat inom samma omrade, och som har eget sprak, egen kultur och
egna sedvinjor” (SOU1999:25). Exempel pa ursprungsbefolkningars sprak ar
indiansprak i Nord- och Sydamerika, olika stamsprak i Afrika, men ocksa for-
stds samiskan i norra Sverige. Manga av dessa sprak har dott ut pa grund av att
ett kolonisationssprak tagit éver, manga for idag en hotad och tynande tillvaro
och nagra fortlever inom vissa linder pa grund av olika former av medvetet
stod och revitaliseringsprogram. Det senare ér samiskan ocksa ett exempel pa.
Den kanske vanligaste orsaken till att det finns talare av flera sprak inom
ett lands grinser dr att det genom historien har forts ett otal krig. Lander och
landsdelar har ockuperats och annekterats, grinser har flyttats och dérvid har
ocksa talare av andra sprak kommit att hamna inom segrarstatens gréinser.
Langt tillbaka i tiden kan vi tinka pa hur grekiska, latin och arabiska spridits till



ett flertal lander genom krig och annektering och hur det i europeiska ldnder
idag finns ett otal sprakliga minoriteter pa grund av stindig krigsforing och
flyttande av grinser (Hoffmann, 1991:158). Dérfor finns det fortfarande, bara
som nagra exempel, en tysksprakig minoritet i 6stra Belgien, tyska, vitryska,
ukrainska och litauiska sprakliga minoriteter i Polen och i norra Sverige en
grupp talare av en variant av finska, det sprak som vi idag kallar meéinkieli.

Huvudsakligen fran 1500-talet och under nagra arhundraden framat genom-
fordes kolonisation av stora omraden av Syd- och Nordamerika, Afrika och
Asien. Kolonisationen genomfordes mestadels av de europeiska stormakterna
England, Frankrike, Spanien, Portugal och Nederlinderna, varvid engelska,
franska, spanska, portugisiska och nederlindska kom att fungera som admi-
nistrativa sprak och delvis ocksa som sprak for utbildning, i synnerhet hogre
utbildning, i de koloniserade staterna (Hoffman, 1991:159). T manga av dessa
linder lever kolonisationsspraket kvar, ofta som officiellt sprak (exempelvis
spanska i manga sydamerikanska linder) eller som officiellt sprak tillsammans
med nagot inhemskt sprak (som engelska och swahili i Tanzania eller engelska
och hindi i Indien).

Den faktor som vi idag formodligen tdnker pa som mest betydelsefull fér
linders flersprakighet ir en pa senare tid allt mer 6kande migration och
immigration. Méanniskor soker sig till andra linder pa flykt fran krig och for-
foljelse, for att kunna fa arbete och mojlighet till forsorjning och for att soka
efter ett bittre liv in vad hemlandet kan erbjuda, och tar da ocksa med sina
olika sprak till de nya linderna. Arbetskraftsinvandring har varit och &r fort-
farande vanlig, exempelvis fran linder i Central- och Sydamerika till USA och
fran de forna kolonierna till Storbritannien, Frankrike, Spanien, Portugal och
Nederlinderna. Sverige har ocksa tagit emot ett ganska stort antal migranter,
nér bristen pa arbetskraft var stor under efterkrigstiden. Under senare ar bestar
dock migrationen huvudsakligen av méinniskor som flytt fran krig, fattigdom
och olika oroshérdar i virlden.

Parallellt med 6kade flyktingstrommar 6ver virlden, vilket bidragit till
spridningen av olika sprak till virldens linder finns ocksa en annan stromning
i vart moderna samhaille. Det handlar om den internationaliserings- och
globaliseringsprocess som blivit mycket tydlig. Den globaliserade tid vi lever
iinnebir att virlden och dess olika sprak kommit nirmare oss. Ménniskor
forflyttar sig mellan ldnder och kontinenter och kontakterna dr manga. En
allt mer utvecklad informationsteknik mojliggér moten och kommunikation
mellan méinniskor och sprak oberoende av avstand pa ett sitt som tidigare
varit omojligt. Vi kan [itt ta del av vad som hénder runt om i virlden via media
och inflodet ir stort pa manga olika sprak och i den globaliserade virlden &r
flersprakigheten en sjilvklarhet.



Varfor ar vissa lander ensprakiga?

Officiellt ensprakiga linder finner man frimst i vistvirlden och &r i synner-
het utmérkande for Europa. Detta har sitt ursprung i tanken att det finns ett
starkt samband mellan sprak och nationalism. I Tyskland exempelvis verkade
filosofer som Herder, Fichte och Humboldt under 17- och 1800-talen, som
nagot forenklat menade att spraket dr nationens spegel (Hoffmann, 1991:203).
Humboldt menade ocksa att den storsta tillgang ett land kan ha &r att dga ett
sprak med lang historia. Det var tankar som dessa som togs till intéikt for att
viilja ett enda sprak som landets gemensamma sprak, vanligen majoritetens
sprak som funnits lange i ett land. Ett gemensamt sprak har setts som en viktig
sammanhallande faktor for en nation, i synnerhet for unga, nyetablerade stater
och i tider da de politiska stromningarna i linder varit starkt nationalistiska,
som exempelvis i slutet av 1800-talet. Forsvenskningen av de norra delarna

av Sverige, da de inhemska spraken dar fortrycktes och till och med férbjods i
vissa sammanhang, r ett tydligt exempel pa detta. Flersprakighet har a andra
sidan med nationalistiska 6gon setts som ett hot mot ett rikes sammanhallning.

Den frimsta orsaken till att linder valt att vara officiellt ensprakiga ir
saledes nationalismen och den starka kopplingen som gors mellan sprak och
nationell identitet. Det nationella spraket ansags pa detta sétt bist uttrycka
nationens anda. Det har varit viktigt att alla som bor i landet talar detta gemen-
samma sprak for att sla vakt om den nationella och kulturella enigheten och
som ett uttryck féor medborgarnas solidaritet med nationen. Talare av andra
eller flera sprak utgor dirmed ett hot mot denna enighet (Blackledge & Creese,
2010:7).

Ett nationellt spraks betydelse for skapandet av en nation och enandet av
staten blev tydligt nir nya stater bildades pa Balkan for ett par decennier sedan.
Av det som en gang var landet Jugoslavien, med serbo-kroatiska som gemen-
samt sprak, bildades staterna Serbien, Kroatien och Bosnien-Hercegovina och
spraken serbiska, kroatiska och bosniska etablerades snabbt som nationellt
sprak i respektive land. Dessa sprak, som tidigare setts som dialekter, fick nu
uppgiften att bira den nationella identiteten och att halla ssmman de nya staterna.

Ett spraks starka nationalistiska symbolvirde tydliggors dven idag, nér natio-
nalistiska stromningar viixer sig allt starkare i virlden och Europa, inklusive
Sverige. Ur ett nationalistiskt perspektiv, dir det ses som nédvindigt att under-
trycka mangfald, 4r flersprakighet nagot icke 6nskvirt och ska saledes inte
stodjas pa nationell niva. Talare av andra sprak #n det nationella ses som ett
potentiellt hot mot landets enhet och kulturella enighet. Firdigheten i landets
nationella sprak blir da ocksa en indikator pa graden av individens anpassning
till landets kulturella virden (Joseph, 2006:33). Asikter som dessa férs ocksa
idag allt oftare fram i den politiska debatten fran partier med nationalistiska
virderingar.

I Europa och vistvirlden ir saledes ensprakigheten starkt befist genom
historien och det kan ocksa vara forklaringen till att det i dessa linder rader en
ensprakighetsnorm som bitit sig fast &ven idag, trots att utvecklingen gatt mot



»Officiellt kan lander utge sig for att vara ensprakiga,
men i praktiken dr de alla anda flersprakiga.”

att allt fler olika sprak existerar inom de allra flesta léinders griinser. Officiellt
kan linder utge sig for att vara ensprakiga, men i praktiken ar de alla dnda
flersprakiga. Hur ett land officiellt forhaller sig till flersprakighet ér i slutindan
avgorande for de flersprakiga ménniskor som lever i dessa linder ska kunna
utova sin flersprakighet.

Hur ensprakigt respektive flersprakigt
har Sverige varit genom tiderna?

Sedan urminnes tider har det funnits olika folk som bebott de nordligaste
delarna av Skandinavien. Dessa urbefolkningar utgjordes av de som idag
bendmns samer och tornedalsfinnar (Johansson, 1997) och de sprak de talade
var varianter av samiska och finska. For de flesta svenskar ér det idag sjélvklart
att svenskan ér det sprak som talas i landet, &ven om det alltsa finns svenska
urbefolkningar med andra sprak &n svenska. Sérskilt under 1800-talets senare
del, niir de nationella stromningarna var starka, och #nda fram till 1950-talet
bedrevs i norra Sverige en medveten forsvenskningsprocess. Avsikten var att
den samisk- och finsktalande befolkningen skulle fas att byta 6ver fran sina
egna sprak till svenska (Wingstedt, 1996). Ett effektivt medel for denna pro-
cess blev undervisningen i skolorna. Enligt en bestimmelse fran 1888 kunde
statsbidrag utga till kommunerna i norr for inrittande av folkskolor, dock pa
villkor att undervisningen helt skulle ga rum pa svenska (Wande, 1997). Det
finns ocksa en méngd personliga vittnesmal om hur elever som i dessa skolor
talade samiska eller tornedalsfinska under skoldagen blivit allvarligt bestraffade
for detta. Det kom att leda till att attityderna till det egna spraket, savil bland
tornedalsfinnar som bland samer, blev starkt negativa och kunskaperna i
de bada spraken inom omradet har ocksa under senare tid minskat, trots
revitaliseringsinsatser, &ven om den geografiska utbredningen av spraken
inte dr mindre 4n tidigare.

Under Hansatiden, fran mitten av 1300-talet till mitten av 1600-talet,
kom tyska handelsmin ocksa att sla sig ner i Sverige (Otterup, 2003). Under
1600-talets forsta hilft virvades fransktalande valloner till det svenska bergs-
bruket och under 1700-talet himtade Gustav den ITT och den svenska adeln
ett antal franska kulturarbetare till landet (Boyd, 2002). Den finska griinsbe-
folkningen i Tornedalen &r inte den enda finsktalande som funnits i Sverige.
Fran slutet av 1500-talet till mitten av 1600-talet invandrade niistan tiotusen
svedjebrukande finnar till mellersta Sverige (jfr exempelvis Orsa finnmark).
Ytterligare andra folkslag som kommit till Sverige ir romerna som funnits i



landet atminstone sedan 1500-talet (Fraurud & Hyltenstam, 1999). Vissa hivdar
att de funnits inom Sveriges grianser sedan 1300-talet (jfr Etzler, 1944). Slutli-
gen har judar kommit till Sverige huvudsakligen under tva olika perioder, fran
Centraleuropa fran och med senare delen av 1700-talet och en Osteuropeisk
judisk invandring fran 1870 och framat, sa att det 1910 fanns sex tusen judar i
landet (Zitomersky, 1988).

Sammantaget dr dock denna invandring relativt begrinsad och handlar
endast om nagra tiotusental personer (Samuelsson, 1993). Det &r forst efter
andra virldskrigets slut, som den mer omfattande invandringen till Sverige
tog fart. Europa lag i spillror och skulle ateruppbyggas. I Sverige, som genom
sin neutralitet statt utanfor kriget, gick industrin pa hogvarv for att tillgodose
behovet av tri, papper, jirn, maskiner, bilar och verkstadsprodukter. Det
fanns dock inte tillrickligt med arbetskraft inom landet, varfor rekrytering av
utléindsk arbetskraft blev riddningen (ibid. 1993: 83-84). Rekryteringsresorna
gick t.ex. till Ttalien, Ungern, Osterrike och Grekland. Manga nappade pa
anbuden och flyttade, ofta med sina familjer, till Sverige, dér de for det mesta
vilvilligt togs emot av majoritetsbefolkningen. En spontan arbetskrafts-
invandring fran t.ex. Jugoslavien och Turkiet tog ocksa fart, sirskilt under
1960-talet. Och fran de nordiska grannlinderna, som tillsammans med Sverige
sedan 1954 utgjorde en gemensam arbetsmarknad, kom ocksa en relativt stor
méngd ménniskor till den till synes omiittliga svenska arbetsmarknaden,

i synnerhet fran Finland.

Fran 1967, da nya invandringsregler inférdes bl.a. pa grund av konjunk-
tursvingningar,blev det svarare for utomnordiska invandrare att bosétta sig
i Sverige av arbetsmarknadsskél och fran mitten av 70-talet upphorde den
typen av invandring niistan helt (Migrationsverkets statistik, 2001). Istéllet har
flyktingar kommit fran olika krigsdrabbade omraden som exempelvis Libanon,
Sydamerika, Iran, Irak, f.d. Jugoslavien, Afghanistan, Somalia och Syrien.

Nér Sverige ar 2000 ratificerade Europaradets konvention for landsdels-
eller minoritetssprak etablerades ocksa fem nationella minoritetssprak i landet,
samiska, finska, meénkieli, romani chib och jiddisch. Detta 4r delvis sprak som
talats av ursprungsbefolkningen, men ocksa av sadana etniska minoriteter som
har en langvarig sprak- och kulturgemenskap innanf6ér den nationellt svenska
gemenskapen. Statusen som nationellt minoritetssprak innebér bland annat
att talare av dessa sprak har ritt till skydd och stéd for att bevara och utveckla
sitt sprak och sin kultur liksom de ocksa i vissa faststiillda kommuner i landet,
forvaltningsomraden, har ritt att kommunicera med myndigheter etc. pa sina
respektive sprak, som exempelvis i rittsliga tvister. I den svenska skolan giller
ocksa for elever som talar de nationella minoritetsspraken, att de alltid har ritt
att fa modersmalsundervisning utan sadana undantag och inskrinkningar som
giller for 6vrig modersmalsundervisning (se nedan).

Den omfattande och varierade invandring till Sverige under de senaste
femtio aren, har inneburit att en rad olika modersmal, som arabiska, bosniska,
kurdiska, polska, serbiska, spanska, kurdiska, somaliska och manga fler blivit
etablerade i landet vid sidan av svenskan och de inhemska minoritetsspraken.



] senare studier har man daremot funnit manga positiva
samband mellan flersprakighet och kognitiv utveckling.”

Det ér sprak som ér i hogsta grad levande i landet och som anvéinds dagligen
och i olika situationer och funktioner av dem som har dem som sitt férstasprak.
Dirmed dr ocksa Sverige i praktiken ett flersprakigt land, dven om det tagit

ett tag for savil allmianhet som officiella myndigheter att inse detta och pa

alla nivaer, tvingas vi konstatera, ir flersprakigheten &nnu inte heller ett full-
stindigtaccepterat faktum.

Hur kan flersprakighet inverka pa
den kognitiva utvecklingen hos barn?

Vad flersprakighet innebir for individen och den kognitiva utvecklingen ir
nagot som varit foremal for savill manga asikter som vetenskapliga under-
sokningar. Flersprakighet har inte séllan associerats med negativa foreteelser
i samhaillet eftersom det ofta har varit svaga och fortryckta minoriteter som
tvingats att bli flersprakiga (Skutnabb-Kangas, 1981). Flersprakighet har tidi-
gare ocksa forknippats med fattigdom, maktloshet och underordnad stillning
i samhaillet (jfr. Fishman, 1965, Mackey, 1970) och detta synsiitt lever i viss
man dnnu kvar. Tvasprakighet har betraktats som en mellanstation pa vig
fran ensprakighet i ett minoritetssprak med lag status till ensprakighet i ett
majoritetssprak med hog status. Med detta synsitt ses tvasprakighet som ett
nodvindigt ont och det dr dérfor inte forvanande att tidiga undersdkningar om
flersprakighetens eventuella inverkan pa individens kognitiva utveckling ofta
genomforts med forvintningar om negativa resultat, vilket ocksa blev fallet.
En av orsakerna till detta var att man i dessa tidiga studier inte i tillriickligt
hog grad tog hénsyn till skillnader i social bakgrund mellan de ensprakiga och
flersprakiga som studerades (August & Hakuta, 1997).

I senare studier har man didremot funnit manga positiva samband mellan
flersprakighet och kognitiv utveckling. Vindpunkten, da negativa resultat
huvudsakligen 6vergick till att bli positiva, brukar sittas vid Peals och Lam-
berts klassiska studie (1962) dir de jaimforde tvasprakiga (engelska/franska)
och ensprakiga engelsktalande barns resultat pa intelligenstest och fann att de
tvasprakiga hade bittre resultat pa de flesta omraden nér det giller spraklig
savil som icke-spraklig intelligens. Peal och Lambert drog slutsatsen att de
tvasprakiga barnens goda prestationer berodde pa tvasprakighetens positiva
effekter pa deras mentala flexibilitet och begreppsbildningsférmaga. Sedan
borjan av 1960-talet har fler &n 200 empiriska studier genomforts som samtliga
har visat pa ett positivt samband mellan utveckling av tvasprakighet (fler-
sprakighet) och elevernas sprakliga, kognitiva och kunskapsméssiga utveckling
(Cummins, 2017).
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Ianco-Worral (1972) jimforde exempelvis tvasprakiga sydafrikanska barn (afri-
kaans/engelska) och ensprakiga engelsktalande barn genom att anvénda sig av
ett test (Semantic-Phonetic Preference Test) som visade pa att de tvasprakiga
barnen i hogre utstrickning in de ensprakiga kunde jimfora ord utifran deras
semantiska egenskaper, medan de ensprakiga barnen i hogre utstrickning
utgick fran ordens konkreta, akustiska egenskaper. Tvasprakiga barn visade sig
ligga tva till tre ar fore sina ensprakiga kamrater i den semantiska utvecklingen.

Diaz (1985) undersokte vilka effekter det faktum att barn larde sig ett andra-
sprak hade pa deras formaga att resonera analogt. Han fann att de som hade
bittre fardigheter i bada spraken ocksa uppvisade en bittre formaga till analoga
resonemang. Dessutom visar forskning att det tycks finnas ett positivt sasmband
mellan tvasprakighet och ett stort antal kognitiva férmagor, som t.ex. att rekon-
struera perceptuella 16sningar (Balkan, 1970), att upptiicka sprakliga regler (Bain,
1975). Tvasprakiga uppvisar dven ofta verbal originalitet och avancerade nivaer
betriffande divergent tinkande och kreativitet (Cummins & Gulutsan, 1974).

Det positiva sambandet mellan tvasprakighet och olika kognitiva processer
kan ha olika forklaringar. En tinkbar sadan &r att tvasprakiga far en hogre
medvetenhet om spraklig form och funktion i allménhet. De kommer tidigt
underfund med sprakets symboliska funktion, nir de upptécker att flera olika
uttryck kan anvindas for att beteckna en och samma sak. Den insikten anses
gynna symboliskt och abstrakt tinkande (Hakuta, 1986). En annan férklaring
kan vara att tvasprakiga blir mer flexibla i sitt tinkande genom att de l4tt kan
vixla mellan olika sprak (Peal & Lambert, 1962). Det kan frimja formagan att se
flera alternativa losningar pa ett problem och vid behov 6verge en hypotes till
forman for en annan. Man kan ocksa téinka sig att flersprakiga genom tidig kon-
takt med flera sprak i hogre grad #n ensprakiga utvecklar sitt verbala tinkande
och sin formaga att utnyttja spraket som ett stod for tanken.

Efter den forskning om hur flersprakighet paverkar individers kognitiva
utveckling som genomfordes under 1960-talet och nagot decennium framat,
har inte manga studier gjorts inom omradet. Tanken att tva- och flersprakiga
individer har manga kognitiva fordelar i jaimforelse med ensprakiga har anam-
mats av forskningen. Den kanadensiska sprakforskaren Ellen Bialystok har
dock tillsammans med Raluca Barac nyligen gjort en kritisk genomgang av den
forskning som beror flersprakighet och kognitiv utveckling. De sammanfattar
sin forskningsoversikt pa féljande sitt: “erfarenheten av att tala tva sprak ger
kognitiva férdelar pa omradena uppmérksamhetskontroll, arbetsminne, for-
maga till abstrakt och symbolisk representation samt metaspraklig medveten-
het” (Barac & Bialystok, 2011:54). Senare har Bialystok ocksa kunnat konstatera
att sjukdomen Alzheimer hos flersprakiga halls tillbaka med i genomsnitt fyra
ar (Bialystok & Craik, 2010).
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Vad ska skolan gora for de flersprakiga eleverna?

Flersprakiga elever har funnits léinge i den svenska skolan och har sedan 1970-
talet blivit allt vanligare. Idag riknar man med att ungefir en fjirdedel av elev-
erna i grundskolan, och ungefir lika stor andel i gymnasieskolan, har utldndsk
bakgrund. Tidigt bérjade man ocksa genom egna initiativ i kommuner och olika
typer av forsoksverksamhet i manga skolor, och senare ocksa genom politiska
beslut, att s6ka vigar for att frimja de flersprakiga elevernas utveckling. Denna
process har pagatt i flera decennier och idag ér det frimst genom att erbjuda
modersmadlsundervisning, studiehandledning pd modersmalet samt undervisning
i svenska som andrasprak som skolan ska bidra till utveckling av flersprakighet
hos eleverna. Inférandet av dessa &mnen i skolan har inte varit utan problem,
da det exempelvis funnits manga olika politiska asikter om betydelsen av dem,
och implementeringen av dem i skolan ofta har varit bristfillig. Den allménna
konjunkturen i Sverige och en enskild skolas ekonomi har i manga fall fatt styra
i vilken man dessa dmnen, som riktar sig specifikt till de flersprakiga eleverna,
har funnits att tillga fér dem. Inte heller lirarutbildningen kan ségas ha tagit
sitt fulla ansvar i fragan genom att det knappast finns nagon utbildning fér
modersmalsldrare att tillga pa svenska universitet och hégskolor och att det

i den allménna utbildningen till ldrare finns fa inslag om flersprakighet och
undervisning av flersprakiga elever. Detta dr anmérkningsvirt med tanke pa
den stora andel flersprakiga elever som finns i den svenska skolan idag.

Lagar och bestimmelser &r viktiga, men allra viktigast dr inda de kunskaper
som ldrare och personal pa en skola har om flersprakighet och dess betydelse
for savil samhille som individ, liksom att eleverna visas uppskattning for
sina olika, och ibland méanga, sprakkunskaper. En skolas attityder till flerspra-
kighet och flersprakiga elever och det bemotande de far avgor oftast hur
framgangsrika de flersprakiga eleverna kommer att bli i skolan (jfr Otterup,
2005). Modersmalsundervisning har funnits i den svenska skolan sedan slutet
av 1960-talet (Tuomela, 2001), da manga kommuner pa frivillig basis atog sig
att anordna sadan. Det var dock forst genom den sa kallade hemspraksrefor-
men ar 1977 som kommunerna alades att inrdtta modersmalsundervisning i
grund- och gymnasieskolan. Samtidigt rekommenderades ocksa forskolorna att
erbjuda modersmalsstod. Sedan reformen tridde i kraft har bestimmelserna
for deltagande i undervisningen skirpts, sa att kommunerna nu r skyldiga
att anordna modersmalsundervisning forst om minst fem elever med samma
modersmal i kommunen 6nskar fa undervisning. Dock giller fran den 1 juli
2015 att elever som tillhor nagon av de nationella minoriteterna utdkad rétt till
undervisning i modersmal. Deltagande i modersmalsundervisning r frivilligt,
men skolan ir skyldig att erbjuda undervisningen.

Syftet med modersmalsundervisningen ér enligt ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (2022) att: Undervisningen i &mnet moders-
mal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om modersmalet.
Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att samtala, l4sa och skriva
pa modersmalet. Undervisningen ska ge eleverna férutsittningar att utveckla
sin kulturella identitet och sin flersprakighet (Skolverket, 2022:84).
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”Det dr idag uppenbart vilken betydelse
studiehandledningen pa modersmalet har for
nyanldanda elever.”

Skolan har i uppdrag att organisera sin undervisning foér elever med annat
modersmal pa ett sadant sitt att de ges mojligheter att utveckla kunskaper i
skolans alla &mnen samtidigt som de lir sig det svenska spraket. Att anordna
studiehandledning pd modersmalet &r ett sitt for skolan att tillgodose detta
behov. En elev som inte klarar att félja imnesundervisningen pa svenska,
exempelvis pa grund av kort vistelsetid i Sverige, har ritt att fa stod i form

av studiehandledning pa sitt modersmal om hon eller han riskerar att inte
uppfylla de betygskriterier eller kriterier for bedomning av kunskaper som
minst ska uppfyllas i ett eller flera &mnen (Skolverket, 2022a). Studiehand-
ledning kan ges antingen som extra anpassningar inom ramen fér den ordinarie
undervisningen eller som sirskilt stod. Om en elev riskerar att inte uppfylla
bedomningskriterierna i imnena genom extra anpassningar i den ordinarie
undervisningen, ska studiehandledning pa modersmalet anordnas som sérskilt
stod. For en elev som tagits emot i hogstadiet och som fatt sina kunskaper
beddomda ir studiehandledning inte en form av sérskilt stdd och behéver inte
dokumenteras i ett atgdrdsprogram.

Det ir idag uppenbart vilken betydelse studiehandledning pa modersmalet
har fér nyanlénda elever. Genom den kan eleverna fortsitta sin kunskaps-
utveckling i olika #imnen och behdver inte vinta pa att fa tillrickliga kunskaper
i svenska for att kunna f6lja undervisningen. For de flersprakiga elever som
funnits lite lingre tid i den svenska skolan kan studiehandledning pa moders-
malet ocksa vara av avgérande betydelse for att de ska fa en god kognitiv och
amnesmaissig utveckling. De har ju enligt skollagen ritt att uppna den kun-
skapsniva som de har potential till. Studiehandledning pa modersmalet, d.v.s.
att anvinda elevens hela sprakliga resurs for larandet, 4r ett sétt att na dit.

Elever med annat modersmal dn svenska har kunnat delta i undervisning i
svenska som andrasprdk sedan 1966. Amnet benimndes fran bérjan stodunder-
visning i svenska och dérefter under en period ocksa svenska som fraimmande
sprak. Fram till 1995, da svenska som andrasprak blev ett eget &mne med egen
kursplan och egna betygskriterier, bedrevs undervisningen formellt och dven i
praktiken, som stodundervisning. Malsittningen var att eleverna skulle ta del av
denna undervisning tills de hade sprakkunskaper nog att folja klassens dmnesun-
dervisning (Tuomela, 2001). Sedan 1995 r svenska som andrasprak ett eget &mne
och ska som sadant ersétta undervisning i imnet svenska. Trots denna lagstad-
gade férandring har &mnet pa manga skolor haft en oklar status och organisation
och diskussionen om dmnets berittigande och existens har fortgatt.

Undervisningen i imnet svenska som andrasprak ska syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper i och om svenska spraket. Undervisningen ska stimulera
elevernas intresse for att Iisa och skriva pa svenska. T undervisningen ska elev-
erna mota samt fa utveckla kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och
skilda delar av viarlden. Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att
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utveckla kunskaper om svenska spraket, dess normer, uppbyggnad, uttal, ord
och begrepp samt om hur sprakbruk varierar beroende pa sociala sammanhang
och medier (Skolverket, 2022:235-236). Undervisningen i svenska som andra-
sprak ska vara starkt individualiserad och ta hénsyn till och utga fran var den
enskilda eleven befinner sig i sin andraspraksutveckling.

Hur ska skolan fortsattningsvis forhalla
sig till de flersprakiga eleverna

Sverige ir ett land som liksom manga andra linder i Europa, av historiska och
nationalistiska skl valt att officiellt vara ensprakigt. Det har gjort att en en-
sprakighetsnorm blivit etablerad i landet, en norm som visat sig vara envis och
svar att fordndra. Under de senaste decennierna har emellertid verkligheten
gjort sig pamind genom att ett stort antal sprak, genom invandring, kommit in
ilandet. Genom erkidnnandet ar 2000 av de fem nationella minoritetsspraken
har ocksa Sverige officiellt blivit flersprakigt. Den nya svenska spraklagen fran
2009, siger att huvudspraket i Sverige dr svenska (SFS 2009:600) men den
betonar ocksa allas ritt till modersmal och virnandet av de nationella minori-
tetsspraken. Detta visar pa en forskjutning fran en ensprakighetsnorm mot en
flersprakighetsnorm fran officiellt hall.

Den svenska skolan har med den allt mer 6kande andelen flersprakiga
elever i klasserna under flera decennier arbetat med att férs6ka finna sétt att
tillgodose de flersprakiga elevernas behov inom skolans ram. Man kan séiga att
den organisation som skolan nu i stor utstrickning anvéinder for detta, vittnar
om att utgangspunkten har varit ensprakig, dar malet (om dn underforstatt)
ar att den flersprakiga eleven ska ga fran att vara ensprakig pa ett minoritets-
sprak (i Sverige) till att bli ensprakig i majoritetsspraket svenska. Under en
begrinsad tid, medan eleven haller pa att utveckla sina svenskkunskaper, kan
eleven ses som tva- eller flersprakig, men detta tillstand verkar dnda betraktas
som ”ett nédvindigt ont” och malet har varit att eleven ska bli svensksprakig.
Den tydliga uppdelningen, dir undervisning pa svenska och pa modersmal
16per i parallella spar och dir de séllan tillats métas, och ddr modersmalslérare
och svenska ldrare genom skolans organisation ocksa séllan ges mojlighet
till fysiska moten, tyder pa att skolan behallit det dualistiska perspektivet pa
flersprakighet, det vill séiga att spraken inte ska blandas utan ska hallas isér. Det
tycks ddrmed som att skolan fortfarande utgar fran ett ensprakighetsperspektiv.
Det borde emellertid nu vara hog tid for nya forhallningsséitt och under-
visningsformer, dir den férdndrade synen pa flersprakighet i forskningen ocksa
tillats ha genomslag pa undervisningen i klassrummen, da den flersprakiga
elevens alla och samlade sprakliga resurser tas tillvara for kunskapsmiissig
savil som personlig utveckling.
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Reflektionsfragor

Dessa reflektionsfragor kan med fordel forst behandlas enskilt och sedan
i diskussionsgrupper tillsammans med kollegor.

1.

4.

Sverige ar ett land som gétt fran att vara i hog grad ensprakigt till att vara
i hog grad flersprakigt. Hur uppfattar du att synen pa flersprakighet ar idag

a) isamhallet
b) idin skola

c) och hur ser du sjalv pa flersprakighet

Det officiella Sverige ror sig fran en historiskt stark ensprakighetsnorm
mot en forsiktig flersprakighetsnorm.

a) Maérks det i samhallet? Hur?
b) Marks det pa din skola? Hur?

c) Marks detidin egen undervisning? Hur?

Forskning visar att flersprakighet &r positivt for barns kognitiva utveckling
a) Ar detta ndgot du har kunnat konstatera utifrén din lararerfarenhet? Hur?

b) Om inte, vad kan det ténkas bero pa?

Med en dynamisk syn pa flersprakighet ska en flersprakig elevs alla
sprakliga resurser kunna tas till vara och anvéndas ocksa i skolarbetet.
Forekommer det 6verhuvudtaget

a) pa lektioneridin skola?

b) pa dina egna lektioner?

) Hurskulle du kunna bérja anvanda fler sprak for inlarning pa dina
lektioner?

d) Vilka forandringar skulle behovas for att gora det mojligt?
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TORE OTTERUP ir fil.dr. och f.d. universitetslektor i svenska som andrasprak
vid Goteborgs universitet, dir Tore under manga ar har varit involverad i
lararutbildningen i svenska som andrasprak och bedrivit forskning om fler-
sprakiga elevers ldrande.

Denna text ger en bakgrund till flersprakighet ur ett samhadlleligt och
individuellt perspektiv. Den belyser hur flersprakighet kan forstas och ger en
bakgrund till de forhallningssitt till flersprakiga elever som skolan bér anamma
for att mojliggora deras skolframgang.

Texten riktar sig till handledare, forstelidrare, skolutvecklare och andra som
arbetar med skolutveckling inom nyanléndas och flersprikiga elevers lirande
i forskola, forskoleklass, fritidshem, grundskola och gymnasium.



