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Litteracitetsutveckling i den flersprakiga
forskolan med fokus pa barn med ett
annat modersmal an svenska som nyligen
anlant till Sverige

I fokus i denna artikel 4r barn med ett annat modersmal 4n svenska och sirskilt
nyanlinda. I grundskolan definieras nyanldnda barn pa ett tydligt sitt genom
skollagen. Som nyanlinda riknas de elever som pabérjar sin skolging senare
dn skolstarten det aret barnet skulle fylla sju &r. For férskolebarn finns ingen
sidan definition utan den korrekta benimningen ir siledes barn med ett annat
modersmal dn svenska som nyligen anlint till Sverige. For lisbarhetens skull
anvinds i denna text nyanlinda barn.

I dagens samhille 4r det nodvindigt att vara litterat bade analogt och digitalt,
dvs. att kunna hantera skriftsprak, tecken, symboler och bilder i olika medier
och situationer. Denna f6rméga tar sin borjan redan under barnets tidiga ar,
med hemmet och forskolan som centrala aktorer for den framvixande littera-
citeten. Ur ett sociokulturellt teoriperspektiv 4r det i sociala ssmmanhang och
knutet till sociala praktiker som litteracitet vixer fram (Kulbrandstad, 2003;
Axelsson, 2005). I nyanlinda familjer sker litteracitetsaktiviteterna i hemmet
pa familjens sprik och dessa erfarenheter och kunskaper blir en bas nir barnet
moter litteracitet pa svenska i forskolan. Invivda i litteracitetspraktikerna finns
underliggande attityder, normer, virderingar, ideologier och konventioner som
styr vad som dr passande i olika situationer (Axelsson 2005; Laursen 2013).
Syftet med denna artikel ar att ge exempel pd sprikutvecklande litteracitets-
aktiviteter i forskolan dir barnen i interaktion, med hjilp av savil analoga som
digitala medier, kan skapa betydelse utifrin den information som ir tillginglig
for dem (Laursen 2013, Lpf618).

Litteracitetsaktiviteter kring
barnbocker och digitala texter

En rik Killa till héglasning och samtal om litteratur (Lpf6 2018) 4r barnboken
som bor ha en central plats i férskolans litteracitetsarbete. Med koppling till
det skolrelaterade ordférridet visades i en storskalig longitudinell brittisk studie
av over 12 000 barn att 'daglig hoglisning for barn i trearsildern utvecklade
[och paskyndade] ordforradet med nira tvd manader’ (Cummins 2017:32).

I en milj6 som ir rik pa skrift frimjas barns engagemang for litteracitet och

de kommer i tidig alder i kontakt med kunskapsspriket samt moter nya



sammanhang och begrepp (Cummins 2017; Bjork & Liberg 1996). P4 kopet
ger den upplista texten barnen kunskap om skillnaden mellan talsprak och
skriftsprak samt skriftsprikets struktur, vilket underlittar den egna lasutveck-
lingen. Centralt vid hogldsningen 4r den interaktion mellan forskolldrare och
barn som uppstar kopplad till texten. En interaktion som ger utrymme for
barnens fragor, forhandling av betydelse, jimférelser med egna erfarenheter och
utforskande av olika spraks uttryckssitt och former. En sddan interaktion kan
grundligga ett bruk hos barnen att uppmirksamma betydelser och sin egen
forstaelse, ndgot som visat sig ha stor betydelse i den fortsatta litteracitetsutveck-
lingen (Kulbrandstad 1998; Laursen 2015). Foljande aktiviteter som gjordes i
mindre barngrupper om 3—5 barn och dir lisningen var dialogisk och interaktiv
rapporterades i en studie av flersprakiga forskolor (Axelsson 2005) samt frin ett
kommunalt projektarbete (Uppsala kommun 2017):

Boken och bilden
Boken och spraket

Boken och de egna erfarenheterna

QR-koder som ett sitt att frimja flersprakighet

Kontakt med vinskapsforskola genom digital kommunikation

Boken, teckningen och den egna texten

Boken och bilden

Efter en lisstund dir forskolliraren list ur boken Vem riddar Alfons Aberg? av
Gunilla Bergstrom hade forskaren individuella samtal med de femariga barnen
om bilderna i boken. Alfons hemliga kompis Mallgan ir illustrerad och foljande
dialog mellan forskaren (F) och ett av barnen utspelar sig:

F: varfor e han ritad si hir vit // & streckade linjer?

Ebela:  dirfor / han e sd osynlig / och och hemlit / och genomskinlig
F: va betyder de?

Ebela:  ja vet inte / ja vet va osynlig betyder

F: va betyder de?

Ebela:  att man inte syns

/ = kort paus, // = lingre paus (Axelsson, 2005:53)

Det dr Millgans streckade konturer som ger Ebela betydelsen osynlig. Hon
ligger ocksd till ndgra ’synonymer’ (hemlit, genomskinlig) som hon hért, men
inte dr beredd att forklara. Det dr hon diremot med osyn/ig som hon packar
upp i att man inte syns. Detta korta samtal ger den vuxne en inblick i barnets
betydelseskapande och lexikogrammatik, dvs. vilka ord hon har och hur hon

sitter samman dem till en forklaring.



Bilder och tecken finns ocksa i andra vardagssammanhang. Ett sdtt att upp-
mirksamma barnen pa symboler, bokstiver och alfabet kan vara att ta en
promenad i niromradet och lata barnen fotografera gatu- och affirsskyltar for
vidare analys i forskolan. Ocksé ikonerna i telefonen kan uppmirksammas
for sin symbol, bokstav och funktion i samband med barnens anvindning
(Fast, 2011; Franker, 2007).

(Franker, presentation 11.10 2018)

Boken och spraket

Nir forskolldraren har mojlighet att samla en mindre grupp barn f6r en stunds
lisning och samtal far barnen tillfille att efterfriga de ord som &r nya f6r dem.
Under lisning av samma Alfonsbok uppstir foljande samtal mellan forskollidraren

(F) och ett barn:

F: (liser) ... han har trillat si det bloder.

Ari: trillae?

E: ja / trillat vad g6r man da?

Zeta:  man ramlar

Ari: han har ramlat

E: han har ramlat / trillat e samma sak / han har ramlat ute si byxorna

har gatt sénder 4 sd har han skrapat upp knit / s de bérjar bloda
/ = kort paus (Axelsson, 2005:57)



Ari stiller fragan om #rillat och Zeta ger synonymen ramlar som Ari omedelbart
anvinder i en mening med motsvarande verbform, han har ramlat. Bida barnen
uppvisar hir en siker kinsla for idiomatisk verbbojning. Zeta besvarar fragan
"Vad gér (presens) man d4?” med 'man ramlar (presens)’. Ari ir sannolikt kvar

i frasen ’han har trillat (perfekt)” och siger dirf6r ’han har ramlat (perfeke)’.
Slutligen anvinder forskolldraren tillfillet till en utvidgning dir hon upprepar,
expanderar och preciserar vad som hint Alfons i berittelsen.

Boken och de egna erfarenheterna
Under samtalet om ovanstiende Alfonshindelse bryter barnen in och ger sina

egna upplevelser av att sla sig och borja bloda:

Zeta: Al (tilltalar forskolliraren med namn) | om ja far bara lite blod da
tar ja bara blodet s& hira (fingret till munnen)

F: du slickar bort de

Zeta:  jaa

Leyla:  om ja far blod dé / ja gir 4 limnar vatten pa

F: ja da tvittar du rent forst & sen / sitter du pé plaster sen pa saret?
Leyla:  jaa

/ = kort paus (Axelsson, 2005:62)

Aterigen anvinder pedagogen tillfillet till en utveckling och utvidgning av
barnens yttranden och barnen far bekanta sig med de tvé fraserna, tvdtta rent
och sitta pa plister. Forskning har visat att sirskilt andraspraksinlarare anvinder
och drar stor nytta av fraser. Fraserna lirs som oanalyserade enheter och var

de passar in. Fraserna gor att andraspraksinliraren snabbt kan lita idiomatisk
och kunnig, vilket i sin tur kan leda till att barnet far vara med och leka, dvs.
mottagaren tror att barnet kan mer sprik in vad som ir fallet och kan involveras
i samtal (Axelsson, 1988; Ellis, 1984; Wong Fillmore, 1979). Detta leder i sin
tur till en snabbare sprakutveckling.

QR-koder som ett satt att framja flersprakighet

I sex forskolor i en kommun anvindes QR-koder kopplade till sagor, singer
och ramsor pa de sprik som fanns representerade i respektive forskola (inklusive
svenska), men iven till andra sprik. Materialet som anvindes var frimst fran
Youtube och UR.se. Kvalitetssikringen av klippen gjordes med hjilp av
modersmalsstddjare, flersprikig personal och vardnadshavare och barnen kunde
under hela dagen fa tillging till materialet genom att skanna via lirplattor.
QR-koderna spreds ut i lokalerna, laminerade i singpasar, samlade i parm,
uppdelade sprikvis och innehallsvis eller blandade pé viggen i ett sprikrum.
Ofta fanns en bild pé innehallet tillsammans med koden for att tydliggdra savil



sprik som innehill. Ibland upptridde dock QR-koden utan illustrerande bild
som en dverraskning for barnen. Barnen kunde titta och lyssna pa materialet
tillsammans med andra barn och personal och interagera kring innehallet. For
de nyanlinda barnen gav uppligget med QR-koderna en méjlighet till spraklig
kontinuitet samtidigt som den flersprakiga tillgingen stirkte den 6msesidiga
forstéelsen och det interkulturella forhallningssittet (Uppsala kommun 2017).

Kontakt med vanskapsforskola genom digital kommunikation

I projektet Vinskapsforskola var syftet att skapa moten, bygga broar och knyta
kontakter mellan forskolor. Stor delaktighet gavs barnen och deras tankar och
nyfikenhet om andra f6rskolor. Startpunkten blev en berittelse om vad barnen
pa forskolan ville beritta om sig sjilva och sin forskola for vinskapsforskolan.
Barnen gjorde sin berittelse med hjilp av tankekartor, foton och Powerpoint
och arbetsverktygen var lirplattor och kameror. Arbetet fick ta tid och gjordes
i olika gruppkonstellationer och till sist fick vinskapsforskolorna ta del av varan-
dras berittelser. En dialog startades via mejl, Skype och brev dir barnen stillde
fragor till varandra. Informationen om den andra forskolan gav upphov till
ménga tillfillen f6r fantasirik interaktion om barnen och miljén pa vinskaps-
forskolan. Till sist besdkte barnen varandra — besék som barnen planerade,
forberedde och utférde genom rundvandring pé den egna férskolan (Uppsala
kommun 2017).

Boken, teckningen och den egna texten

Efter flera méten med Vem riddar Alfons Aberg? far fem femaringar rita teck-
ningar med anknytning till berdttelsen. Nir bilden ér klar far varje barn
individuellt beritta teckningens berittelse’ for forskolliraren som ordagrant

(i normerat skriftsprik) skriver ned den pa pappret bredvid teckningen. Denna
litteracitetsaktivitet ger utrymme fér flera meningsskapande funktioner som att:

tolka den lista berittelsen i teckningen

muntligt beritta sin egen berittelse med stéd av teckningen
anvinda typiska berittaruttryck

se sina egna ord nedskrivna

NS

Genom att rita teckningen ges barnen forst en mojlighet att tolka en del av
berittelsen. Barnen ritar en speciell hindelse eller ndgon av huvudpersonerna.
Direfter ges barnen utrymme att utveckla en berittelse med utgangspunkt frin
sin teckning. Den ursprungliga Alfonstexten finns i bakgrunden och anvinds

i olika grad och det 4r tydligt att teckningen ir ett stéd for berdttelsen. I sina
muntliga berittelser inkorporerar barnen typiska berittelseuttryck som der var
en ging och snipp snapp snut... Slutligen innebir aktiviteten att barnet kan gora
en betydelsefull koppling mellan sin muntliga berittelse och den skrivna texten.



Barnet jimstills med en forfattare eftersom barnets produktion, text och bild,
liknar bokens. Samtidigt 4r barnets bild och text en unik kodning av barnets
virld.

Forskolans roll for barnens litteracitetsutveckling kan inte nog betonas och
mojligheten att samla grupper av barn vid olika tillfillen har stor betydelse.
Aktiviteterna som beskrivits ovan tar ofta inte sa lang tid, men ger varje barn ett
tillfdlle att synas och komma till tals. Exemplet med QR-koder ger nyanlinda
och flersprakiga barn en méjlighet till en inkluderande aktivitet och anvindning
av alla sina sprakliga resurser.
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Reflektionsfragor

1.

Hur arbetar ni i forskolan med barnens litteracitetsutveckling?

Hur ar tiligangen pa och anvandningen av analoga och digitala medier
i din forskola? Pa svenska respektive pa barnens modersmal?

| vilken utstrackning ar litteracitetsaktiviteterna interaktiva?

Vad ar barnen intresserade av nar det galler litteracitet?

Hur involveras vardnadshavarna i barnens litteracitetsutveckling i férskolan?
Hur kan barns muntliga berattande stimuleras?

Hur kan det kunskapsrelaterade spraket involveras i aktiviteterna?





