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Andraspraksinlarning och flersprakighet
i den flersprakiga forskolan med fokus
pa barn med ett annat modersmal an
svenska som nyligen anlant till Sverige

I fokus i denna artikel 4r barn med ett annat modersmal 4n svenska och sirskilt
nyanlinda. I grundskolan definieras nyanldnda barn pa ett tydligt sitt genom
skollagen. Som nyanlinda riknas de elever som pabérjar sin skolging senare

dn skolstarten det aret barnet skulle fylla sju &r. For férskolebarn finns ingen
sidan definition utan den korrekta benimningen ir siledes barn med ett annat
modersmal dn svenska som nyligen anlint till Sverige. For lisbarhetens skull
anvinds i denna text nyanlinda barn.

Barn ir aktiva meningsskapare och forskolepersonalen har en central roll i
att frimja barnets sprikutveckling, identitet och lirande genom att undervisa,
stotta och uppmuntra (Lpf618). I interaktion med forskolans personal och
andra barn stimuleras barnet till att forsta sin omgivning och producera yttranden
genom olika verbala och modala resurser som modersmal, svenska, handlingar,
gester, illustrationer och féremal i kontexten.

Barnets bakgrund — modersmal och svenska

Alla barn som kommer till férskolan har med sig individspecifika erfarenheter,
formagor och kunskaper. Inget barn ér ett oskrivet blad. De barn som har en
familjebakgrund frin andra linder har vuxit upp i en familj dir ett annat sprak
(eller fler) dn svenska talas. Dessa sprak dr barnets centrala resurser for kom-
munikation och det dr forskolans uppgift att ge varje barn forutsittningar ate
utveckla sivil modersmalet som svenskan (Lpf618:14). Att som flersprikigt
och sirskilt nyanlint barn ha méjlighet att anvinda sitt modersmal i forskolan
stirker barnets identitet samt sprak- och kunskapsutveckling (Svensson 2017).
Denna positiva effekt fortsitter sedan i skolan dir svensk forskning i arskurs
1-6 visat att deltagande i skolans modersmélsundervisning korrelerar positivt
med lidsforstielse i sivil modersmal som svenska (Ganuza och Hedman 2017).
Det innebir att forskolan genom att uppfylla liroplanens intentioner ligger

en grund for modersmalets fortsatta utveckling. Den begreppsapparat ett barn
byggt upp pa sitt modersmél forenklar och snabbar pd den vidare ordférrids-
utvecklingen pa det nya spraket, svenskan. Daremot har de kognitiva férdelarna
med att kunna flera sprék i jimférande studier modifierats nir det giller vuxna
(Lehtonen et al 2018) samtidigt som ordférradets utveckling hos flersprakiga ar



”"Utmarkande for flersprakiga personer
sarskilt de som lar sig fler an sex sprak,
sk. polyglotter, ar att de utvecklar kunskap
om spraks struktur och funktioner och
darmed har lattare att lara sig ytterligare
sprak.”

starkt avhingig tidpunkten for sprikstart, ju yngre desto bittre (Bylund et al.
2019). Utmirkande for flersprikiga personer sirskilt de som lar sig fler 4n
sex sprak, sk. polyglotter, ir att de utvecklar kunskap om spraks strukeur och
funktioner och dirmed har littare att ldra sig ytterligare sprak (Hyltenstam
et al. 2014).

Att lyssnha

Det dr genom att lyssna pa det som sigs i omgivningen som det lilla barnet
skapar mening och lir sig spriket for att si sminingom sjilv borja tala. Att
lyssna ir silunda en nyckel till sprakutvecklingen och fértjinar sirskild upp-
mirksamhet i forskolan. Tva typer av lyssnande 4r vanliga: nidr man bara lyssnar
(envigs) och ndr man lyssnar och samtalar (tvavigs) (Nunan 1990). Tvdivdgs-
lyssnande sker ndr barn samtalar i sandlddan, runt matbordet, i leken eller nir
forskolepersonal och barn pratar med varandra om nagot som de kan se. I en
sadan situation kan de som samtalar med varandra reagera och agera om bud-
skapet inte gar fram. Antingen verbalt genom att friga eller be om upprepning
eller ickeverbalt via mimik, kroppssprak eller rekvisita. Fér nyanlinda barn som
lr sig svenska som andrasprik kan det vara bra att fi négra fraser f6r hur man
fragar om: Jag forstir inte, Sig igen, Jag vet inte vad det betyder, Vad betyder det.
Nir man ir ny i spraket 4r det inte sd litt att be om forklaringar eller fortyd-
liganden. D4 kan man gissa, vilket kan bli ritt eller fel. Det utvecklar barnens
sprak om de far modeller for hur de kan be om férklaringar eller fortydliganden.
En aktivitet som vissar barnets formaga att lyssna dr Instruera och utfora.
Foljande aktiviteter 4r tinkta for barnen som ir 4-6 ar och utférs i par. Ett barn
ger muntliga instruktioner och ett annat utfor. For de nyss nyanlinda barnen
behover forskolliraren eller andra barn ge spraklig stottning om hur man
uttrycker en instruktion, t.ex.: 2 pd dig dina vantar, snurra ett vary, sti pa ett
ben. Stottningen behover sirskilt uppmirksamma att det dr verbet (22 pd, snurra,
std) som kommer forst nar man ger en instruktion. Ett annat sammanhang for
aktiviteten dr att instruera en robot si att den utfor olika rorelser, t.ex.: sving,

blunda, b



Den andra formen for att lyssna ar envigslyssnande som t.ex. kan innebira att
lyssna pa en berittelse (inspelad eller levande berittad), en sang eller ett skimt.
Det svira med denna typ av lyssnande ir att barnet inte har majligt att stoppa
berittelsen och be om fértydliganden. Denna typ av lyssnande kriver en for-
maga till stillhet hos barnet som kan behéva 6vas. Nagra aktiviteter pa detta.

Lagg i ratt ordning

Barnen far i forvig ett antal bilder. Forskollararen ldser en berittelse och
barnens uppgift ar att under berittelsen ligga bilderna i ritt ordning (Gibbons
2013:166).

Para ihop bild och beskrivning

Barnen far ett antal bilder. Forskollararen beskriver en bild i taget och barnens
uppgift 4r att para ihop ritt bild med ritt beskrivning (Gibbons 2013:166).

Det viktiga med dessa lyssningstyper ér att lira sig hur man ber om f6rtyd-
liganden (tvévigs) och att barnen upplever en verklig poing med att lyssna
koncentrerat (envigs).

Att tala

Barn ir biologiskt forberedda for att utveckla sprik, men det behévs en social
miljo runt barnet for att sitta iging sprakapparaten. Det dr genom talet som det
lilla barnet utvecklar sitt sprak. Forst genom att lyssna pa omgivningens tal och
forsoka gora sig forstadd genom joller, mimik eller kroppssprik och sen genom
att sjilv borja tala. Den stora sprakutvecklingen dger rum mellan 18 och
36 manaders alder nir barnet har utvecklat ett visst ordf6rrad, uppfattar
sprikets grammatik och borjar sitta samman orden i tvd- och flerordssatser.

For det nyanlinda barnet med ett annat modersmal 4n svenska som t.ex.
borjar i férskolan vid ett érs dlder innebir sprikutvecklingen att barnet under
sitt forsta dr levt i en hemmiljé som anvinder ett visst sprak. Vid forskolestarten
byter barnet milj6 till en annan omgivning dir man talar ett annat sprik och
kanske formedlar en virldsbild som ir visensskild frain hemmets. Med tanke
pa den intensiva sprakutvecklingsperioden mellan 18 och 36 méanaders dlder
betyder det att detta barn sannolikt méter svenskan innan det har borjat
producera sitt modersmal vilket, tillsammans med den tidsrymd per vecka som
barnet tillbringar i férskolan, kan innebira en risk f6r modersmélets fortsatta
utveckling (Axelsson 2005). Genom ett nira samarbete mellan férskolan
och barnets virdnadshavare kan detta miljoskifte 6verbryggas och underlittas
for barnet.

For att bygga upp andraspriket svenska och kunna kommunicera pa spriket
i forskolan och vid andra tillfillen behéver det nyanlinda barnet utveckla en



kommunikativ sprakférméga. Det betyder att barnet behéver kunskap om hur
det svenska spraket ir uppbyggt och strukturerat, s.k. organisatorisk kompetens
(ljud/skrift, ordférrad, grammatik, textuppbyggnad), kunskap om hur spraket
anvinds, s.k. pragmatisk kunskap, och kunskap om vad som for tillféllet dr det
bista sdttet att uttrycka sig, s.k. strategisk kompetens (Axelsson 2010). Beroende
pa det nyanlinda barnets alder kommer férskolepersonalen att sirskilt kunna
stimulera olika delar av den kommunikativa sprikformagan. For 1-2 aringarna
dr det de svenska ljuden och centrala ord som barnen lir sig genom samtal och
sanger. Fran 3-6 ar utvecklas sivil ordférrid som svenskans grammatik genom
att barnet deltar i samtal, lek och sprakliga aktiviteter. Under dessa dr kommer
andraspriksbarnet ocksa att lira sig hur en berittelse eller saga dr uppbyggd
genom att fa lyssna pa berittelser pa olika sitt. Manga barn kommer ocksa att
visa intresse for svenskans och modersmilets skrift genom att "ldsa” pé skyltar,
text i bocker eller sitt eget namn. Nyckelordet f6r hur det nyanlinda barnet kan
utveckla svenska ir interaktion mellan férskolepersonal och barn och mellan
barnen.

I smigruppssamtalet ges goda forutsittningar for att varje barn blir en lik-
virdig samtalspartner och tillsammans kan forskolldrare och barn skapa mening
runt ett imne. Forskolliraren beméter barnens frigor genom att variera mellan
kortare och mer fullstindiga, intressanta svar som lockar barnen att stilla ytter-
ligare fragor. Pa sa sitt héller den lilla gruppen fast vid dmnet i flera, utstrickta
turer vilket leder till att barnen tinker hogt och utforskar vad kamraterna siger.
Samtalet kommer sannolikt bade réra sig i den konkreta hir och nu-virlden
och i en mer generaliserad virld. Genom att samtalet styrs av barnens fragor
kommer kunskapen att presenteras i flera led vilket underlittar for sarskilt de
nyanlinda barnen (se Axelsson 2009 f6r exempel pa smagruppsamtal i for-
skolan). Smagruppssamtalen ger utrymme for bade dialogiskt samtal och
monologiskt tal dir ett barn far lite lingre tid att beritta ndgot sjilv.

Ordforrad — Tegelstenar och murbruk

Att utveckla ordforradet 4r en av de mest omfattande uppgifterna nir man lir
sig ett nytt sprik. Med ord i sitt forrad handlar sen det stora arbetet om att
kunna binda samman orden till fraser, satser och meningar. Denna utveckling
av ordférradet och spriket kommer hir beskrivas i termer av tegelstenar och
murbruk, dvs. specifika imnesord och allminna nyttoord, som tillsammans
bygger upp spraket (Dutro & Moran 2003; Axelsson 2019).



Figur 1. Ordférradet sett som tegelstenar och murbruk

"Tegelstenarna” utgdrs av de centrala imnesorden som ir kirnan i en text' om
ett imne. Nir vi t.ex. utforskar olika typer av hus omfattar tegelstensorden: tak,
viggar, skorsten, golv, storlek, material, form, firg. "Murbruket” 4r de allmidnna
nyttoord som gor att vi kan formulera véir kunskap och tala om hus i fraser och
meningar. Murbruksorden kopplar samman och férstirker de amnesspecifika
tegelstensorden. Ofta hér de till basen i ordférradet och utvecklas under barn-
domen. Négra exempel pd murbruksord ir:

e sambandsord for att konstruera enkla eller komplexa meningar: och,
eller, dirfor att, for att, ibland, men, medan, da

e prepositioner och prepositionsfraser: i, pd, under, 6ver, bakom, bredvid,
framf6r, pa grund av, for — sedan

e vanliga regelbundna och oregelbundna verb: vara, ha, kunna, komma,
limna, leva, ita, sitta, anvinda, gora, ga, brinna, tinka, byta

e pronomen och pronominella fraser: hon, han, den, det, varandra, sig sjilv

For andraspriksinliraren, sirskilt den nyanlinda, kan dven murbruksorden vara
obekanta och behéver undervisas explicit, kopplade till tegelstensorden eftersom
murbruksorden inte brukar std ensamma. Detta sker bist nir orden anvinds i
ett meningsfullt ssmmanhang, t.ex. nir barnen utforskar olika typer av hus.?
Nir barnen har fitt verktyg (tegelstenar och murbruk) f6r att kunna interagera
med forskolepersonalen och varandra om olika saker kan verktygen anvindas
for att utfora uppgifter eller uttrycka angeligna funktioner.

1 Med text avses saval talade som skrivna texter. 2 Tack till Anniga Sandell Ring som latit mig ta del av husaktivi-
teter i forskolan.



”Sprakférmagan kan till stor del
beskrivas som en formaga att
uttrycka olika funktioner i spraket.”

Att uttrycka funktioner

Sprékformégan kan till stor del beskrivas som en forméga att uttrycka olika
funktioner i spraket. En central funktion ir att kunna beskriva individer, platser
och saker. For att klara det behdver barnet ha tillgang till speciella verb, sub-
stantiv och adjektiv. Lt oss som exempel utga fran tegelstensorden stenhus,
trihus inom dmnesomradet "hus vi bor i’. I aktiviteter dir frskolldrare och barn
skapar mening genom olika verbala och modala resurser som barnets moders-
mal, svenska, handlingar, gester, illustrationer och konkreta foremal i kontexten
stottas barnen att utveckla svenskan samtidigt som en koppling kan goras till
modersmalet. Svenskan utvecklas genom att tegelstensorden byggs ut med
murbruksord till fraser, satser och meningar, t.ex:

hus sten, stenhus, mitt stenhus, Mitt stenhus ir gritt. Jag har byggt ett stenhus.

hus trd, tribus, hennes trihus, ett rott trabus. Mdalaren malar huset rott.

Ett forsta steg for nyborjaren i spriket 4r att koppla ett bestimningsord till

hus, dvs. sten eller tri. Nista moment kan vara att barnet presenteras f6r den
frekventa konstruktionen ’sammansittning’ i svenskan: stenhus, trihus. Ett annat
steg i sprakbygget kan vara att visa hur man kan sitta ett pronomen, namn eller
en artikel framfor huvudordet: t.ex. mitt stenhus, hennes trihus, ett stenhus, Saras
trihus. For att sitta in huvudordet i en mening behover barnen fa forebilden:
Hans stenhus dr grite. Virt rida tribus mdste mdlas. Funktionen, att beskriva hus,
dr densamma, men spraket byggs ut och varieras. Det viktiga ir att nybérjaren

i svenska i naturliga aktiviteter far dessa sprakliga varianter presenterade for sig
och far majlighet att anvinda dem i ett meningsfullt sammanhang.

En annan viktig funktion 4r att kunna jémfora och kontrastera. Lit oss fort-
sitta med tegelstensorden’: stenhus, trihus inom imnesomradet "hus vi bor 1.
Stenhus och trihus kan t.ex. jimféras nir det giller fordelar och nackdelar.

I Sandell Rings forskolearbete (se Film 1 och 2) diskuterade forskolldrare och
barn sig fram till att férdelar med stenhus var att de var stabila och hallbara och
inte kan brinna. Nackdelar med stenhus var att de var tunga, svara att bygga och
kan vara kalla. Direfter samtalade man om samma aspekter for trihus. Utgangs-
punkten for interaktionen var fordelar och nackdelar och for de nyanlinda
barnen behéver dessa tva begrepp forklaras pd modersmalet innan jaimforelserna
startar.



Ytterligare en funktion ér att beskriva placeringen eller positionen av olika saker i
forhallande till varandra. Hir behovs forutom tegelstensorden (stenhus, trihus,
dorr, fonster, vigg, tak osv.) murbruksord i form av prepositioner och verb: t.ex.
bakom, framfor, under, over, ovanfor, stdr, sitter. | samtalet stottas barnens forsti-
else av illustrationer i form av bilder, modeller eller ritade hus.

Dérren sitter under fonstren. Fonstren sitter ovanfor dérren. Det lilla huset stir
framfor det stora huset. Det stora huset stir bakom det lilla huser.

Ett fjirde exempel dr funktionen att koppla samman redan skedda hindelser
genom att anvinda verb, adverb och ord som visar férloppet. Barnen fir beritta
om hindelseforloppet nir de forra veckan gjorde en utflyke. Lat oss tinka oss en
utflyke i skogen. Tegelstensorden ar uflykt, skog, stenar, trid, stig, vig, berg osv.
och murbruksorden ir gick, sprang, sett, var, igir, forra veckan, i onsdags, tidigare
osv. Fokus i aktiviteten dr att stotta barnens sprik si att de kan beskriva aktivite-
ter som skett vid ett tidigare tillfille.

Genom aktiviteter som har fokus pa bade sprik- och kunskapsutveckling kan
forskolepersonalen stotta och snabba pa sprikutvecklingen for sina andraspraks-
barn genom att i interaktion ge modeller med murbruksord till de centrala
tegelstensord som det aktuella stoffet kretsar kring.
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Reflektionsfragor

1.
2.

3.

4.

Vilka tillfallen har barnen i din férskola till aktivt lyssnande?

Vilka méjligheter har barnen i din forskola till monologiskt respektive
dialogiskt tal?

Hur skaffar du som pedagog dig en uppfattning om barnens ordforrad
pa svenska och andra sprak?

Hur kan du stimulera sprak- och kunskapsutvecklingen for barn pa
olika spraknivaer genom att tanka pa ordférradet som tegelstenar

och murbruk?

F6r nyanlanda barn kan denna stimulans behovas pa barnets
modersmal. Hur kan det l6sas?

Hur manga och vilka aktiviteter i smagrupper organiseras i din
forskola under en vecka?

Pa vilka satt stimuleras andra sprak an svenska i forskolan?





