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Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt i studiehandledning
pa modersmal

I denna artikel beskrivs sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och
transsprakande i studiehandledning pa modersmal. Det redogors &ven for kom-
plexiteten i uppdraget, och hur det kan paverka studiehandledarens arbetssitt.
Vidare ges fyra konkreta exempel pa hur studiehandledare kan arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande och hur transsprakande kan bli en del i detta arbetssitt.

Inledning

Studiehandledning pa modersmal &r en stédinsats i grund- och grundsirskola
samt i gymnasie- och gymnasiesirskola, som syftar till att hjilpa elever att upp-
fylla de betygskriterier eller kriterier fér beddmning av kunskaper som minst
ska uppfyllas i olika skolimnen genom anvindning av deras modersmal eller
starkaste skolsprak. Stodinsatsen riktar sig framst till nyanléinda elever men

ar tillgéinglig dven for andra elever som behover den. Studiehandledningen ar
reglerad i skollagen* och skolférordningarna.?

Att fa undervisning och lira sig nya kunskaper genom ett sprak som ocksa &r
nytt dr ingen litt uppgift. Det tar tid, det behdévs insatser fran olika hall och ett
fungerande samarbete kring de olika insatserna, inklusive en nira samverkan
med klass- eller &mneslérare. Studiehandledare forvintas dértill arbeta utifran
varje enskild elevs behov vilket gor att studiehandledarens arbete varierar en
hel del, beroende pa till exempel elevens tidigare skolbakgrund, niva i svenska,
alder, &mnet, uppgiften och hur studiehandledning organiseras. Allt detta gor
studiehandledning till en hogst komplex verksamhet. Det finns emellertid
didaktiska verktyg som man kan utga fran i studiehandledning for att navigera
komplexiteten och frimja elevers sprak- och kunskapsutveckling. Sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt och transsprakande har ibland setts som
atskilda didaktiska verktyg; det forsta med fokus pa ensprakig undervisning och
det andra med fokus pa flersprakiga praktiker. Det finns emellertid mycket att
vinna genom att kombinera dessa verktyg under studiehandledningen.

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt

Ny kunskap tilldgnas och uttrycks via spraket, vilket gor att sprak- och kun-
skapsutvecklingen gar hand i hand. Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbets-
siitt forutsiitter att lirare och studiehandledare fokuserar pa det sprak som gor
att elever i storre utstrickning kan férsta och uttrycka ett visst imnesinnehall.
Den elev som ska aterge ett historiskt hindelseférlopp kan exempelvis behéva
stod i hur generella deltagare (till exempel romarna, kriget), tidsperioder (till
exempel under medeltiden, 1500 fKr.) och hur ett kronologiskt berittande

1. SFS 2010:800.
2. SFS 2011:185 5 kap. 4§; SFS 2010:2039 9 kap. 9§.



uttrycks (till exempel efter det, sedan). Studiehandledare behover alltsa utga
fran vilket sprak eleven behéver anviinda for att utféra en viss skoluppgift eller
for att kunna uttrycka ett visst imnesinnehall. Detta innebér da att fokus ir pa
det sprak som Okar elevers mojligheter att 14ra och delta i skolans undervisning.

Det sprak som virderas hogt i skolan (skolspraket) skiljer sig fran det sprak
eleverna anvéinder i mer vardagliga sammanhang (vardagsspraket). Skolspraket
blir dessutom alltmer specialiserat i takt med elevernas kunskapsniva och
aldrar.® Vardagsspraket riacker helt enkelt inte till, for att uttrycka det abstrakta
och generella imnesinnehall som behandlas i de hogre arkurserna. Dirtill
behandlas skolans dmnesinnehall ofta via skrift vilket gor att elever, for att
kunna ldra och delta i skolans undervisning, ocksa behover tilligna sig skolans
skriftsprak. Lindberg?* skriver att ”Sprakutveckling under skoltiden handlar
i stor utstrickning om erévringen av det skrivna spraket”.

Under skolaren blir det ocksa allt storre skillnad mellan de sprak som
anviinds i olika &mnen. Detta innebér att elever inte bara behover lira sig ett
allmént skolsprak, utan ocksa hur olika skolimnen sprakligt uttrycker ”sitt”
dmnesinnehall. I de naturvetenskapliga skolimnena uttrycks séillan ménskliga
aktorer, det vill séiga det finns sillan personer som utfor saker och ting, utan
istdllet &4r det fenomen som orsakar andra fenomen. Exempelvis uppstar
arstider pa grund av jordaxelns lutning i kombination med jordens rotation
runt solen. Att olika skoldmnen har utvecklat olika #mnessprak innebér ocksa
att elever behover ldra sig vilka &mnestexter som typiskt anvinds for att
uttrycka ett visst innehall i ett skolimne.® Amnesinnehallet uttrycks emellertid
inte bara av skriftigt och talat verbalsprak, utan ocksa via andra modaliteter
sasom bilder, tabeller och gester.®

Att stotta’ elevers sprak- och kunskapsutveckling innebir alltsa att man
stottar elevers parallella tillignande av sprak och dmnesinnehall det vill séiga
att man fokuserar pa det sprak som gor att elever i storre utstrickning kan
forsta och uttrycka ett visst imnesinnehall.

Transsprakande

Transsprakande ér den svenska dversiittningen av ett engelskt ord trans-
languaging som i sin tur dr en dversittning av ett walesiskt ord trawsiethu som
myntades av Cen Williams.® Transsprakande var ursprungligen en undervis-
ningsmetod som anvindes i Wales, Storbritannien, med gymnasieelever inom
engelsk/walesisk tvasprakig utbildning. Lirarna vixlade systematiskt mellan
anvindningen av engelska och walesiska i klassrummet for att stodja eleverna
i deras utveckling av produktiva och receptiva firdigheter i bade engelska och
walesiska, samt fordjupa elevernas &mneskunskaper. Sedan dess har forstael-
sen av begreppet utvidgats och idag ér transprakande inte bara en didaktisk
metod utan ocksa "komplexa sprakliga praktiker, ideologier och pedagogiska
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forhallningssétt”.® Ofelia Garcia, en ledande forskare inom transsprakande
menar att transsprakande utgar fran flersprakiga perspektiv om sprakanvind-
ning och utveckling, eftersom de flersprakiga praktiker som kédnnetecknar
transsprakakande anvinds naturligt av flersprakiga for att forsta den tvaspra-
kiga virld som de lever i.*°

Ibland anser elever att de varken har tid for eller behov av att studera sitt
modersmal. Dock séger teorier om transprakande att det inte finns nagon
motséttning mellan en utveckling av svenska och elevernas befintliga sprakliga
resurser, utan bara férdelar.!* Forskning visar ocksa hur en parallell utveckling
av vardags- och skolspraket pa elevens modersmal/starkaste skolsprak och det
nya spraket ger eleven goda forutséttningar for att forsta och léra sig uttrycka
ett visst imnesinnehall. En elev som redan talar ett annat sprak dn svenska
bor dirmed uppmuntras att fortsitta anvinda och utveckla sitt modersmal/
starkaste skolsprak.

I denna artikel betraktas transprakande som en process ddr man anvinder
tva eller flera sprak for att skapa mening och ge uttryck for erfarenheter,
forstaelse och kunskaper.*2 I den svenska skolan ir det i stort sett bara
studiehandledare vars uppdrag aktivt och explicit bygger pa anviindning av
flera olika sprak samtidigt. Studiehandledning skapar dérfor ett tillfilligt
utrymme for transsprakande i den svenska skolan®® dér flersprakiga elever far
lov och st6éd att anviinda fler dn ett sprak i klassrummet med syfte att utveckla
sina sprak- och dmneskunskaper. Som process underlittar transsprakande
elevers sprak- och kunskapsutveckling pa svenska, och samtidigt sker viss
utveckling dven av andra sprak.**

Studiehandledning
- ett varierande och komplext uppdrag

Detta avsnitt handlar om hur elevens skolbakgrund, elevens utveckling av
svenska spraket, skolimne och uppgift samt studiehandledningens form inver-
kar pa planering och genomférande av studiehandledning.

Skolbakgrund

Eleverna som har ritt till studiehandledning talar manga olika sprak och har
varierande skolbakgrund. En del har gatt manga ar i skolan i ett annat land,
medan andra har ingen, kort eller avbruten skolgang bakom sig. De nyanlidnda
elever som har med sig en lang och regelbunden skolbakgrund in i den svenska
skolan, kan dra nytta av de kunskaper och den skriftspraksanvindning de redan
utvecklat pa andra sprak &n svenska,'® medan de eleverna med ingen, kort

eller avbruten skolgang behover befiista grundliggande kunskaper och skrift-
spraksanvindning.
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Det ér viktigt att alla elever, oavsett skolbakgrund, under studiehandledningen,
far fortsitta sin successiva sprak- och kunskapsutveckling. Detta eftersom det
krivs ett hart arbete for att dessa elever ska komma ikapp den aldersadekvata
sprakbehirskning som krivs for att lyckas i olika skolimnen pa skolans under-
visningssprak, svenska. Den sprak- och kunskapsutveckling som sker pa ett nytt
sprak gynnas, enligt Cummins?® av att elever ges mojlighet att bygga vidare pa
sina redan existerande sprak, kunskaper och erfarenheter. Dirtill bor eleverna
stottas att forsta, utveckla och uttrycka sitt kunnande pa skolspraket svenska
genom ett explicit sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt i studiehandled-
ningen och undervisningen.

Enligt skollagen ska nyanldnda elevers kunskaper bedémas och
kartldggas sa skyndsamt som mojligt (senast inom tva manader) efter att
de har kommit till skolan.'” Detta géller ocksa nyanlénda elever som borjar
i sprakintroduktionsprogrammet. Skolverket har utvecklat material fér
kartldggning av nyanldnda elevernas kunskaper?® som bestar av tre steg. Steg 1
och 2 ir obligatoriska att anvinda i grundskolan, grundsérskolan, sameskolan
och specialskolan, medan steg 3 ir ett frivilligt stod fér &mneslérare. Det
finns emellertid goda skl for &mneslirare att utféra steg 3 i samarbete med
studiehandledaren for att fa en djupare forstaelse for vad eleven kan inom
respektive dmne, och dirigenom underlitta planeringen och genomforandet av
en sprak- och kunskapsutvecklande studiehandledning. Kartldggningen av de
nyanlidnda eleverna ger studiehandledare och ldrare stod att i sin gemensamma
planering utga fran elevernas befintliga spriak- och &mneskunskaper.

Ibland visar kartldggningen att elevernas undervisningssprak varit ett annat
dn deras modersmal vilket kan innebira att elevernas starkaste skolsprak skiljer
sig fran deras modersmal. Det kan ocksa finnas elever som har gatt i skolan
i Sverige, men som bedoms vara i behov av studiehandledning for att littare
tillgodogora sig undervisning pa svenska.'® Studiehandledaren behover veta
hur de i samarbete med andra lirare, kan bemoéta elevers olika behov.

Utveckling av kunskaper i svenska spraket

D& man lr sig ett nytt sprak ir vardagsspraket det forsta, enklare spraket som
utvecklas relativt snabbt (inom 2 ar). Skolspraket tar mycket lingre tid att
utveckla (minst 5 ar), &r mer komplext och abstrakt och anviinds frimst i skrift.?
En nyanlind elev i Sverige behover parallellt utveckla vardags- och skolsprak pa
svenska, medan den elev som dr uppvuxen i Sverige och som far studiehandled-
ning sannolikt ir i mest behov av att utveckla skolspraket. Som studiehandledare
dr det viktigt att vara medveten om skillnaden mellan vardags- och skolspraket
och att studiehandledningsinsatsen inte avslutas for tidigt pa grund av hur vél
eleven behirskar vardagsspraket. Eleven kan ha liirt sig vardagsspraket pa kort
tid men behova fa fortsatt studiehandledning for att kunna tillgodogora sig
dmnesundervisningen. For att uppfylla betygs- eller bedomningskriterierna i de
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olika skolimnena behdover eleverna ocksa ha kontroll 6ver det allménna skol-
spraket och de specifika &mnesspraken pa svenska.

Transsprakande och ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt kan
komplettera varandra och hjilpa eleverna att forsta och utveckla det allménna
skolspraket och &mnesspraken pa svenska. Till exempel i motet med en ny text
eller #mnesinnehallet pa svenska kan studiehandledare och eleven, genom
transsprakande diskutera &mnesinnehallet och vilket sprak som anviinds for att
uttrycka det, pa modersmalet eller elevens starkaste skolsprak. Efter att eleven
har forstatt imnesinnehallet och hur det uttrycks pa modersmalet, kan de
diskutera hur amnesinnehallet uttrycks pa svenska.

Det ir viktigt att dokumentera elevens utveckling av skolspraket for att
forsikra sig om att utveckling sker. Skolspraket dr dock mangfacetterat och
skiljer sig viisentligt fran dmne till imne, vilket dr fokus i nista avsnitt.

Skolamne och uppgift

Studiehandledningen paverkas ocksa av vilket skolimne och vilken uppgift som
ar i fokus. Olika skoldmnen uttrycker och bearbetar kunskap pa olika vis. I till
exempel historia r kéllhiinvisning centralt, eftersom olika historiska forfattare
kan ha olika tolkningar av ett och samma skeende. Ddrmed behéover elever

i hogre arskurser vara uppmérksamma pa att varje historiker i nagon man
beskriver sin tolkning av ett visst historiskt skeende.

Olika skoldmnen har sina egna specifika mnessprak som &ven varierar
mellan olika uppgifter. Det ir stor skillnad pa om eleverna i skoldmnet historia
ska ldsa om den franska revolutionen och sedan skriva en resonerande text om
orsakerna till den, eller om de i skolimnet kemi ska gora en digital presentation
om hur vanliga kemikalier i hemmet paverkar hélsan och bor hanteras. I bada
dgmnen och uppgifterna maste eleven forst forsta syftet med uppgiften och hur
den ska utforas, samt att sdttet att samla in och uttrycka kunskaper i dessa tva
uppgifter skiljer sig mycket at. Historieuppgiften forutsétter att eleven vet hur
kunskaper presenteras och virderas i historieb6cker och webbsidor, hur man
hittar och hénvisar till informationen, samt vet hur man skriver en resonerande
text pa svenska. I kemiuppgiften behover eleven forsta hur kemikunskaper
uttrycks sa att man uppfattas som dmneskompetent, och hur man presenterar
kunskapen i en digital presentation.

I dmnesundervisningen presenteras dessutom kunskap genom olika
modaliteter sasom talat verbalsprak, skriftligt verbalsprak, gester, tabeller,
diagram och bilder. Eleverna vintas forsta och kunna uttrycka sig via en méngd
olika modaliteter. Att fa information fran ldraren om vilken kunskap eleven ska
kunna uttrycka och pa vilket sitt dr dirmed centralt for studiehandledare.

Olika undervisningsmetoder och material passar olika aldrar och
studiehandledningen behéver dirmed anpassas efter elevernas aldrar.

Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i undervisning och studie-
handledning ir inte bara férdelaktigt i de hogre arskurserna, utan ér lika viktigt
med de yngre eleverna. Eftersom de texter elever moéter i de hogre arskurserna
ar mer specialiserade kan dessa elever i storre utstrickning én elevernaide
lagre arskurserna behova arbeta med texternas sprakliga utformning.



Studiehandledningens form

Studiehandledning kan genomforas fore, under eller efter ordinarie lektioner.?
Vilken form av studiehandledning som passar bist beror bland annat pa var i
laroprocessen som studiehandledningen tillsétts.

Att genomfora studiehandledning fore lektionen ger eleven mojligheten att
bygga upp forforstaelse och sjilvfértroende infor den efterféljande lektionen
som genomfors pa svenska. Eleven kan da kinna sig tillrdckligt trygg for att
kunna delta aktivt i lektionen. Studiehandledning fére lektionen kan vara
lampligt for elever som inte har kommit sa langt i sin svenska sprakutveckling,
eller for dem som inte har kunskaper om #mnesinnehallet pa sitt modersmal.
Nir studiehandledning sker fore lektionen dr det sdrskilt viktigt att
studiehandledaren fokuserar pa de uppgifter som ldraren héinvisar till. Det ir
ocksa viktigt att studiehandledaren tar reda pa vad eleven kan om omradet och
kommunicera det till liraren.

Studiehandledning under lektionen ger méjlighet att st6tta elevens
forstaelse direkt i imnesundervisningen. Studiehandledare och ldrare bor da
vara 6verens om hur studiehandledning under lektionen ska ske, och att det hor
samman med hur liraren har planerat lektionen. I klasser med ménga elever
som talar samma modersmal kan det vara férdelaktig att ha genomgangar bade
pa svenska och elevernas modersmal. I klassrum dér eleverna har manga olika
modersmal dr det mer lampligt att eleverna forst far genomgangen pa svenska
och sedan individuell stéttning fran studiehandledaren i det sprak som de bist
behérskar.

Den studiehandledning som ges efter lektionen kan stotta eleven att forsta
det som hon upplevde som svart under lektionen. Det passar till exempel elever
som har kommit langt i sin sprak- och kunskapsutveckling pa svenska och som
behover vara sikra pa att de har forstatt och kan uttrycka det som krivs for att
uppfylla kriterierna.

Studiehandledning kan anordnas med enskilda elever eller i grupp. Med
enskilda elever kan studiehandledare fokusera pa enskilda elevers behov,
vilket har manga fordelar. Ibland kan det vara fordelaktigt att triffa flera
elever samtidigt. I studiehandledningsgrupper som arbetar med samma dmne
och innehall kan strukturerade gruppaktiviteter som bygger pa interaktion
frimja lirande. Nér elever i en grupp arbetar med olika skolimnen och olika
amnesinnehall giller det att strukturera upp studiehandledningen pa ett
sdtt som mojliggor att elever kan fa stottning av studiehandledare och sedan
fortsétta arbeta sjélvstindigt.

Olika sitt att organisera studiehandledning innebér olika tillvigagangssiitt,
forberedelse och strategier fran studiehandledarens sida.

21. Skolverket, 2022b.



Hur studiehandledare kan arbeta
sprak- och kunskapsutvecklande

I detta avsnitt ges fyra konkreta exempel pa hur studiehandledare kan arbeta
sprak- och kunskapsutvecklande och anpassa stédet till olika stadier, imnen,
uppgifter och elevers forutséittningar. I exemplen ges forslag pa hur olika sprak
kan anvindas under de olika studiehandledningstillfillena, men samtidigt
forutsiitts ett stindigt vixlande mellan olika sprak. Detta transprakande inne-
bér da att tva eller flera sprak anvénds for att skapa mening och ge uttryck for
erfarenheter, forstaelse och kunskaper.? Eleven bor alltsa stottas att anvinda
det sprak hen har behov av, eftersom elevens olika sprak betraktas som resur-
ser. Emellertid forvintas eleven kunna forsta och utrycka alltmer svenska ju
lingre eleven gatt i svensk skola.

De studiehandledningstillfillen som exemplifieras utgar fran en
samverkan och planering mellan studiehandledare och dmnesléirare. Denna
samverkan r en forutsittning for studiehandledningen. Det &r ldrarna som
ar myndighetsut6vare, som undervisar och bedémer elevers kunskaper.
Foljaktligen dr studiehandledare skyldiga att arbeta utifran ldrarnas
planeringar och hinvisningar. Men eftersom studiehandledare kommunicerar
med eleverna pa deras modersmal eller starkaste skolsprak (eller bade och) kan
de samtidigt ha en unik inblick i olika elevers kunskapsutveckling. Dirfor bor
larare och studiehandledare tillsammans diskutera och planera vilka insatser
som passar bist for olika elever.

De fyra exemplen pa hur studiehandledare kan arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande inleds med en faktaruta. For att betona att
studiehandledningen alltid beh6ver anpassas till eleven och dennes
forutsiattningar, namns forst nagot om den tinkta elevens skolbakgrund. Hir
ndmns hur linge eleven gatt i svensk skola, vad kartldggningen av elevens
kunskaper visade om elevens utvecklade litteracitet och numeracitet pa
dennes starkaste skolsprak® samt elevens nuvarande &mneskunskaper.* T
faktarutan ndmns dérefter studiehandledningens mdl och konkreta uppgift,
vilka styrdokument som studiehandledningstillfillet relateras till samt
studiehandledningens form, det vill sdga huruvida studiehandledningen sker
fore, under eller efter lektionen. Eftersom de fyra studiehandledningstillfdllena
relateras till enskilda elevers skolbakgrund ges inga exempel pa
studiehandledning i grupp.

Efter faktarutan foljer ett avsnitt som kallas planering. Hir redogors
for hur klassen ska eller tidigare har arbetat med det som ska goras under
studiehandledningstillfillet. I detta avsnitt beskrivs ocksa samverkan mellan
ldrare och studiehandledare.

Slutligen beskrivs, i det avsnitt som kallas genomforande, hur
studiehandledare stegvis och konkret kan ta sig an den specifika skoluppgiften,
sa att eleven ges mojlighet att utvecklas sprak- och kunskapsmissigt under
studiehandledningstillfillet.

22. Baker, 2011.
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24. Se Skolverkets kartlaggningsmaterial 3 (Skolverket, 2018).



Studiehandledning i matematik, ak 3 - volym

Den tiinkta eleven® gar i ak 3 och ska ha studiehandledning i skolimnet
matematik.

Elevens skolbakgrund: Eleven har ingen skolbakgrund fran sitt ursprungs-
land. Hennes kartlagda litteracitetserfarenheter och lasforstaelse visade

att hon inte hade utvecklat en aldersadekvat litteracitet. Hon kan tolka
symboler, siffror och frekventa ord och anvanda sin telefon for att skicka
korta meddelanden. Eleven ar bekant med ljudning. Via kartlaggningen
framkom ocksa att eleven inte heller hade utvecklat en dldersadekvat nume-
racitet. Eleven kan namnge alla tal mellan 1-100 och uppskatta ett visst antal
av nagot. Betraffande mattenheten volym vet studiehandledaren att eleven
tycker om att hjalpa till i koket och har vana av att anvanda olika mattenheter
nar hon bakar bréd och lagar mat. Eleven har gatt nagra manader i svensk
skola och ar placerad i ordinarie klass. Eleven sitter tyst for det mesta under
lektionstid men pratar gdrna med andra elever som talar samma sprak som
hon. Hon pratar lite grand med sin larare men alltid efter lektionerna.
Studiehandledningens mal och konkreta uppgift: Eleven ska lara sig

att mata, jamfora och uppskatta enheten volym. Eleven forbereds for
matematiklektionen dar klassen ska gora enkla dvningar av mattenheten
volym, s3 att eleven kan delta pa ett mer aktivt vis under den kommande
lektionen. Ett mal ar ocksa att eleven lar sig uttrycka mattenheterna liter (1),
deciliter (dl), centiliter (cl) och milliliter (ml) pa svenska. Den konkreta upp-
giften innebar att eleven mater, jamfor och uppskattar mattenheten volym.
Styrdokument: Att kunna gora enkla matningar, jamforelser och upp-
skattningar av vanliga mattenheter, daribland volym, ar det bedémnings-
kriterium i matematik ak 1-3 som eleven arbetar mot.?
Studiehandledningens form: Fore lektionen.

Planering

Klassen arbetar med att mita, jimféra och uppskatta olika mattenheter. Under
den kommande matematiklektionen ska de arbeta med volym. Tanken r att de
i helklass ska gora en liknande uppgift som studiehandledaren genomf6r under
studiehandledningstillfillet.

Matematikldraren och studiehandledaren har kommit 6verens om att eleven
behover konkretisera de olika mattenheterna, samt tala om varfor det ér viktigt
att kéinna till olika mattenheter. Detta gors med fordel pa elevens modersmal/
starkaste skolsprak. Nir det giller enheten volym behover eleven léra sig i)
att volym handlar om vad nagot rymmer, ii) att mita, jimféra och uppskatta
enheten volym, iii) att volym ir en mattenhet som miits i liter (1), deciliter (d),
centiliter (cl) och milliliter (ml) samt iv) att omvandla 1 liter till 10 deciliter.
Eleven behover ocksa lira sig uttrycka mattenheterna liter (1), deciliter (dl),
centiliter (cl) och milliliter (ml) pa svenska.

25. Eleverna i exemplen ér fiktiva.
26. Skolverket, 2022a.



Genomforande

1. Studiehandledaren har av imneslédraren fatt med sig 6ver en liter med gula

3

artor, en hog vas, en bred 1ag skal, en dricksflaska och ett decilitermatt.

Eleven uppmanas av studiehandledaren att:

» Gissa hur manga deciliter drtor som ryms i vasen, skalen och dricks-
flaskan.

» Miita hur manga deciliter drtor som rymdes i vasen, skalen och dricks-
flaskan och placera féoremalen efter hur manga decilitrar de rymmer.

» Komma pa féremal hemma som rymmer 1 deciliter, 3 decilitrar

och 10 dl/11.

Denna uppgift lir da eleven att mita, jimfora och uppskatta deciliter och
gor eleven vil férberedd pa vad de ska arbeta med under den kommande
helklasslektionen i matematik.

Studiehandledaren ndmner att det ocksa finns andra enheter som man kan
anvinda for att méta volym som centiliter och milliliter, och att 1 liter &r

10 dl, 100 cl eller 1000 milliliter. Eleven och studiehandledaren pratar vidare
om nir man anvinder de olika enheterna och vad man miter med de olika
enheterna for volym. Nér anvinder man liter /deciliter/centiliter och vad
miter man i liter/deciliter/centiliter?

Via transsprakande forsikrar sig studiehandledaren till sist om att eleven
forstatt och skrivit upp bade mattenheterna och férkortningarna pa svenska
(, dl, cl, ml). Direfter uppmanas eleven att siga en mening med varje nytt
ord pa svenska. De talar ocksa om vad skal, vas och dricksflaska heter pa
svenska.
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Studiehandledning i religionskunskap, ak 6 - digital presentation

Den ténkta eleven gar i ak 6 och ska ha studiehandledning i skoldmnet
religionskunskap.

Elevens skolbakgrund: Vid kartlaggningen visade eleven en aldersadekvat
litteracitet, samt att eleven ar en van anvandare av digitala resurser. Han
kan anvanda dator for informationssokning. Eleven vantas darmed kunna
anvanda digitala resurser for att sjalv leta information pa sitt starkaste skol-
sprak. Han forvantas ocksa kunna dra nytta av sin utvecklade litteracitet

i mote med de skrivna texter han moter i amnesundervisningen. | amnet
religionskunskap kan eleven redogora for och jamfora centrala levnads-
regler, ritualer och tankar samt heliga skrifter och platser mellan islam och
kristendom, men ar inte sd bekant med de 6vriga varldsreligionerna. Eleven
har varit dtta manader i Sverige och ar placerad i ordinarie klass. Han har
borjat utveckla vardagsspraket for att prata med kompisar men undviker att
delta i klassrumsdiskussioner.

Studiehandledningens mal och konkreta uppgift: Eleven ska stottas

att pa svenska uttrycka de kunskaper om islam och kristendom som

han redan har pa sitt modersmal/starkaste skolsprak, samt lara sig att
jamfora kristendom och islam med nagon ytterligare religion bade pa sitt
modersmal/starkaste skolsprdk och svenska. Den konkreta uppgiften inne-
bar att studiehandledaren stottar eleven att utforma @mnesinnehallet i tva
digitala bilder, som redogor for judarnas heliga skrift Tora, vilka sedan ska
redovisas infor klassen. Eleven ges ocksa stottning i att skriva ner en kort
text pa svenska som han kan utga fran i sin muntliga redovisning. | redovis-
ningen forvantas eleven jamfora judarnas heliga skrifter med heliga skrifter
i nagon/nagra av de andra varldsreligionerna.

Styrdokument: Att ha kunskaper om nagra ritualer och levnadsregler

som hor till varldsreligionerna och visa det genom att fora resonemang om
likheter och skillnader inom och mellan nagra religioner, &r det betygskri-
terium i religionskunskap i 3k 6 som eleven arbetar mot.?’
Studiehandledningsform: Fore lektionen.

Planering

I den ak 6-klass som eleven gar i har mneslidraren under nagra veckor gatt
igenom de fem virldsreligionerna, vilket gor att eleven till viss del dr bekant
med dmnesinnehallet och har det material som han behover nir han ska gora
sina tva bilder. Syftet med den digitala presentationen ir att eleverna inf6r
klassen ska sitta ord pa vad de har lirt sig och kunna fora resonemang om
likheter och skillnader inom och mellan nagra religioner. Eleven som ska

ha studiehandledning har fatt i uppdrag att via tva bilder presentera en av
judendomens heliga skrifter. Eleven har valt att redogora fér Tora, som bestar
av de fem Mosebdckerna.

27. Skolverket, 2022a.
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»

Amnesliraren och studiehandledaren har kommit éverens om att studie-
handledningen i religion ska syfta till att eleven pa svenska lir sig uttrycka

de religionskunskaper han redan har pa sitt modersmal/starkaste skolsprak,
samt att han lér sig att jimfora kristendom och islam med andra religioner som
eleven inte ir lika bekant med bade pa sitt modersmal/starkaste skolsprak och
svenska. Betréiffande redovisningen har eleven sjilv uttryckt till imnesléiraren
att han dr nervos for att redovisa infor klassen, och att han vill fa hjéilp med
vad han ska séga. Studiehandledaren har ddrmed ocksa fatt i uppgift att stotta
eleven att skriva ner en kort text som eleven kan utga fran nir han redovisar
sina tva bilder i helklass.

Genomforande

1. For att ta reda pa vad eleven ska framfora under redovisningen, diskuteras
via transprakande vad som utmirker judarnas allra heligaste skrift Tora.
Studiehandledaren och eleven jamf6r Tora med Koranen och Bibeln.

2. Utifran detta samtal samt med hjélp av ldroboken, lektionsanteckningarna
och lite soklésning pa niitet skriver eleven nagra meningar pa svenska om
vad som utmérker judarnas Tora och forsoker da ocksa uttrycka jimforelser
med Koranen och Bibeln.

3. Eleven liser texten hogt och studiehandledaren ber om fortydliganden dér
det behovs. Studiehandledaren talar med eleven om hur jaimforelser uttrycks
pa svenska och ser till att det i elevens text finns uttryck som till exempel
”Tora och Koranen ir lika/olika eftersom...”, ”En likhet mellan Tora och Kor-
anen ir att...” och ”En skillnad mellan Tora och Koranen &r att..”. Eleven har
sa smaningom skrivit en kort text pa svenska som han kan utga fran under
redovisningen med hjilp av sina olika sprakliga resurser.

Slutligen diskuteras via transsprakande vilka ord som ska finnas med pa
bilderna. Eleven gor klart de tva bilderna och lagger allra sist till ett foto som
visar hur en Torarulle kan se ut och anvinds i synagogan.
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Studiehandledning i biologi, ak 8
- laromedelstext och instuderingsfragor

Den tinkta eleven gar i ak 8 och ska ha studiehandledning i skolimnet biologi.

Elevens skolbakgrund: Kartlaggningen visade att eleven kan lasa enkla
konkreta texter bade pa sitt modersmal/starkaste skolsprak och pa svenska.
Hon kan hitta det som explicit uttrycks i bade skonlitterara texter och sak-
prosatexter, men har svarare att forsta det som uttrycks implicit. Via kart-
laggningen och i den senare undervisningen har det framkommit att eleven
har begransade amneskunskaper i biologi pa sitt modersmal/starkaste
skolsprak. Hon har svart att redogora for biologiska processer och visar inte
heller fortrogenhet med naturvetenskapliga begrepp. Eleven har gatt ett ar
i svensk skola och har tidigare undervisats delvis i forberedelseklass, men
far nu all sin undervisning i sin ordinarie klass. Hon ar mycket intresserad av
biologi och motiverad av att utvecklas sprak- och kunskapsmassigt.
Studiehandledningens mal och konkreta uppgift: Eleven ska repetera
hur maten sonderdelas och hur kroppen med hjalp av olika enzymer tar
upp naringsamnen fran maten. Eleven forvantas i forsta hand lara sig att
forsta och kunna uttrycka @mnesinnehallet pa modersmalet/sitt starkaste
skolsprak, och i andra hand att forstd och kunna uttrycka &mnesinnehallet
pa svenska. Den konkreta uppgiften innebar att studiehandledaren tillsam-
mans med eleven, ska ga igenom innehallet i laromedelstexten "Matsmalt-
ningen”. Studiehandledaren ska ocksa stdtta eleven att besvara de instude-
ringsfragor som stalls till laromedelstexten.

Styrdokument: Eleven ska enligt betygskriterierna i biologi i arskurs 9 lara
sig att dra slutsatser med viss koppling till biologiska modeller och teorier,
samt visa pa enkelt identifierbara samband som rér manniskokroppens
byggnad och funktion.?

Studiehandledningsform: Efter lektionen.

Planering

De sidor som studiehandlaren ska ga igenom tillsammans med eleven handlar
om matsmiltningen. Mer specifikt forklaras hur maten sénderdelas och hur
kroppen med hjélp av olika enzymer tar upp niringsimnen fran maten. Detta
dmnesinnehall har &mnesliraren gatt igenom évergripande under en tidigare
lektion, men de kommer i helklass att fortsétta att tala om hur enzymer sénder-
delar maten och att ldsa liromedelstexten under den ndstkommande lektionen.
Amnesliraren och studiehandledaren har kommit &verens om att
studiehandledningen ska syfta till att ga igenom och repetera det centrala
amnesinnehall som gatts igenom i imnesundervisningen. Eleven forviintas
i forsta hand léra sig att forsta och kunna uttrycka &mnesinnehallet pa sitt
modersmal/starkaste skolsprak, och i andra hand att férsta och kunna uttrycka
dmnesinnehallet pa svenska.

28. Skolverket, 2022a.
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Genomforande

1.

»

w

o

For att veta hur grundlig hon behover vara i genomgangen av liromedels-
textens innehall, ber studiehandledaren forst eleven att pa sitt modersmal/
starkaste skolsprak, detaljerat forklara hur maten sénderdelas och hur krop-
pen tar till sig ndring fran maten.

Direfter poingterar studiehandledaren att de for att forklara hur maten
sonderdelas och hur kroppen tar till sig niring fran maten pa ett stegvis
naturvetenskapligt vis behover utga fran de olika faser som ingar i processen,
och som eleven kan titta pa i liromedelsbilden, det vill siga munnen, mag-
sicken, tolvfingertarmen, tunntarmen och tjocktarmen. Vidare férklarar
studiehandledaren att de behéver anvinda ord som gor forklaringen precis
som till exempel "maten tuggas”, “maten svéljs”, "néring tas upp” och "vat-
ten sugs upp”. Studiehandledaren uppméirksammar eleven pa anvindningen
av passiv form, som visar att det &r matsmiltningsprocessen som ir i fokus
inte vem som tuggar, svilljer och sa vidare. For att veta vilka ord och uttryck
eleven behover anviinda for att uttrycka just matsméltningsprocessen forut-
siitts att studiehandledaren &r insatt i &mnet.

Studiehandledaren anvinder och forklarar flera ord, bade pa elevens
modersmal/starkaste skolsprak och svenska, under det att hon detaljerat och
stegvis forklarar hindelseforloppet med hjilp av bilden i liromedlet. Studie-
handledaren dr da noga med att eleven forstar, siger och skriver upp de ord
som behovs for att forklara &mnesinnehallet, samt att eleven stiller fragor pa
det som hon édnnu inte riktigt forstar eller kan uttrycka.

Studiehandledaren ger direfter exempel pa hur flera av orden kan relateras

till varandra. Hon ber sedan eleven att tala om vad som &r gemensamt for de

ord som studiehandledaren grupperat:

» munnen, magsicken, tolvfingertarmen, tunntarmen, tjocktarmen (matens
vig gar via dessa kroppsdelar/organ)

» saliv, magsaft, galla, bukspott, tarmsaft (vitskor som sonderdelar maten)
» sonderdela, finfordela, nedbryta (ord som férklarar hur maten delas s6nder)

Direfter ombeds eleven att stegvis forklara, pa elevens modersmal/starkaste
skolsprak eller via transsprakande, hur maten sénderdelas i magen och

hur kroppen tar upp niring fran maten. Aterigen utgar den sekventiella
forklaringen fran bilden i liromedelstexten och eleven berittar utifran de
bestimda faserna vad som hénder i kroppen. Studiehandledaren stiiller
fragor pa det som eleven uttrycker pa ett oklart eller icke precist vis.

Direfter ldser de den svenska liromedelstexten hogt och eleven uppmanas
att stélla fragor pa det som hon inte forstar.

Till sist ldser eleven instuderingsfragorna hogt pa svenska ("Varfér behéver
maten sonderdelas?”, ”Vilka dr de fem vitskor som bildas under matsmilt-
ningen?” och ”Hur tar tunntarmen upp néring?”). Eleven svarar muntligt pa
fragorna med hjilp av sina olika sprakliga resurser.



Studiehandledning i biologi, Sprakintroduktion pa gymnasiet
- laromedelstext och instuderingsfragor

Den tinkta eleven gar andra aret pa Sprakintroduktion och ska ha studiehand-
ledning i skoldmnet biologi.

Elevens skolbakgrund: Eleven har goda @mneskunskaper i biologi fran sitt
ursprungsland som han kan uttrycka pa sitt modersmal/starkaste skolsprak.
Exempelvis kan eleven beskriva och forklara olika naturvetenskapliga
processer och da anvanda naturvetenskapliga begrepp pa ett korrekt vis.
Eleven gar nu sitt andra ar pa Sprakintroduktion, och har varit i Sverige i
snart tva ar. Elevens kunskaper i svenska har utvecklat relativt fort och han
kan redan en del amnesspecifika begrepp i biologi men behover stottning
med att anvanda dem i meningar och texter.

Studiehandledningens mal och konkreta uppgift: Eleven ska lara sig att
pa svenska uttrycka hur maten sonderdelas och hur kroppen med hjalp av
olika enzymer tar upp naringsamnen fran maten. Den konkreta uppgiften
innebar att studiehandledaren tillsammans med eleven, ska ldsa och tala
om laromedelstexten "Matsmaltningen”. Studiehandledaren ska ocksa
stotta eleven att skriftligen besvara de instuderingsfragor som stalls till laro-
medelstexten.

Styrdokument: Eleven ska lara sig att dra slutsatser med viss koppling till
biologiska modeller och teorier, samt visa pa enkelt identifierbara samband
som rér manniskokroppens byggnad och funktion.?
Studiehandledningsform: Efter lektionen.

Planering

Det dmnesinnehall som behandlas i liromedelstexten har gatts igenom av
amnesldraren under en tidigare lektion. Klassen ska senare under terminen ha
ett prov om ménniskokroppen och eleven hoppas fa ett godkint betyg i biologi.

Amnesliraren och studiehandledaren tror ocksa att eleven, tack vare sina
goda dmneskunskaper, ska fa godként betyg i biologi. Emellertid behover
eleven en hel del stottning for att forsta och kunna uttrycka det abstrakta,
generella och objektiva dmnesinnehallet pa svenska.

29. Skolverket, 2022a.
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Genomforande

1.

Studiehandledaren ber forst eleven att pa sitt modersmal/starkaste skol-
sprak, via transsprakande forklara sa detaljerat som majligt hur kroppen
sonderdelar maten och tar upp niringsimnen fran maten. Studiehandle-
daren forsdkrar sig hirmed om att eleven forstar och kan uttrycka denna
process pa sitt modersmal/starkaste skolsprak. Studiehandledaren &r ocksa
noga med att eleven anvinder sig av det sprak som gor att elevens ”munt-
liga text” liknar en kronologisk forklaring, sasom tidsord (forst, sedan, efter
det) och orsakssamband (sa att, eftersom, for att), samt att elevens forkla-
ring ér tillrdckligt detaljerad och precis.

Fore ldsningen av texten visar studiehandledaren hur texten &r strukture-
rad. Han séger att liromedelstextens forsta stycke bestar av en inledande
del, som presenterar vad som ska komma lingre fram i texten (”P4 bilden
till vénster finns...” och ”Vi ska f6lja matens viig genom systemet”) och

att det ddrefter f6ljer en sekventiell forklaring, som forklarar hur kroppen
sonderdelar och tar upp néiringsimnen fran maten. Den sekventiella for-
klaringen uttrycks med tidsord ("Efter 2—-4 timmar...”), tidskonjunktioner
(”Ndr nedbrytningen ir avslutad...”), siffor (1-4,) och klockslag (15.01). Sist
nidmns att det finns en stor bild som visar matens véig.

Eleven lédser igenom ldromedelstexten hogt pa svenska, vilket kan visa hur
bekant eleven ir med ldiromedelstextens sprak- och &mnesinnehall.

Dérefter nirliser studiehandledaren texten. Detta innebir att en mening
ldses i taget och att studiehandledaren till exempel uppmérksammar
amnesspecifika ord (stirkelse, enzym), akademiska ord (pressas, fors),
ovanliga vardagsord (sugs upp, sviljer), ord som bade kan ha en vardaglig
och dmnesspecifik betydelse (reaktion, kanal, vattnas) samt nominalise-
ringar (nedbrytning, sonderdelning) som kan behéva ”packas upp”. Under
den gemensamma ldsningen uppmanas eleven att stélla fragor pa det som
han inte forstar och att anteckna i texten. Mening for mening arbetar de sig
igenom liromedelstexten.

Eleven léser ater texten hogt.

Slutligen tar sig eleven an instuderingsfragorna ("Varfér beh6ver maten
sonderdelas?”, ”Vilka #r de fem vitskor som bildas under matsméltningen?”
och ”Hur tar tunntarmen upp niring?”). Med studiehandledarens st6ttning
och liromedelstextens formuleringar skriver eleven ner svar pa fragorna
pa svenska.
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Avslutande kommentarer

I denna artikel har det getts nagra exempel pa hur studiehandledare kan arbeta
for att stiirka elevers sprak- och kunskapsutveckling. Vidare har det visats hur
transsprakande kan vara en viktig del i detta arbetssétt och hur studiehandled-
ning kan organiseras for att mota olika elevers behov. Syftet med artikeln har
varit att ge studiehandledare nagra verktyg som de kan anviinda i sitt arbete.
Naturligtvis kan studiehandledning 4ven bedrivas pa en méngd andra sitt, vilka
ocksa kan stirka elevers sprak- och kunskapsutveckling.

Hir foljer tips pa vidare ldsning som har relevans for sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssiitt i studiehandledning. Med samarbete, ett explicit
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt och transsprakande kan vara elever
komma langt och lyckas béttre med sina studier.

Tips pa vidare ldsning

Cummins, J. (2017). Flersprdkiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande
tid. Stockholm: Natur & Kultur.

Svensson, G. (2017). Transsprakande i praktik och teori (Forsta utgavan ed.).
Stockholm: Natur & Kultur.

Sheikhi, K., & Ucar, T. (2018). Studiehandledning for flerspakiga elever.
Stockholm: Gothia Fortbildning AB.

Wiksten, M. & Kindenberg, B. (2015). Sprakutvecklande SO-undervisning:
Strategier och metoder for hogstadiet (Férsta upplagan ed.). Stockholm:
Natur & Kultur.

Wiksten, M. & Kindenberg, B. (2017). Sprakutvecklande NO-undervisning:
Strategier och metoder for hégstadiet (Férsta upplagan ed.). Stockholm:
Natur & Kultur.
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