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Forord

Foreliggande rapport ar den forsta i en serie rapporter som kommer att presenteras
inom ramen fér den nationella utvarderingen av Laslyftet. Utvarderingen, som
genomfors pd uppdrag av Skolverket, undersoker avtryck och effekter av Laslyftet pa
bl.a. undervisningen. Utvarderingen utfors av en grupp forskare vid Centrum foér
utvarderingsforskning (UCER), Umea universitet, tillsammans med forskare vid
Goteborgs, Karlstads och Oslo universitet.

[ denna rapport presenteras en analys av de forsta 13 moduler som deltagare i Laslyftet
har kunnat valja bland under lasaret 2015/16. Information om hur man arbetar med
modulerna beskrivs pa Las- och skrivportalen
https://lasochskrivportalen.skolverket.se/#/ dar ocksd modulerna presenteras. Nya
moduler ar under utveckling och kommer efterhand att goras tillgangliga pa portalen.

[ denna rapport redovisar professor Astrid Roe, Oslo universitet Astrid.roe@ils.uio.no
och docent Michael Tengberg, Karlstad universitet Michael.tengberg@kau.se en analys
av dessa 13 moduler. Modulanalyserna baseras pa det samlade material som funnits
tillgangligt pa Las- och skrivportalen.

En referensgrupp! till utvarderingen har lamnat synpunkter pa ett utkast till rapport vid
ett referensgruppsmote i april 2016. Dessa synpunkter har, tillsammans med
synpunkter fran Skolverket och 6vriga forskare i utvarderingsteamet, beaktats vid
fardigstallandet av rapporten. For rapportens innehall, slutsatser och eventuella fel och
brister svarar forfattarna.

Var forhoppning ar att rapporten kan komma till anvandning i det fortsatta arbetet att
utveckla Laslyftets moduler och likasa i andra satsningar som syftar till att utveckla
elevers las-, skriv- och sprakutveckling. Har du synpunkter pa rapporten gar det bra att
mejla dem till férfattarna och undertecknad. Kort information om utvarderingen finns
pa UCER:s hemsida dar ocksa rapporten kan laddas ner.
http://www.edusci.umu.se/forskning/utvardering/pagaende-forskningsprojekt---

utvardering/
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Anders Hanberger, anders.hanberger@umu.se
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1] referensgruppen ingar Anna Slotte, docent, universitetslektor i pedagogik, Institutionen for
beteendevetenskaper, Helsingfors universitet. Ulf Fredriksson, docent, avdelningen for internationell
pedagogik, Institutionen for pedagogik och didaktik, Stockholms universitet. Elisabeth Arnbak, lektor,
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1. Inledning

Detta utgor den forsta delrapporten av tva i utvarderingen av innehallet i Laslyftets olika
moduler. Fram till och med varen 2016 har 13 olika moduler funnits tillgangliga att valja
mellan pa Las- och skrivportalen (www.lasochskrivportalen.skolverket.se). I den har
delrapporten analyseras dessa 13 moduler. Ytterligare 13 moduler berdknas bli fardiga
under 2016. Dessa kommer att utvarderas i en andra delrapport med beraknad
publicering under varen 2017. Féreliggande rapport vander sig i forsta hand till
intressenter pa tre nivaer: 1) de som fattat beslut om Laslyftet och formulerat uppdraget
till berérd myndighet (harmed avses framst politiker och ansvariga pa
Utbildningsdepartementet); 2) de ansvariga pa genomférande myndighet (Skolverket)
och de amnesexperter som myndigheten latit utarbeta Laslyftets moduler; samt 3)
Laslyftets deltagare (det vill sdga huvudman, processledare, rektorer, handledare och
larare).

Laslyftet syftar 6vergripande till att forbattra alla elevers sprak- las- och skrivférmaga
genom att stirka och utveckla kollegialt larande och ldrarnas undervisning. Modulerna
ska bidra till reflexion 6ver undervisningen, 1ata larare fa mota vetenskapligt val
underbyggda metoder och beprévade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner
dér larare lar av och med varandra liksom till gemensam planering och att larare
tillsammans utvecklar elevernas sprak-, 1as- och skrivformaga.

Syftet med den har delrapporten ar att svara pa i vad man det sprak-, 1as- och
skrivdidaktiska innehallet i modulerna ar andamalsenligt for att Laslyftet ska kunna
uppfylla dessa intentioner. Rapporten bestadr av en forsta inledande del, som redogor for
utvarderingens utgangspunkter. Darefter foljer 13 avsnitt som i tur och ordning
behandlar de 13 modulerna. Avslutningsvis ges en kortfattad summering av och
diskussion om Laslyftets modulinnehall som en helhet. Hir kommenterar vi ndgra av
likheterna och skillnaderna mellan de 13 modulerna och ger en sammanfattande
bedémning av den helhet som de tillsammans utgor. Avslutningsvis pekar vi ocksa pa
nagra centrala omraden som vi bedomer saknas eller borde utvecklas ytterligare i
modulinnehallet.

11 av de 13 moduler som behandlas i rapporten vander sig till larare i grundskolan,
medan tva av dem (Strukturerad Ids- och skrivundervisning samt Tematiska arbetssdtt
och digitala verktyg) vander sig till larare i grundsarskolan. Vilka skolar de olika
modulerna fokuserar pa anges lépande i rapporten. Ordningen i vilken de behandlas
bygger pa foljande logik. Inledningsvis analyserar vi modulen Samtal om text, som var
den férsta modulen som publicerades, tillika den enda tillgdngliga under
utprovningsaret 2014/2015. De foljande tre modulerna behandlar, i likhet med Samtal
om text, fragor om lasning, tolkning, samtal och skrivande i alla dmnen. Darefter foljer
tre moduler som koncentrerar sig enbart pa lasning, samt den enda modul som enbart



handlar om skrivande. Darefter kommer de dmnesspecifika modulerna och till sist de
tva moduler som vander sig till larare pa grundsarskolan.

1.1 Modulanalysens utgangspunkter

Modulanalyserna ar avsedda att ge bade en beskrivning och en bedémning av det
teoretiska underlaget for lararnas arbete i respektive modul. Varje modulanalys ar
uppbyggd och presenteras under sex rubriker: syfte; sammanfattning av innehdll och
material; forskningsbakgrund; koherens och progression; modeller och metoder samt
avslutande kommentar.

Nar det géller bedomning av i vilken man innehdllet i de olika modulerna kan vantas
bidra till uppfyllnad av Laslyftets intentioner utgar vi fran fyra kriterier:

* relevans

» tillganglighet

* vetenskaplig férankring
* koherens.

For det forsta har vi alltsa lagt vikt vid modulinnehallets, inklusive filmer och praktiska
uppgifter, relevans i forhallande till den 6vergripande intentionen med Laslyftet, i
forhallande till det mer specifika syftet med modulen samt i forhallande till den avsedda
malgruppen larare med avseende pa dlders- och dmnesinriktning. For det andra har vi
lagt vikt vid teoriinnehallets och de praktiska forslagens tillganglighet for lararna, det
vill sdga i vilken man modulinnehallet kan anses vara val anpassat till mottagarna. For
det tredje har vi undersokt om de metoder och arbetssatt som foreslas ar vetenskapligt
(teoretiskt och empiriskt) val underbyggda, det vill siga om forslagen till undervisning
stodjer sig pa forskning som visat att just dessa metoder eller arbetssatt bidrar till god
las- och skrivutveckling. For det fjarde har vi gjort en bedémning av hur val de olika
delarna i modulen hanger samman och om de lagger grund for en successiv progression
av larares las- och skrivdidaktiska kompetens.

Nedan redogor vi for de mer specifika fragestallningar som vi stallt till materialet under
respektive rubrik/del av analysen.

1.1.1 Syfte med modulen

Har besvaras fragan om modulens avsedda plats i forhallande till Laslyftets
overgripande intentioner, kort sagt vad vill man uppna med modulen och utifran vilka
skal vill man uppna detta? Vad ar det for kvaliteter i elevers sprak-, las- och
skrivutveckling som modulens undervisningsprinciper ska bidra med? Vad for slags
sprak-, las- eller skrivdidaktisk kompetens hos ldraren ska modulen stimulera till? Detta
avsnitt ar huvudsakligen beskrivande och baseras pa de syften som presenteras pa Las-
och skrivportalen.

1.1.2 Sammanfattning av innehall och material

Under den har rubriken summeras de olika delarna som ingar i modulen. Har anges
ocksa vilka principiella pedagogiska forhallningssatt som modulen avser formedla. Vilka
aspekter av sprak-, las- och skrivférmaga lagger de olika delarna vikt vid? I vilken man
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uppmuntrar modulen till 6vning av ny praxis i klassrummet, och i vilken utstrackning
uppmanar den till pedagogisk reflexion? I vilken man uppmuntrar de olika delarna i
modulen till arbete med sarskilda texttyper? Detta avsnitt ar huvudsakligen beskrivande
och baseras pa det material som presenteras pa Las- och skrivportalen.

1.1.3 Forskningsbakgrund

Har analyseras modulens forskningsbakgrund. Vilka teoretiska perspektiv ges foretrade,
eller presenteras? Ar materialet forankrat i etablerad och aktuell forskning? Presenteras
vetenskaplig evidens for de foreslagna undervisningsmetodernas férdelar och effekter
pa elevers sprak- las- och/eller skrivutveckling? Vi undersoker och diskuterar ocksa hur
forskningen hanteras med avseende exempelvis pa referenser etc., det vill sdga vi
bedomer lasarvanlighet eller mottagarmedvetenhet.

1.1.4 Koherens och progression

Har analyseras forhdllandet mellan modulens olika delar. I vilken man hanger de
samman? I vilken man 6verlappar delarna varandra? I vilken man gar det att spara en
successiv progression mellan delarna i modulen, teoretiskt och praktiskt? Med teoretiskt
avses exempelvis huruvida det teoretiska innehallet lagger upp for en successiv
fordjupning eller utveckling av tidigare presenterat innehall. Med praktiskt avses
exempelvis om de olika delarna uppmuntrar lararna till en successivt utvecklad och
fordjupande diskussion och reflexion.

1.1.5 Modulens modeller och metoder

Under den har rubriken beskriver vi de metoder och arbetssatt som lararna ska arbeta
med i modulen. Vilka pedagogiska redskap ska lararna ta i bruk i klassrummet och hur
presenteras dessa i modulen? I vilken utstrackning innehaller materialet en hjalp till
lararen for att kunna avgora om undervisningen haft avsedd effekt pa elevernas larande
eller inte? Finns det kriterier for eller instruktioner om hur materialet kan differentieras
i forhallande till elevers olika forutsattningar?

1.1.6 Avslutande kommentar

Har ges en sammanfattande kommentar till modulen med fokus bland annat pa om dess
texter och dvningsuppgifter ar val valda i forhallande till syftet med modulen. Modulens
starka och svaga sidor lyfts fram bland annat med utgangspunkt i modulens egna syften,
de avsedda mottagarna samt i forhallande till Laslyftets 6vergripande intentioner?

1.2 Beskrivning av hur ldararna forvintas jobba med en modul

Arbetsgangen for de larare som deltar i Laslyftet ar densamma i samtliga moduler.
Innehallet i modulerna ligger till grund for kollegiala diskussioner och reflexioner éver
undervisningen, samt for gemensam planering och uppféljning av aktiviteter i
klassrummet. Varje modul ar uppbyggd av atta delar som lararna bearbetar i tur och
ordning under terminen. Varje del ar i sin tur indelad i fyra moment: A, B, C och D.
Moment A bestar av individuella forberedelser och innehaller vanligen ett textunderlag
kompletterat med en eller flera kortare filmer. Moment B utgors av en kollegial traff da
lararna diskuterar de texter och filmer de tagit del av samt gemensamt planerar den
undervisningsaktivitet som ska genomforas. Moment C bestar av sjilva
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undervisningsaktiviteten medan moment D bestar av ytterligare en kollegial traff dar
undervisningsaktiviteten f6ljs upp med gemensam diskussion och reflexion.

[ denna rapport lagger vi foljaktligen huvudsaklig vikt vid det innehall som ldrarna tar
del avi moment A. For att kunna gora en rimlig och rattvisande bedomning av innehallet
har vi sjalvfallet ocksa tagit i beaktande vad lararna férvantas gora i klassrummet liksom
hur diskussionsfragor och planeringsdokument i moment B och D stottar den
forvantade kunskapsutvecklingen.



2. Samtal om text? (1-9)

2.1 Syfte med modulen

Modulen Samtal om text syftar 6vergripande till att forse larare med relevanta
kunskaper om hur samtal om texter kan bidra till elevers forstaelse och
kunskapsutveckling i alla &amnen. Samtal om texter i klassrummet utifran sarskilda
modeller eller metoder antas bidra till en utveckling av elevernas sprakliga repertoarer,
sasom ordforrad och kapacitet att delta i dialog tillsammans med andra. Centralt i
modulen ar ocksa samtalens mojligheter att bidra till elevers forstaelse av olika slags
texter. Malet med arbetet i modulen ar att lararna ska fa redskap for att kunna planera
och genomfora den sortens textsamtal som deras elever har behov av. Har prioriteras
fragan om elevers lasning av texter och dirmed alltsa utveckling av larares lasdidaktiska
kompetens, d&ven om en av de dtta delarna i modulen ocksa handlar om samtal om
elevernas egna texter och pa det viset avser att ocksa stotta larares skrivdidaktiska
kompetens.

I modulen ska larare fa chansen att préva metoder och modeller fér samtal om olika
slags texter. Har fokuseras saval sakprosatexter som skonlitterdra texter och
samtalsmodellerna varieras bade utifran syftet med samtalet och utifran elevgrupp.

2.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Lararen, planeringen och fragorna
Modeller for textsamtal

Lasloggen - ett tankeredskap

Texten och kontexten

Samtal fore, under och efter lasning

Att planera och leda en eftertdnksam dialog
Samtal om elevers egna texter

Avslutande reflexion och utvardering

XN AW

Varje del i modulen ar uppbyggd av bade text- och filmmaterial samt av forslag pa
undervisningsaktiviteter och diskussionsfragor. Den introducerande del som i ndgra av
Laslyftets andra moduler foreskriver en tankt progression genom de foljande sju
delarna saknas i modulen Samtal om text. Daremot innehaller modulen en avslutande
del dar erfarenheterna fran arbetet ska sammanfattas och reflekteras 6ver i relation till

z Samtal om text var den enda modul som ingick i Laslyftets utprovningsomgang lasaret 2014/15 och
utgjorde saledes foremal for den utvardering som gjordes av utprévningsomgangen. Modulen skiljer sig
fran 6vriga hittills publicerade moduler i Laslyftet pa tva satt. Dels ar det Skolverket sjdlva som bestallt
och lett arbetet med modulen. Den har sdledes ingen universitets- eller hogskoleanknytning eller nagon
vetenskaplig ledare som 6vriga moduler har. Dels har innehallet i modulen genomgatt viss revidering
efter utprévningsomgangen.
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kursplaner for de amnen som lararna undervisar i. I filmmaterialet ingar féorutom
undervisningsfilmerna till varje del ocksa en samtalsfilm. I den samtalar tre larare och
en bibliotekarie med artikelférfattaren om innehallet i texten.

Del 1 lagger primart vikten vid textsamtalets sprakutvecklande karaktar framfor allt
genom att elever far mojlighet att anvanda och utveckla sitt eget sprak och sitta ord pa
lasupplevelser och fragor som lasningen genererar. Har presenteras bland annat en plan
for hur textsamtal kan forberedas och genomféras. Lararna ska sedan sjalva planera och
genomfora ett samtal med egna elever. Del 2 diskuterar utifran tidigare forskning ett
antal olika aspekter av vikt for textsamtalens upplaggning sdsom textval och lararens
modellering av tdnkande under ldsning ("tdnka hogt”), nagot som lararna senare ska
prova med sina egna elever. I del 3 handlar det om hur man kan anvadnda lasloggen som
ett redskap vid arbetet med text och lasning. Del 4 och 5 har bada en bred ingang och
presenterar bland annat teoretiska modeller for att forsta lasprocessen och
understryker vikten av samtal och samspel for att utveckla sprakférmagor. Del 5 bestar
dels av allmanna principer for samtal och planering av samtal, men innehaller dven
fordjupningsdelar med mer specifika forslag till upplaggning av samtal om skonlitterdra
texter och sakprosa. Del 6 och 7 ar mer fokuserade dar del 6 pa ett pedagogiskt vis
presenterar s k sokratiska samtal medan del 7 beskriver samtal om elevers egna texter.
Bada dessa metoder far lararna sedan prova sjalva i klassrummet.

Genomgaende understryks i modulen vikten av att betrakta lisandet som en social och
dialogisk process, som ett mote mellan text och lasare. Detta kopplas bland annat till att
elever, som en viktig del av sin sprak- och kunskapsutveckling, behover fa uppleva
lasandets och skrivandets relevans, det vill sdga att texterna och textarbetet i skolan
angar dem och far en social relevans i det eller de sammanhang de sjilva ingar i. Den
lararroll som skrivs fram ar i forstone en larare som lamnar successivt storre plats at
elevernas roster i klassrummet. Genom samtalen ska eleverna fa mojlighet att utvecklas
till aktiva och kritiskt prévande lasare och samtalsdeltagare.

2.3 Forskningsbakgrund

Argumenten for den grundlaggande idén att samtalet som arbetsform ska bidra sarskilt
till elevers lasutveckling hamtar artikelférfattarna framfor allt fran en sociokulturell
forstaelse av larande. Viktiga referenser vad galler larande och samtal utgors av bland
andra Lev Vygotskij och Olga Dysthe, medan forskare som Louise Rosenblatt och Pauline
Gibbons utgor aterkommande referenser i fragor som ror lasning och sprakutveckling.

Den forskning som hanvisas till ar i huvudsak aktuell och relevant for sammanhanget
och anvands for att stétta resonemangen, utan att texterna for den skull blir alltfér
referenstyngda eller begreppsligt svartillgangliga. Detta ar en viktig kvalitet. Det finns
emellertid ocksa ett par exempel pa artiklar (del 1 och del 7) som i ytterst begransad
utstrackning hanvisar till vetenskapligt stod for de forhallningsatt och metoder som
presenteras. Detta kan vara motiverat eftersom utbildningen i svensk skola ska vila bade
pa vetenskaplig grund och pa beprévad erfarenhet. De nimnda artiklarna kan sédgas
representera den beprévade erfarenheten.
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Nagot som daremot saknas ifraga om forskningsbakgrund ar en tydligare koppling till
empiriska beldgg for att textsamtal av olika slag verkligen kan ha den betydelse for
elevernas larande och lasande som de tillskrivs. Hir kunde man férvantat sig att
modulforfattarna stottat sig pa bade internationell och nationell forskning exempelvis
for att beskriva svarigheter med att leda textsamtal, for att peka pa framgangskriterier
liksom for att fortydliga pa vilket satt elevers larande och lasutveckling kan gynnas.

Nagot annat som saknas ar ett tydligare perspektiv pa hur elevers textforstaelse kan
utvecklas i samtalen. Artikelforfattarna koncentrerar sig i hog grad pa elevernas
sprakutveckling och tar ofta upp betydelsen av ordforstaelse (att samtal kan anvandas
for att reda ut begreppsliga/sprakliga oklarheter). Men lasundervisning handlar ocksa
om att ge strategier for att sammanfora delar och tolka texter, lara kdnna textstrukturer
och relatera delar till helheten. Detta perspektiv kunde utvecklas i modulen.

2.4 Koherens och progression

Modulstrukturen i Laslyftet, bestdende av atta delar som lases i kronologisk f6ljd, lagger
upp for att ocksa innehallet i modulen delas upp i vil avvagda delar. Dessa bor i sin tur
bdde hdanga samman med varandra och bidra till en successiv fordjupning av las- och
skrivdidaktisk kompetens. [ modulen Samtal om text kunde man darfor férvanta sig en
inledande del som forklarade den sprak- och kunskapsutvecklande potentialen i olika
typer av samtal och att de féljande delarna gav exempel pa hur samtal kunde utformas i
klassrummet for olika syften, olika texter och for olika &mnen och aldrar. Sa ar modulen
dock inte uppbyggd. Visserligen finns det en viss uppdelning med avseende pa metoder
och syfte med samtalen. Samtidigt finns det en hel del 6verlappning mellan de olika
delarna. De flesta artiklar ger breda beskrivningar av dmnet ldsundervisning och samma
innehall (bade avseende forhallningssatt och undervisningsmetoder) dterkommer flera
ganger. Det dr ocksa svart att se att delarna bygger vidare pa varandra, vilket ger simre
forutsattningar for en successiv progression genom modulen.

2.5 Modulens modeller och metoder

[ modulen presenteras ett flertal pedagogiska arbetsmetoder (Venn-diagram,
berattelseansiktet, lasloggar, eftertanksam dialog etc.). Dessa metoder anges inte vara
mer avpassande for vissa arskurser eller amnen an for andra, vilket ar foljdriktigt
eftersom modulen vander sig till larare i hela grundskolan. Exemplen fran
undervisningsfilmerna, som konkret visar hur metoderna kan anvandas i klassrummet,
ar daremot i flera fall hAmtade fran klassrum med antingen yngre eller dldre elever. Har
kunde man med fordel tillhandahallit fler undervisningsexempel.

Tillsammans ger artikeltext och exempelfilmer oftast en god beskrivning av de
undervisningsmetoder som ingdr i modulen. Likasa ger forfattarna teoretiskt grundade
motiv for utformningen av undervisningsmetoder. Har far lararen bland annat stéd for
planering av egna undervisningsaktiviteter och rad om hur materialet kan differentieras
i forhallande till olika elever och forutsattningar. Daremot ger text- och filmmaterialet
mindre hjalp till lararen for att kunna avgéra om undervisningen haft avsedd effekt pa
elevernas larande eller inte, det vill siga hur formativ bedomning i relation till
undervisningsaktiviteterna kan laggas upp.
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Modulen innehaller alltsda nagra modeller fér genomférande av olika sorters textsamtal.
Har kunde man emellertid forvanta sig att larare efter att ha jobbat med modulen skulle
ha fatt tillgang till och fatt prova sjalva en lite storre repertoar av olika samtalsmodeller.
Eftersom den internationella forskningen och metodutvecklingen vad galler textsamtal
rymmer atskilliga exempel pa sddana modeller ar det forvanande att sa fa aterfinns har,
nagot som alltsd lamnar utrymme for framtida utveckling av modulen.

2.6 Avslutande kommentar

Modulen Samtal om text behandlar flera viktiga dimensioner for framgangsrik
lasundervisning. Att ge utrymme for elever att utbyta funderingar och tankar om texter
de laser i skolan ar fundamentalt. Liksom att hjdlpa dem utvecklas till mer kvalificerade
samtalsdeltagare. Detta ar viktigt bade for mojligheten att hjalpas at att forsta texter och
for att ge lasningen en social dimension som gor den meningsfull for eleverna.

Att presentera goda argument for samtalens sprak- och kunskapsutvecklande betydelse
ar forstas centralt, men det ar ocksa viktigt att larare far manga och goda redskap for hur
saddana samtal kan genomforas. Modulinnehallet presenterar ett brett spektrum av
forhallningssatt till och metoder for lasundervisning, kritisk lasning, 1asloggar etc., men
det borde ocksa finnas utrymme for larare att fa bekanta sig med fler samtalsmodeller.
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3. Tolka och skriva text i skolans alla amnen (1-9)

3.1 Syfte med modulen

Modulen vander sig till larare i hela grundskolan och har till syfte att visa att bade las-
och skrivformagan ar viktig i alla amnen och i alla arskurser i skolan. Den ska ocksa ge
lararna kunskap om vad som kdnnetecknar de olika texter som eleverna ska ldasa och
skriva i skolan. Begreppet literacy presenteras och anvands i hela modulen och stor vikt
laggs vid att ge larare ett metasprak for att beskriva de texter som eleverna moter i de
olika dmnena, bade nar det giller sprakliga drag och texters form och funktion. Malet ar
att lararna ska bli skickliga las- och skrivlarare i sina respektive &mnen. Stor vikt laggs
ocksa vid att utveckla elevernas textkunskap for att frimja deras formaga att lara,
uppleva, reflektera och kommunicera via text i alla @mnen i skolan. I modulen
presenteras begrepp och verktyg som kan anvandas och anpassas till alla &mnen.

Modulen omfattar bade lasning och skrivande och stor vikt laggs vid hur mycket dessa
tva fardigheter hianger ihop. Tre perspektiv lyfts fram som ska dgnas sarskild
uppmadarksamhet: elever med svenska som andrapradk, bedémning och multimodalitet.

3.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Tolka och skriva text i skolans olika dmnen

2. Laskompetens i styrdokument och undervisning
3. Skrivkompetens i styrdokument och undervisning
4. Amnesspecifik laskompetens

5. Generell och damnesspecifik skrivkompetens

6. Elever laser

7. Elever skriver

8. En modul om texterna i skolan

Alla de atta delarna innehaller en vetenskaplig artikel. Del 1, 4 och 7 innehaller ocksa en
film. I den forsta filmen diskuterar tre larare amnets och sprakets roll i olika @&mnen. I
filmen i del 4 genomfor tva larare textsamtal med elever i SO, NO och svenska och visar
hur textkunskap bidrar till lasforstaelse. I filmen i del 7 forklarar tva larare hur de
arbetar med skrivutveckling och om skrivandets funktion i alla &mnen. Det visas ocksa
exempel fran lararnas undervisning i skrivande i NO och svenska. I del 1 far lararna i
uppgift att skriva ner sina egna literacyaktiviteter, men inga undervisningsaktiviteter tas
upp. I de 6vriga delarna ndmns daremot flera aktiviteter som lararna kan géra med sina
elever.

[ del 1 tas begreppet literacypraxis upp med exempel fran olika 4mnen och olika genrer.
Form och funktion diskuteras och multimodala och digitala texter namns speciellt.
Flersprakiga elevers utmaningar tas ocksa upp. I del 2 och 3 kopplas arbetet med
elevernas las- och skrivformaga till laroplanen och andra styrdokument. I bada delarna
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betonas explicit undervisning och att alla larare har ansvar for elevernas las- och
skrivutveckling. Den sociokulturella aspekten ar viktig och begrepp som skrivkulturer
och skrivdiskurser tas upp. Artiklarna narmar sig &mnet pa ett relativt teoretiskt satt.

Del 4 och 5 tar upp den dmnesspecifika lds- och skrivférmdgan och infér begreppet
"register” for att beskriva skillnaden mellan texter. Artiklarna diskuterar skillnaden
mellan skolsprak och vardagssprak, med sarskild tonvikt pa flersprakiga elevers
utmaningar. Det ges manga goda exempel pa vad som gor spraket utmanande, bade nar
eleverna ska ldsa och skriva.

Del 6 och 7 fokuserar pa las- och skrivutveckling och hdar ndmns ocksa den tidiga 1ds- och
skrivundervisningen, om dn ganska ytligt. Detta tycks mest finnas med eftersom
modulen vander sig till larare fran arskurs 1-9. Del 6 fokuserar pa lasstrategier och
flera metoder ndmns, men forklaras inte i detalj. Filmen visar dock en del om hur larare
arbetar med ldasning i NO och svenska. Digitala texter ndmns, men man gar inte ndrmare
in pa utmaningen med att ldsa digitala texter. Del 7 tar utgangspunkt i den
processorienterade skrivpedagogiken med hanvisning till bade dldre och nyare
forskning. Har beskrivs olika skrivsituationer som larare kan kdnna igen sig i. Hir ndmns
ocksa skrivande i en digital miljo och de utmaningar och mdéjligheter det innebar. I
modulen presenteras flera forslag pa hur larare kan arbeta med att utveckla elevernas
1as- och skrivformaga.

Textbegreppet och literacybegreppet ar centrala i hela modulen, och manga fragor tas
upp i samband med dessa. Lararna utmanas ofta att fundera dver sin egen literacypraxis,
vad de sjdlva kopplar ihop med las- och skrivformaga och vad som kravs av elevernas
text-, sprak- och laskompetens i méte med skolans olika texttyper i alla amnen.

3.3 Forskningsbakgrund

Modulen ar férankrad i central och i stor utstrackning aktuell teori och forskning inom
literacyomradet, bade i ett text-/sprak-, las- och skrivperspektiv. Text- och
sprakvetenskapsteorierna ar extra val representerade. Texters sprakliga drag,
textbindning, genre, stil och form gas igenom och relateras till teori och forskning, och
skillnaden mellan elevernas vardagssprak och skoltexternas terminologi tas ofta upp.
Har ndmns ocksa de flersprakiga elevernas sarskilda behov. Las- och skrivstrategier
knyts till relevant internationell forskning, men ocksa nordisk forskning tas upp. Las-
och skrivutveckling ar en omfattande disciplin och dven om man i tva korta artiklar bara
far en liten inblick i detta ar de valda exemplen bra och allmangiltiga, till exempel arbete
med lasstrategier (Duke och Pearson) och den processorienterade skrivpedagogiken.

Modulen presenterar manga teorier pa relativt fa sidor. Tre av artiklarna har till
exempel omkring 30 referenser vardera, de flesta internationella. Det kan leda till en
obalans mellan det lararna har mojlighet att dra nytta av och litteraturens omfattning.
Manga teoretiska perspektiv presenteras relativt kortfattat, ndgot som kan ga ut 6ver
den djupa forstdelsen. Det kan ocksa bli mycket nytt att ta in pa kort tid. Det som
presenteras ar dock relevant och viktig kunskap, sa om lararna laser och diskuterar
innehallet i texterna och anviander den fackterminologi som presenteras, och som
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kanske ofta ar ny for dem, kommer de att tilligna sig ett metasprak som bade de och
eleverna kommer att ha nytta av.

De metoder och modeller som presenteras ar forskningsbaserade i den bemarkelsen att
de bygger pa beprovad teori och forskning, men det hdnvisas i liten grad till studier av
metoder som har haft god effekt pa elevernas larande, motivation eller utveckling.
Sadana studier bor lyftas fram och tydliggoras.

3.4 Koherens och progression

Det marks inte av ndgon tydlig progression i modulen. Del 1 och 8 fungerar i och for sig
bra som inledande och avslutande delar, men de 6vriga hanger ihop tva och tvd, med
betoning pa tre tematiska omraden inom lasning och skrivande: lasning och skrivande i
styrdokument och undervisning (del 2 och 3) dmnesspecifik 1as- och skrivférmaga
generellt (del 4 och 5) och till slut den konkreta las- och skrivprocessen i skolan (del 6
och 7). Ordningsfoljden kan sagas vara logisk eftersom forfattarna forst tar ett
helhetsperspektiv pa lasning och skrivande i laroplanen och i styrdokumenten, darefter
vad lasning och skrivande kan vara i olika amnen och till slut det konkreta lasande och
skrivandet i klassrummet.

Koherensen ar bast i de artikelpar dar den ena tar upp lasning och den andra skrivande.
De speglar varandra val och utnyttjar varandras kunskaper. Delarna hanger ocksa ihop i
den mening att de har for avsikt att ge lararen kunskap i stérre utstrackning an fardiga
lektionsplaneringar. Skillnaden mellan vardagssprak och skolsprdk framhavs i hela
modulen, och de flesta begrepp och verktyg som presenteras ska kunna anpassas till alla
amnen och aldrar. Det ar en viss 6verlappning mellan delarna.

3.5 Modulens modeller och metoder

Alla delarna uppmuntrar till att lararen och eleverna ska genomféra konkreta
undervisningsuppldgg, antingen lararna pa egen hand eller tillsammans med eleverna.
Dessa beskrivs tydligt. De flesta modeller och metoder som presenteras betonar vikten
av att utmana elevernas analytiska formaga. Att till exempel reflektera éver sin egen las-
och skrivkunnighet och vad det vill sdga att kunna ldsa och skriva, att analysera texter
med fokus pa textbindning och genredrag samt att granska och bearbeta egna och
andras texter. Detta dr i linje med innehallet i artiklarna och lararna far hjalp att
anvanda det metasprak som presenteras liksom hjalp med att anpassa metaspraket till
elevernas niva.. Det finns dock inga hanvisningar till forskning som visar effekterna av
de olika metoderna pa elevernas engagemang eller lasformaga.

Modulen innehdller &ven material med exempel pa texter som kan anvandas, men de
kommer nog att behéva bytas ut speciellt i de lagsta arskurserna dar eleverna ar for
unga for att dra nytta av dem. Modulen innehaller ocksa konkreta beskrivningar av
utbildningsprogram, speciellt knutna till del 6 och 7 dar det finns mycket material och
manga exempel pa modeller som lararen kan anpassa till sina elever. Det ges bra
beskrivningar och exempel som borde passa i manga dmnen, men foretradesvis pa
mellanstadiet och uppat. Det betonas ofta att lirarna maste anpassa materialet till sina
elever, sitt amne och till arskursen, men det ar alltsa upp till lararen att gora det.
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3.6 Avslutande kommentar

Modulen ger en bra inblick i texters mangfald och utmaningar, bade nar det giller
lasning och skrivande. Den ger ocksa en hel del kunskap om olika texttypers
uppbyggnad och utformning, bade i ett mikroperspektiv (ord- och meningsniva) och ett
makroperspektiv (genre och utformning). Multimodala texter namns, men digitala texter
kunde ha fatt mer utrymme, speciellt nar det giller utmaningen med att beddma texters
trovardighet och hitta bra killor i alla de texter som finns pa natet.

Amnen som borde vara centrala i modulen, sdsom lisstrategier och skrivprocesser,
berors lite ytligt dven om det hanvisas mycket till forskning om dessa fragor. Samma sak
galler de tre perspektiv som forfattarna borde ha dgnat extra mycket uppmarksamhet
at: elever med svenska som andrasprdk, bedémning och multimodalitet, som far
varierande uppmarksamhet i modulen. Minoritetsperspektivet ar i allmdnhet av den har
typen: "Elever med ett annat modersmal har storre sprakliga utmaningar och maste
beaktas har.”

Det ar generellt ett problem for en modul som omfattar ett sa stort omrade att traffa ratt
varje gang. Det kravs ocksa mojlighet att utnyttja informationen i de relativt teoretiska
artiklarna i praktiken, vilket kan vara en utmaning. Modulen innehaller relativt fa filmer,
och fardiga lektionsplaner i forhallande till andra moduler. Men dven om det inte d4gnas
sa stort utrymme i modulen at hur eleverna ska jobba i de olika amnena uppmuntrar
den till reflexion och medvetenhet om textforstaelse. Det torde framga att den har
modulen i storre utstrackning har ett literacy- och textperspektiv an ett las- och
skrivundervisningsperspektiv.
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4. Lasa och skriva i alla amnen (1-3)

4.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen ar att ge teoretiska kunskaper om las- och skrivprocessen och att
presentera didaktiska verktyg som larare kan anvianda i undervisningen. Stor vikt laggs
vid anpassning till olika elevers behov och forutsattningar, med hanvisning till barns
demokratiska rattigheter nar det galler utbildning pa deras niva. Har ndmns framst
utmaningar, men ocksa mojligheter for flersprakiga elever. Stor vikt laggs aven vid
motivation och vid att barnen kommer att stota pa en mangd texter. Arbetet med
elevernas las- och skrivutveckling ska bidra till att skapa sammanhang for eleverna. Tre
aktiviteter nimns som viktiga i detta arbete: Samtala, ldsa och skriva. Elevernas
delaktighet i las-, skriv- och samtalsaktiviteter betonas i hela modulen.

Modulen ska bidra till att laroplanen (Lgr11) foljs, nagot som forutsatter arbete med
lasning och skrivande i alla dmnen. Ett uttalat mal ar ocksa att lararna ska utveckla ett
satt att samarbeta, och att de tillsammans ska reflektera 6ver vilka moéjligheter och
villkor som ligger bakom processen att ldara barn att ldsa och skriva.

4.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Uppdraget och texterna

2. Barns textvarldar

3. Sprakutvecklande arbetssatt

4. Berattande texter - lasa, skriva och forsta

5. Faktatexter - lasa, skriva och forsta

6. Forhallningssatt och strategier for att forsta
7. Meningsskapande undervisning

8. Aterblick och reflexion

Alla de atta delarna bestar av text- och filmmaterial. Filmerna bidrar till att féordjupa
innehallet i texterna, antingen via samtal mellan forskare och/eller larare eller via
exempel fran klassrummet. Det finns ocksa kopieringsunderlag som kan anvéandas i
undervisningen.

Del 1 visar vilken typ av texter som finns i undervisningen och att man boér jobba
medvetet med denna mangfald av texter, bade som underlag for kommunikation och for
larande i alla dmnen. Har lyfts alla barns demokratiska ratt att lara sig och att anvanda
skriftspraket fram. Del 2 handlar om hur larare kan utnyttja barnens erfarenheter av
berattelser hemma och pa fritiden, bland annat med filmer och internet, men ocksa de
bocker de laser. Det hanvisas till statistik om barns medievanor, samt till teorier och
forskning om detta. Del 3 fokuserar pa elevernas olika sprakliga bakgrund och
familjebakgrund, ndgot som maste varderas och anviandas som utgangspunkt for
larande eftersom elevernas vardagssprak ar grunden till att utveckla ett
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skolsprak/amnessprak. Del 4 tar upp dramaturgin i berattande texter och berdttandets
mojligheter att strukturera hiandelser, dven i sakprosatexter. I del 5 handlar det om att
lasa och skriva faktatexter. Det refereras ocksa till PIRLS-undersokningen som visar att
svenska barn ar sdmre pa att lasa faktatexter dn skonlitterdra texter. Tonvikten ligger
aterigen pa att bygga broar mellan vardagsspraket och skolspraket och att anvianda
klassens olika sprak for att 6ka medvetenheten.

Del 6 handlar om att arbeta med lasstrategier for att uppleva gladjen av att forsta.
Hogldsningens betydelse betonas och Judith Langers fem faser, dar lasaren tar olika
standpunkter i forhallande till texten fore, under och efter lasningen, exemplifieras och
forklaras val, aven med stod av relevant teori och forskning. Artikeln i del 7 borjar
relativt teoretiskt med en hermeneutisk ansats for tolkning och meningsskapande med
hanvisning till filosofiska hermeneutiker som Aristoteles, Gadamer och Ricceur. Olika
former av meningsskapande diskuteras i texten, med betoning pa det emotionella och pa
att forstdelse uppnas genom att undra, tolka och diskutera med andra. Den
gemensamma upplevelsen ar central. I del 8 sammanfattas de andra delarna med
hanvisning till teorin som tas upp dar.

4.3 Forskningsbakgrund

Modulen bygger pa aktuell las- och skrivforskning och det sociokulturella perspektivet
pa larande ar genomgaende i alla delar. Det hanvisas ocksa till studier av barns och
ungas medievanor och upplevelser av popularkulturen. Forskning om flersprakiga
elever finns ocksa med, med sarskild tonvikt pA modersmalets centrala roll nar eleverna
ska lara sig svenska. En dansk studie ndmns for att illustrera de flersprakiga elevernas
problem, i synnerhet nar det giller sakprosatexter.

Teorier med anknytning till berdattande text, bade som genre och som ett verktyg for att
forsta varlden och tilligna sig kunskap i alla @mnen, ndmns. Det refereras ocksa till den
internationella PIRLS-undersokningen och de nationella proven, som bada visar att
svenska elever ar relativt sett simre pa att 1asa sakprosa dn skonlitteratur. Det hdanvisas
ocksa till forskning som sager att stodstrukturer och modeller har en positiv effekt nar
eleverna ska skriva faktatexter. Samma sak galler tankekartor och hjalp att strukturera
texten.

Omradet lasstrategier presenteras med bade teori och forskning fran de senaste
decennierna. Tolkningsteori (hermeneutik) tar en relativt stor plats i del 7, forst med en
sociolingvistisk metod med hinvisning till dldre forskning som ar ganska aktuell. Annu
aldre referenser namns i den mer hermeneutiska delen av artikeln, med namn som
Aristoteles, Gadamer och Ricceur. Det som saknas ar en nyare didaktisk forskning med
referenser till effektstudier som visar vad det ar som faktiskt gér barn till battre och mer
motiverade ldsare och skrivare.

4.4 Koherens och progression
Nar det géller progression startar modulen brett med en relativt teorispackad
oversiktsartikel om barn i en varld full av texter, men aktiviteten och filmen gor
innehallet i artikeln mer konkret. Del 2 dr ocksa relativt 6vergripande om berattelser for
barn i var tid jamfort med tidigare. Del 3 gar mer konkret in i klassrummet med
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sprakutvecklande arbetsmetoder och modeller och detta hanger ihop med del 1 och 2.
Del 4 tar utgangspunkt i konkreta berdttande texter med exempel pa bilderbécker och
del 5 fokuserar pa faktatexter. I del 6 star lasstrategierna i fokus. Den delen kunde ha
kommit tidigare eftersom den pa manga satt hanger ihop med del 3. Del 7 som ar relativt
teoretisk passar bra som avslutning fore sammanfattningen i del 8, som egentligen bara
ar en repetition. Det som har valts ut dar kan forefalla slumpmassigt och del 8 framstar
som bdde ganska teorispackad och fragmenterad.

Den sociokulturella synen pa larande ar tydlig i hela modulen och samma sak géller
larande via dialog och med hjalp av lararens modellering. Lararens aktiva roll i 1ds- och
skrivutvecklingen betonas pa flera stallen. Elevperspektivet framhalls i hela modulen
och extra stor vikt laggs vid att undervisningen maste bygga pa elevernas forkunskaper,
erfarenhet och intressen. Elevmedverkan som en forutsattning for larande betonas
ocksa genomgdende. En sammanfattning maste bli att koherens och progression i
huvudsak ar bra, kanske med undantag av att del 6 om lasstrategier kunde ha kommit
tidigare.

4.5 Modulens modeller och metoder

Modulen innehaller flera modeller och forslag pa undervisningsmetoder. Nagra av
modellerna ar relativt abstrakta medan andra enkelt kan 6verforas till olika
undervisningssituationer. Alla hanger dock bra ihop med innehallet i modulen. Modulen
inleds med ett formular for att kartlagga vilka texter lararna anvander i klassrummet
under en vecka och ett frageformular som ska kartlagga elevernas erfarenheter och
intressen nar det galler lasning pa fritiden. Det finns ocksa exempel pa en tankekarta
som larare och elever tillsammans ska fylla i for att skapa en berattelse som bygger pa
elevernas lasintressen utifran frageformularet.

Exempel pa mer teoretiska modeller ar Lukes och Freebodys "The four resources model”
som visar hur ldsaren ror sig mellan textens form och funktion pa ett meningsfullt och
kritiskt satt och Cummins mer abstrakta modell for sprakanvandning via interaktion i
klassrumet. Den sa kallade cirkelmodellens fyra steg kommer nog enklare dn Cummins
modell kunna anpassas till lararens arbete: 1. Samla kunskap. 2. Studera texter for
forebilder. 3. Skriva gemensam text. 4. Skriva i par och ensam.

Langers fem faser utspelar sig fore, under och efter lasningen. Modellen finns dven som
ett diagram med utrymme for anteckningar som lararna kan anvanda under dialogisk
hoglasning. I del 4 finns hinderformular och karaktarformular som kan anvandas nar
berattelser ska byggas upp och personer eller djur i berattelsen ska klassificeras och
karakteriseras. Det dr anvandbart nar lararen och eleverna tillsammans ska skapa en
berattelse. Det finns ocksa en punktlista till hjalp for lararen nar eleverna ska samla
fakta i amnestexter i del 5.

4.6 Avslutande kommentar
Modulen innehadller manga forslag pa aktiviteter, som beskrivs detaljerat och bor vara
enkla for lararna att anvanda. Pa sa satt bidrar modulen till att lararna kan utéka sin
repertoar och ge eleverna mer varierad undervisning. Det dr positivt att modulen
betonar att lasning och skrivande galler faktatexter i lika stor utstrackning som
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skonlitteratur, dven for de yngsta eleverna. Det gor den dessutom relevant for larare i
alla amnen. Modulen ar ganska allméant hallen i och med att den omfattar bade lasning
och skrivande i alla amnen, men de forsta tre skolaren hianger detta ihop sa det skulle
vara konstigt att dela upp det. Den allra forsta 1as- och skrivundervisningen berors
emellertid inte hdr, men det ar ett sd omfattande och specialiserat omrade att det ar
klokt att ha den som en separat modul.

En del av artiklarna kan framsta som tunga och ond6digt teoretiska och nar relativt
invecklade teorier ska presenteras pa fa sidor blir det i varsta fall svart att forsta och
texten kan framstd som fragmentarisk. Det géller i synnerhet del 1 och 8. Detta uppvags
emellertid i stor utstrackning av praktiska beskrivningar, inte minst i filmerna och i de
aktiviteter som lararna far genomfora.
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5. Kritiskt textarbete - att lasa, samtala och skriva
(om) varlden (F-6)

5.1 Syfte med modulen

Den hir modulen har som 6vergripande syfte att visa hur larare genom ett kritiskt
textarbete i klassrummet kan bidra till att elever forstar sig sjadlva och sin omvarld och
att de ska fa en rost for att kunna delta och paverka varlden runt omkring sig. Modulen
vander sig till forskollarare och larare i ak 1-6. Det centrala begrepp som artiklarna och
filmerna i modulen kretsar kring ar critical literacy. Med critical literacy avses praktiker
som omgdrdar lasandet och som uppmuntrar till prévande och ifragasiattande lasning
och till uppmarksamhet pa sociala och kulturella forgivettaganden i texter.
Utgangspunkt tas i skolans demokratiuppdrag, som nar det galler ldasundervisningen
inte enbart handlar om att elever ska utveckla lasforstaelse utan ocksa formaga att
forhalla sig kritiskt till och delta i ett kritiskt provande av texter och dess innehall. Att
utveckla critical literacy handlar dirmed om att bli medveten om att texter inte ar
varderingsmassigt neutrala liksom att de star for en beskrivning av varlden bland manga
mojliga beskrivningar. En uppgift for det kritiskt prévande textarbetet i skolan innebar
saledes att synliggora alternativa perspektiv, att identifiera roster som inte kommer till
tals i texten och att peka pa de forgivettaganden om varlden som texten bygger pa.

5.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Ett kritiskt sprak och kunskapsperspektiv

Kritiskt textarbete- att lasa och valja texter
Kritiskt textarbete - att forsta sig sjalv och varlden
Vardagstexter - texters roster och elevernas roster
Kritiskt tinkande, makt och genus

Ord och begrepp i kritiskt textarbete

Critical literacy och att skifta perspektiv

Kritiskt textarbete - att forsta och kunna férdandra

XN WD

Alla delar i modulen innehaller saval text- som filmmaterial liksom forslag pa aktiviteter
som lararna sjalva ska planera och genomféra med egna elever. Textmaterialet bestar av
en artikel till vartdera av de atta olika omradena. Filmmaterialet bestar av
undervisningssekvenser, samtal mellan forfattarna till texterna i modulen och intervjuer
med undervisande larare.

Modulen inleds med en introduktion av begreppet critical literacy och en presentation
av de teoretiska perspektiv som ska bli centrala i modulen. Har exemplifieras ocksa en
klassrumspraktik som kommer att spela stor roll i modulen, ndmligen det att studera
hur ett visst fenomen i varlden skildras i tva olika texter genom att lagga dessa texter
jamte varandra och jamfora. I den avslutande delen sammanfattas modulen. Teoretiska

utgangspunkter och principiella stallningstagandena som varit centrala i modulen
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repeteras. Den avslutande texten soker ocksa sammanfatta vad lararen varit med om nar
den last modulen och dess texter.

Del 2-7 kan beskrivas som en successiv teoretisk och klassrumspraktisk utveckling av
det tema som inleds i den forsta delen. Har presenteras teoretiska perspektiv som ar
avsedda att synliggora vad det vill saga att tillampa critical literacy i klassrummet, och
nagra klassrumssituationer beskrivs. Instruktionerna till lararna rérande den
klassrumsaktivitet som ska planeras och genomforas i moment B och C ar jamforelsevis
allmént formulerade med fa metodiska forslag. Detta praglar ocksa texternas
beskrivningar av critical literacy-arbetet i klassrummet. Fokus ligger pa perspektiv och
forhallningssatt snarare an pa den konkreta metoden. I del 2 fokuseras textval for
arbetet i klassrummet och hur textvalet kan stimulera kritiskt provande lasning. Del 3
och 4 tar upp fragor som lasaren, individuellt och i samtal med andra, kan arbeta med
for att undersoka texters bakomliggande ideologier. Flera klassrumsexempel ges ocksa
pa jamforande lasningar av tva texter som beskriver samma fenomen i varlden. Del 5
diskuterar kritiskt textarbete i relation till makt och genus och satter fokus pa
genusrelationer i populdrkulturella texter sdsom filmer och dataspel. Del 6 behandlar
sarskilt sprakbruk och hur spraket i texter kan analyseras for att darigenom synliggora
sociala strukturer sdsom maktstrukturer, forgivettaganden och uteslutningar. Men den
handlar ocksa om vikten av att som larare bereda tillfillen for elever att utveckla sitt
eget sprak. Aven del 7 behandlar frigor om spraket. Dels handlar delen om spraket i
texterna som eleverna laser, dels om deras eget sprak, spraklig diversitet och identitet.
Den handlar ocksd om hur undervisningen kan stimulera till perspektivbyten genom att
lata elever ta karaktdrers roller och skriva om dem.

5.3 Forskningsbakgrund

Innehallet i modulen tar sin utgangspunkt i central teoribildning pa literacy-faltet,
specifikt det som beror begreppet critical literacy. Historiska kopplingar gors till hur
begreppet utvecklats och anvants i utbildningssammanhang, men fokus ligger pa aktuell
teoribildning. Har understryks vikten dels av ett helhetsperspektiv pa skrivande och
lasande, dels av ett kritiskt sprak- och kunskapsperspektiv som ocksa innefattar att se
spraktillignande och sprakanvandning ur ett maktperspektiv. Just begreppet makt
(power) spelar en central roll i modulen, liksom begrepp som diversitet (diversity),
tillgang (access) och skapande/omskapande (design/redesign). Det 6verordnade
teoretiska perspektivet pa lasning och lasutveckling i modulen ar saledes sociokulturellt
till karaktaren, dar larande och utveckling av literacy ses som kontextbundna, sociala
praktiker i vilka interaktionen ar avgérande och dar utveckling av kunskap lika mycket
handlar om identitetsutveckling som det handlar om utveckling av specifika fardigheter.
En 6ppen distansering gors ocksa i forhallande till kognitiva perspektiv pa lasande dar
lasutveckling mer handlar om utveckling av lasfardighet, det vill siga avkodning och
lasforstaelse.

Det teoretiska perspektiv som beskrivs i modulen ar i allt vasentligt koherent och torde
vara relativt latt att ta till sig for de larare som modulen vander sig till. I artiklarna
presenteras och diskuteras ett flertal exempel pa kritiska textpraktiker i klassrummet.
Darmed torde det ocksa bli mojligt for forskollararna och lararna att forestalla sig hur de
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perspektiv och forhallningssiatt som modulen féresprakar skulle kunna omsattas i deras
egna klassrum. Det forskningsperspektiv som anlaggs pa klassrumsarbetet ger
emellertid bara kunskap om vad som hdnder i klassrummet, ackompanjerat av
teoretiska forutsagelser om en utveckling av elevernas kritiska lasférmaga. Nagra
empiriska studier som beldgger utveckling av kritisk lasformaga som en foljd av den har
typen av undervisning finns daremot inte.

Det dr med andra ord en modul som lagger tonvikt pa teoretiskt baserade
undervisningsperspektiv. [ sa mening bidrar den med mycket grundlaggande kunskap
till larare och goda utgadngspunkter for reflexion 6ver den egna undervisningspraktiken.
Daremot ger modulen i mindre utstrackning konkret kunskap om hur man ska jobba
med texter i klassrummet. Exempelvis innehaller den inte konkreta textanalytiska
redskap for att avtacka de maktperspektiv av olika slag som gdmmer sig i texternas
innehall, struktur och sprakbruk. Inte heller ger den sa mycket stod till lararen for att
kunna avgoéra om undervisningen haft avsedd effekt eller inte, eller for den delen hur
formativ bedomning i relation till undervisningsaktiviteterna skulle kunna laggas upp.

5.4 Koherens och progression

Innehaller i modulen dr som sagt val sammanhallet kring ett begransat antal teoretiska
och undervisningspraktiska begrepp och perspektiv. I flera av artiklarna i modulen
introduceras och diskuteras begreppen makt, diversitet, tillgang och
skapande/omskapande utifrdn Janks (2010) liksom Lukes och Freebodys (1999)
repertoarmodell. P4 samma satt foreslas i moduldelarnas moment B och C
aterkommande samma eller snarlika uppgifter som lidrarna ska planera genomféra. A
ena sidan lagger detta grund for en successiv fordjupning av de makt- och
demokratiperspektiv som modulen kretsar kring. A andra sidan blir det ganska mycket
overlappning av bade teoriinnehadll som klassrumspraktiska resonemang.

5.5 Modulens tankemodeller och perspektiv
Avsikten med modulen ar, som framgatt ovan, inte att beskriva sarskilda modeller eller
metoder for undervisning utan att demonstrera ett sitt att tinka om texter och texters
sdtt att representera varlden. Modulen bor darfor analyseras med hansyn tagen till
denna ambition (vilket ar skalet till att ovanstaende rubrik lyder annorlunda an i 6vriga
moduler). Syftet ar alltsa att gora elever medvetna om att texter inte representerar
varlden och verkligheten objektivt utan snarare ndgons historiskt och socialt situerade
uppfattning om verkligheten. Det kritiska textarbetet i skolan ska gora elever medvetna
om och uppmarksamma pa dessa ideologiska undertexter eller sociala markorer,
maktperspektiv etc. [ sd mening star modulen givetvis for ett valdigt viktigt innehall.
Viktigt for skolan och viktigt for Laslyftet. Ett problem kan dock vara att uppgiften for
lararna blir att valja ut texter som eleverna ska trana sig i att vara kritiska mot. Denna
baktanke riskerar att leda larare fel i textvalet. I exemplen som lyfts fram i artiklarna ar
elevernas kritiska perspektiv till synes spontant framvuxna. I de filmade
undervisningsexemplen ddremot serveras eleverna flera gdnger med ett kritiskt
perspektiv som de féorvantas anamma. Ett annat problem ar att det i flera av de exempel
som diskuteras (texter om djurforsok eller om djursmuggling) inte ar texterna eller
textperspektiven som eleverna forvantas utveckla ett kritiskt forhallningssatt till utan
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snarare de sociala foreteelser som texterna sjalva satter kritiskt perspektiv pa. Eleverna
matas alltsd med kritiska hallningar av texterna, snarare dn att de tranas i att forhdlla sig
kritiskt till textperspektivet. Roster/perspektiv i texterna synliggor orattvisor och
missforhdllanden i samhillet. Aven om detta ar viktigt s3 ar det oklart i vilken
utstrackning det gor eleverna till mer kritiska lasare eller textbrukare. De blir ju
onekligen istallet utsatta for en annan retorik, en retorik som de i liten utstrackning
uppmanas till att forhalla sig organiserat skeptisk, eller kritisk, till.

5.6 Avslutande kommentar

Modulen Kritiskt textarbete fyller onekligen en viktig funktion och dess plats i Laslyftet
ar val motiverad. Den ar vdl sammanhallen och till synes utarbetad med en
genomgaende tanke om hur de olika delarna ska relatera till varandra. Har finns det
manga intressanta och viktiga perspektiv for larare att férdjupa sig i. Den breda
orienteringen mot makt- och demokratifragor gor ocksa modulen synnerligen
anvandbar i ett brett amnesovergripande perspektiv och inbjuder till tematiskt
sammanhallen undervisning. Det skulle dock ha varit till fordel om den ocksa kunnat ge
lite tydligare stod till lararen nar det galler metodisk gestaltning. Som del av en nationell
satsning pa kompetensutvecklings vore det ocksa dnskvart med en tydligare redovisning
av det empiriska stodet for att de beskrivna teoretiska perspektiven leder till 6nskvard
utveckling av elevers kritiska lasformaga.
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6. Stimulera lasintresse (F-9)

6.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen ar att visa hur skolans personal tillsammans kan skapa en levande
laskultur for att stodja elevernas larande. Det laggs stor vikt vid skolbibliotekens bidrag i
det arbetet, och i modulen uppmuntras larare och skolbibliotekarier att samarbeta, om
skolan har en bibliotekarie. Modulen ska ocksa ge lararna verktyg, idéer och kunskap
som kan bidra till att utveckla en laskultur pa skolan. Malet ar att stimulera elevernas
lasintresse, vilket aterigen ska paverka deras las- och skrivformaga och bidra till larande
i alla dmnen.

6.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Att stimulera elevers lasintresse - ett samverkansuppdrag
2. Vad laser elever?

3. Hur skapar man stimulerande lasmiljoer?

4. Lasande forebilder

5. Lasframjande dmnesundervisning

6. Lasargemenskap genom estetiska uttrycksformer

7. Serier for lasintresse

8. Digitala verktyg for att stimulera lasintresse

Alla de atta delarna bestar av en vetenskaplig artikel och sju av delarna innehaller ocksa
en film som bidrar till att fordjupa innehallet i artiklarna, antingen via samtal mellan
forskare och/eller larare och bibliotekarier eller via exempel fran klassrummet och med
fokus pa hur lararnas och skolbibliotekariernas olika kompetenser kan komplettera
varandra. Det finns ocksa ndgra ljudfiler dar larare, forskare eller skolbibliotekarier blir
intervjuade. Modulen innehaller ocksa en del praktiskt material som kan anvandas i
undervisningen.

Del 1 handlar om skolans uppdrag och ansvar for att stimulera lasintresse med
hanvisning till laroplanen. Skolbibliotekariernas roll betonas dven om det papekas att
inte alla skolor har en sadan. Artikeln diskuterar lasprocessen och kopplar den till
lasstrategier, engagemang och metakognition, med hanvisning till relevant forskning.
Aldersanpassade frageformulir och forslag pa intervjufragor ska hjélpa lararna att
kartlagga elevernas lasintressen. Artikeln i del 2 ar ett bearbetat utdrag fran en antologi
om skolbibliotekens lasframjande roll och framstar i storre utstrackning an de andra
artiklarna i Laslyftet som en traditionell vetenskaplig artikel. Malet ar att synliggora
elevernas frivilliga 1asning och visa pa viktiga aspekter som ar knutna till elevernas
lasintresse. Artikeln konkretiseras av en film dar elever pratar om sina lasintressen.

Del 3 har till syfte att diskutera betydelsen av miljon for att stimulera ett lasintresse,
med sarskild tonvikt pa skolbibliotekens roll och skolans ansvar att skapa en god
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lasmiljo. Filmen visar exempel pa vad skolan och skolbiblioteket kan gora for att skapa
text- och sprakrika miljoer. Del 4 handlar om vikten av att barn har goda lasande
forebilder, med hanvisning till forskning som visar en nedgang i barns och ungdomars
lasintressen och skolans roll for att motverka den sd kallade matteuseffekten betonas.
Hoglasning tas upp och filmen visar exempel pa hur barn och vuxna kan vara lasande
forebilder. I del 5 fokuseras det pa hur texter kan anviandas i manga dmnen och hur
skolbibliotekarien kan anvandas som en resurs. Den 6kande textmangfalden och
multimodala texter tas ocksa upp. Har refereras till literacyforskning och bland annat
hanvisas det till att det dar krdavs samordning av flera fardigheter.

[ del 6 argumenteras for hur de estetiska uttrycksformerna kan bidra till stérre
engagemang genom olika modaliteter. Dar visas ocksa hur de estetiska uttrycken kan
bidra till att skapa sammanhang och 6ka forstdelsen, till exempel genom samtal,
skrivande, teckning/bild och dramatisering. Del 7 handlar om hur serielitteratur kan
utoka forstdelsen och engagemanget, inte minst bland barn och unga manniskor som
vanligtvis inte ldser sa mycket pa fritiden. Det argumenteras for seriernas plats i
undervisningen och flera forslag lamnas bade i text och i film pa hur seriegenren kan
utnyttjas. Del 8 visar potentialen i digitala verktyg med stéd i forskning om lasning och
skrivande som social praxis. Vardet av att dra in elevernas informella varldar i
undervisningen namns, till exempel sociala medier. Det betonas att det brukar vara
lattare att fa med sig elever som inte brukar delta om de kan vara anonyma.

6.3 Forskningsbakgrund

Den teoretiska grunden bygger i hela modulen pa sociokulturell larandeteori, det vill
sdga att larande sker i samspel med andra och bygger pa elevernas bakgrund och
kunskaper. Teorier om sammanhanget mellan sprak och tdnkande ar ocksa centrala.
Sammanhanget mellan lasvanor, lasformaga och sprakkunskaper ar val belagd med
forskning och teori, bade i Norden och internationellt.

Sammanhanget mellan engagemang och lasformaga bor vara centralt i modulen, men
det framkommer inte tillrackligt mycket. Det hdanvisas emellertid till flera forskare som
har studerat bibliotekens roll nar det giller att frimja lasintresset, speciellt i del 2.
Forskning om serielitteratur och de estetiska uttrycksformernas roll for att framja ett
lasengagemang namns ocksa, och i samband med att digitala verktyg tas upp i del 8
refereras det till relativt ny forskning som bland annat betonar de méjligheter som de
digitala verktygen innebar for eleverna. Det finns dock lite forskning som visar att detta
verkligen stimulerar elevernas lasintresse.

Begreppen literacy och literacypraxis anvands, liksom det svenska uttrycket
"litteracitet”, begrepp som satter fokus pavad det innebar att kunna ldsa och skriva bade
i skolan och i samhallet. Har tas speciellt digitala och multimodala texter upp. Det
refereras bade till skonlitterar och damnesspecifik literacy. Etiska aspekter diskuteras
och det refereras till forskning som visar att genomtankta samtal framjar en kritisk
granskning och skapar engagemang.
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Nar det galler serielitteratur hanvisas det till Strgmberg som argumenterar for
identifikation och kénslor, forstdelse och samspel mellan text och bild, forstaelse for
frammande kulturer och stéd for multimodal forstaelse.

6.4 Koherens och progression

Totalt sett har modulen god koherens, speciellt pa grund av att skolbibliotekets roll
framhavs i alla delar, med extra stor betoning pa bibliotekariens specialkompetens och
hur den kan utnyttjas i samarbete med lararna och deras pedagogiska kompetens.
Bibliotekens viktiga roll som skapare av lasstimulerande miljoer framkommer ocksa i
hela modulen. Biblioteksfokuset bidrar samtidigt till att gora modulen lite smal (se
avslutande kommentar).

Modulen utvecklas pa ett bra sdtt genom att den borjar brett och allmént i de tre forsta
delarna: om larare och bibliotekarier som samarbetspartner i lasstimulansens tjanst och
om vad elever ldser och gillar att lasa. Darefter smalnar den av mer mot praktiken: hur
man skapar stimulerande lasmiljoer, hur skolbiblioteket och skolbibliotekarierna kan
bidra i undervisningen i samarbete med ldararna, hur férebilder kan skapas och hur
biblioteken kan bidra till att frimja lasforstdelsen och stimulera till ldsning i amnena. Till
slut fokuserar modulen pa tre konkreta verktyg/omraden som kan anvandas for att
stimulera intresset for lasning: estetiska uttrycksformer, serielitteratur och digitala
verktyg.

Modulen saknar emellertid en sammanfattande del, som den med fordel skulle kunna ha
haft. Innehallet i del 1, 2 och 3 skulle till exempel ha kunnat slas ihop till tva delar for att
ge utrymme till en avslutande del 8 som samlar ihop tradarna.

6.5 Modulens modeller och metoder

Modulen presenterar flera modeller och metoder samt flera punktlistor med olika
atgarder. Det finns ocksa ett detaljerat och omfattande material for att kartlagga
elevernas lasvanor och -intressen: enkat anpassad till tva dldersgrupper samt
intervjufragor och anvisningar till dessa.

Chambers punktlista med rad till larare och bibliotekarier finns med, och fem
forskningsbaserade lasstimulerande atgarder for att skapa en god laskultur presenteras.
[ materialet finns ocksa en omfattande lista med idéer for utveckling av skolans 1asmiljo.

Repertoarmodellen (Luke och Freebody) beskriver fyra olika roller som lasare behover i
ett modernt textbaserat samhille, och Appleyards utvecklingsmodell som beskriver
faser i barns lasutveckling. Cirkelmodellen, en genrepedagogisk undervisningsmodell i
fyra faser presenteras. Den finns ocksa beskriven i andra moduler. Samma galler for
Langers faser i lasprocessen. Det finns dock inga hdnvisningar till forskning som visar
effekterna av dessa modeller pa elevernas engagemang eller lasformaga. Kopplingen till
forskning ar mer teoretisk och underforstadd.

6.6 Avslutande kommentar
Modulen fokuserar pa ett viktigt omrade i ldasundervisningens tjanst, ndamligen
skolbiblioteket. Modulen handlar dock mycket om att anvédnda olika texter i
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klassrummet och hur biblioteket kan stddja och berika detta arbete. Indirekt
framkommer att det har ar atgarder som ska stimulera elevernas lasintresse, men detta
borde ha framkommit dnnu tydligare. Bibliotekarierna har en viktig roll, men modulen
kunde dven ha tagit med andra ldsstimulerande atgarder, vilket kanske skulle ha gjort
den mer anvandbar, eftersom den framstar som lite smal med sitt biblioteksfokus.

Skolbibliotekets roll kunde till exempel ha samlats i ndgra av delarna. Annars kunde man
ha tagit med mer om lasengagemang, som namns for lite har. Da kunde man ha lyft fram
vad ldrare kan gora utan skolbibliotekarier ocksa, speciellt eftersom inte alla skolor har
en egen skolbibliotekarie.
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7. Lasstrategier for skonlitteratur (4-9)

7.1 Syfte med modulen

Modulen har som mal att ge lararna forskningsbaserad kunskap om hur de kan arbeta
med skonlitterara texter i klassrummet. Centralt i modulen ar lasstrategier for
skonlitteratur dar malet ar att utveckla elevernas formaga att lasa och analysera olika
skonlitterara texter. I arbetet med lasstrategier betonas lararens modellering av
strategierna. Nar det giller texterna fokuseras det pa olika skonlitterdra genrer, bade
traditionella linjdra verbala texter och multimodala texter som tecknade serier och
filmer. Texternas form, sprak och struktur, samt olika forfattar- och lasarperspektiv tas
ocksa upp.

Modulen ska ge lararna 6kad medvetenhet om hur man anpassar undervisningen till
elevernas sprakliga och kulturella bakgrund med utgdngspunkt i texter som kan vara
okdnda for eleverna rent sprakligt, kulturellt, historiskt eller geografiskt. Modulen ska
ge lararna verktyg for att bedoma skonlitterar lasning.

7.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Introduktion

2. Bedomning av skonlitterar ldsning

3. Fokus pa sprak, stilistik och karaktarisering
4. Berattarperspektiv inuti forestallningsvarldar
5. Budskap och tolkning - dystopier

6. Att 1asa och forsta fiktiva och faktiva texter

7. Att lasa det obekanta

8. Sammanfattning och reflexion

Alla delar innehaller en vetenskaplig artikel och i fem av delarna finns det ocksa
filmmaterial, antingen med exempel fran klassrummet eller dar forskare och/eller larare
diskuterar facktermer fran den aktuella delen. Sex av delarna har dessutom
fordjupningsmaterial med konkreta exempel pa aktiviteter och/eller litteraturtips.

Del 1 fungerar som introduktion till modulen. Den ger en 6versikt éver forskning som
ror lasning av skonlitterdra texter generellt och texten tar upp ett antal lasstrategier for
lasning av skonlitteratur, men inga detaljerade beskrivningar av hur lararna kan jobba
med ldsstrategier i klassrummet. Del 2 handlar om bedémning av lasning av
skonlitteratur, med en betoning pa formativ beddmning som utgangspunkt fér larande.
Det ges flera exempel pa hur lararen kan bedéma elevernas skonlitterara lasforstaelse,
bland annat genom att anvanda portfolio och digitala kartlaggningsverktyg. Del 3
fokuserar pa de skonlitterdra texternas sprak, stil och personskildringar, bland annat
med beskrivningar av stildrag och egenskaper. Del 4 handlar om berattarperspektiv i
skonlitterara texter, och artikeln visar olika synvinklar och illustrerar dem bade med
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konkreta exempel ur skonlitteraturen och med enkla figurer i texten. Har infors och
forklaras facktermer som ror olika berattarperspektiv.

[ del 5 fokuserar texten pa tolkning av tema och budskap i sa kallade dystopiska texter
(texter om morka, skrammande samhallen). Texten presenterar och belyser genren och
namner ett antal titlar med exempel pa hur de kan kopplas till elevernas vardag och
utmana dem till kritisk ldsning. Del 6 handlar om lasning av fiktiva och faktiva texter,
och att samma text kan ldsa pa bada satten. Har understryks vikten av att eleverna lar
sig forstd vad som dar fiktivt och vad som verkligen har hant. Olika lasstrategier har ocksa
en ganska gott om utrymme i den har texten. Del 7 utgdr ifran elevernas bakgrund i
forhallande till de texter de laser, till exempel okdnda kulturer, tider och miljéer. Har
fokuseras extra mycket pa elever med en annan spraklig och kulturell bakgrund. Del 8
sammanfattar hela modulen, och refererar till forskning som pekar pa vikten av att
eleverna far ett metaperspektiv pa sin egen lasprocess och att lararna far det pa sin egen
undervisning. Sammanhanget mellan motivation, sjalvreglering och larande diskuteras
ocksa.

7.3 Forskningsbakgrund

Hela modulen ar tydligt forankrad i litteraturdidaktisk och lasdidaktisk teori och
forskning, men tonvikten ligger i storre utstrackning pa teori dan pa evidensbaserad
forskning. Den textlingvistiska aspekten ar ocksa tydligt narvarande i de delar som
presenterar och diskuterar olika litterdra genrer. Judith Langers forskning, teori och
modeller dr framtradande i flera av delarna och har finns exempel pa metoder som har
haft god effekt pa elevernas lasforstaelse.

Nar det galler lasstrategier, formativ bedomning och textforstaelse namns framst
svenska och norska forskare. PISA-unders6kningens resultat ndmns ocksa, men bara
ytligt. Har finns mycket intressant och har gors skillnad mellan skénlitterdra (narrativa)
texter och olika prosatexter, bade nar det giller elevers prestationer, lasvanor, kunskap
om lasstrategier och konsskillnader inom alla dessa omraden.

[ 6vrigt innehaller modulen mycket teori om texters form och stil, till exempel
nominalisering, verbalisering, anvandning av metaforer och strategier for att forstd de
olika karaktdrernas roller i texterna. Modulen redogor ocksa for anvandningen av
intertextualitet. | anslutning till teorier om berattarperspektiv presenteras begreppen
diegesis, heterodiegetisk och homodiegetisk samt fokalisation. Har framhalls bade dldre
och nyare litteraturforskning, bland annat Iser och Genette 1980-talet och Langer och
Nikolajeva fran 2000-talet. Den dldre litteraturteorin galler fortfarande och har darfor
en naturlig plats har.

Den sd kallade dystopiska genren och dess utbredning bade pa film och i litteraturen
under de senaste dren presenteras med hanvisning till flera dystopiska bocker och olika
forskare. Har presenteras sa manga teman och referenser att de kan bli férvirrande och
aven om forfattaren har stor kunskap om dmnet, har ambitionen att fa in allt pd 11 sidor
inte riktigt lyckats.
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Teorier om kontrakt mellan text och lasare ar centrala i del 6 och forskning knuten till
historia-, geografi- och litteraturdidaktik tas upp i del 7 om att studera det okdnda.
Totalt sett ar det manga referenser till litteraturteori och forskning i modulen, och
fragan ar om allt ar lika relevant och om det kanske kan bli for mycket. Problematiska
aspekter som att barn och ungdomar laser allt mindre skonlitteratur pa fritiden och att
konsskillnaderna okar i flickornas favor berors, men kunde giarna ha lyfts fram mer.

7.4 Koherens och progression

Alla delar i modulen handlar i storre eller mindre grad om lasstrategier i skonlitteratur
och uppbyggnaden av modulen ar i stort sett logisk. Inlednings- och avslutningsdelarna
fungerar bra. Ordningsféljden i del 3-7 foljer en logisk utveckling genom att element
som ror sprak, stil och forfattarperspektiv kommer forst, foljt av lasarperspektiven
tolkning av budskap, forstaelse for fiktiva och faktiva inslag i texterna och forstdelse av
okdnda miljoer och kulturer. Del 2 om bedéomning kunde ha kommit nést sist, bade
eftersom den har en 6vergripande och sammanhallande roll i modulen, men ocksa
eftersom det ar en viss logik i att bedomning sker pa slutet d&ven om det har roér sig om
formativ (pagaende) bedomning.

Teori och forskning upprepas i viss utstrackning i delarna, men nar detta tas in i nya
sammanhang kan en sddan repetition fungera positivt och forstarkande. Det finns en
god korrelation mellan delarna nar det galler synen pa elever och larande, &ven om detta
hamnar lite i bakgrunden till forman for litteraturteori och lasdidaktik. Det behover inte
vara nagot problem.

7.5 Modulens modeller och metoder

Modulen innehadller manga exempel pa hur man kan arbeta med skonlitteratur i
klassrummet och detta ar nara kopplat till texterna och filmerna i de olika delarna. Det
ges ocksa manga litteraturtips, vilket ar positivt. Modellerna och metoderna betonar att
lararna ska modellera olika lasstrategier och arbetssatt for eleverna.

Bland annat presenteras Langers ldasarpositioner och anviandningen av olika
lasstrategier inom dessa samt bedomningsmetoder efter inspiration fran internet, till
exempel bloggar, Facebook, digitala fragesportsverktyg och andra digitala
kartlaggningsverktyg. I fordjupningsmaterialet till del 3 finns ett urval av stilfigurer med
forklaringar och exempel. I del 6 introduceras en sa kallad kontraktsmall for om
eleverna har bestamt sig for att lasa en text fiktivt eller faktivt - eller bade och. I del 7
visar lararen en metod for att fa eleverna att fokusera pa okdnda ord och begrepp,
speciellt for mangkulturella elever. Avslutningsvis finns det i texten forslag pa
lektionsplanering med analys av historiska romaner. Fordjupningsmaterialet hanvisar
till Litteraturbanken och hur den kan anvandas for att lasa dldre fiktiva texter.

Det finns med andra ord manga tips som lararna enkelt kan anvinda i sin undervisning.
De ar alla konkreta och fokuserar pa att eleverna ska 6ka sin repertoar, bli mer
engagerade och lara sig nagot nytt. Det som saknas dr dock hanvisning till forskning som
visar att modellerna och metoderna har haft positiv effekt pa elevernas forstaelse av
eller intresse for skonlitteratur.
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7.6 Avslutande kommentar

Texterna i modulen ger bade teoretisk kunskap om olika skonlitterdra texters form,
innehall, sprak och stil och hur den kunskapen kan 6verforas till eleverna. Har finns
badde teoretiska perspektiv och manga praktiska exempel pa lektionsplanering som
kopplas till lasning av skonlitteratur. Arbetet med ldsstrategier finns med i storre eller
mindre utstrackning i alla delarna och det framkommer tydligast i de filmer som visar
arbete i klassrummet. Filmerna, texterna och aktiviteten som ska genomféras i moment
C hanger val ihop tematiskt och aktiviteterna forklaras val. [ filmerna uttrycks det tydligt
vad malet med dem ar och hur de hdanger ihop med den aktuella texten. Det ar ocksa
positivt att vikten av att lararen modellerar lasstrategierna betonas. I modulen tas ofta
laroplanen upp som en paminnelse om att modulen foljer den.

Modulens namn signalerar att lasstrategier har en central plats, men trots att olika
lasstrategier namns, forklaras, motiveras och exemplifieras ar det oftare texternas
sarpragel som hamnar i forgrunden. Detta behdver inte vara ndgot problem, men
modulens titel skapar en forvantan om ett storre fokus pa lasstrategier. Totalt sett finns
det ganska mycket information om lasstrategier, men ibland férsvinner detta lite i
mangden av exempel pa litteratur och teori. Det hjalper dock att de praktiska
uppgifterna ar kopplade till arbete med lasstrategier. I inledningskapitlet saknas en
tydligare presentation/definition av sjilva begreppet lasstrategier i allmanhet och till
lasstrategier kopplade till skonlitteratur i synnerhet samt en motivering till varfér det ar
viktigt dven i skonlitteraturen. Modulen ar avsedd for larare i svenska och svenska som
andrasprak, men lasning av skonlitteratur kan med fordel anvandas for att fraimja
larande i de flesta andra skolamnen. Mycket av innehadllet i modulen kan alltsa vara en
resurs for larare i alla dmnen.
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8. Lasstrategier for sakprosa (4-9)

8.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen ar att ge lararna kunskap om hur de kan undervisa eleverna i att
anvanda bra och lampliga lasstrategier nar de laser faktatexter. Lararna ska fa verktyg
att hjalpa eleverna att anvianda och kombinera strategierna sa att de kan hantera
komplexa texter. Ett mal ar att bade larare och elever ska utveckla ett professionellt
metasprak for att prata om lasning och synliggéra larandet. Strukturerade textsamtal
och modellering ar centrala arbetsformer och genom arbetet med modulen ska lararna
fa bra insikter och exempel pa hur dessa metoder kan anvindas. Textsamtalen ska
fungera som verktyg nar larare och elever planerar och jobbar med de sakprosatexter de
laser i svenska och svenska som andrasprak. Stor vikt har ocksa lagts vid lararens
modellering av strategierna.

8.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. God lasundervisning och goda ldsare

2. Lasstrategier och bedomning

3. Vad ar sakprosa?

4. Bakgrundskunskaper

5. Lasstrategier for argumenterande textlasning

6. Lasstrategier - modeller for kallkritik och Wikipedialdsning
7. Kombinera ldsstrategier i arbete med bloggar

8. Sammanfattning och metareflexion

Var och en av de atta delarna bestadr av en vetenskaplig artikel och fem av dem har
illustrerande filmer som visar aktiviteter som kan genomféras med eleverna. Det finns
ocksa fordjupningsmaterial i del 1, 3 och 5 i form av en artikel om modellering och tva
filmer som illustrerar det temat, samt en partituranalys av sakprosa. I introduktionen
finns en text som beskriver modellering som arbetsmetod. I alla delar finns konkreta
forslag pa undervisningsaktiviteter, bade i texterna, i filmerna och i
fordjupningsmaterialet.

Artikeln i del 1 ger en generell introduktion om vad som ar syftet med modulen, en
relativt schematisk 6versikt 6ver vad lasstrategier ar och vad som kannetecknar bra
laslarare, allt med referenser till relevant forskning. Del 1 innehaller ocksa en film som
fokuserar pa de utmaningar som sakprosatexter innebar for flersprakiga elever.
Fordjupningsmaterialet innehaller en text och tva filmer om modellering. Detta ar sa
centralt att det inte borde ha funnits med i fordjupningsmaterialet utan ha flyttats fram
till del A. I del 2 star bedomning i fokus, och i den forsta artikeln ror det sig om formativ
beddmning med dterkoppling och portféljer. PISA och nationella prov ndmns, samt att
summativ beddmning kan vara en utgdngspunkt for formativ bedémning, men det star
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inget om hur. Den andra artikeln ger en god introduktion till temat ldsstrategier. Del 3
tar upp kdnnetecken pa sakprosatexter och hur de kan lasas. Har star lite om mycket,
och delar av texten framstar som en aning fragmentariska och ytliga. Modellen for
analys av sakprosa dr intressant och ska genomféras i moment C. Filmen ger ett bra
exempel pa hur larare kan arbeta med sakprosatexter. Artikeln om Tgnnessons
partituranalys av sakprosa i fordjupningsmaterialet hanger val ihop med resten av delen
och ger bra kompletterande kunskap om sakprosatexter. Del 4 handlar om att anvdnda
elevernas forkunskaper. Den inleds med en kort artikel om férkunskapernas betydelse
for forstaelsen och att brist pa forkunskap foreslas som en forklaring till nedgangen i
lasning, speciellt bland pojkar. Filmen visar hur elever arbetar med detta, och
fordjupningsfilmen om modellering av en ldsbiografi ar bra och borde ocksa ha varit
med i del A.

I del 5 belyses manga aspekter av sakprosatexter, i synnerhet argumenterande texter.
Utgangspunkten ar en arbetsmodell som ocksd namns i del 3, och som beskriver tre satt
att se pa texten; att den kan vara ideationell, textuell och interpersonell. Modellen
forklaras bra har och illustreras ocksa i filmen. Artikeln presenterar bade textteori och
genreteori med relevanta hanvisningar till forskning med sarskild tonvikt pa
argumenterande texter. Del 6 fokuserar pa kallkritik och artikeln hanvisar till den stora
textmangfald som eleverna maste forhalla sig till i var digitala varld. Venndiagram
foreslas som en bra arbetsmetod for att jamfora texter fran olika forfattare om samma
amne. Ett annat forslag ar punktlistor som kan f6ljas nar man ska kallkritisera en Wiki-
artikel. Artikeln innehaller en hel del fakta om Wikipedia som fenomen. Del 7 handlar
om bloggtexter och artikeln ger en utforlig beskrivning av bloggen som mulitimodal
genre och kopplar ihop arbete med olika lasstrategier for att lasa den har typen av
texter. Del 8 ar en sammanfattning av de 6vriga delarna och har uppmuntras till
metareflexion om arbetet med modulen samt att ga tillbaka och vilja en
undervisningsaktivitet som ska géras om. Nagot som ndmns som viktigt ar att eleverna
ska fa ett metaperspektiv pa sin egen lasprocess och att lararna ska fa det pa sin
undervisning. Sammanhanget mellan motivation, sjdlvreglering och larande diskuteras
ocksa.

8.3 Forskningsbakgrund

Modulen avser bade nationell, nordisk och internationell forskning om lasundervisning i
allmanhet och om arbete med lasstrategier i synnerhet. De aktiviteter och
undervisningsmodeller som presenteras refererar ocksa till den senaste tidens
forskning. I del 2 hdnvisas det till forskare som arbetar med formativ bedémning, till
exempel Black och Wiliam (likhetstecken mellan undervisning och formativ
beddémning), Hattie och Timperley (om att vara medveten om glappet mellan det
eleverna kan och det lararna kan) samt Langers studie om explicit undervisning med
tonvikt pa aterkoppling.

Det hdnvisas ofta till teorier dar forskarna betonar vad lararna bor gora baserat pa
inlarningsteorier och beprévade pedagogiska metoder. Det refereras dock mer sallan till
studier som visar effekten av de olika metoderna. Ett undantag ar en relativt ny studie
av Chang som visar att de flersprdkiga eleverna hade dragit nytta av att arbeta med
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Wikipedia-texter. PISA och PIRLS ndmns, men relateras inte i ndgon stor utstrackning till
lasning av sakprosa, dven om de flesta av texterna i PISA-undersékningen ar just
sakprosatexter.

Modulen har inte sa manga referenser som manga av de andra, vilket absolut kan vara
en fordel i detta sammanhang. And& ger den en god inblick i den forskning som arbetet
med lasstrategier bygger pa. Den ger ocksa bra beskrivningar och definitioner av olika
sakprosatexter och sitt att ldsa dessa pa.

8.4 Koherens och progression

Modulen framstar som enhetlig med god sammanhallning eftersom den genomgaende
fokuserar pa foljande: olika utmaningar och mojligheter vid lasning av sakprosatexter,
modellering av metoder och modeller samt vikten av fortsatt lasundervisning efter den
forsta - i synnerhet med fokus pa lasstrategier. Sammanhanget mellan delarna och
ordningen ar i huvudsak logisk och bra. Nar det giller del 2 om bedémning kunde det ha
kommit lite senare, kanske mot slutet i modulen, som del 7. A andra sidan ligger inte
tonvikten pa att arbeta med slutbedéming har, sa det ar inte problematiskt att ha den
tidigare. Del 3 om sakprosa kunde med fordel ha statt som nummer tva eftersom den
texttyp som ar i fokus presenteras dar. Ordningsfoljden pa de 6vriga delarna ar logisk.

8.5 Modulens modeller och metoder

Manga modeller och metoder presenteras i modulen och i varje del ar avsikten att en av
dem ska provas ut. Metoderna beskrivs tydligt och forklaras. Nagra modeller
presenteras relativt kortfattat, men med hanvisning till platser dar de forklaras, till
exempel reciprok undervisning, Questionning The Author (QTA) och strategiskt larande.
Andra beskrivs mer i detalj, som till exempel Venndiagram, tester och digitala
responsssystem, modellering, Duke och Pearsons femstegsmodell samt modellen for
analys av sakprosa utifran Parmenius-Swards tre funktioner som texten kan ha:
ideationell, textuell och interpersonell. Aven de m&nga punktlistorna och férslagen pa
fragor kan raknas som metoder. Totalt sett ger modulen en mangd konkreta exempel
som kan anvandas i klassrummet.

8.6 Avslutande kommentar

Modulen ger en god inblick i utmaningar och maéjligheter knutna till 1asning av
sakprosatexter, men den ger ocksa god kunskap om olika typer av sakprosatexter och
vad som kdnnetecknar dem. Vidare ger modulen manga exempel pa hur man kan arbeta
med sakprosatexter och i flera av filmerna illustreras detta pa ett bra satt. Motiveringen
till de olika modellerna och metoderna ar bra. Det ar ocksa positivt att lararnas
modellering lyfts fram som viktig. Modulen ar avsedd for svensklarare fran arskurs 4 till
9 och vid nagra tillfillen specificeras olika arrangemang for arskurserna 4-6 och 7-9,
nagot som gor det lattare att anpassa undervisningen till olika dldersgrupper. Det mesta
ar dock 6verforbart mellan arskurserna och vanligtvis behévs inget ytterligare
fortydligande av dldersgrupperna.

Nagot som emellertid dr 6verraskande ar att modulen sags vara avsedd for larare i
svenska och svenska som andrasprak, utan att andra dmnen namns. Sakprosatexter
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utgor som regel en betydande del av texterna i andra dmnen och darfér borde modulen
vanda sig till larare i andra d&mnen.
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9. Skriva i alla amnen (4-6)

9.1 Syfte med modulen

Det 6vergripande syftet med den hdar modulen ar att hjalpa larare utveckla strategier och
kompetenser for skrivundervisning i alla skolans dmnen. Den vander sig saledes till
larare i alla amnen och specifikt till larare i drskurserna 4-6. Arbetet med modulen
kretsar kring tva teoretiska modeller: Skrivhjulet och Texttriangeln (se nedan). Bada
dessa handlar om att ge skrivande som funktion och den skrivna texten en teoretisk
konceptualisering. Skrivhjulet fokuserar pa skrivandet som aktivitet dar
skrivhandlingen relateras till syftet med texten medan Texttriangeln knyter skrivandets
syfte och sammanhang till dess formsida sdsom struktur och sprakliga normer. I
modulen laggs ocksa vikt vid att se skrivandet som ett satt att framja elevers larande
inom dmnet, det vill siga genom att utveckla skrivandet utvecklas ocksa elevernas
formaga att formulera och organisera sitt tdnkande liksom att formedla sina kunskaper
till andra.

9.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Skrivande och skrivundervisning i alla amnen
Undersoka och dela tankar

Skrivuppgifter och samskrivning

Strukturer och sprak

Val av modalitet

Undersoka texter

Skrivrespons och bedémning av texter

8. Skrivaialla dmnen

N W

Modulen bestar av text- och filmmaterial som presenterar teoretiskt underlag till och
praktiska exempel pa de modeller och metoder som ldrarna ska tillgodogora sig.
Textmaterialet bestar av en artikel till var och en av de atta olika omradena, medan
filmmaterialet huvudsakligen utgors av inspelade undervisningssekvenser samt i nagot
fall av samtal mellan forskare och larare.

Modulen inleds med en introduktion av Skrivhjulet, som alltsa utgor ett verktyg for att
beskriva de olika typer av skrivande och férvantningar pa skrivande som forekommer i
skolans undervisning. Har gors ocksa en teoretisk beskrivning av hur skrivande som
aktivitet relateras till skrivandets syfte och till dess semiotiska mediering.

I delarna 2 till och med 6 introducerar modulen ett antal perspektiv pa skrivande och
skrivundervisning som l6pande konkretiseras i specifika modeller och férslag till hur
man kan jobba med skrivande i klassrummet. En viktig tudelning gérs mellan in-texter
och ut-texter. Med in-texter avses texter som elever skriver i forsta hand for sig sjilva i
syfte att utveckla, systematisera och sammanfatta sin kunskap pa ett visst omrade. Ut-
texter diremot vander sig till ndgon for att kommunicera kunskap, beskriva ett
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amnesinnehall, argumentera for en asikt etc. Dessa tva textbegrepp ligger sedan till
grund for de foljande delarna i modulen och blir viktiga for hur dessa delar knyts
samman med varandra.

Del 2 fokuserar pa in-texter och hur dessa kan anvandas av eleven for att organisera och
reflektera 6ver sin kunskap inom ett visst imnesomrade. I del 3 handlar det om
skrivande av ut-texter och om anpassning till textuella normer och konventioner liksom
till forvantningar om de tankta lasarnas forkunskaper och forvantningar. Del 4 bygger
vidare pa del 2 och 3 och fokuserar pa lararens analys av elevers ut-texter och visar hur
genomtankt respons kan stotta eleverna i deras skrivutveckling. Del 5 lyfter fragan om
multimodalitet och diskuterar hur ord, bild, diagram etc. kan kombineras for att texten
pa basta mojliga satt ska uppfylla sitt syfte. Har ar siktet installt pa att elever ska bli
medvetna om hur val av modalitet paverkar textens potential for meningsskapande. I
del 6 knyts de ovanstaende perspektiven samman och visar hur gemensam analys av
modelltexter kan bidra till elevers férmaga att anvanda sig av etablerade monster och
strukturer i sitt eget skrivande.

[ del 7 lyfts perspektivet for att handla om bedémning av elevers skrivformaga. Har
diskuteras bedomningsdimensioner och bedomningskriterier bade teoretiskt och
utifran konkreta exempel. Vidare ges exempel pa hur larare kan arbeta for att bli mer
samstammiga i sin bedémning av elevers skrivande liksom hur bedémningen bor
kommuniceras till eleven.

[ den avslutande delen sammanfattas innehallet och de teoretiska perspektiven i
modulen.

Till var och en av delarna i modulen ges lararna konkreta uppgifter som de ska planera
tillsammans och sen genomfora i klassrummet. Ofta fokuserar uppgiften pa elevernas
aktiviteter, det vill sdga att eleverna ska producera nagon form av text. Vidare ar
uppgifterna oftast utforligt presenterade i artikeltexten och exemplifierade i
undervisningsfilmen. Dartill finns i ndgra delar ett planeringsdokument till stod for
lararnas lektionsplanering. Uppgifterna inkluderar i tur och ordning samtal med
eleverna om deras skrivande, att 1ata eleverna skriva in-texter, att skriva en text
tillsammans med eleverna, att lata eleverna parskriva en ut-text, att 1ata eleverna skapa
en multimodal text, att tillsammans med eleverna undersoka och samtala om en
modelltext, att samtala med eleverna om nagra texter i syfte att bilda en
tolkningsgemenskap i klassen, samt avslutningsvis att samtala med eleverna om de
texter de skrivit under terminen utifran vad for slags syfte de hade, hur det blev, vilka
slags texter som skrevs och sd vidare.

9.3 Forskningsbakgrund

Modulen tar sin utgangspunkt i ett funktionellt perspektiv pa skrivande utifran
forskning inom faltet literacy studies. Den bygger sdledes pa ett sociokulturellt och
dialogiskt perspektiv och analyserar skrivande utifran socialt sammanhang och social
funktion. Modulen lagger ocksa fram ett processorienterat synsatt pa skrivande och
skrivutveckling, vilket ligger till grund for de metoder och arbetssatt som beskrivs.
Utover detta tillampas i delar av modulen ocksa socialsemiotisk teori for att diskutera
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texters multimodalitet samt bedémningsteori for att peka pa aspekter av formativ
beddmning som kan stotta elevers skrivutveckling.

Om modulens forskningsbakgrund kan sdgas att den alltsa i forstone handlar om att
etablera en teoretisk forstaelse av skrivande och skrivundervisning. I mindre
utstrackning refereras det i modulen till empiriska studier som relaterar olika typer av
undervisning till effekter i form av elevers skrivutveckling. Trots det blir de teoretiska
modeller som beskrivs i modulen i pafallande hog utstrackning omsatta i
klassrumspraktik. De skrivteoretiska kunskaper som lararna vantas tillgodogora sig i
modulen ar ocksa direkt orienterade mot undervisningen.

9.4 Koherens och progression

De teoretiska perspektiven hanger darmed val samman med foreslagna
undervisningsmetoder pa ett sitt som skapar en tydlig enhet i modulen. Delarna kopplas
ocksa tydligt ihop med varandra bade genom att alla delar utgar ifrdn samma
skrivdidaktiska modeller och genom att de innehallsligt bygger vidare pa varandra. Att
skriva in-texter for att reflektera och organisera sina kunskaper ses som en forberedelse
till det kommunikativa, utatriktade skrivandet av ut-texter. Utrymme maste emellertid
ges for bada dessa typer av skrivande och den formativa aterkopplingen pa elevers
texter maste ta hdnsyn till om det dr en in- eller ut-text som eleven skrivit. Flera av
delarna i modulen organiseras efter dessa didaktiska perspektiv pa sa vis att skrivandet
av in-text i en del foreslas ligga till grund for ut-text i senare delar. Dessa ut-texter kan
sedan i sin tur ligga till grund for skapandet av multimodal text. | modulens sista del ska
larare och elever tillsammans reflektera 6ver det arbete som bedrivits och de texter som
skrivits. Pa det viset lagger modulen innehallsligt upp for en tydlig successiv
progression.

9.5 Modulens modeller och metoder

Forutom de tva 6vergripande teoretiska modellerna Skrivhjulet och Texttriangeln, som
pa ett mer overgripande satt beskriver olika former av skrivande och skrivfunktioner,
rymmer modulen en rad olika modeller och metoder for att stotta elevers skrivande.
Bland dessa finns exempelvis modeller som visar pa skillnader mellan in- och ut-texter
eller som visar relationen mellan vardagssprak och skolsprak. Dartill finns ocksa olika
modeller for att hjdlpa elever att strukturera sina egna texter i enlighet med
genrespecifika normer. Nagra av dessa modeller syftar saledes i forsta hand till att
fordjupa lararnas forstaelse av olika sorters skrivande, medan andra ar avsedda for att
kunna anvindas direkt av eleverna. Overlag ar innehéllet i hela modulen starkt inriktat
pa arbetet i klassrummet. Artikeltexterna behandlar utférligt hur skrivarbetet i
klassrummet kan organiseras, hur lararens respons pa olika sorters texter bor utformas
liksom vilka slags kvaliteter i elevers skrivande som ar vasentliga att uppmarksamma.
Detta hor till modulens styrkor.

Ibland blir det dock oklart i vilken utstrackning de manga rad och tips som artklarna
forser larare med bygger pa de teoretiska modellerna eller pa empiriska studier. Det
galler till exempel uttalanden som "Det kan alltsa vara bra...” [att med eleverna i
helklass diskutera passande och mindre passande textelement i en given skrivhandling]
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eller att viss typ av skrivundervisning "leder till” utvecklat skrivande och utvecklad
medvetenhet om det egna skrivandet. Manga ganger ar motiven till den sorten
metodiska forslag inte sarskilt tydlig.

Ett annat mer konkret exempel pa ett metodiskt problem uppstar nar val av modalitet (i
del 5) framstalls som ett val skribenten har att gora utifran sitt syfte med texten och vad
hen vill uppna med texten. Men nar eleven i de filmade klassrumsexemplen liksom i den
uppgift som lararna ska genomfoéra med sina elever, uppmanas att "skapa en multimodal
text”, da utgor detta inte langre nagot val for eleven. Att kombinera olika modaliteter blir
da sjalva uppgiften istallet for att bygga pa elevens bedomning att texten vinner nagot pa
det. Kopplingen mellan teori och praktik blir i det fallet ndgot haltande.

9.6 Avslutande kommentar

Modulen Skriva i alla &mnen innehaller manga forslag till undervisningsaktiviteter, som
badde ar val beskrivna och tydligt forankrade i en relativt lattillganglig skrivdidaktisk
modell. Dessa forslag borde saledes vara latta att ta i bruk for lararna, samtidigt som de
forklaras och motiveras i en teori om vad eleverna férvantas lara sig. Pa det viset fyller
modulen en viktig plats i Laslyftet och forefaller som helhet kunna lagga en god grund
for att utveckla larares skrivdidaktiska kompetens. Modulen vander sig till larare i ak 4-
6 och dven om de konkreta uppgiftsforslag som ges i modulen ar avpassade just for
dessa aldrar sa torde en hel del av modulinnehallet vad avser skrivdidaktiska modeller,
perspektiv pa multimodalitet och formativ bedomning, for att bara ndmna nagra
exempel, vara till nytta dven for larare i bade hogre och lagre skolstadier.
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10. Framja elevers larande i NO, I (4-9)

10.1 Syfte med modulen

Modulen ar framst avsedd for larare i NO i &rskurs 4-6 och 7-9, men larare i svenska och
svenska som andrasprak uppmuntras ocksa att delta. Syftet med modulen ar att ge NO-
lararna kunskap och medvetenhet om hur sprak och larande hdanger ihop och hur de
med ett sprakutvecklande arbetssatt i NO kan hjdlpa eleverna att tillsammans ta ett steg
in i Amnesspraket. Tanken ar att lararna ska fa prova olika didaktiska verktyg, som till
exempel begreppskartor, textsamtal, lasstrategier, utforskande samtal i sma grupper och
olika skrivaktiviteter. Aktiviteterna fordjupas och illustreras med hjalp av artiklar och
filmer.

Innehallet i modulen ska hjalpa lararen i arbetet med att stodja elevernas
sprakutveckling sa att de forstar hur vardagsspraket skiljer sig fran amnesspraket, bland
annat eftersom ord och begrepp ofta har en speciell betydelse i NO, och eftersom NO-
texterna ofta foljer ett visst monster som kdnnetecknas av logiska sammanhang med
forklaringar, orsak och verkan. Elevernas sprakliga och socioekonomiska bakgrund
namns som viktig att ta hansyn till i det har arbetet.

10.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Introduktion sprakutvecklande arbetssatt i NO

2. NO-undervisning som kommunikativ verksamhet

3. Ordforrad och begreppsutveckling i NO-amnen

4. Texter och texttyper i NO-dmnen

5. Lasning i NO-amnen

6. Smagruppssamtal i NO-dmnen

7. Skriva for att tdnka och ldra i NO-dmnen

8. Att framja elevers larande - sprakutvecklande NO-undervisning

Alla de atta delarna innehadller en vetenskaplig artikel och en eller flera filmer. Del 7
innehaller ocksa en artikel med instruktioner till Collaborative writing. De elva filmerna
ar varierade och fordjupar eller exemplifierar pa ett engagerande satt det tema som tas
upp i de olika delarna. I alla delarna presenteras ett eller flera konkreta och praktiska
exempel pa hur ldrare kan genomfora sin undervisning for att framja elevernas
sprakutveckling. I ndgra av delarna finns planeringsdokument som gor det lattare for
lararna att genomfora aktiviteten i momentet C.

I del 1, som ocksa fungerar som en introduktion till hela modulen, lyfts modulens
centrala idé fram: att med utgangspunkt i elevernas vardagssprak gradvis och pa olika
satt utveckla ett amnessprak. I filmen forklarar modulférfattarna centrala delar ur
artikeln och belyser temat ur olika synvinklar. I en separat artikel presenteras hela
modulen med en 6versiktlig begreppskarta som visar hur de atta delarna hanger ihop.
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Del 1 innehaller ocksa fordjupningsmaterial som handledaren kan anvanda for att
stimulera till reflexioner och samtal under moment B. I del 2 finns flera exempel pa hur
lararna kan uttrycka sig vetenskapligt och pa hur ord kan fa en annan betydelse i &mnet
an vad eleverna dr vana vid i vardagen. Extra stor vikt laggs vid elevernas medverkan,
och den sa kallade EPA-modellen presenteras (enskilt, par, alla). Del 3 behandlar
ordforrdad och begreppsutveckling med stor hdnsyn till elevernas bakgrunder. Har
namns ocksa typiska drag som textens logiska struktur och sammanhanget mellan orsak
och verkan. Del 4 fokuserar pa skrivna texter i allmanhet och multimodala texter i
synnerhet, till exempel hur bilder och figurer hor ihop med texten som helhet. Lararna
uppmuntras att reflektera 6ver hur de anvander larobécker och andra
naturvetenskapliga texter i undervisningen. I del 5 laggs tonvikten pa hur olika texter
kan ldsas och vilka lasstrategier som kan framja forstaelsen. Lararens roll betonas starkt
i det arbetet. Begreppskartor och grafiska modeller ger goda exempel pa hur texter ar
uppbyggda och hdanger ihop. Exempel pa arbete med lasstrategier beskrivs kort.

Del 6 handlar om hur eleverna kan utveckla en forstaelse i samtal med andra. Sprakets
betydelse for larandet framhalls och en 6vning som visar hur eleverna kan utveckla
forstaelse genom undersokande dmnessamtal i grupper presenteras. Har finns ocksa
transkriberade exempel fran autentiska samtal. Del 7 fokuserar pa att skriva for larande,
med sarskild tonvikt pa utforskande skrivande dar eleverna ocksa anvander
amnesspraket. Har tas ocksd multimodala texter upp och hur studenter kan skapa
sadana med till exempel ljud och bild. Collaborative writing presenteras i en separat
artikel. Det finns mycket bra exempelmaterial i den héar delen, och filmen visar ocksa hur
collaborative writing kan ga till. Avslutningsvis i del 8 knyts tradarna fran de olika
delarna ihop i modulens huvudidé: att framja elevers larande - sprakutvecklande NO-
undervisning. Hir uppmuntras ldrarna att sammanfatta vad de lart sig och reflekterat
over, och hur de vill arbeta med sprakutveckling i NO och andra dmnen.

10.3 Forskningsbakgrund

Modulen framstar som praktiskt inriktad och konkret. Samtidigt dr den forankrad i ett
amnesdidaktiskt ndrmande till NO-dmnenas sprak och texter, dar den grundlaggande
idén om larande ar att utga ifran elevernas vardagssprak nar de ska tilldgna sig
amnesspraket. Artiklarna ar forankrade i bade naturvetenskapsdidaktik och
literacyforskning med sarskild tonvikt pa sprakets betydelse for larande. De bygger pa
en sociokulturell syn pa larande, ndgot som understryks av betoningen pa elevsamtal i
larprocessen, dar forstaelse utvecklas i samspel med andra nar eleverna far ta hansyn
till varandras yttranden.

Det refereras till olika studier som betonar begreppsforstaelse i NO och lararens ansvar
att stodja eleverna i deras larande av ett amnessprak samt att detta maste bygga pa
elevernas vardagssprak och vardagliga erfarenheter. Den multimodala aspekten finns
med, men det finns inte sd mycket forskning pa natbaserade texter. Det giller i
synnerhet sa kallade multipla texter, dir samma fenomen presenteras av olika forfattare
med delvis motstridande innehall och olika syn pa samma fakta, vilket man ofta kan
uppleva ndr man soker information pa natet. Senare las- och skrivforskning finns ocksa
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representerad, speciellt med fokus pa lasstrategier och sprakliga drag i olika texters
uppbyggnad, samt hur man kan reflektera over sitt eget larande genom att skriva.

10.4 Koherens och progression

Det finns en god korrelation mellan de atta delarna i modulen. Modulen startar brett och
generellt om hur spraklig kommunikation kan bidra till en battre NO-undervisning i del
1 och 2. Darefter beskrivs de sprakliga aspekterna i NO som ord, begrepp, text och
texttyper mer konkret och med exempel. De tre féljande delarna ar kopplade till var och
en av de sprakliga aktiviteterna lasning, samtal och skrivande och till hur dessa kan
bidra till sprakutveckling med hjalp av olika praktiska aktiviteter. De atta delarna
hanger ihop och bygger successivt pa varandra, hela tiden med fokus pa sprakutveckling
som nagot centralt i undervisningen i NO.

Alla delarna ar inriktade pa NO-dmnenas sprak och texter och hur eleverna kan tilligna
sig dessa genom att ldsa, samtala och skriva. Det dr en viss 6verlappning mellan delarna,
speciellt nar det giller de centrala idéerna och den forskning och de teorier som de
bygger pa. Men upprepningen dr inte negativ nar den kopplas till olika aspekter som ord
och begrepp, texttyper, lasning, skrivande och samtal. Den typen av upprepning kan
starka lararnas kunskaper och ge dem flera krokar att hanga kunskapen pa.

10.5 Modulens modeller och metoder

Alla delar har ett eller flera konkreta forslag pa lektionsplanering som lararna antingen
kan utforma sjdlva eller genomfora tillsammans med eleverna. All undervisning gar att
anpassa efter olika aldersgrupper och metoderna beskrivs tydligt. En grafisk modell,
”Cummins fyrfaltare”, ar tankt att fungera som ett exempel pa vad som kdnnetecknar
sprakutvecklande NO-undervisning. Lararna ska sjdlva reflektera éver sina egna
metoder och dokumentera dem.

Tre modeller for att utveckla en dialogisk interaktion i klassrummet presenteras: en
modell for fyra kommunikativa monster i olika undervisningssituationer, en sa kallad
triadmodell med IRE-monster och den enkla men mycket anvandbara EPA-modellen
(enskilt, par, alla). Det finns flera konkreta exempel pa hur larare kan framja
utvecklingen av elevers ordférrad och begreppsforstaelse, bland annat concept cartoons
och begreppskartor.

Genrepedagogikens sa kallade cirkelmodell for sprak- och kunskapsutveckling finns
med och det finns ett planeringsdokument med detaljerade forslag pa arbetsgang nar
eleverna ska utforska olika typer av texter. Nar det galler lasstrategier ndmns reciprok
undervisning, reading to learn, kodvaxling for flersprakiga och textsamtal. | samband
med presentationen av collaborative writing finns mycket material. Det finns ocksa flera
exempel pa 6vningar utifran ett NO-innehall med texter fran natet och filmer som kan
anvandas med eleverna. I del 8 repeteras nagra av modellerna.

10.6 Avslutande kommentar

Modulen har en bra blandning av teori och praktik och teorin férdjupas och anvands i
praktiken med hjilp av konkreta modeller och metoder som lararna kan ta in i
undervisningen. Det teoretiska materialet presenteras huvudsakligen pa ett satt som ska
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vara lattforstaeligt for NO-larare. De teoretiska delarna ar inte for langa eller komplexa
och texterna innehaller amnen som lararna kan relatera till bade praktiskt och
teoretiskt. NO-larare far genom modulen en grundlig introduktion till sprakets betydelse
for larande. De far ocksa manga exempel pa hur detta kan goras relevant med lasning,
skrivande och samtal och det férklaras i modulen varfor detta ar sa viktigt for elevernas
larande. Filmerna bidrar ocksa till att gora amnet relevant for larare i olika
aldersgrupper.

Modulen ar skriven pa ett satt som gor den latt att 6verfora till andra &mnen dn NO.
Darfor har larare i flera dmnen utbyte av att delta i arbetet med den har modulen.
Inriktningen mot arskurs 4-9 fungerar bra, men det ar oftast upp till lararna att anpassa
materialet till sin dldersgrupp. Det rika utbudet av modeller och metoder som
presenteras kan ge inspiration till larande for bade elever och larare. Modulen
innehaller ett rikt utbud av forskningsbaserade modeller och metoder som kan inspirera
lararna till att utveckla elevernas NO-sprak pa ett varierat satt.
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11. Framja elevers larande i NO, II (4-9)

11.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen ar att pa samma satt som Frdmja elevers Idrande i NO, I ge lararna
stod att utveckla forstdelse for och kunskap om sprakets betydelse for larandet i NO-
amnena. Modulen bygger ocksa pa forskning inom bade NO-didaktik och
sprakvetenskap.

Fyra overgripande perspektiv betonas i modulen: bedomning for larande, flersprakighet,
demokrati och multimodalitet. Mdlgruppen ar larare i NO i arskurserna 4-9, men dven
larare som undervisar i teknik kan ha nytta av den. Modulen ar féorankrad i samma
teoretiska underlag som Frdmja elevers Ildrande i NO, I, och det ar viktigt att poangtera
att bada de tva modulerna kan anvdndas oberoende av varandra och komplettera
varandra.

Modulen betonar i annu stérre utstrackning an Frdmja elevers ldrande i NO, I att lararna
ska reflektera dver innehadllet i materialet till de olika delarna och over sitt eget satt att
undervisa. Ett centralt moment i modulen dr bedomning for larande. Till hjalp i det
arbetet finns ett dokument som ska félja arbetet i var och en av de atta delarna, vilket
innebar att forfarandet ar detsamma i varje enskild del. Tre verktyg ska stodja lararna
har: en reflexionslogg, anteckningar fran moment C och elevernas exit-dvningar.

11.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Amne och sprak i samspel

2. Att arbeta med larobokstext i NO-undervisningen

3. Visuella representationer i NO-undervisningen

4. Naturvetenskapligt larande genom djuplasning av skonlitteratur
5. Koppla NO till samhallsrelaterade fragor

6. Undersokande arbetssatt

7. Skriva och forklara - en vag till 6kad forstdelse

8. Sammanfattning och planering for fortsatt arbete

[ var och en av modulens atta delar ska lararna folja samma férfarande, och det beskrivs
i verktygsdokumentet. De forsta sju delarna innehadller en vetenskaplig artikel medan
materialet i del 8 dr en film. I del 1 och 3 finns ocksa filmmaterial dar larare diskuterar
vetenskapliga problemstédllningar knutna till texten. I del 4 illustreras visuella
representationer av ett bildspel. I filmerna i del 5 och 6 visas exempel pa hur eleverna
arbetar tillsammans. Det finns ocksa fordjupningsmaterial om kallkritik och planering
av ett undersdokande arbetssatt.

Del 1 handlar om sprakets roll och betydelse for larandet. Har laggs ocksa vikt vid
skillnaden mellan vardagssprak, skolsprak och &mnessprak liksom vid
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andraspraksperspektivet. I del 2 ligger fokus pa larobocker och pa hur utformningen av
dessa, bade sprakligt och utseendemassigt, paverkar elevernas forstaelse. Del 3 handlar
om visuella representationer av NO, bade i text och pa film, och om hur dessa kan framja
forstaelsen av amnet, men ocksa hur eleverna kan lara sig att anvanda dem i sina egna
framstallningar. I del 4 argumenteras om hur skonlitterdra texter och textsamtal kan
framja en vetenskaplig forstdelse, bland annat genom att man knyter relevant
vetenskaplig kunskap till en skonlitterar textvarld. Del 5 syftar till att utveckla elevernas
formaga att anvanda kunskaper i naturvetenskap till att granska information,
kommunicera och besluta i fragor om halsa, naturbruk, ekologi, energi, teknik, miljé och
samhalle. Del 6 forklarar hur en forskare arbetar och anvander vetenskaplig metod, till
exempel genom att identifiera en problemstallning, utforma och genomféra en
undersokning, analysera resultaten och kommunicera dessa. Del 7 tar utgangspunkt i
amnesspraket i naturvetenskapliga texter och i vikten av att skriva for att formedla till,
forklara for och undervisa olika mottagare, men ocksa for att reflektera over sitt eget
larande. Materialet i avsnitt 8 bestar av en film dar tva kemildrare diskuterar hur de
planerar sin undervisning med tanke pa sprakets betydelse for larandet. Den har filmen
ar for ovrigt ocksd med i del 3 i modulen Frdmja elevers Ildrande i NO, I, men med fokus
pa begreppsutveckling.

11.3 Forskningsbakgrund

Mycket av den forskning som modulen bygger pa har sin utgangspunkt i
andraspraksundervisning, bland annat hur sprak och larande hanger ihop, ndgot som i
sin tur bygger pa sociokulturell teori. Textteori tas ocksad upp, speciellt i samband med
nyare larobocker dar den traditionella "lasvagen” utmanas av sammansatta texter med
manga bilder och figurer. Textlingvistik och semiotik anvands for att beskriva och
analysera larobokssidor. [ samband med dialogiskt larande och interaktion hanvisas till
centrala forskare inom NO-didaktik. Forskning som pekar pa vikten av modellering och
olika strategier i undervisning tas ocksa upp. Samma sak galler kognitiva teorier om
betydelsen av forkunskap for forstaelsen av nytt material. Literacyforskning presenteras
med sarskild tonvikt pa det kritiska tankande som ar nédvandigt inom
naturvetenskapen.

Nar det giller lasning och skrivande refereras till aktuell och relevant forskning, bade i
Norden och internationellt. Det saknas dock forskningsbaserad kunskap om all den
information med naturvetenskapligt innehdll som finns pa internet, om hur man till
exempel ska bedéma den kritiskt och hur man ska ga till vaga for att ta reda pa vad som
ar forskningsbaserat och vad som bara ar ovetenskapliga asikter i texter med
motstridigt innehall (multipla texter).

Modulen visar pa ett brett spektrum av forskning, ndgot som bland annat framkommer i
de relativt omfattande referenslistorna. Vissa av artiklarna innehaller ocksa delar med
mycKket teori. A ena sidan ror det sig om relevant och central forskning, & andra sidan
kan artiklarna framsta som foér komprimerade och teorispackade.
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11.4 Koherens och progression

Kopplingen mellan de olika delarna ar relativt tydlig, mest tack vare att alla delar har ett
sprakvetenskapligt perspektiv pa NO. De tva forsta delarna behandlar évergripande
teman sasom kopplingen mellan sprak och larande och arbete med larobokstexter i NO
generellt. Turordningen for de kommande fem delarna spelar inte sa stor roll sa lange
den réda traden i alla delarna far representera centrala element for att starka elevernas
larande i NO. Del 3, 4 och 5 handlar om olika méjligheter till ldirande: genom visuella
presentationer i NO-texterna, genom skonlitteratur och genom att koppla NO till
samhallsfragor. Del 6 och 7 fokuserar mer pa arbets- och inlarningsmetoder, som
vetenskapligt arbetssatt och skrivande att lara sig. Del 8 sammanfattar det hela.

Det som i synnerhet stirker 6verensstimmelsen i Frdmja elevers Idrande i NO, II ar att
hela modulen uppmuntrar till samma arbetssatt i alla tta delar. Den gar ut pa att
lararna regelbundet skriver loggbok och att eleverna efter varje lektion genomfoér sa
kallade exit-6vningar. Bade loggen och resultaten fran exit-6vningarna ska skapa
underlag for lararnas reflexioner 6ver sin egen undervisning.

11.5 Modulens modeller och metoder

Frdmja elevers Idrande i NO, Il innehaller ett verktygsdokument som presenterar
modeller for reflexion och loggning for larare och exit-6vningar for eleverna. Dessutom
finns det manga praktiska exempel pa modeller och metoder som lararna kan anvanda
for att starka elevernas NO-kunskaper. Lararna far ocksa redskap for att studera
elevernas larobocker for att sjdlva bli medvetna om de utmaningar eleverna star infor.

Med utgangspunkt i ett sprakligt perspektiv pa NO-texter presenteras en metod for att
analysera spraket och strukturen och bildernas funktion i larobokstexter. Exempel ges
pa anviandning av skonlitteratur i NO, bland annat for att koppla litteraturen till
elevernas personliga erfarenheter. Har presenteras ocksa verktyg for att undersoka NO-
texters sardrag och metoder for att lara eleverna att stalla forskningsfragor och att
planera och genomféra en undersokning samt att kommunicera resultatet. Bildspelet i
del 3 visar ocksa hur ldrare kan arbeta med visuella presentationer.

[ del 4 visas Judith Langers modell av lasning av skonlitteratur i fem faser i samband
med textsamtal som kan ingd i NO-undervisningen. Har presenteras ocksa transaktionell
ldsundervisning. EPA-modellen (enskilt, par, alla) ar formodligen en kand modell for
manga larare och den namns ocksa har. I del 6 presenteras ett undersokande arbetssatt
genom att visa hur en forskare arbetar.

11.6 Avslutande kommentar

Modulen bygger pa en omfattande teoretisk grund och nagra av texterna innehaller
relativt teorispackade passager som kan upplevas komplicerade for larare som inte
regelbundet laser vetenskaplig litteratur. Men larare som dgnar mycket tid at att lasa
texterna och satta sig in i de teorier och metoder som presenteras och som anvander
dem till att reflektera 6ver sin undervisning kommer att kunna ha stort utbyte i sitt yrke
av den hiar modellen. Dessutom omfattar modulen en rad olika modeller och metoder
samt madnga konkreta forslag pa arbetssatt som lararna kan ta i bruk. Modulen ger bade
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inspiration till variation och férnyelse av NO-undervisningen samt kunskap, insikt och
professionella utvecklingsmojligheter for lararna.

Pa samma satt som i Frdmja elevers ldrande i NO, I laggs aven har vikt vid spraket som
grund for larandet. Samma sak géller utvecklingen av ett amnessprak med utgangspunkt
i elevernas vardagssprak. I Frdmja elevers Idrande i NO, Il framhévs emellertid den
vetenskapliga aspekten som dmnet bygger pa i storre utstrackning an i Frdmja elevers
ldrande i NO, I. Har fokuseras ocksa mycket pa hur olika textresurser kan utnyttjas i
larandeprocessen. Modulen ar utarbetad for larare som undervisar i arskurs 4 till 9. Den
ar kanske mest relevant for larare som undervisar de dldsta i de dldersgrupperna och
kan ocksa fungera bra i gymnasiet.
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12. Framja elevers larande i SO (4-9)

12.1 Syfte med modulen

Modulen ar avsedd for larare i SO i arskurs 4-6 och 7-9. Den har till syfte att ge SO-
lararna kunskap och medvetenhet om hur sprak och inldrning hanger ihop. Elevernas
inlarning ska framjas via en kontextrik undervisning dar lararen underlattar for
sprakligt deltagande och ger eleverna sprakstdd. Modulen ska ocksa ge insikt i hur
eleverna kan utveckla ett samhallsorienterat amnessprak for att fler elever ska kunna na
sina mal i yrkeslivet.

Arbetet med modulen ska ocksa hjdlpa lararna att undersoka sin egen undervisning
narmare och stélla sig fragor om hur de arbetar med sprak och texter i SO och hur
relationen mellan begreppen uttrycks i de olika &mnena SO-lararna ska fa mojlighet att
prova olika didaktiska verktyg som till exempel begreppskartor och textsamtal.
Multimodalitet, dar text och andra uttrycksformer som bilder och grafiska
framstallningar samspelar, namns ocksa som typiska for SO-texterna och eleverna ska
lara sig att beharska detta, bade nar de laser och skriver.

12.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar f6ljande atta delar:

1. Introduktion sprakutvecklande arbetssatt i SO

2. SO-undervisning som kommunikativ verksamhet

3. Ordférrad och begreppsutveckling i SO-admnen

4. Texter och texttyper i SO-dmnen

5. Lasning i SO-dmnen

6. Smagruppssamtal i SO-dmnen

7. Skriva for att tdnka och lara i SO-amnen

8. Att framja elevers larande - sprakutvecklande SO-undervisning

Alla de atta delarna innehadller en vetenskaplig artikel och en eller flera filmer. De nio
filmerna ger bade en fordjupning och exempel pa aktiviteter i SO-klassrummet. I alla
delarna presenteras ett eller flera konkreta och praktiska exempel pd hur larare kan
genomfora sin undervisning for att fraimja elevernas sprakutveckling. Det betonas att en
stor del av den forskning som modulen bygger pa ar inspirerad av NO-dmnet som har en
langre forskningstradition i det hdar omradet dn SO-dmnet. I ndgra av delarna finns egna
planeringsdokument som gor det lattare for lararna att genomfora aktiviteten i
momentet C.

I del 1, som ocksa fungerar som en introduktion till hela modulen, lyfts modulens
centrala idé fram: att med utgangspunkt i elevernas vardagssprak gradvis och pa olika
satt utveckla ett amnessprak. I filmen forklarar modulforfattarna centrala delar ur
artikeln och belyser temat ur olika synvinklar. I en separat artikel presenteras hela
modulen med en 6versiktlig begreppskarta som visar hur de atta delarna hanger ihop.
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Del 1 innehaller ocksa fordjupningsmaterial som handledaren kan anvanda for att
stimulera till reflexioner och samtal under moment B. I del 2 diskuteras forst de fyra
olika SO-amnena och forhallandet mellan dem i ett sprakperspektiv och filmen
illustrerar hur SO bestar av fyra olika &mnessprak. Amnets mojligheter nir det giller
andra arenor, som museibesok och dramatisering tas ocksa upp. Samma sak galler SO-
texternas multimodala pragel med kartor, filmer och bilder samt anvandningen av
Wikipedia och andra digitala kallor. Det l1aggs stor vikt vid elevdeltagande och EPA-
modellen presenteras (enskilt, par, alla). Del 3 behandlar ordférrad och
konceptutveckling och visar i en tabell hur fackuttryck kan kategoriseras i
amnesrelaterade och amnesneutrala kategorier, begreppshierarkier och ord som bygger
resonemang. Artikeln avslutas med tva bra undervisningsmodeller for
konceptutveckling: Concept attainment och grdnsanalys. Del 4 handlar om kdnnetecken i
texterna i SO med tonvikt pa olika presentationsformer och textstruktur med exempel
fran olika amnen. Digitala texter med multimodala uttryck ndmns som en allt storre
utmaning och argumenterande texter dgnas extra stor uppmarksamhet.

[ del 5 beskrivs hur olika texter kan ldsas och vilka lasstrategier som kan framja
forstaelsen. Begreppskartor och grafiska modeller ger goda exempel pa hur texter ar
uppbyggda och hanger ihop och exempel pa arbete med lasstrategier beskrivs kort och
ytligt, men med hanvisning till de priméra kallorna. Del 6 handlar om hur eleverna kan
utveckla forstaelse genom utforskande samtal med andra. Sprakets betydelse for
inlarning framhalls och en 6vning som visar hur eleverna kan utveckla forstaelse genom
undersokande samtal i grupper presenteras. Del 7 handlar om att skriva for att lara, med
sarskild tonvikt pa utforskande skrivande dar eleverna ocksa anvander damnesspraket.
Har tas ocksa multimodala texter upp och hur studenter kan skapa sddana med till
exempel ljud och bild. Collaborative writing presenteras i en separat artikel, och det ar
uppenbart att modellen passar bra i manga sammanhang i SO-dmnena. Loggskrivning
namns ocksa som ett “writing-to-learn”-redskap. Det finns bra exempelmaterial i den har
delen och filmen visar ocksa hur collaborative writing kan ga till. Avslutningsvis i del 8
kopplas tradarna fran de olika delarna mot modulens huvudidé: Att framja elevers
larande - sprakutvecklande SO-undervisning. Har uppmuntras lararna att sammanfatta
vad de lart sig och reflekterat 6ver, och hur de vill arbeta med sprakutveckling i SO i
framtiden.

12.3 Forskningsbakgrund

Som namnts finns det inte sa mycket teori och forskning knuten till SO som till NO, och
darfor bygger modulen i stor grad pa samma forskningsunderlag som Frdmja elevers
Idrande i NO, 1. Dessutom presenteras en grundlaggande teori om sprakets betydelse
med hanvisning till Vygotsky och Bruner. Andraspraksforskning tas ocksa upp.

Modulen ar forankrad i ett &mnesdidaktiskt ndrmande till sprak och amnestexter, dar
den grundlaggande idén om inldrning ar att utga ifran elevernas vardagssprak nar de
ska tilldgna sig amnesspraket. Skillnaden mellan elevernas vardagssprak och
skoltexternas dmnessprak tas ofta upp. Artiklarna ar férankrade i bade
naturvetenskapsdidaktik och literacyforskning med sarskild tonvikt pa sprakets
betydelse for inlarning. De bygger pa en sociokulturell syn pa larande, nagot som
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understryks av tonvikten pa elevsamtal i inlarningsprocessen. Det refereras till studier
som betonar begreppsforstaelse och lararens ansvar att stodja eleverna i deras inlarning
av ett dmnessprak som bygger pa elevernas vardagssprak och erfarenheter. Den
multimodala aspekten finns med, men det finns inte sa mycket forskning pa natbaserade
texter. Det gdller i synnerhet sa kallade multipla texter, dir samma fenomen presenteras
av olika forfattare med delvis motstridande innehall. Nyare lasforskning ingar ocksa i
modulen speciellt nar det galler lasstrategier och sprakliga drag i texters uppbyggnad.
Skrivpedagogiken ndmns i modulen, bade i samband med @mnestexternas genredrag
och uppbyggnad i det egna skrivandet och hur eleverna sjalva kan reflektera 6ver sin
inlarning via skrivande.

12.4 Koherens och progression

Det finns en god korrelation mellan de atta delarna i modulen. Modulen startar brett och
generellt om hur spraklig kommunikation kan bidra till en battre SO-undervisning i del 1
och 2. Darefter beskrivs de sprakliga aspekterna i SO som ord, begrepp, text och
texttyper mer konkret och med exempel. De tre foljande delarna ar kopplade till var och
en av de sprakliga aktiviteterna lasning, samtal och skrivande och till hur dessa kan
bidra till sprakutveckling med hjalp av olika praktiska aktiviteter. Alla de dtta delarna
hanger ihop och bygger successivt pa varandra, hela tiden med fokus pa sprakutveckling
som nagot centralt i undervisningen i SO.

Alla delarna ar inriktade pa SO-dmnenas sprak och texter och hur eleverna kan tilligna
sig detta genom att ldsa, samtala och skriva. Det dr en viss 6verlappning mellan delarna,
speciellt nar det giller de centrala idéerna och den forskning och de teorier som de
bygger pa. Men upprepningen dr inte negativ nar den kopplas till olika aspekter som ord
och begrepp, texttyper, ldsning, skrivande och samtal. Den typen av upprepning kan
starka lararnas kunskaper och ge dem flera krokar att hanga kunskapen pa.

12.5 Modulens modeller och metoder

Modulen innehaller ett rikt utbud av forskningsbaserade modeller och metoder som kan
inspirera lararna till att utveckla elevernas amnessprak pa ett varierat satt. Alla delar
har ett eller flera konkreta forslag pa lektionsplanering som ldararna antingen kan
utforma sjalva eller genomfora tillsammans med eleverna. All undervisning gar att
anpassa efter olika dldersgrupper och metoderna beskrivs tydligt.

Det ges flera konkreta exempel pa hur larare kan framja utvecklingen av elevernas
ordférrad och begreppsforstaelse, bland annat genom modellerna Concept attainments
och grdnsanalys.

Genrepedagogikens sa kallade cirkelmodell for sprak- och kunskapsutveckling finns
med och det finns ett planeringsdokument med detaljerade forslag pa arbetsgang nar
eleverna ska utforska olika typer av texter. Modeller for att klassificera innehallet i SO-
texter presenteras ocksa. Nar det galler lasstrategier nimns reciprok undervisning,
reading to learn, kodvaxling for flersprakiga och textsamtal. | samband med
presentationen av collaborative writing finns mycket material. Utforskande tankeskrift
och presentationsskrift ingar ocksa. I del 8 repeteras nagra centrala modeller och
metoder.
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12.6 Avslutande kommentar

Modulen har en bra blandning av teori och praktik och teorin férdjupas och anvands i
praktiken med hjalp av konkreta modeller och metoder som lararna kan ta in i
undervisningen. Det teoretiska materialet presenteras huvudsakligen pa ett satt som ska
vara lattforstaeligt for SO-larare. De teoretiska delarna ar inte for langa eller komplexa
och texterna innehaller amnen som ldrarna kan relatera till bade praktiskt och
teoretiskt. SO-larare far genom modulen en grundlig introduktion till sprakets betydelse
for inlarning. De far ocksa manga exempel pa hur detta kan goras relevant med lasning,
skrivande och samtal och det forklaras i modulen varfor detta ar sa viktigt for elevernas
larande. Filmerna bidrar ocksa till att gora dmnet relevant for larare i olika
aldersgrupper.

Modulen ar skriven pa ett siatt som gor den latt att 6verfora till andra dmnen an SO.
Darfor har larare i de andra dmnena ocksa utbyte av att delta i arbetet med den har
modulen. Det rika utbudet av modeller och metoder som presenteras kan ge inspiration
till larande for bade elever och larare. Artiklarna kombinerar teori och praktiska
exempel pa satt som gor att de flesta larare kommer att kunna relatera det de laser till
sitt eget praktiska arbete och sina yrkeskunskaper.

Modulen ar mycket lik Frdmja elevers Idrande i NO, I till sin uppbyggnad och i flera av
delarna finns det information som ar nastan identisk i de tvd modulerna. Exemplen i den
har modulen dr dock hamtade fran SO eller anpassade till SO. Frdmja elevers Idrande i SO
speglar att det finns mindre forskning pa sprakets betydelse for inlarning har an i NO,
men Frdmja elevers Ildrande i SO har utnyttjat kunskap och forskning fran Frdmja elevers
Idrande i NO, I pa ett kreativt och amnesanpassat satt.
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13. Strukturerad las- och skrivundervisning (1-9)

13.1 Syfte med modulen

Modulen Strukturerad las- och skrivundervisning har som évergripande syfte att bidra
med verktyg for ett strukturerat och systematiskt arbete med elevers lasforstaelse och
skrivutveckling. Modulen véander sig i forsta hand till larare som arbetar i
grundsarskolan (dk 1-9). I modulen Strukturerad lds- och skrivundervisning laggs det
stor vikt vid att dels forse larare med metoder for lasundervisning, inklusive rad om
anpassning till elevernas forutsattningar, dels formedla ett forhdllningssatt om kollegialt
larande som grund for en professionell utveckling. Med utgangspunkt i empirisk
klassrumsforskning kopplar modulen fyra olika lasundervisningsmetoder till en
forvantan om utveckling av lasformagan hos barn i grundsarskolan. Gemensamt for
dessa modeller liksom for den del i modulen som behandlar skrivutveckling ar dels den
starka kopplingen mellan social interaktion och larande, dels att elever sjdlva ska fa vara
aktiva lasare och skribenter. En viktig aspekt av modulen handlar om att fa till stand
strukturerade textsamtal i klassrummet. En annan viktig aspekt handlar om att ge
explicit traning i olika slags lasstrategier. Mdlet med arbetet i modulen ar att lararna ska
fad chansen att prova nagra val utformade metoder och samtidigt tillsammans med
kollegor diskutera och experimentera med metoderna for att anpassa dem till de elever,
texter och sammanhang som finns i det egna klassrummet. [ forhallande till de
overgripande intentionerna med Laslyftet ger modulen sdledes prioritet at att utveckla
larares lasdidaktiska kompetens, &ven om en av de dtta delarna i modulen ocksa
fokuserar pa skrivande.

13.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Undervisailasforstaelse
Kriterier for textval
Delat ldsande
Inferenstraning
Reciprok undervisning
Skrivande

Questioning the Author
Formativ bedomning

XN AW

Alla delar i modulen bestdr av bade text- och filmmaterial samt av forslag pa
klassrumsaktiviteter och diskussionsfragor. Textmaterialet utgors av artiklar som
introducerar vart och ett av de olika omradena. Filmmaterialet bestar av
undervisningssekvenser, samtal med forskare och larare samt inspelade foreldasningar.
Den forsta delen fungerar som en inledning till modulen. Har introduceras det
forhallningssatt (formativt forhdllningssdtt) som praglar bade modulen som helhet och
de metoder och forskningsperspektiv som ska anviandas i den. Den sista delen
presenterar ett bedomningsperspektiv pa innehallet, vilket i sig utgor ett
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metaperspektiv, aven om det inte bildar ndgon sammanfattande avslutning av modulen.
Modulen har en tydlig teoretisk och metodisk enhet och genom hanvisningar framat och
bakdt mellan de olika delarna lagger modulen upp for en successiv progression av
innehallet.

Del 2 i modulen handlar om Kriterier for textval. Har diskuteras framfor allt sddana
dimensioner i texter som kan forsvara respektive underlatta laslighet och lasbarhet for
elever i grundsarskolan. Lararna far sjalva planera och genomféra en bokpresentation. I
del 3 presenteras undervisningsmodellen delat lasande och flera belysande filmexempel
ges. Lararna far sedan sjilva planera och sjidlva genomfora delat lasande med egna
elever. Del 4 ar upplagd pa liknande vis med en introduktion av modellen
inferenstraning, flera konkreta forslag till undervisningsupplagg i artikel och film, varpa
lararna far i uppgift att planera och genomfora inferenstraning med egna elever. Del 5 i
modulen presenterar strategiundervisningsmetoden reciprok undervisning, som lararna
sedan ska prova sjdlva. Del 6 i modulen skiljer sig ndgot fran foregaende delar. Har
handlar det om skrivande istdllet for lasande. Forutsattningar for skrivutveckling hos
barn med funktionsnedsattning diskuteras utifran aktuell forskning och exemplifieras
med undervisningsfilm. | moment C ska ldrarna sjdlva prova ett skrivutvecklande
arbetssatt. Del 7 fokuserar pa undervisningsmodellen Questioning the Author, som forst
beskrivs ingdende i bade artikeltext och film och som ldrarna sedan planerar och
genomfor under en egen lektion. I del 7 diskuteras hur ett formativt bedémningsarbete i
grundsarskolan kan ga till och forskning om formativ bedomning presenteras. Lararna
ska genomfora ett eget samtal om lasning med elever och lagga det till grund for
formativ bedomning av bade elevernas kunnande och den egna undervisningen.

En viktig funktion i de modeller som presenteras ar att starka elevers tilltro till sitt eget
kunnande och att eleverna successivt kan vara med och ta storre initiativ. Det yttrar sig
bland annat i att modellerna vill férse elever med redskap for att ta sig an texter och
sjalva analysera vad det kan vara som gor en text svar att forsta, att de ska bli mer
strategiska i sin lasning. Det yttrar sig ocksa i att de fragor som lararen staller i
klassrummet ska ge eleverna utrymme att tdnka sjalva, inte bara reproducera pa
forhand forvantade svar.

13.3 Forskningsbakgrund

Modulen tar sin utgangspunkt i framfor allt amerikansk empirisk forskning om explicita
lasundervisningsmetoder. Flera av de metoder som presenteras i modulen har ocksa
provats och beforskats i svensk kontext av forskare som medverkat i framtagandet av
modulen. Modulen informerar vidare om vad vi genom forskning vet om god lasning
respektive god lasundervisning. Den lyfter fram de férandringar som gjorts av
grundsarskolans styrdokument, inte minst en h6jd ambition med lasundervisningen,
vilket stallt nya krav pa lararna. Har presenteras ocksa textanalytiska perspektiv pa vad
som gor texter mer och mindre svarlasta for elever i grundsarskolan. Nar det giller
studier av undervisningsmodeller kombinerar dessa ofta ett kognitivt perspektiv (fokus
pa tdnkande och utveckling av strategier for att processa text) med ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv (fokus pa stottning genom olika former av
strukturerad interaktion i klassrummet).
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Den forskning som hanvisas forefaller i allt vasentligt bade aktuell och relevant for det
specifika sammanhanget. Manga av studierna ar genomforda med den avsedda gruppen,
det vill siga med gruppen elever som gar i eller motsvarande grundsarskola och/eller
har ndgon form av funktionsnedsattning. Presentationen av forskningsresultat ar
overlag lattfattlig och resultaten ar omsorgsfullt omsatta i ndgon form av
undervisningsmetod. For ndgra av metoderna ges en omfattande beskrivning av hur den
bakomliggande forskningen gatt till och nyanserade redogorelser for resultaten (som for
reciprok undervisning). For andra ar de empiriska belaggen for att metoden faktiskt
bidrar pa nagot sarskilt vis till elevernas lasutveckling mindre eller betydligt mindre
omfattande (som for modellen delat lasande).

13.4 Koherens och progression

Bade forskningsperspektiven och de foreslagna undervisningsmetoderna i modulen
hianger i huvudsak vil samman med varandra. Aven om ldrarna inte far mojlighet att
prova varje metod mer dn en gang sa kan man ana att arbetet med den har modulen
lagger upp for en successiv progression, dels eftersom de grundlaggande idéerna om
lararroll och syn pa text ar gemensamma i de olika delarna, dels eftersom texterna i
modulen bygger vidare pa och refererar till varandra. Fyra av delarna (del 3-5 samt 7)
hanger mer intimt samman med varandra genom att de alla fyra presenterar en
lasundervisningsmetod som lararna sedan far préva sjalva. De tva forsta delarna kan
emellertid sdagas utgora en bas som resterande delar bygger pa. Del 6 och 8 avviker
ocksa. Del 8 representerar ett bedomningsperspektiv dar texten ar val integrerad med
ovriga delar men diremot inte i samma utstrackning filmen och uppgiften till lararna.
Del 6 skiljer sig fran 6vriga delar genom att den behandlar skrivande och inte ldsande.
Det ar inte helt klart varfor ett skrivdidaktiskt perspektiv ingar i modulen. Om det ska
ingd kan man fraga varfor det endast omfattar en del av dtta.

13.5 Modulens modeller och metoder

Modulen Strukturerad las- och skrivundervisning ar generos i sin genomgang av olika
undervisningsmetoder (bokpresentation; delat ldasande; inferenstraning; reciprok
undervisning; Questioning the Author; och skrivutvecklande arbetssatt). Nar det géller
lasundervisningsmetoderna ar de alla utforligt beskrivna och kompletterade med
exempel i form av samtalstranskript och lektionsfilmer, som visar mer konkret hur
metoderna kan anvandas. Detta torde gora modellerna latta for lararna att félja och
prova sjdlva i sina egna klassrum. Flera av komponenterna i metoderna (som att elever
ska uppmuntras att delta aktivt, eller att man kan stalla fragor om text pa, mellan och
bortom raderna) ar sannolikt heller inte ndgra nyheter for lararna. Detta ar positivt ur
genomférandesynpunkt, men fragan ar i vilken man det utmanar lararna i deras
tankande om sin undervisning. Nar det galler den del som handlar om skrivande ges en
mangd rad och anvisningar om arbetssatt som relaterar till positiv skrivutveckling. Men
raden dr som sagt manga och ofta allmant hallna, vilket gor att avstandet mellan den
teoretiska beskrivningen och det konkreta undervisningsexemplet pa filmen kan
uppfattas som stort.
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13.6 Avslutande kommentar

Modulen Strukturerad las- och skrivundervisning fyller av flera skal en viktig funktion i
Laslyftet. Dels vander den sig till en skolform (grundsarskolan) dar las- och
skrivundervisningen stéller sarskilt hoga krav pa pedagogisk skicklighet. Dels ger den
konkreta beskrivningar av ett flertal undervisningsmetoder som under de senaste
decennierna visat pa dterkommande framgang i den internationella lasforskningen.
Darmed ar det rimligt att anta att modulen lamnar goda forutsattningar for att bidra till
en utveckling av larares lasdidaktiska kompetens. Det dr dock mindre troligt att den
begransade uppmarksamhet som i modulen dgnas at skrivande och skrivundervisning
kommer att ha nagon vasentlig betydelse for att hoja larares i grundsarskolan
skrivdidaktiska kompetens.
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14. Tematiska arbetssatt och digitala verktyg (1-9)

14.1 Syfte med modulen

Det hdr dr en modul som ar avsedd for grundsarskolan, det vill sdga larare som arbetar
med elever som har en eller annan funktionsnedsattning som innebar att de maste ha
anpassad undervisning, med andra ord en mycket heterogen elevgrupp. Vissa har bara
milda kognitiva inldarningssvarigheter och kan lara sig lasa och skriva medan andra
saknar bade sprak och motoriska fardigheter och darfér maste kommunicera pa andra
satt. Syftet med modulen ar att starka alla dessa elevers las-, skriv- och sprakkunskaper
utifran den niva de befinner sig.  modulen ligger tyngdpunkten pa att visa de olika typer
av digitala verktyg som finns och som kan starka den har elevgruppens inlarning.
Kollegiala samtal for att utbyta erfarenheter ar ocksa av central betydelse. Enligt
modulens skapare ligger demokratiska arbetsformer till grund féor modulen, det vill sdga
att alla har ratt till utbildning pa sin niva och att specialpedagogiska
undervisningsstrategier framhavs. En tvarvetenskaplig temabok med malet att fa alla
elever att delta i utbildningen ska folja arbetet med flera av delarna.

14.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Om larande

2. Kommunikation, sprak och text
3. Bokstaver, ljud och text

4. Ord, bild och text

5. Digitala verktyg

6. Estetiska larprocesser

7. Tematiska arbetssatt

8. Bedomning

Alla de atta delarna bestar av en text och en, tva eller tre filmer. Filmernaidel 1, 2 och 8
visar forskare som diskuterar eller forklarar viktiga aspekter av las- och
skrivundervisning for barn med olika utmaningar. I de 6évriga delarna visar filmerna
exempel pa hur det arbetet kan ga till. Exemplen visar allt fran barn helt utan verbalt
sprak till barn som har lart sig att 1dsa och skriva och som kommunicerar relativt bra.

Del 1 visar olika perspektiv pa larande genom tiderna och férfattarna uppmanar lararna
att reflektera bade over sitt eget och elevernas larande. Filmen visar en intervju med en
forskare om vikten av att bli medveten om hur man undervisar. Del 2 belyser olika
perspektiv pa sprak och text for att stoddja undervisningen. Artikeln belyser alternativ
och kompletterande undervisning ur olika perspektiv. Har presenteras en temabok som
ska folja arbetet med de foljande delarna och som ska véljas med utgangspunkt i den
elevgrupp man har. Anpassning ar ett nyckelord har. I filmen understryks alla
manniskors ratt till kommunikation. Del 3 handlar om las- och skrivutveckling med
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hansyn till malen i laroplanen. Lasstrategier nimns ocksa har, och i filmen ”Ljud blir
ord” visas flera exempel pa hur det har arbetet kan utféras. Del 4 tar upp olika
utmaningar for dessa barn nar de ska lara sig 1asa och skriva. Digitala verktyg foreslds
for helordsinlarning, bland annat hur barnen kan para ihop bilder och ord, &ven med
ljud. Utmaningar med férenklade texter tas ocksa upp.

[ del 5 kommer flera exempel pa digitala verktyg, varfor de behovs och vilken funktion
de uppfyller. Det hdnvisas till forskning som stoder anviandningen av digitala verktyg for
dessa elever, samtidigt som man betonar att det for narvarande finns lite forskning i det
omradet. Filmen ger ocksa exempel pa sddana verktyg. Del 6 handlar om estetiska
laroprocesser, bland annat anvandning av musik, och det betonas att estetiska
uttrycksmedel kan stddja och utmana elever pa olika sitt, samt att det framjar
utvecklingen av kunskap, kdnslor och upplevelser och leder till 6kad delaktighet. I del 7
presenteras tematiska arbetssatt som ska bidra till helhet: saga och storyline. Det
havdas att sagan ger en didaktiskt mojlighet for las- och skrivundervisning genom att
eleverna sjalva kan beratta, samtala, dterberatta, beskriva, sjunga, mala, rita och skriva
meningar. I storyline ar sjdlva undervisningen som en berattelse dar eleverna upptacker,
utforskar, reflekterar och visualiserar och skapat nagot tillsammans. Bade saga och
storyline visas i filmer. Del 8 fokuserar pa bedémning, bland annat i férhallande till
laroplanen. Malet med beddmningen ar att utveckla eleverna och visa vad de kan utifran
kunskapskraven i laroplanen. Artikeln diskuterar ocksa formativ och summativ
beddémning, och avslutningsvis tar den upp ldrarnas egen bedémning och larande
tillsammans med kollegor.

14.3 Forskningsbakgrund

Inldrning belyses fran olika perspektiv. Det sociokulturella inlarningsperspektivet ar
tydligt och texten hanvisar bade till ny och dldre inldrningsteori. Behaviorism,
neurovetenskap, kognitiv utvecklingsteori och pragmatism namns som olika satt att
narma sig dessa barns inlarning. I del 2 om las- och skrivundervisning presenteras olika
teorier och metoder inom detta omrade, bland annat alternativ och kompletterande
undervisning och forskningsbaserade metoder som Wittingmetoden och
Karlstadmodellen. Forskning om den goda effekten av att anvanda estetiska uttryck,
sagor och storyline i undervisningen finns ocksa. I modulen uttrycks pa flera stéllen att
det finns relativt lite forskning om effekterna av digitala verktyg fér den har
elevgruppen, men det refereras ocksa till studier som har visat pa god effekt. Det laggs
generellt stor vikt vid evidensbaserad forskning i modulen, mer dn i andra moduler. Det
kan tyda pa att det relativt sett har gjorts fler effektstudier for den har elevgruppen.

Artiklarna ar pa sina hall ganska teori- och referensspackade, och dven om allt kommer
att vara relevant for vissa av elevgrupperna i den har kategorin berdrs mycket av det
bara ytligt. A andra sidan ar inte det hir en enhetlig elevgrupp. De representerar manga
olika nivaer och behov. Darfor ar det naturligt att en del av den forskning som det
hanvisas till passar for en grupp men inte for alla. For att lararna ska fa goda utbyten av
dessa texter forutsatts det att de sjdlva bedomer vad som ar relevant for deras elever
och helst ocksa att de letar upp nagra av de kdllor som det refereras till och studerar
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dem mer i detalj. En sddan uppmaning borde uttryckas tydligare i inledningen till
modulen.

14.4 Koherens och progression

Den hiar modulen ar avsedd for en mycket heterogen elevgrupp med mycket varierande
behov av stodatgarder. Darfér kan man inte fullt ut férvanta sig att delarna ska innehalla
en progression. Bade koherensen och progressionen kan dock sdgas vara god, eftersom
de tva forsta delarna ar ganska brett och allmant hallna med fokus pa inlarningsteori och
kommunikation for den har elevgruppen. Sedan presenteras bokstaver och ljud foljt av
ord och bilder. De konkreta hjdlpmedlen, som digitala verktyg och estetiska uttryck,
hanger ocksa till viss del ihop och passar bra in i de efterféljande delarna 5 och 6.
Tematiska arbetssdtt kommer i del 7, men eftersom temaboken namns tidigt borde dven
den delen ha kommit tidigare. Temaboken borde dessutom ha beskrivits mer
omfattande och detaljerat eftersom den har en genomgdende central roll i arbetet med
modulen och faktiskt har gett namn at modulen. Bedomning fungerar bra som
avslutande del.

14.5 Modulens modeller och metoder

I modulen presenteras ett antal modeller och metoder och flera av dem beskriv i text
och visas som exempel pa film. Alternativ och kompletterande undervisning ar kanske
mer en overgripande strategi an en modell eller metod. I 6vrigt presenteras bland annat
anvandningen av en temabok, kommunikationskartor med bilder, symboler och
bokstaver, storyline, manga exempel pa estetiska metoder for sprakinldrning,
anvandningen av sagor, handalfabetet och framvaxande skrift (emergent writing).
Konkreta modeller som namns ar bland annat Wittingmetoden och Karlstadmodellen,
som presenteras i detalj i del 3. Olika modeller for bedomning presenteras ocksa. Totalt
sett finns manga konkreta exempel pa metoder och modeller som lararna kan ta med i
sin undervisning dar de finner dem relevanta for eleverna. Metoderna och modellerna
verkar ocksa vara forskningsbaserade och aktuella.

14.6 Avslutande kommentar

Modulen riktar sig till larare som har specialutbildning fér att arbeta med elever med
sarskilda behov. Dessa elever utgor ingen homogen grupp och darfér kommer det att
variera vad som passar bast for den enskilde. De flesta larare som arbetar med dessa
typer av elever kommer troligen att ha utbyte av att ga igenom modulen, bade eftersom
den ger en omfattande oversikt 6ver teori och forskning inom omradet och eftersom den
innehaller ett stort antal modeller och metoder. Ett problem kan vara att modulen
ibland ar relativt teorispdckad med ganska manga forskningsreferenser. Hur stort
utbyte lararna far av detta beror pa deras tidigare kunskaper och erfarenheter.

Digitala verktyg har fatt mindre utrymme dn vad namnet pa modulen ger sken av, men
de delar som tar upp digitala verktyg och deras anvandning ar mycket bra. De starks
ocksa av att de har utvecklas i samarbete med DART, ett kommunikations- och
dataresurscentrum vid Sahlgrenska sjukhuset.
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Aven om arbetet med den hir elevgruppen kan vara tungt och kriavande lagger
modulens forfattare stor vikt vid att lararna ska se mojligheter istillet for svarigheter:
Vi vill att de ska tro pa elevers mojligheter att lara sig lasa och skriva. Med ratt stod kan

fler elever dn idag fa den mojligheten.” Det finns det goda mojligheter att de har lyckats
med.

60



15. Avslutning

[ den har delrapporten har vi gatt igenom de 13 moduler som fanns tillgangliga att valja
mellan fram till och med varen 2016. Detta har vi gjort mot bakgrund av de
overgripande intentionerna med reformen liksom mot bakgrund av befintlig forskning
om sprak-, las- och skrivutveckling. Avsikten har inte varit att utvardera sjalva
fortbildningsmodellen utan snarare det amnesmassiga innehallet, det vill sdaga att
beddma vilka forutsattningar innehallet i modulerna lamnar for att Laslyftets
intentioner ska kunna uppnas.

Laslyftet syftar overgripande till att forbattra alla elevers sprak- lds- och skrivférmaga
genom att starka och utveckla kollegialt larande och lararnas undervisning. Modulerna
ska bidra till reflexion 6ver undervisningen, lata larare fa mota vetenskapligt val
underbyggda metoder och beprovade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner
dar larare lar av och med varandra liksom till gemensam planering och att larare
tillsammans utvecklar elevernas sprak-, las- och skrivférmaga. Den 6vergripande fragan
i den har rapporten handlar sdledes om i vilken man de foreliggande modulerna skapar
goda forutsattningar for att uppfylla dessa mal.

[ denna avslutande del kommenterar vi ndgra av likheterna och skillnaderna mellan de
13 modulerna, samt ger en sammanfattande bedémning av den helhet som de
tillsammans utgor. Avslutningsvis pekar vi ocksa pa nagra centrala omraden som vi
beddémer saknas eller borde utvecklas ytterligare i modulinnehallet. Utover Laslyftets
egna Overgripande malsattning och befintlig forskning om sprak-, las- och
skrivutveckling tar analysen ocksa sin utgangspunkt i de fyra kriterier (relevans,
tillganglighet, vetenskaplig forankring och koherens) som formulerades i
inledningsavsnittet.

15.1 Hur mycket metodstod ges?

For att kunna implementera nya metoder och arbetssatt i sin undervisning behover
larare rimligen fa ett gediget stod som visar hur de teoretiska didaktiska principerna
som presenteras i modulerna kan omsattas i praktiken. I flera moduler ger artikeltexten
tillsammans med filmmaterialet en god stottning av det slaget (exempelvis Frdmja
elevers ldrande i NO, I samt Ldsstrategier for sakprosa). Har bidrar texten bade med en
amnesmassig och en didaktisk fordjupning, som later lararna forsta vilka kvaliteter av
las- och skrivutveckling som modularbetet siktar mot. I filmmaterialet kan lararna sedan
studera exempel pa hur de foreslagna arbetssatten tillampats i autentiska klassrum samt
ibland dven hur de anpassats for olika stadier. [ andra moduler ar metodstédet mindre
explicit (exempelvis Kritiskt textarbete samt Fridmja elevers Idrande i NO, II). Det kan
exempelvis innebara att de didaktiska modellerna i hégre grad utgors av perspektiv och
forhallningssatt som lararna ska anamma, utan att lararna far konkret information om
eller exempel pd hur det kan se ut i praktiken, det vill sdga hur den metodiska
gestaltning ser ut som realiserar de foreslagna perspektiven och forhallningssatten.
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A ena sidan kan man i en kompetensutvecklingsinsats for en professionskar som lirare
forvanta sig att en del av innehallet bestar av teoretiska principer som lararna sjalva ska
omsatta i sin verksamhet. Det kan till och med havdas att det ar justi de kollegiala
traffarna i Laslyftet som den nédvandiga kunskapen finns om hur en sadan
implementering av teoretiska didaktiska principer ska goras. A andra sidan vet vi fran
effektstudier av olika undervisningssatt att dven sma variationer i hur metoder utformas
och tillampas kan ha avgérande betydelse for resultatet i form av elevers larande. Ett
begransat metodstod i modulen leder rimligen till stor variation i hur de foreslagna
metoderna implementeras i klassrummen. Darmed ar det ocksa troligt att metodernas
framgang nar det giller elevers sprak-, las- och skrivutveckling kommer att variera. Om
man med Laslyftet vill lata larare "mota vetenskapligt val underbyggda metoder och
beprévade arbetssatt” (lasochskrivportalen.skolverket.se, under rubriken Laslyftets
syfte) kan man darfor forvanta sig att dessa metoder och arbetssatt ska vara utforligt
beskrivna och exemplifierade i modulerna. Sa ar det alltsa i flertalet av modulerna, men
inte i alla.

15.2 Anpassning till elevers olikheter

En sarskild aspekt av metodbeskrivningen galler i vad man det i modulen anges hur
innehallet kan anpassas med avseende pa elevers olikheter. Vi vet fran tidigare
forskning att variabler som alder, kunskapsniva och kon ar av stor betydelse bade for
bedémningen av elevers behov och for att ratt utforma undervisningen sa att den pa ett
effektivt satt moter och utmanar eleverna dar de befinner sig. I ndgra av modulerna
finns differentierade exempel i filmmaterialet dar foreslagna arbetssatt demonstreras i
olika dldersgrupper (exempelvis Frdmja elevers Idrande i NO, I samt Stimulera
Idsintresse). Detta ar bra, men nar det gdller moduler som vander sig till breda
aldersspann (exempelvis till larare i ak 1-9) kunde detta gjorts mer systematiskt
(exempelvis Tolka och skriva text i skolans alla dmnen samt Frdmja elevers Idrande i NO,

D).

Nar det géller anpassning till skillnader i elevers kunskapsniva dr behovet mer patagligt.
Vi vet fran mycket forskning att hogpresterande och lagpresterande elever inte
nodvandigtvis gynnas av samma slags undervisning. Visserligen ar det lika viktigt for
alla elever att undervisningen sa langt det ar mojligt anpassas till de egna
forutsattningarna. Men en viktig bakgrund till initierandet av Laslyftet bestdr i att
internationella undersokningar pekat pa en vaxande andel elever i Sverige med stora
problem i lasningen. Darfor ar det forvanande att fragan om hur undervisningen kan
anpassas till elever med las- och skrivsvarigheter nastan inte alls behandlas i de
befintliga modulerna. Det ar ett faktum att larare i Sverige forviantas undervisa elever
med vitt skilda forutsattningar. Just las- och skrivproblematik dr dessutom ett omrade
dar det finns mycket forskning och manga beprovade metoder. Darfér hade man kunnat
forvanta sig att innehallet i Laslyftet i hogre grad skulle bidra med sddan kunskap.

Andraspraksperspektivet ar ett liknande och minst lika viktigt omrade dar larare har
anledning att fraga sig hur arbetssatt och metoder kan anpassas for att vara sa
gynnsamma som mojligt med hansyn tagen till elevernas sprakliga och andra
forutsattningar. Skolans formaga att ge adekvat undervisning till elever med annat
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modersmal an svenska kommer att fa avgérande konsekvenser i framtiden.
Andraspraksperspektiv behandlas mer eller mindre i de flesta moduler, men borde
genomgaende ha getts storre utrymme i Laslyftet som helhet.

15.3 Forskningsanknytning

[ analyserna studerade vi sarskilt vilka teoretiska perspektiv som ges foretrade i de 13
modulerna liksom i vilken utstrackning de metoder och perspektiv som férordas beliaggs
i etablerad och aktuell forskning. Presenterar modulerna nagra bevis for att dessa
metoder verkligen bidrar positivt till elevernas las- och skrivutveckling? Vi har ocksa
sarskilt uppmarksammat hur forskningen presenteras och anvands, med fokus pa hur
val den forhaller sig till syftet och mottagarna.

Nar det giller de teoretiska perspektiven finns det i de 13 modulerna en klar
tyngdpunkt pa sociokulturell eller socialkonstruktivistisk teori for att forklara
relationen mellan undervisning och elevers larande. Den forskning som dberopas i
modulerna tar i stort sett genomgaende sin utgangspunkt i just socialkonstruktivistiska
perspektiv, i synnerhet med grund i Vygotskijs arbeten. Till dessa forskningsomraden
hor lasprocessteori (exempelvis Judith Langers forskning), lasstrategistudier
(exempelvis Palincsars & Browns studier), literacyforskning (exempelvis begrepp och
modeller av Luke & Freebody och David Barton) samt den mer metodinriktade
litteraturen om sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt (exempelvis av Pauline
Gibbons). Detta bor ses mot bakgrund av att forskning om lasning och skrivande liksom
om undervisning av ldsning och skrivande bedrivs inom manga olika
forskningsparadigm och -discipliner. Vi ser exempelvis i modulinnehallet liten eller
ingen representation av lingvistiska eller kognitivistiska forskningsperspektiv.

Aven om den forskning som ldggs till grund fér modulerna i hég grad ar relevant och
ofta ger goda beskrivningar av utmaningar och mojligheter i klassrummet sa finns det
alltsa en pataglig begransning ifrdga om bredden av de perspektiv som Laslyftet
erbjuder pa lasning och skrivande.

Relaterat till detta har vi i modulanalyserna papekat att de vetenskapliga underlag som
modulerna presenterar for att foreslagna metoder och arbetssatt verkligen har positiva
effekter pa elevers lds- och skrivutveckling i huvudsak ar teoretiska till sin natur. Det
betyder att metoderna presenteras med nara anknytning till olika teorier om larande
och sprakutveckling. Dadremot presenteras endast i liten grad robusta empiriska belagg
for vilken effekt dessa metoder har nar de tas i bruk i klassrummet. Detta bor ses som
ett problem med hansyn till Laslyftets 6vergripande intention om att lararna ska fa mota
vetenskapligt val underbyggda metoder. Att forskningsbakgrunden i liten grad bestar av
empiriska studier som undersokt effekter av olika undervisningssatt kan delvis kopplas
samman med den 6vergripande sociokulturella teoriramen, diar den typen av studier ar
mindre frekventa.

Nar det géller fragan om hur forskningen presenteras har vi framhallit att detta ofta gors
pa ett balanserat sitt med god kombination av ny teori och anvisningar om hur denna
kan implementeras i klassrummet. [ ndgra moduler ar texterna emellertid onodigt
referenstyngda pa ett satt som snarare liknar den sortens refererande man finner i
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vetenskapliga artiklar men som ar mindre motiverad i detta sammanhang. Har ar det
istdllet onskvart att den teori och de begrepp som anvadnds dr mer begransad till
omfanget men forklaras desto utforligare.

15.4 Fordjupningsmaterial - vad dr det och hur anvinds det?

[ 11 av de 13 modulerna finns det férdjupningsmaterial till en eller flera av delarna.
Fordjupningsmaterialet varierar bade till utformning och innehall; det kan exempelvis
besta av

- Intervju med forskare

- Instruktioner om hur modulen ska ldsas (ibland ar dessa avsedda for
handledaren, ibland for lararna)

- Larare som modellerar pa film

- Fordjupande text med tips pa metoder for klassrummet

- Litteraturtips

- Vetenskaplig artikel

- Inlast respektive transkriberat foredrag

- Tabell 6ver termer och begrepp

Vad som Kklassificerats som fordjupningsmaterial forefaller vara tillfalligt och blir
darmed svart att fa grepp om. Férdjupning signalerar att materialet vander sig till larare
som ar sarskilt intresserade av och motiverade till att férdjupa sig mer dn vad som
forvantas for att fullfélja modulen. I vilken utstrackning fordjupningsmaterialet anvands
kommer darfor att variera. Dadremot framgar det inte varfor materialet ar definierat som
fordjupning istallet for att 1ata det ingd som del i ndgot av de fyra «obligatoriska»
momenten. 10 av de 13 modulerna innehaller férdjupningsmaterial. En genomgang av
detta material visar att det ofta representerar centrala teman i modulen och darmed
utan problem kunde ha varit placerat i moment A.

Det enda som har en naturlig funktion som férdjupningsmaterial ar tre relativt
teoretiska artiklar: "Mansklighetens grundlaggande idéer” och "Socio-cognitive Analysis
of Socratic Dialogue: A Blend of Theories” i modulen Samtal om text, del 6, samt
”Partituranalys av sakprosa” i modulen Ldsstrategier for sakprosa, del 3. Ovrigt
fordjupningsmaterial borde snarare ha ingatt som en del av det ordinarie materialet.
Nar det giller texter som vander sig direkt till handledaren, som ar fallet med tva
vagledningstexter i modulerna Frdmja elevers Ildrande i NO, I och Frdmja elevers ldrande i
SO kan man rentav ifragasitta om de alls ska ingd i modulmaterialet pa Las- och
skrivportalen.

En slutsats av detta blir sdledes att det mesta av det stoff som klassificerats som
fordjupning borde ha legat i moment A. I den man material klassificeras som fordjupning
borde det ocksa framga tydligare vad syftet 4r med detta, liksom nar och hur larare
forvantas anvanda det.

15.5 Koherens och progression i modulerna

Koherens och progression skapas i modulerna pa olika vis, men alla moduler inramas av
en inledning och en avslutning. De startar med en 6vergripande inledningsartikel i del 1,
som introducerar modulens huvudsakliga intentioner, argumenterar for varfor den ar
viktig och skisserar dess innehall. Avslutningsartikeln i del 8 har i storre eller mindre
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grad en sammanfattande funktion, ofta med repetition av och reflexion 6ver modulens
centrala idéer och/eller metoder.

Nar det giller delarna 2 till 7 struktureras dessa i forhallande till varandra pa lite olika
satt i olika moduler. I ndgra moduler (exempelvis Samtal om text och Ldsstrategier fér
skénlitteratur) kan dessa delar presentera olika arbetssatt eller metoder, som inte med
nodvandighet bygger pa varandra och som i princip skulle ha kunna lasts i en annan
ordning dn den foreslagna. Dessa moduler kan vara koherenta genom att delarna
inordnar sig under en gemensam teoretisk ram dven om de inte tydligt lagger upp for en
innehallslig progression. [ andra moduler (exempelvis Tolka och skriva text i skolans alla
dmnen och Skriva i alla dmnen) borjar man i ett mer 6vergripande perspektiv, antingen
med utgangspunkt i styrdokumenten eller i samhalleliga perspektiv pa amnesinnehallet,
introducerar de teoretiska ramarna och gar darefter successivt in mot metoder och
uppgifter for undervisningen liksom pa elevers produktion och prestationer. Till det
senare knyts ibland dven innehallsspecifika bedomningsperspektiv, vilket stimulerar till
metareflexion 6ver innehadllet och 6ver elevers kunnande inom det avsedda omradet.

Att innehallet i modulen upplevs som sammanhadngande ar forstas viktigt. Samtidigt
finns i ndgra av modulerna (exempelvis Samtal om text och Kritiskt textarbete) en
relativt stor 6verlappning mellan de olika delarna. Samma begrepp presenteras flera
ganger eller samma forskningsperspektiv introduceras pa nytt till synes utan hansyn till
att en foregdende artikel i modulen redan introducerat detta perspektiv. Generellt finns
det dock i de 13 modulerna ett gott samspel mellan olika delar och i de flesta avdem
finns ocksa goda mojligheter for en successiv fordjupning av saval de teoretiska
perspektiven som de praktiska idéerna och erfarenheterna.

15.6 Sammanfattning

Den sammanfattande bedomningen av innehallet i de 13 forsta laslyftsmodulerna ar
saledes att det forefaller vara relevant och anvindbart fér de syften det avser. Overlag
presenteras materialet pa ett sitt som dr anpassat for mottagarna, text- och filmmaterial
kompletterar varandra val och det finns en stor variation av sprak-, las- och
skrivdidaktiska perspektiv, vilket torde ldgga god grund fér kompetensutveckling av
larare i olika dmnen och stadier. I materialet gors ocksa en god och manga ganger
konkret anvandning av de senaste decenniernas las- och skrivdidaktiska forskning i
Norden och i de anglosaxiska ldanderna.

Samtidigt noterar vi att de forskningsperspektiv som lagts till grund for modulinnehallet
i hog grad avgransar sig till sociokulturella perspektiv och literacyperspektiv, samt att fa
empiriska beligg presenteras for den foreslagna undervisningens effekter. Aven fragan
om hur modeller och metoder ska anpassas till elevers olikheter menar vi kan utvecklas
i flera av modulerna.

Vidare har vi uppmarksammat omraden som borde betraktas som centrala ifrdga om
skolans las- och skrivundervisning men som inte behandlas tillrackligt grundligt i
Laslyftet. Till dessa omraden hor den forsta las- och skrivundervisningen, undervisning
for elever med lds- och skrivsvarigheter samt undervisning for elever med annat
modersmal dn svenska. Aven lisning av texter pa nitet liksom lisning av multimodala
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texter ar omraden som borde behandlas i Laslyftet. | en kommande delrapport, som
planeras kunna presenteras under varen 2017, kommer resterande moduler att
analyseras efter samma linjer som i denna rapport. I den rapporten gors ocksa en
samlad analys och bedémning av samtliga moduler.
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