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Den nya laroplanen

Denna text redovisar prelimindra resultat fran undersikningens forsta intervjuomgang, histen
2011 och producerades da som ett internt kunskapsunderlag.

Resultaten av intervjuundersokningen redovisas for ett dmne i taget: kemi, sam-
hillskunskap och svenska. For varje imne beskrivs hur lirarna i undersékningen
uppfattar den nya liroplanen: vad man upplever som nytt eller férandrat och hur
man virderar det. I nista avsnitt beskrivs vilka forindringar lirarna som en f6ljd av
reformen har gjort i den pedagogiska praktiken — 1 planering, undervisning och
bedémning. Avslutningsvis diskuteras resultaten i termer av styrning och friut-
rymme. Framstillningen baseras alltsa pa tva huvudsakliga jimforelser: efter jam-
fort med fore liroplansreformen, och jamforelser mellan dmnen.
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Hosten 2011

Den nya liroplanen innebar framfor allt en ny struktur och ett férindrat sprak. Tva
maltyper har blivit en. Tva avstimningspunkter i ak 5 och 9 har blivit tre: 1 dk 3, 6
och 9. Betygskriterierna har fatt en annan utformning och ett annat namn: kun-
skapskrav. Overgripande syften med dessa forindringar ir att 6ka liroplanens styr-
kraft — géra den mer kind och anviand — och att 6ka likvirdigheten i undervisning-
en, dvs. gora sa att tolkningen av liroplanen blir mer likartad mellan skolor och
lirare. Den ska pa samma sitt bidra till att 6ka likvirdigheten i bedémning och
betygssittning mellan lirare och skolor. Den 6kade tydligheten ska tillsammans
med fler och tidigare avstimningspunkter (i flera amnen redan i ak 3), innebara att
elever far battre och tidigare stéd och darmed bittre kunskaper.

I vara intervjuer med kemi-, samhillskunskaps- och svensklirare, har vi bett dem
jaimfora de tidigare kursplanerna med de nya och vi har frigat vilka — om ndgra —
forindringar som den nya kursplanen har lett till 1 deras egen praktik. Uppfattar de
damnets syfte, mal och karaktir som annorlunda mot férut? Har de fatt tillféra nytt
centralt innehall i sin undervisning jamfort med tidigare — eller kanske frangatt na-
got de gjorde férut? Uppfattar de kraven som storre eller mindre eller lika? Ser pla-
neringen och bedémningen ut som forut, eller arbetar de annorlunda? Etc.

Om det dr sa att den tidigare liroplanen har varit olika kind hos olika lirare, olika
anvind hos olika larare och olika tolkad av olika lirare — da kan vi ocksi forvinta
oss att fa olika svar pa vira fraigor om vad lirarna uppfattar som nytt, gammalt och
vad som férindras.

En viktig aspekt i omgorningen av liroplanen var balansen mellan statlig styrning
och lokal frihet. Med Lpo 94 var ett viktigt syfte att skapa ett lokalt friutrymme —
pé skolan och f6r lirarna. Detta skulle frimja bade effektivitetsvirden och demo-
kratiska varden, i det att undervisningen kunde anpassas till vad som lokalt beh6v-
des for att uppna de nationella malen och dessutom medge att eleverna kunde vara
delaktiga i planering och utvirdering, sisom liroplanen anvisar. Med Lgr 11 dr den
uttryckliga ambitionen att minska tolkningsutrymmet. Kravet pa en lokal arbetsplan
pa skolan har tagits bort. De nationella malen ska vara tydliga, distinkta, konkreta
och utvirderingsbara. Men, skriver regeringen i sitt uppdrag till Skolverket, de far
samtidigt inte detaljstyra skolorna eller inskranka lirarnas pedagogiska frihet.

I den studie av lirares anvindning av och uppfattning om kursplanerna i Lpo 94
som Skolverket genomforde 2007 mirks en pataglig kluvenhet hos manga intervju-
ade lirare.” Manga uppskattade friheten i att ligga upp undervisningen som liropla-
nen medgav, men samtidigt upplevdes otydligheten i vissa avseenden vara ett pro-
blem. Ofta, men inte alltid, handlade det d4 om bedémningssituationer. Dels vid
betygssittning nir liraren maste forklara och forsvara betygen for elever och for-
dldrar. Da var det viktigt att ha tydliga betygskriterier att luta sig mot. Andra exem-
pel kunde réra nationella prov, da lirarens elever inte klarade uppgifter darfor att
de handlade om sadant som inte var specificerat i kursplanen.

! Timplanen har diremot inte férindrats.
2 Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnire? t.ex. avsnittet ’Styrning — en sammanfattande diskuss-
ion”, s. 56-58. www.skolverket.se/publikationer.
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I intervjuerna med lirarna i denna undersékning, nirmade vi oss frigan om det
lokala friutrymmet och den delikata balansen mellan styrning och frihet pa flera
satt. Dels sokte vi utrona hur lirarna uppfattade att balansgangen fallit ut: innebar
de nya kursplanerna en alltfor stark styrning — eller kanske alltfér svag? Upplevde
de att styrdokumenten inkriktade pa eller stodde deras professionella praktik? Dels
stilldes specifika fraigor om mdijligheterna till elevinflytande och méjligheterna att
med de nya kursplanerna anpassa undervisning och bedomning till elevernas olika
behov och forutsattningar etc. Hade en forindring av friutrymmet ocksa paverkat
mojligheterna till detta?

Resultatredovisningen dr upplagd pa féljande sitt: Forst redovisas de olika dmnena
var for sig med avseende pa vilka skillnader lirarna uppfattar mellan de nya och de
gamla kursplanerna och vilka eventuella forindringar detta har lett till i deras prak-
tik. Hir ges ocksa — tentativt — en bild av hur insatta de ér i de nya styrdokumenten
och vilken status de tillmits liksom hur lirarna uppfattar att balansen mellan styr-
ning och friutrymme blev. Avslutningsvis diskuteras resultaten for alla tre imnena
tillsammans, med fokus pa just styrningsfragorna. Kan vi se nagra indikationer pa
att den 6nskade 6kade styrkraften har uppnitts? Kan vi se tecken pa annat med
styreffekt?

I den del av undersékningen som redovisas hir har kursplanerna statt i centrum for
fragor och svar. Nir vi skriver “liroplanen” dsyftas liroplanen i sin helhet, inklusive
kursplaner. Nir texten istillet handlar om just de gemensamma Gvergripande delar-
na av liroplanen — dvs. de delar som inte dr kursplaner — skrivs detta ut som just de
gemensamma inledande delarna.

Det urval som anvints i studien medger inte generaliseringar till kvantiteter. Aven
om en stor majoritet av de intervjuade lirarna gor eller tycker pa ett visst sitt, sa
kan vi inte veta om ocksa en stor majoritet av alla lirare i dessa damnen och drskur-
ser gor eller tycker pa det sittet. Avsikten med framstillningen 4r att ge en mer
fordjupad bild av hur lirare har tagit till sig kursplanerna 4n vad som dr méjligt med
enkitmetoden. Redovisningen ger en provkarta Over variationen i vart material. En
enda ldrares uppfattning eller upplevelse ges ibland lika stort utrymme som en upp-
fattning eller upplevelse som delas av nistan alla intervjuade lirare. I texten an-
vinds trots urvalet kvantitativa uttryck som “en ldrare”, ”tva skolor” eller ’nistan
alla intervjuade”. Det viktiga hir dr dock inte den kvantitet som uttrycken signale-
rar, utan det dr bara ett sitt att skriva om just de lirare som vi har triffat.

Genom ett samarbete med Utbildningsavdelningens Forskole- och grundskoleen-
het och med de forskare pa Milardalens hégskola som enheten har anlitat, har pro-
jektet kunnat paverka vissa fragor i de enkiter som forskarna har skickat ut till
slumpmassiga urval av bland annat ldrare. I ett senare skede av projektet kommer
beskrivningen av intervjuerna att kompletteras med vissa enkatresultat.

Vid lisningen av intervjuresultaten, ar det viktigt att komma ihag att hir ges en
6gonblicksbild fran ett tidigt skede av reformen: den allra f6rsta termin som den
nya liroplanen tillimpas ute i skolorna. Det ar lirarnas férsta upplevelse och an-
vindning av den. Med andra ord kan inga definitiva slutsatser om reformgenomsla-
get i praktiken goras, utan det handlar om en beskrivning av hur det férsta motta-
gandet gir till och av lirarnas reflektioner 1 detta skede.
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Kemi

En ny kursplan!

Nir lirarna tillfragas om vad som ir den storsta eller viktigaste skillnaden med den
nya kursplanen jamfért med den gamla, finns tva huvudsakliga svar. Dels finns de
lirare som svarar att den nya ar fyd/igare in den gamla, och dels finns de ldrare som
lyfter fram skillnaden i vad man bedomer. Nir det giller kunskapskraven och till-
limpningen av betygsskalan upplever lirarna diremot oftast inte att det ér tydligare
— mer om det lingre fram.

Att den nya kursplanen ir tydligare 4n den forra dr en mycket utbredd uppfattning
bland de intervjuade. Den ar mer konkret, specificerad, den ar bittre strukturerad,
ar synpunkter som framférs. Vissa menar att det ar tillkomsten av centralt innehall
som ger den 6kade tydligheten, medan andra pekar pa konstruktionen med upp-
delningen pa lingsiktiga mal/formagor, centralt innehdll och kunskapskrav. Det
finns en réd trad genom kursplanen, sager t.ex. en lirare: férmagorna som syftet
mynnar ut i gar att utveckla genom att arbeta med det centrala innehallet och de gar
att betygssitta med kunskapskraven.

De intervjuade lirarna uppfattar vanligen inte att dmnet har dndrats i grunden. Det
ar pa det hela taget samma dmne som det som skrevs fram i Lpo 94. Diremot upp-
fattar de flesta att det har skett forskjutningar eller att vissa saker betonas mer an
torut. Vissa lyfter att samhillsperspektivet dr mer framskjutet nu: att kemin i sam-
hillet ar en viktigare del av amnet. Andra pekar pa att undervisningen ska forankras
1 elevernas vardag. Nagra har uppfattat en 6kad betoning pa diskussion och samtal i
imnet. En del menar att formagorna, de lingsiktiga malen, har fatt en 6kad beto-
ning pa bekostnad av fakta — och ingen uttrycker nagon kritik av denna utveckling.
Den nya kursplanen trycker mer pa att eleverna ska kunna anvinda kemikunskaper-
na, siger en del lirare. En vil insatt lirare svarar sahir pa frigan om vad som ir de
storsta skillnaderna gentemot tidigare:

Att malen fokuserar tydligare pa férmégor och inte pé specifika iamnesmoment som det var férut
med uppniendemalen for drskurs 9. Det som var uppndendemal da, kinns som att det har blivit
[...] det centrala innehallet. Och det som férut var stravansmadl, det har blivit uppniendemalen om
man siger, de férmagorna och kriterierna som man sen betygsitter.

Jag tycker det dr en bra férindring. [...] Darfor att [...] strivansmalen var pa ndgot vis kdrnan i
imnet, men eftersom uppnaendemalen var formulerade pa ett annat sitt och dessutom hade ru-
briken uppnaendemal, ’det hir ska du kunna for att fa G 1 ak 97, sa blev de vildigt litt fokus pa.
Att man bockade av en lista, man bockade av de hir uppndendemalen och si gldmde man bort
straivansmalen lite. De hamnade lite grann i skymundan, for att det... det dr jittesvart att fokusera
pa tva saker samtidigt. Framfor allt som det ena ér sa vildigt latthanterligt med bara i princip att
markera, avklarat, avklarat, avklarat. Och det tycker jag dr bittre att man har dndrat fokus i nya
liroplanen.

[.]

I mina dmnen sa upplever jag att det ir det, ja, det dr mer inriktat pa férmagor.

Denna lirare upplever alltsa att sjilva strukturférindringen av kursplanen har givit
ett tydligare fokus pa férmagor.

Lirarna dr 6verlag positiva till det som man uppfattar som en starkare vardags- och
samhaillsanknytning i amnet. De vill arbeta pa detta sitt och menar att det finns
moijlighet att pa detta sitt intressera och engagera eleverna i amnet. Den nya kurs-
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planen uppfattas stirka dem att arbeta i denna riktning. En lirare pa en av koncern-
skolorna uppfattar den nya kursplanen som “modern” och ”friasch” 1 det att den
trycker mer pa att elever ska forsta varfor man ska killsortera och mindre pa att
kunna rita upp en viteatom. Egentligen var syftet detsamma i den gamla kurspla-
nen, som denna lirare liste den, men enligt honom har manga andra skolor trots
det arbetat mycket traditionsbundet. Nu ér det ”annu mer pa pappret”, exempelvis
detta att man ska kunna anvinda kemikunskaper for att fatta beslut.

Hos manga lirare marks dock en osidkerhet nir de ska peka pa vad som ar nytt eller
torindrat. Osikerheten har inte i f6rsta hand att géra med att de inte har satt sig in
1 den nya kursplanen. Ndgon gang kan lirare hinvisa till att de inte kommer ihag
eller inte var sd valdigt vil insatta i den gamla kursplanen s att de darfor ar osikra
pa vad som ar nytt. Vanligare dr dock att eftersom den gamla kursplanen kunde
tolkas pa olika sitt sa 4r man osiker pa om den nya innebir en férdndring och
skillnad.

Ronnviksskolan dr ett exempel pa detta. Lirarna i denna skola uppfattade som en
viktig skillnad mot den tidigare kursplanen, en storre betoning av de langsiktiga
malen: ”de hir évergripande férmagorna att se nyttan i samhallet, att argumentera
med naturvetenskapliga argument runt olika fragor. [...] Det laborativa, att géra en
hypotes pa ratt sitt.” Detta blir sarskilt tydligt i kunskapskraven, menade lirarna.
Det viktiga ar inte att ha mycket faktakunskaper, utan att kunna anvinda kunskap-
en.

Samtidigt uttrycker dessa lirare en liten osikerhet kring om det verkligen dr en for-
indring. En larare talar om en ”liten forskjutning”. Kanske, menar de, dr det sna-
rare sa att denna amnets karaktir nu ar #ydligare framskriven, in att det ar en verklig
torindring. I sjilva verket var det heller inte den nya kursplanen som 6ppnade de-
ras 6gon i detta avseende, utan skolans deltagande i nationella prov i kemi.” Den
ena lararen tar upp detta i anknytning till det centrala innehallet:

Jag tycker att det stir lite tydligare. Férut har det statt mer flytande. Sa har vi gissat sadédr. Och nir
vi sen fick nationella proven sa kindes det som att vi hade gissat fel.

Det man framfo6r allt lirde sig av det nationella provet, var att det inte ar detaljkun-
skaperna som ir viktiga, utan formagorna, anvindningen av kunskapen. Nir sedan
den nya kursplanen kom, upplevde man till sin glidje att den uttryckte ”samma
tank™.

Tidigare arskurser

En nyhet som uppskattas ir att centralt innehdll har anvisats for ak 1-3 och 4-6.
Manga hoppas och tror att det kommer att leda till att de elever som de sjilva tar
emot i ak 6 eller 7 kommer ha bittre kunskaper och ocksa mer lika kunskaper dn
fallet varit hittills. Enligt dessa kemilarare kan kunskaperna variera stort mellan
olika avlimnande skolor, bland annat beroende pa lirarna i de yngre aren. Det ér
mindre vanligt att lirarna i tidiga arskurser dr utbildade 1 NO-dmnen 4n i andra
dmnen, varfér manga elever har undervisats mycket lite eller inte alls i NO, som de

3 Obsetvera att de nationella proven konstruerades med utgingspunkt i de kursplaner som hor till
Lpo 94.
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intervjuade lirarna uppfattar liget. Generellt uppfattar de att kraven pa de ligre
arskurserna har hojts, jimfort med tidigare liroplan.

Centralt innehall

Aven om manga alltsa lyfter fram en 6kad betoning av en eller flera av de lingsik-
tiga malen, férmagorna, dr det samtidigt vanligt att man uppfattar det centrala in-
nehallet som mycket tydligt framskrivet och dartill omfattande — ibland alltfér om-
fattande. En larare tror att det kommer att 16sa sig pa ett par drs sikt, genom att
eleverna far mer och bittre kemiundervisning 1 yngre dldrar. Nir de elever som nu
gar i ak 4, borjar dk 7 om tre ar, finns en mojlighet att hinna med det centrala inne-
héllet f6r 4k 7-9. Da blir ak 7-9 en férdjupning av sadant eleverna har gjort, ef-
tersom det dr en tydlig rod trad i kursplanen 6ver arskurserna. Men for de elever
som gir i hogstadiet just nu, ar det “’sjukt mycket for eleverna att ta in”.

Andra lirare menar att det centrala innehallet kan verka omfattande vid forsta an-
blicken, men de har uppfattat det som att man som lirare har friheten att vilja hur
mycket man ska uppehalla sig vid det ena eller det andra. Huvudsaken ar att allt
berors, sedan kan man ga djupare i vissa delar och mer ytligt 6ver andra. Och lite
blir man kanske tvungen att limna helt, menar en lirare.

For en del av de intervjuade dr dock mangden centralt innehall en tydlig stressfak-
tor. En larare pekar pa risken att alla elever inte far tillrdckligt med tid for att lira
sig det de ska:
Sen kan jag ju tycka att det dr vildigt mycket som ska gis igenom Gver kort tid si det kidnns som
att man aldrig kan riktigt bearbeta amnet s mycket sa att man kidnner att alla hinger med. Och

det dr synd, f6r helt plotsligt sa — ’ja, nu méste vi ga vidare fér och hinna med”. Det idr vildigt
synd.

Vissa larare hoppas 16sa stofftringseln genom dmnesintegration, ibland i samarbete
med andra lirare. Detta dr 4nnu sa linge oftast pa tankestadiet, snarare 4n att man
taktiskt har fatt till det i praktiken.

Men dven om man i princip ser mojligheten att samarbeta dver amnesgranser, upp-
lever manga att de praktiska svarigheterna dr for stora. Det kan vara brist pa tid for
gemensam planering, eller sittet att schemaldgga. Nagon pekar ocksa pa att kravet
att betygssitta i alla enskilda dmnen, istallet f6r block som var méjligt tidigare,
ocksa forsvarar mojligheten till amnesintegration.

Ingen av de intervjuade uppfattar att den nya kursplanen har inneburit att innehall
har férsvunnit frain dmnet i ndgon storre utstrickning. En ldrare har noterat att
fasévergangar betonas mindre i den nya kursplanen. Diremot finns exempel pa
centralt innehall som man uppfattar har tillkommit. Till dem hor nanoteknik och
materialutveckling, ”dagens forskning”. Andra exempel ir dokumentation, kallkri-
tisk granskning och livscykelanalys. Flera nimner en 6kad betoning pa milj6 och
héllbar utveckling.' Nagon menar att den nya kursplanen dirutéver har ett Skat
fokus pa det laborativa, och aktuella samhillsfragor; en annan har ocksd noterat
mer av hilsa och medias paverkan. Nir vi i intervjuerna specifikt fragar om just

* En ldrare menar dock att det handlar om en férindrad férdelning mellan gmnena, dir miljé och
héllbar utveckling har blivit tydligare i kemi, medan det tidigare sdgs som en del av biologi.
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innehallspunkten ”Aktuella samhillsfragor som ror kemi”, svarar dock lirarna van-
ligen att de har arbetat med detta redan tidigare.

Kunskapskrav, bedémning och betyg

Sa gott som alla lirare uppfattar en férindring vad giller bedomningen 1 den nya
liroplanen — och vissa menar att den storsta eller viktigaste skillnaden ér just denna.
Den mest pafallande forindringen, i dessa lirares 6gon, giller att alla f6rmagor ska
visas aven for det ligsta godkianda betygssteget, E. Intervjuerna ger vid handen att
manga tidigare har tillimpat nagon form av ”’schabloniserad betygstrappa”, dir man
grovt sett har uppfattat att betyget Godkind motsvarar faktakunskaper, medan
eleverna for de hogre betygsstegen maste visa att de kan analysera, dra slutsatser, ta
stillning och liknande.’

Detta uppfattas inte lingre som mojligt. Nu ska eleverna redan f6r godkand-nivan,
dvs. E med den nya betygsskalan, behirska alla f6rméagor, om dn pa en ligre niva
an for de hogre betygsstegen. De ska kunna diskutera och samtala om kemi, de ska
behirska enklare killkritik, de ska kunna analysera, de ska kunna planera en under-
sokning etc. — sa tolkar lirarna de nya kunskapskraven 1 kemi.

Vissa uppfattar detta som en stor forindring, som det kommer att ta tid f6r bade
lirare och elever att vinja sig vid. En del menar att det stiller hogre krav f6r god-
kant 4n tidigare, andra vill hellre kalla det andra krav — inte n6dvindigtvis hé')gre.6

Hir en lirare som far illustrera den forra, ganska utbredda, uppfattningen:

De nya kunskapskraven, de ar ju... dir ska man kunna féra samtal, man ska kunna fora diskuss-
ioner och man ska kunna [...] dra slutsatser dven for det ldgsta betyget E. S var det ju inte i den
gamla, for dd var det f6r att MVG, dé ska du kunna géra en diskussion, det dr dd du ska kunna
gora egna frigestillningar. Sa att det krdvs mer f6r att fi ett betyg E 4n vad det gjorde... Eller for
att fa ett G forr. [...]

Ja, kraven dr hégre 4n vad de var férut. For att fa godkint forr, sa var det mer: da ska du kunna
fakta, du beh6vde inte kunna nigonting mer dn fakta, det var bara att rapa upp fakta, da fick du
godkint. Nu kinns det mer som att du maste kunna utveckla ditt tinkande mer for att fa E.

Lirarna dr 6verlag positiva till denna férindring, och manga uttrycker ocksé att de
tycker att kunskapskraven ér tydligare dn férut, och ger en tydlig dterkoppling till
damnets syfte och langsiktiga mal. Andra ldrare menar att dven om den tidigare
kursplanens betygskriterier inte var ett under av klarhet, sd hade man med aren fatt
en kinsla f6r vad de olika betygsstegen innebar och kunde ocksa forklara det f6r
eleverna. Dessa lirare kinde nu att benen slagits undan f6r dem.

Det svaraste med kunskapskraven — tyckte de intervjuade lirarna — var dock att
sirskilja de olika nivderna fran varandra med hjilp av de s.k. virdeorden. Vad inne-
bir ett “enkelt resonemang’? Vad skiljer ett “utvecklat” resonemang fran ett ’vil-
utvecklat”? En lirare var djupt besviken 6ver detta sitt att uttrycka kunskapskra-
ven. — Var det inte meningen att kursplanerna skulle bli tydligare? undrade han mer
eller mindre retoriskt. Néstan alla intervjuade lirare efterlyste nationellt stod for att

5> Forekomsten av en sidan har beskrivits i Skolverket 2008: Kursplanen — ett rattesnire? S. 41, 52.

¢ P4 ndgra skolor menar lirare att det inte gr att beddma om kraven 4r hogre. P4 sex av de nio
skolorna finns dtminstone en lirare som menar att kraven i nigon man hojts for E jamfort med
gamla G. Bland dessa finns skolor av olika slag: med mycket héga meritvirden, mycket laga och
mittemellan; olika typer av elevsammansittning, och olika grad av bekantskap med Lpo 94.
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specificera nivderna, vanligen centralt framtagna elevexempel. Aven nationella prov
och annat stod nimndes. Manga menade att utan sadant stod kommer det att upp-
sta skillnader 1 bedomningen och malet om en mer likvirdig betygssattning kom-
mer inte att uppnas.

Pa de flesta skolorna hade lirarna diskuterat kunskapskraven med sina kolleger,
men hur mycket och med vem, skiljde sig stort. Pa nagra skolor hade man lokalt
tagit fram egna elevexempel, bland dem béade skolor med enskild huvudman (kon-
cern) och med kommunal. Men dven om det hjilper lokalt, skulle skillnader mellan
olika skolor dnda uppkomma, papekade lirarna. Den nationella likvirdigheten gar
inte att 16sa med lokala elevexempel och lokala diskussioner.

Utover virdeorden, lyftes andra svarigheter med bedémning och betygssittning.
En sddan var hur betygsskalan skulle tillimpas nir en del av det centrala innehallet
innefattades 1 kunskapskrav, medan andra delar inte gjorde det. Hir uppstod olika
tolkningar bland ldrarna om hur man ska géra. Exemplet dr himtat fran biologi och
inte kemi, men illustrerar en generell svarighet:
Till exempel eleven undersoker olika faktorers inverkan pa ekosystem och populationer och be-
skriver da foérhéllandevis komplexa ekologiska samband”. D4 ir det ett centralt innehall som dr
inploppat i ett kunskapskrav, och en del gor dé tolkningen att eftersom att det hir dr kunskapskra-
ven, si dr det bara det hir vi ska bedéma. Si det centrala innehéll som inte finns tydligt uttryckt i
ett kunskapskrav, det behéver vi egentligen inte bedéma alls. Man nimner det, men man bedémer
det inte. Och sen finns det de som tolkar det som att, ja, en del saker star tydligt kopplade till ett
kunskapskrav, det i det centrala innehéll som inte gor det, det ska fortfarande bedémas utifrin de
ar generella kunskapskraven, som till exempel att man... ”har goda kunskaper om biologiska
sammanhang och visar det genom att férklara och visa pa sambanden inom dessa” osv.

Hir behévdes, menade denna lirare, att Skolverket gar ut och specificerar hur l4-
rarna ska tolka.

Pa en annan skola, dir man inte hade haft sa mycket lokala diskussioner om betygs-
sittningen med den nya liroplanen och betygsskalan 6ver huvud taget, fanns ocksa
en osikerhet om hur de betygssteg som inte har kunskapskrav kopplade till sig
skulle hanteras. Dessutom var det oklart hur de arskurser som inte har kunskaps-
krav kopplade till sig, dvs. dk 7 och 8, skulle hanteras. En lirare hade skrivit till
Skolverket och fatt svar i form av en link till en text dér det stod att betygssatt-
ningen skulle géras med utgangspunkt 1 kunskapskraven fér dk 9. For liararen var
det dock fortfarande oklart hur det i praktiken skulle hanteras. Ett ytterligare pro-
blem var att kunskapskraven for ak 6 och 9 var sa pass lika.

Sammanfattningsvis var manga lirare upprorda éver bristen pa stéd, en del talade
) 8 pp p )

om ”’panik” och stor stress. Intervjuerna genomfordes mellan slutet pa oktober och
januari, de flesta 1 november-december, sa betygssattningen stod precis for dérren
for de lirare som hade arskurs 8.

En ny praktik?

Sammanfattningsvis uppfattade de intervjuade lirarna att kemidmnet i stort var
ungefir detsamma som férut, men att den nya kursplanen samtidigt innebar vissa
torindringar i form av forskjutningar, andra betoningar, nytt innehall och nya kun-
skapskrav. Vilka avtryck hade da detta gjort i lararnas praktik — i planeringen, 1 ar-
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betet 1 klassrummet? Vad hade forindrats 1 motet med eleverna, som en f6ljd av
den nya liroplanen?

Planering och undervisning

Det ar svart att fa konkreta bilder av hur planeringen gir till, men intrycket av in-
tervjuerna dr att den sker fran tva hall, olika i olika skolor. Vissa utgar fran for-
magorna och hur de ska trinas, med vilket innehall. Andra utgar frin det centrala
innehallet och ligger sedan pa kunskapskraven. Man har haft ett arbetsomrade tidi-
gare, och infor hostterminens arbete tittar man da pa hur vil det stimmer 6verens
med det nya centrala innehéllet 1 kursplanen. Har f6ljer ett par exempel ur interviju-
erna, som illustrerar variationen i anvindningen:

Hir borjade planeringen med férmagorna:

Lirare: Till och borja med sa bestimde vi gemensamt i arbetslaget ndgra férmdgor som ir gene-
rella som vi ska jobba med. Och det ena dr kommunikation och det hir med begrepp och be-
greppsanvindning och det andra dr ett unders6kande arbetssitt, vilket i NO:n blir det hir med att
planera undersékningar. Sa att de férmégorna har varit 6vergripande hela terminen, vilket gor att
[--.] jag har botjat med att fundera pa vilka férmégor dr viktiga, for det gjorde vi gemensamt i ar-
betslaget. Och sedan har jag liksom tittat pa vilket centralt innehall som jag vill ta upp. Och sa har
jag planerat det och den verksamheten, det vi gor dir, utifran att de bade ska fa till sig de hir kun-
skaperna, alltsa det centrala innehallet och de orden och begreppen, pa olika sitt, samtidigt som
jag ocksé kan bedéma de hir férmdgorna, si. Sd att det 4r som vixelvis. ..

Intervjuare: Ar den nigon skillnad i det... alltsa om du gjorde det hir forra ret, skulle du géra det
pé nagot annat sitt eller 4r det...

Lirare: Ja, dd hade jag inte haft lika stort fokus pa att utveckla de hir férmagorna.

Nista ldrare tog sin utgangspunkt i ett gammalt omrade och stimde av det mot det
nya centrala innehallet:

Jo, det som jag anvint det mest till dr, dels da innan man startar iging ett omrade, sé tittar man —
eller man har ju det hédr gamla liksom och, det hdr omridet brukar vi géra det och det och det.
Och sedan tittar man hur vil stimmer det 6verens med det centrala innehallet och sd f6rsoker
man hitta de delarna som ingér i det hir omradet som jag jobbar med da. Och sedan ir ju, framfér
allt kanske mer d4, att man tittar pa bedémningsdelen eller kunskapskraven, var nigonstans fir jag
de hir olika delarna. Och det bista dr ju, 1 den bista virlden, si skulle man ju gjort liksom bedém-
ningen och allting det hir klart innan. Man gir den vigen och kollar: vad dr det som krivs? Hur
kommer jag bedéma de hir eleverna i det hir omradet? Och sedan direfter bygga hur innehallet
ska se ut.

Och i ett tredje exempel checkar liraren av sin undervisning mot kursplanens cen-

trala innehall:
Ja, dels si anvinder jag den nir jag skriver mina lokala pedagogiska planeringar. Da tittar jag i d,
vad ska vi uppna fér mal i det hir och da tittar jag ju pa det centrala innehillet och sa... si bockar
jag av lite, nir ska jag gora vad? Vilken termin och vilken period. Och ringar in nir jag dr klar. For
att ha det som en liten checkbok ocksa. Nu har vi gjort det hér, vad ska jag ta itu med i ndsta om-
ride och si jobba utifran det di. Sedan har jag skrivit omdémena sa har jag anvint de hdr, kriteri-
erna, kunskapskraven. Och tittat pa. S4, sd anvinder jag den. Sa jag anvinder den ganska mycket.

De inledande gemensamma delarna av liroplanen anvinds normalt inte direkt vid
planeringen av undervisningen. Det som dir stir om skolans virdegrund och upp-
drag dr nagot man har i bakhuvudet eller ryggmirgen, siger lirarna, och som man
arbetar med i den dagliga kontakten med eleverna — oftare kanske i korridoren 4n i
klassrummet. Ett moéjligen avvikande exempel dr dock en lirare som berittar att de,
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pé hennes skola, har arbetat mycket ocksa med de allmdnna delarna av laroplanen.
Hon har skrivit av viktiga delar om lararens ansvar och elevens ansvar och satt upp
1 klassrummet for eleverna att lisa. ”’Sa att det dr varan Bibel.” Ytterligare en kemi-
lirare nimner, apropa liroplanens gemensamma delar, de inslag av elevinflytande
som ocksa ingar i planeringen.

Kan vi da redan nu se tecken pa nagra konkreta férindringar i klassrummet, en ny
praktik i det som eleverna méter? Fa av de intervjuade kunde peka pa konkreta,
faktiskt genomforda forandringar av vilket zznebal/ man tar upp 1 kemi-
undervisningen, 4ven om man i flera fall talar som om detta kommer att férindras
en del. Pa en av friskolorna har man inom koncernen arbetat om den centrala bank
av kurser och material som alla skolor 1 koncernen anvander sig av, och lirarna pa
den skolan talar om att det centrala innehallet har “rittats till” 1 f6rhéllande till den
nya kursplanen, dock utan att ge nagra konkreta exempel.

Pa den andra koncernskolan (i en annan koncern) har man képt in nya bécker med
ett material som édr anpassat for diskussioner, och hir har man ocksa i redovisning-
en av ett arbetsomrade lagt in tvargrupper dar liraren ska sitta och lyssna till ele-
vernas diskussioner. Just diskussionsinslag aterkommer hos flera lirare som exem-
pel pa en nagot forindrad undervisning; de flesta har dock i nagon man arbetat
med detta redan tidigare.

Pa bada koncernskolorna har lirarkollegierna ocksa diskuterat mojligheterna till
dmnesintegration med den nya liroplanen. I bada skolornas arbetssitt ingar sedan
linge att man arbetar tematiskt och dmnesévergripande — atminstone i otiente-
ringsimnena — och fragan dr nu om man kan fortsitta med det. An sa linge har
man dock inte gjort ndagra forandringar hirvidlag.

I 6vrigt handlar de flesta av de konkreta exempel vi har i materialet om bedémning
och prov och ir en f6ljd av vad man ser som nya bedémningsgrunder och ett 6kat
fokus pa de s.k. formédgorna, de lingsiktiga mal som dmnets syfte sammanfattas i.
Ibland, men inte alltid, 4r den nya bedémningen ocksa ackompanjerad av forind-
ringar i sjdlva undervisningsuppligget. En lirare berittar exempelvis att hon har
lagt undervisningen for ak 7 nu pa en hogre nivd dn i ak 9, eftersom det inte krivs
lika mycket for att fa G 14k 9 som for att fa E i dk 7. I ak 7 har hon just startat ett
omride som heter Luften”. P4 halvklasslektionerna far eleverna...

... jobba med att genomféra en systematisk undersékning i kemi, ja, da far de underséka luften pa
olika sitt, dra slutsatser, det som krivs f6r E. Och f6ra en diskussion, dra slutsatser och gora ana-
lys. Sedan pé helklasslektionerna sd jobbar de med det mer teoretiska och jobbar med det centrala
innehallet. [...] Och sedan som en inlimningsuppgift, inte som ett prov.

De fragor som hon da stiller till eleverna ska de svara pa med en flytande text, med
bra sprak. Det nya hir ir att hon har stéllt fragarna. ..
.. sa att de maste utveckla sitt resonemang, de maste kunna dra egna slutsatser. Det gir liksom

inte och skriva bara, ja, ”luften bestir av de hir och de hir molekylerna”, utan du maste kunna dra
en slutsats ur det och du méste kunna tinka sjélv.

Flera lirare har svart att direkt peka ut forindringar som de faktiskt har gjort, men
menar att de delvis borjat tinka annorlunda och de funderar pa hur de framéver
ska dndra sitt sitt att bedoma. Har ar ett exempel:
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Jag tror inte att jag har férdndrat [undervisningen| si mycket dn, men jag funderar ritt mycket pa
hur man skulle kunna gora for att bittre kunna se de hir fé6rmagorna som vi ska bedéma och hitta
rutiner for, bra rutiner for att... kunna géra de bedémningarna. For det kinner jag att det saknar
jag lite. S4 att jag har nog inte forindrat sadér jattemycket dn, utan det far vara en process dir man
liksom tar en liten bit i taget. [...]

Exempelvis vid laborativt arbete. Hur man ska géra f6r att man behéver ju dokumentera nir de
laborerar och man behéver ju se exempelvis en laborationsrapport och kunna bedéma den ocksi.
[...] fOr att jag har ju 18 stycken som laborerar samtidigt i sjuan. Och det 4r ju omdjligt att titta pa
alla pa samma ging, alltsd sd langt har jag ju kommit. S4 att man fir nog vilja ut nigra som man
tittar lite extra pa. Men sen giller det att komma ihdg det ocksa under lektionen f6r man gir sa
upp i vad som hinder och sker... liksom just di. Och sedan efterit sd blir det, jaha, vad gjorde de
egentligen och hur, ja. Men det giller bara att komma igang och sa fa rutiner, bestimma sig for att
sd hdr manga elever klarar jag av och titta pa idag. Och verkligen vara férberedd ocksé innan: hur
jag ska dokumentera, om jag ska gora kryss nagonting eller, ja. Det fir ju vara nagot enkelt, for
man kan ju inte halla pa och skriva. S att... och det dr likadant om man ska diskutera, di kan man
ju heller kanske inte lyssna pa alla samtidigt utan man fir vilja ut fran ging till ging nigra som
man ska lyssna extra noga pa.

Ofta var det dock svart att fa konkreta exempel pa faktiska forindringar av klass-
rumsarbetet 1 intervjuerna med lirarna. Det allmidnna intryck som intervjuerna ger,
ar att nagra storre forindringar i klassrummet (dnnu) inte hade dgt rum vid vara
besck 1 skolorna, eller var av ett slag som var svart att nagla fast eller annu inte fatt
sa konkreta uttryck. Nagon lirare talar om en ”nytindning”, ndgon att man borjar
se pa undervisningen pa ett delvis férindrat sitt. Ibland var det ocksa svart att reda
ut huruvida en foérindrad praktik berodde pa just den nya liroplanen, eller om den
var en foljd av nagot annat. Nagra lirare beskriver salunda férandringar av sin prak-
tik som de uppfattar ar 7 inje med den nya liroplanen — t.ex. att gora undervisningen
mer verklighetsanknuten sa att eleverna blir mer intresserade — men som kanske
snarare beror pa att de personligen har utvecklats som ldrare, blivit mer erfarna och
trygga, snarare dn att det beror pa den nya liroplanen. Pa samma sitt beskriver en
del lirare forindringar i praktiken till f6ljd av annat lokalt utvecklingsarbete, som
dock flitas samman med implementeringen av den nya liroplanen.

Elevinflytande och anpassning

Lirarna tillfrigades ocksa om den nya liroplanen hade inneburit nagra férandringar
tor dels deras arbete med elevinflytande och dels deras arbete med att anpassa
undervisningen efter elevernas intressen, behov och forutsittningar — inklusive
elever med sirskilda behov, exempelvis 1 form av funktionshinder. Ett motiv f6r
den tidigare liroplanens relativt stora lokala friutrymme, var som nimnts att moj-
liggbra dessa ting. Dirfor dr det av intresse att se om den nya liroplanen begrinsat
eller pa annat sitt forindrat praktiken i dessa avseenden. De allra flesta av de intet-
vjuade lirarna menade dock att det inte var nagon skillnad, utan de har fortsatt att
jobba som foérut. Nir det giller elevinflytande, sa berodde det i méanga fall pa att det
redan tidigare hade varit mycket begrinsat, men inte heller de fa lirare som hade
storre inslag av elevinflytande, upplevde att den nya liroplanen inverkade pa detta.
Mojligheten att anpassa efter elevernas behov, intressen och forutsittningar upp-
levdes inte heller som radikalt forindrade med den nya liroplanen, utan berodde
mer pa andra saker.

Ett par mindre undantag frain denna generella bild finns dock 1 materialet. En lirare
pekade pd att den nya kursplanens storre tydlighet ocksa innebar att den var littare
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att forstd for eleverna, och en sidan 6kad forstaelse dr en forutsattning for ett reellt
inflytande. En annan menade att sjilva kursplanens betoning av att bedriva en
undervisning som anknét till elevernas vardag och intresse och lust, underlittade
ocksa dessa strivanden och en tredje att det finns ett inbyggt elevinflytande i for-
magorna, exempelvis genom att de sjilva ska planera en undersékning. Nagra lirare
pekade pa att dmnet pa sitt och vis nu var svarare for elever som inte behirskade
svenska spraket, genom det 6kade betoningen av kommunikativa férmagor. Att
lira sig utantill ricker inte idag, utan man maste kunna féra enkla resonemang. A
andra sidan, resonerade en av dessa lirare, sa kunde det vara littare dven for dessa
elever nu, dirfér att man sitter saker 1 sitt sammanhang. Bara liraren ligger upp
undervisningen annorlunda, sa bor de elever som har klarat G forut, da ocksa klara
E idag.

Kursplanen som styrdokument

Regeringens syfte med liroplansreformen var — som beskrivits 1 bakgrundsavsnittet
— att gora liroplanen mer tydlig och styrande, utan att f6r den skull detaljstyra sko-
lorna eller inkrikta pa lirarnas pedagogiska frihet. I detta avsnitt redovisas de inter-
vjuade ldrarnas syn pd liroplanens status som styrdokument och dven deras upp-
fattning om hur balansen mellan styrning och frihet har blivit med den nya liropla-
nen.

Den generella bilden ir att den nya kursplanen i kemi har tagits emot vil av lirarna.
De flesta verkar vil insatta i kursplanen och verkar ocksa tillmita den hog status.
Kursplanen ir till for att anvandas och inte for att sittas 1 hyllan. Och man har
ocksa i h6g grad anvint den vid planeringen och diskuterat den med kolleger. Hir
har den 6kade tydligheten som alla intervjuade lyfter fram, varit en starkt bidra-
gande anledning: den nya kursplanen ar littare att anvinda vid planeringen, 1 kraft
av sin relativa konkretion och i kraft av sin tydliga struktur dir de tre delarna upp-
levs hinga ihop pa ett logiskt sitt. Lararna dr ocksa generellt positiva till hur amnet
skrivs fram. Man uppskattar de langsiktiga malens — férmagornas — framtridande
position och inriktningen pa att sitta kemin i ett samhills- och vardagssamman-
hang, liksom ambitionen att vicka elevernas intresse.

Diremot verkar liroplanens inledande, gemensamma delar inte ha fatt motsvarande
renissans i arbetet. Aven om implementeringsarbetet i manga av vara fallskolor
ocksa ofta har inneburit en omldsning av denna allmidnna del (som ju till skillnad
fran kursplanerna inte har genomgatt nagra stora forindringar sedan den forra la-
roplanen), s anvinds den inte aktivt i planeringen av undervisningen (méjligen
med nagot undantag).

Ser vi till kursplanens konkreta genomslag i klassrumsarbetet, verkar det dock dnnu
inte ha hint s mycket. Det som dr mest framtridande i termer av férindringar
handlar om bedémningen, och sirskilt da vad lirarna uppfattar som en storre skill-
nad i kemidmnet, nimligen kraven for godkind-nivan, E. Det dr uppenbart frin
intervjuerna att en schabloniserad betygstrappa, dir G i det stora hela har likstallts
med faktakunskaper, har varit utbredd bland kemildrarna. Nu maste dven eleverna
péa denna niva klara att diskutera, resonera, analysera, dra slutsatser, planera en
undersokning — om dn pa en ldgre niva, med ligre kvalitet 4n pa hégre betygsni-
vaer.
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En vanlig upplevelse bland de intervjuade kemildrarna dr att den nya kursplanen
faktiskt dr mer styrande dn den gamla. Men ingen av dem uttrycker att den 4r sa
styrande att den inkriktar pa deras professionalitet eller hindrar deras kreativitet.
Den ma vara nagot mer styrande i kraft av sin tydlighet — sérskilt 1 och med det
centrala innehallet — men den ar inte for styrande, enligt dessa larare. Flera framhal-
ler tvirtom att detta var vilkommet. Nagon hinvisar till att det dr bra att man styr
upp lite sa att det blir mer lika mellan olika skolor. Andra framhaller att den 6kade
styrningen 1 form av tydlighet dr ett stod; det dr en trygghet, det ar skont, man vet
vad eleverna ska ha i sin undervisning.” ”Flummigheten” i den férra liroplanen
skapade osikerhet, menar ett par lirare.

Att ramarna ar tydligt angivna kan till och med innebira en storre frihet, inom
dessa ramar, siger en lirargrupp. Man vet vad man har att hélla sig till. Ndgon me-
nar att ocksa mojligheten att slippa in eleverna i planeringen 6kar i och med att det
ar tydligare vad man har att vilja pd. Nagra lirare papekar att dven om det centrala
innehallet 4r specificerat i den nya kursplanen, sa star det ju inte ndgonstans bur
mycket man ska uppehalla sig vid ett visst innehall. Darfor har lararen fortfarande
ganska stor frihet kvar att ligga upp undervisningen.

De kritiska synpunkter som finns nir det giller detta dr kopplade till kritiken av
kunskapskraven och deras virdeord, som manga lirare upplever ger minst lika stort
utrymme som de tidigare betygskriterierna:

Lirare 2: For det blev ju nya begrepp och sdhir som ska férklara, férklarande ord som vem som

helst kan tolka pa vilket sdtt som helst. S4 att de hir... ja, det r vil en liten... en plump i proto-
kollet 4r vil att de kan...

Lirare 1: Det ér lika 6ppet for tolkning som den gamla liroplanen var. Dir man tyckte att den
hir skulle vara en tydligare liroplan som inte gav utrymme f6r lika mycket tolkning sa kan man
sdga att det har de misslyckats grovt med, for att det dr precis lika relativt och upp till var och en
nu.

Lirare 2: Fast det virsta dr att harifrin, d4 borjar man om frin noll i stillet. Det andra var fjor-
ton drs arbete pa och bara [ohorbart| och kanske hade borjat fatta lite.

Lirare 1: Och man var hyfsat 6verens dnda [...]
Med de nya kunskapskraven ir tolkningsutrymmet for stort, och man har inte den
erfarenhet att falla tillbaka pa som man 4ndéd hade med den gamla kursplanen. En

annan larare sager uttryckligen att hon skulle velat ha lite mer styrning nér det giller
just bedomningen.

Ett par andra lirare uttrycker tvirtom att de uppfattar ocksa bedémningen som

tydligare i den nya kursplanen.

Samhallskunskap

En ny kursplan!

Sambhillskunskapslidrarnas 6vergripande uppfattning om sin nya kursplan liknar i
hég grad kemildrarnas. Den nya kursplanen ar tydligare dn den gamla. Precis som i

7 Man slipper tinka, som en lirare implicerar apropd det centrala innehallet: ”Det dr ganska skont
for annars skulle det bli, ’dh, vad ska jag ha med, nu maste jag tinka.” Nu vet jag: det hir ska jag ha
med, ja, men bra, det dr de hir kapitlen i boken. Ja, tar inte lika ling tid att planera.”
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kemi, pekar en del lirare pa den nya kursplanens struktur: de olika delarna som
hinger thop pa ett tydligt sitt si att man kan se en r6d trad 1 kursplanen — medan
andra framfor allt menar att det centrala innehallet dr tydligare genom att vara upp-
stramat, specificerat och mer detaljerat. Den forra kursplanen hade ett storre tolk-
ningsutrymme; ett par lirare var osikra pa vad som skulle tas med. Den nya kurs-
planen dr mer styrande — pa gott och ont (mer om det nedan).

I samhaillskunskapsgruppen finns ocksa — precis som bland kemildrarna — flera la-
rare som menar att den storsta skillnaden ligger i bedémningen och kunskapskra-
ven.

Inte heller de intervjuade samhillskunskapslirarna uppfattar att samhallskunskap ar
ett nytt eller helt férandrat amne. Intrycket ar snarast att de upplever en mindre
skillnad 4n vad kemildrarna gor. Det dr samma damne som skrivs fram i den nya
kursplanen, dven om det centrala innehallet innebir en storre stoffmingd — mer om
detta lingre fram. En av de intervjuade samhillskunskapslirarna verkar ha fatt en
nytindning med den nya liroplanen. Hon menar att det nu finns storre krav pa att
eleverna ska fa en djupare forstaelse for vad det de lar sig innebér och att det i den
nya kursplanen ir fokus pa att eleverna verkligen ska lira sig att forsta sin omvirld
och hur den ser ut. Som exempel tar hon upp att hon forklarat f6r nagra elever
som lekt en slavlek att de faktiskt bryter mot de miénskliga rittigheterna i och med
den leken och att det tydligt star i liroplanen att de ska forsta de minskliga rittig-
heterna. Hon ser den nya kursplanen som uppdaterad 1 férhallande till omvirlden
vilket hon anser vara mycket viktigt i ett amne som samhaillskunskap. Hon tycker
ocksa att man fatt in méinniskors lika virde med tydligare inriktning pa HBT och
sexuell liggning

Opverlag finner vi dock inte samma entusiasm bland samhillskunskapslirarna som i
gruppen kemildrare. Bland de senare tindes hos ménga ett hopp om en roligare, en
mer intressevickande undervisning i kemi. Bland samhillskunskapslirarna fanns
istallet ett par lirare som var oroliga for att amnet skulle bli trakigare. Ocksa detta
hade med stoffmingden att gora (se nista avsnitt).

Ett intryck fran intervjuerna var ocksa att lirarna inte hade sa mycket att siga om
kursplanen i just samhallskunskap. Manga av liararna undervisade 1 andra amnen,
sasom historia, geografi, sl6jd, idrott, och uppfattade skillnaderna mot forut i dessa
kursplaner som storre. Det verkade som om de inte hade dgnat kursplanen i sam-
hillskunskap sa stor uppmirksamhet av denna anledning. Inte sillan exemplifierade
lirarna med andra amnens kursplaner 1 intervjuerna, trots vara férsok att fokusera
samhaillskunskap. Sammantaget fick vi intrycket att man inte uppfattade nagon
storre eller viktigare forindring i just samhallskunskap.

Tidigare arskurser

Sambhillskunskapslirarna lyfter sillan sjalvmant fram den skillnad mellan kurspla-
nerna, som ligger i att innehall och kunskapskrav nu har specificerats for de tidigare
arskurserna 1-3 och 4-6. Nir de tillfragas dr de dock ofta positiva till f6randringen,
for att de férhoppningsvis pa sikt kommer att kinna sig mer sikra pa vad eleverna
kan, nir de tar emot dem. I ndgra skolor tror och hoppas man att det kommer att
innebira att SO far mer plats i ligre aldrar dn nu.
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En ldrare dr 1 princip positiv till progressionen mellan stadier 1-3, 4-6 och 7-9, men
péapekar att eftersom manga av hans elever inte nar malen, sa maste han dndé boérja
med det som de redan skulle ha lirt sig nir de kommer till hans arskurser. En an-
nan lirare menar att forindringen inte nédvandigtvis kommer att leda till att elever
har ungefir samma kunskaper, eftersom det fortfarande gar att undervisa om det
centrala innehallet pa olika sitt och med betoning pa olika saker.

Ett par lirare lyfter ocksa fram som positivt att det finns en overensstimmelse mel-
lan det centrala innehallet i olika dldrar, sa att det finns en r6d trad och eleverna
redan har férkunskaper om t.ex. minskliga rittigheter nir de kommer till arskurs 7.

Andra lirare papekar svarigheten med att brytpunkten har satts 1 ak 6. Eftersom
eleverna borjar i deras skola i arskurs 6 vet lirarna inte vad de har gjort tidigare, och

det 4r svart att se till att de 7far” allt centralt innehall de ska ha.

De intervjuade lirarna dr, som nimnts, i huvudsak aktiva i ak 7-9, och i urvalet var
ambitionen att fi tag pa lirare som undervisade i ak 7 hosten 2011. I en av sko-
lorna var man pga. sjukdom tvungen att andra tjanstefoérdelningen mitt i terminen.
Som en konsekvens blev det sa att vi intervjuade en mellanstadieldrare, som under-
visade en fyr-femma. Denna lirare ser alltsa kursplanen och dess nya arskursindel-
ning av det centrala innehéllet och kunskapskraven fran andra hallet. Han dr ocksa
klart mer kritisk till den nya kursplanen i samhallskunskap dn de flesta andra inter-
vjuade lirarna. Det han vinder sig mot ér att den ar sa malrelaterad, och poingen
ar hir att det dr begrinsande f6r honom som lirare med det centrala innehall och
de kunskapskrav som anges. Han kan inte arbeta sa fritt med dmnet som han tidi-
gare har kunnat, i form av en mer spontan dialog, dir han tar fasta pa elevernas
fragor, drar paralleller och forklarar. For de s.k. orienteringsimnena ar det for tidigt
att ldgea in den typen av kunskapskrav. Tringer man in f6r mycket fakta pa lag-
och mellanstadiet, sa blir vissa grundliggande férmagor lidande:

Lirare: Det har ju blivit mycket, mycket mer malrelaterat. Om du tittar sa hér pd betygs... krite-
rier och sadant alltsd. Och det dir 4r ju... pa lig och mellan pd mycket, bdde gott och ont, men
mycket ont faktiskt.

Intervjuare: Pa vilket sitt dd?

Lirare: Jo, forr hette det orienteringsimnen och jag har alltid undervisat sé i alla dessa so-imnen
att dom ska fa alltsd orientering i den bemirkelsen att dom ska naturligtvis veta dom grundlidg-
gande sakerna, sedan dr det analys, samband och dra slutsats och hela det hir koret va. Men inte
kanske pd det malinriktade sittet som férekommer idag. Och med det si menar jag, det onda i
det ligger att det stjil tid ifrain dom grundliggande fardigheterna. Det var mycket enklare att
kombinera svenskan med samhaillskunskapen nir det hette orienteringsimnen. Du kunde ligga
storre vikt vid svenskan och orientera. [...]

Du pratar om det och diskuterar och tar upp begrepp, demokrati och drar dom hir mindmap-
pen och pular, dom har hort det, dom har det i sig. Men dom kanske inte kan aterge alltsam-
mans. Men ddremot dr det ju viktigt att dom kanske kan [...] dra slutsatser och ldsa mellan rader-
na. Det dr dit jag vill na alltsa. [...]

Det dr faktakunskaper som du kan plocka till dig sedan. Men kan du dé pa ldgre niva syssla
mycket med ldsning och begrepp inom lisningen och dra slutsatser utifran list text och lasfor-
staelse, da har du mycket littare sedan att fixa dom dir fakta pa hégstadiet. Tringer vi in for
mycket fakta pd lag- och mellanstadiet, dé dr jag rddd for att lisning och sa, blir lidande. [...]

Men du forstar alltsa det som jag kinner mig pé ett annat sitt last, dn jag gjorde tidigare. Da var
det orienteringen, jag behdvde inte ha daligt samvete om jag inte var sa himla noga med vissa
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saker. Det dr for att jag har orienterat av en massa andra saker. Det har alltid passat mig mycket
bittre, den typen av det hela. Men man far ritta in sig i ledet. Det dr inte mer med det. G6ra néd-
got mellanting. Det 4r bara sa. [...]

So-imnena ska vara mer ett dmne dér ungarnas nyfikenhet ska rida. Och du har ett vuxetansvar,
vi har en utbildning. Det var ju tjyven om vi inte skulle kunna fixa och tala om eller fatta vi, vad
som 4r viktigt f6r ungarna att kunna. Men lit dom styra ganska mycket sd linge dom... styr pa ett
vettigt sitt och genom fragor och si.

Sammantaget menar denna larare alltsa att den nya kursplanen i samhallskunskap
begrinsar hans mojlighet att ligga upp undervisningen pa det sitt som han menar
ar det bista for elevgruppen.

Centralt innehall

Manga av de intervjuade samhaillskunskapslirarna upplever att det centrala innehal-
let har inneburit att det nu 4r mer stoff 1 amnet. Ingen kan ge nagot exempel pa
innehall som har tagits bort, och ndgra har svart att ge exempel pa vad som har
tillkommit ocksa, dven i de fall de menar att det har blivit mer. Pa ett par skolor har
man noterat att manskliga rittigheter 4r mer betonat och att det gar som en r6d
trad genom alla drskurser. Nagra lirare noterar Internet och kommunikation genom
elektroniska medel som ndgot nytt och uppfattar det som en modernisering som
foljer av utvecklingen. Tva lirare pa olika skolor tar upp samer och andra minorite-
ter som exempel pa innehall som har tillkommit; ytterligare ett par ndmner kallkri-
tik. Ett par larare tar ocksa upp hallbar utveckling/miljé som nagot nytt, eller i alla
fall tydligare framskrivet och ndgra pekar pa (aspekter av) social tillhérighet och
identitet. Nidr det giller det senare finns lirare som redan har arbetat med det;
andra pekar pd att det har tagits upp i andra sammanhang, inom ramen f6r livskun-
skap eller i amnet svenska. Pa en skola lyfter man ocksa att EU har kommit in som
en del av Sveriges styrelseskick och att sociala strukturer och media har fatt stérre
plats.

Upplevelsen av att det nu dr mer stoff, delas alltsd av manga, och flera menar att
det inte bara dr mycket, utan for mycket. (Denna bedémning kan nog dock i flera
fall vara paverkad av andra amnens kursplaner, t.ex. historia och geografi som fére-
kommer i flera intervjuer och som ibland verkar uppfattas som mer férindrade och
mer problematiska vad giller stoffmingden.) De tre lirare — pa olika skolor — som
mest tydligt oroar sig for detta, arbetar alla tre pa skolor med relativt lag genom-
snittlig méaluppfyllelse och med manga elever med utlindsk bakgrund. De tre sko-
lorna dr ganska olika i andra avseenden, men de har det gemensamt att lirarna ar
bekymrade 6ver att stoffmingden kommer att ga ut 6ver undervisningens kvalitet
och elevernas forstaelse. En dldre lirare pa en sadan skola, dr sdledes orolig att det
centrala innehallet kommer att leda till en ”kvantifiering” av innehallet. Risken dr
att eleverna far hemlidxor som de inte forstar, eftersom de inte hinner ga igenom
allt i skolan. De duktigaste kan klara av detta innehall, men f6r den stora majorite-
ten kan det innebira att det gar f6r fort och de hinner inte se sambanden, utan
kunskap blir bara en massa fakta som ska liras in. Denna lirare hade féredragit
firre men bredare innehallsomraden.

En yngre lirare pa en annan skola, anser pd samma sitt att denna mingd innehall
kanske fungerar pa den perfekta skolan dir allt flyter pa — men pa hans egen skola
ar det alltfér mycket fOr att alla ska kunna det som star i kursplanen. En tredje l4-
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rare pa en tredje skola, oroar sig fér mojligheten att géra dmnena lustfyllda mot
bakgrund av den stora stoffmangden:
Min instillning till SO-dmnena dr ju dndé den att de ar jatteviktiga, och det ir ju en, liksom, 6ver-
leva-i-samhallet-kurs pa nigot sitt. Men samtidigt sa... si miste det fa vara en lustfylld kurs, vissa
saker miste man fi ldsa for att det 4r lustfyllt och hir dr det ritt mycket hégre krav dn vad det var i

den gamla ldroplanen. [...] Inte hégre krav kanske, men det dr mer [...] Du ska kunna mer, du ska
bocka av fler saker for att kunna fa ett E, som jag upplever det.

Trots att denna lirare — precis som alla andra intervjuade — uppskattar den storre
tydligheten i liroplanen, kidnner hon en stress i och med det stoff som specificeras i
kursplanen. Lirarna pa skolan har sett samhillskunskap som en ”6verlevnadskurs i
samhaillet”: att man ska klara sig, kinna till rittigheter och plikter, kunna gora sin
rost hord i samhillet. Da har man kunnat ta upp lite bredare saker. Nu oroas hon
av att styrningen genom stoffmingden kommer att leda till att hon inte hinner le-
vandegora stoffet for barnen — detta sirskilt som manga av eleverna inte har det
svenska spraket och har svart att forsta skriftliga instruktioner.

Ocksa pa andra skolor, med nagot littare grundforutsattningar, finns dock lirare
som kidnner stress infor stoffmidngden, och talar om ’bocksystem”.

Precis som i kemi, diskuteras mojligheten att undervisa amnesintegrerat och samar-
beta 6ver amnesgranser som ett sitt att hantera stoffmangden. Pa flera skolor upp-
fattar man att det 4r uttalat och tinkt med Lgr 11 att man ska arbeta amnesévergri-
pande, och att det centrala innehallet inbjuder till detta. Men ocksa samhillskun-
skapslararna pekar pa praktiska hinder: det krivs tid och andra faktiska planerings-
mojligheter fOr att amnesintegration ska bli verklighet.

En ldrare (pa en skola som arbetar mycket dmnesintegrerat; det ingar i skolans pe-
dagogiska profil) tycker tvirtom att den nya kursplanen tvingar henne att tinka
samhaillskunskap. En annan lirare (pd en annan skola med mycket amnesintegrat-
ion) pekar pa andra krav som snarare motverkar dmnesintegration, namligen att
imnena ska bedémas var for sig, samtidigt som mycket fokus ligger pa just bedom-
ningen.

Kunskapskrav, bedémning och betyg

Ocksa vad giller kunskapskraven och bedémningen i den nya kursplanen, pamin-
ner samhillskunskapslirarnas svar om kemildrarnas. Pa den positiva sidan papekar
manga lirare att det dr bra med fler betygssteg; det blir mer réittvist, och man har,
siager en lirare, storre mojlighet att ’beléna” elever med ett hogre betyg. Ett par
lirare menar ocksa att kunskapskraven ar tydligare skrivna nu. Man ser progress-
ionen tydligare. En lirare anser att kunskapskraven dr tydligare nu dirfor att de ar
sa nira kopplade till andra delar av liroplanen.

Men ocksa den mest positiva liraren — en person som har fungerat som ’nyckel-
person” (om 4n i ett annat amne) och dr vil insatt 1 kursplanerna — vantar ivrigt pa
ytterligare statligt stod 1 form av matriser”, dar lirarna far hjilp att faststilla niva-
erna. Han anser 6ver huvud taget att anvisningar och stod fran Skolverket har
kommit alltfor sent. Ocksa samhillskunskapslirarna ar nimligen frustrerade Gver
“vardeorden”. De ir alltfor “tolkningsbara”, det dr luddigt, det dr godtyckligt. Flera
larare efterlyser elevexempel fran Skolverket. Liksom bland kemildrarna, uttrycks pa
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nagon skola att det dr ”panikartat”, eftersom man ska sitta betyg 1 arskurs 8 om
nagra veckor.

En annan likhet med kemilararna, ligger 1 att man pa ett par skolor har haft ett lik-
nande “trapptink” som nu utmanas. Med “trapptink” menas hir en forestillning
hos ménga lirare som innebir att specifika betygskriterier i olika amnen, generali-
serats till en schabloniserad betygstrappa. Enligt denna handlar betyget Godkéind
om att redogora for fakta, kinna igen begrepp etc., medan Vil godkind ocksa kri-
ver forklaringar och en viss analytisk férmaga och Mycket vil godkind dirtill inne-
bir att eleven kan se saker ur olika perspektiv, dra slutsatser, gora egna stillningsta-
ganden etc.’

Skillnaden med den nya liroplanen, menar darfor en del intervjuade lirare, ar att nu
maste eleverna kunna jamféra perspektiv osv. redan for att fa betyget E:

S4 att det jag tycker dr den stora férindringen, dr egentligen kunskapskraven, tycker jag. Eftersom
det dr en helt annan typ av uppbyggnad nu. Att det dr liksom... ménga lever ju kvar i det hir
gamla, man marker eleverna, ”jamen, jag fick G d4, och da var det mycket fakta” och sa fort man
analyserade var det automatiskt ett hégre betyg. Men nu 4r det ju faktiskt — alltsa du ska ha samma
férmégor pa alla betyg, bara fast med olika kvalitet och djup. Och det tycker jag dr en stor férind-
ring; det som jag tycker jag paverkas mest av, bedémningen.

Detta trapptink och dirmed den upplevda kontrasten mellan kursplanerna ér tyd-
ligt hos samhallskunskapslirare i skolor som idr sinsemellan helt olika vad avser
elevsammansittning, resultat och huvudmannaskap, men liknar varandra 1 det att
man har arbetat med och ér insatt i bade den tidigare och senare kursplanen, som
det verkar. Hur utbrett schablontinkandet dr i allmidnhet gar inte att uttala sig om
pa basis av undersokningens urval.

Flera lirare uttrycker att kraven pa eleverna dr hégre nu dn tidigare. Inte bara de
lirare som i enlighet med ovan, uppfattar att férmagor har tillkommit pa ligre be-
tygsnivaer, utan ocksa, som framgar av foregaende avsnitt, med hanvisning till att
det ar (f6r) mycket centralt innehall, och med hinvisning till att en elev maste upp-
fylla alla krav pa en niva for att fa ett betyg. En av lirarna som menar att kraven
héjts genom den stora stoffmingden, uppfattar att detta innebir att kvantitativa
krav ’smygs in” in beddmningen. Hon uppfattar annars att den nya liroplanen 1
grunden uttrycker samma kunskapssyn som den tidigare, sa den stora férandringen
kom med Lpo 94. Men med de nya kunskapskraven blir det lite av ”dubbla bud-
skap”:
Jag tyckte att i den forra liroplanen sa fick man som ldrare mer gi in och kontrollera... det var
mer kvalitetskrav pa ndgot sitt pa betyget eller pa... hur man bedémde och kunskaperna. Men,
eh... nu dr det just det att du méste bocka av sa mycket. Det blir lite kvantitativa krav [...] och det
tycker jag ir ett problem som pa det hela taget finns i skolvirlden att... att vi ska bedéma, liksom
kvalitativt pa ndgot sitt, eller formativ bedémning, och sedan si kommer det krav pi att vi méste
g6ra en summativ bedémning ocksd. Och man kan ta nationella proven som ett bra exempel pa
det att... [...] om godkint-grinsen gir vid 36 och har 35 och da ir du inte godkidnd. Och det ir ju

inte sa vi bedémer nir vi sitter betyg egentligen, dir ser man ju p4 hela bilden p4 ett annat sitt. Vi
sitter ju inga streck och grinser.

8 Forekomsten av ett schabloniserat ”trapptink” har beskrivits i Skolverket 2008: Kursplanen — ett
rattesnore? s. 41, 52.
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I avsaknad av elevexempel som visar hur betygsnivierna ska tolkas, dr det svart for
lirarna att sikert siga om kraven dr hogre nu, men manga lirare har en kinsla av
att de dr det. Aven pa en skola med relativt god maluppfyllelse, menar lirarna att
det ar orealistiskt att 6ka kraven nir det redan nu dr sa manga som inte klarar god-
kint. Lararna hinvisar till normalférdelningskurvan och menar att det inte ar sjalv-
klart att alla elever kan nd vare sig de gamla eller de nya kraven.

Pa vissa hall finns ocksa annan osikerhet 1 hur betygsskalan ska tillimpas. Pa en
skola 4r lirarna osakra pa hur progressionen inom och mellan arskurserna ska se ut.
Vissa lirare anser att man inte ska kunna fi A redan i drskurs 7, medan andra anser
det. Konsekvenserna av att det inte lingre dr mojligt att sitta blockbetyg i SO har
ocksa diskuterats pa flera skolor. Eftersom skriftliga omdémen maste skrivas for
varje dmne for varje elev, Okar boérdan nu, menar en lirare. Pa nagra skolor papekar
man ocksa svérigheten att sitta betyg i ak 6, nir man bara har haft eleverna i ett ar.
Pa en skola dr man mest kritisk mot att budskapen fran Skolverket skiljer sig frin
konsulternas budskap.9

En ldrare menar att en skillnad med den nya liroplanen kommer att bli att han all-
tid maste vara beredd att svara pa fragan ”Varfor?” fran férildrar, dvs. forklara
varfor en elev har fatt ett visst betyg. Detta dr dock den skola dir det dr som tydlig-
ast att implementeringen av Lgr 11 har varit ndstan parallell med implementeringen
av Lpo 94, genom lokala utvecklingsinsatser som sattes igang ett par ar fore till-
komsten av den nya liroplanen.

Pa en annan skola diskuterar en relativt nybliven lirare svarigheten i att prova och
bedéma férmagor. Aven om han i princip ar positiv till kursplanens fokus pa for-
magor, menar han att svarigheten i att bedéma och dokumentera muntligt visade

tormagor, kan innebira att det uppstar en rittsosikerhet. En elev kanske inte har

fatt mojlighet att visa vad hon kan for att det var for stokigt 1 klassen, eller for att

liraren inte gillade det hon sa, etc.

En ny praktik?

Sa langt de intervjuade samhallskunskapslirarnas uppfattning om skillnaderna mel-
lan den nya och den gamla kursplanen i amnet. Nu till frigan om vilka avtryck detta
har gjort i lararnas praktik — i planeringen, i arbetet i klassrummet? Vad hade for-
andrats i motet med eleverna, som en f6ljd av den nya liroplanen?

Planering och undervisning

Liksom kemilédrarna, uppvisar samhillskunskapslirarna en variation 1 hur man an-
vinder den nya liroplanen i planering. Pa en och samma skola finns dels en lirare
som tidigare enbart utgick fran malen vid planering, men nu mest tittar pa syfte och
innehall nir hon planerar och dven anvinder liroplanens forsta delar, och en lirare
som istillet anvinder kursplanen som en uppslagsbok” och tycker att den dr 6ver-
skadlig tack vare punktlistor och sammanfattningar. Pa en annan skola har lirarna
bérjat med att dela upp det centrala innehallet mellan arskurserna och bestimma
nivan pa undervisningen. Den ena liraren beskriver hur hon direfter har samarbe-

9 Skillnaden bestar just i att konsulterna inte accepterade den typ av progressionsuttryck — ’virde-
ord” — som nu anvinds i kunskapskraven, utan menade att varje niva skulle uttryckas i termer av
vad eleven konkret kan, t.ex. “anvinder skiljetecken och stor begynnelsebokstav”.
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tat med en annan lirare med samma dmneskombination och gjort en grovplanering
tor ak 7 som bada anvinder, dir man har ordnat momenten tidsmissigt och tittat
pa vilka mal som kommer igen i olika arbetsomraden.

En tredje skola far bidra med en lite mer utforlig beskrivning av hur planeringen
kan ga till och vilka férindringar 1 praktiken som kursplanen har lett till:

Lirarna pa skolan berittar att de anvinde den nya kursplanen vid planeringen infér
hostens verksamhet. Den ena dr man om en mycket god framférhéllning, och skrev
ut den nya kursplanen redan nir den hade publicerats pa Skolverkets webb i sin
prelimindra form, under remisstiden. Sirskilt eftersom klassen hade haft sa lite (el-
ler ingen) SO-undervisning, var hon angelagen att redan fran borjan planera utifran
den nya kursplanen: ”’Jag visste ju att det ar det hir de ska betygssittas kring”. Vid
varterminens slut berdttade hon f6r sin klass i arskurs 6, vilka arbetsomriaden som
skulle komma i sjuan. Vid tidpunkten f6r intervjun (slutet av oktober 2011) var hon
nistan klar med planeringen for arskurs 8. I den planering for arbetsomraden som
hon visar for eleverna, har hon skrivit in och strukit under innehallsomraden sivil
som langsiktiga mal/férmédgor. Efter hand som de har behandlats i undervisningen,
fetmarkerar hon dem, si att eleverna ska kunna se och reflektera Gver vad ett ar-
betsomrade har bidragit till. Nir eleverna sa dr i maj i arskurs 9, ska de kunna se att
allt ar fetmarkerat. Med detta underlag, tror hon ocksa att eleverna efter hand
kommer att kunna ge “riktigt bra forslag pa hur och vad man ska gora. [...] Och jag
tror ocksa att de kommer att bli duktigare pa att stilla krav.” Ndgra stora férand-
ringar av undervisningen med anledning av den nya kursplanen, nimner hon dock
nte.

Man kan fa vrida dem [arbetsomridena] lite och plocka in nya saker. Si att jag... Det kinns som
att de sviller lite.

Sahir beskriver hon hur det arbetsomride hon just nu arbetar med aktualiserar
négra av de langsiktiga mélen/f6rmégorna i kursplanen. Citatet illustrerar dessutom
hur hon anknyter till orten och eleverna sjilva, men ocksa hur hon anvinder egna
tidigare erfarenheter:

Intervjuare: Vilket av de hir [lingsiktiga malen] skulle du sdga att kommer till uttryck i det hir
arbetsomridet?

Lirare: Ja... det blir ju sd. Det ér ju svart att bara prata om exakt det hir. Men vi har vildigt
mycket nu om minskliga rittigheter och aktuella samhillsfriagor. Vi har pratat Gadaffi naturligt-
vis dal Och vi har pratat om [Breivik]. [...]

Och det hir med minskliga rittigheter. Vi har pratat om det hir med dédsstraff. For ska han ha
dédsstraff? For det star i FN:s konvention déd... Och vi har...

Intervjuare: Si det dr alltsd... [...] ”Uttrycka och virdera olika stindpunkter i t. ex aktuella sam-
hillsfragor och argumentera utifran fakta, virderingar och olika perspektiv.”

Lirare: Precis. Och den forsta da... var det vil som jag tinkte pa. Jo, den hir: ”hur individen och
samhillen formas och férindras och samverkar”. Alltsa ndr vi dé... Nu har vi t.ex. idag pratat om
invandringen. Invandrare och flyktingar som kommer till Sverige. Att vi har en stor del iranier
och finlindare. Och vi har ju vildigt mycket finlindare just i X-orten.

Intervjuare: Jaha. Som har varit hir jittelinge?

Lirare: Ja, precis. Och jag har da flera utav eleverna i klassen vars mot- eller farforaldrar har
kommit hit som krigsbarn eller de har flyttat hit i... for att skaffa sig ett jobb.
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Intervjuare: Mm.

Liarare: Sa da blir ju det en ganska naturlig koppling ocksé ndr vi pratar om andra méinniskor som
kommer hit, vilka seder de har, hur det svenska samhillet férindras. Och da kommer vi ju os6kt
in pa liksom... Vad dr bra? Vad dr inte bra? Och si dir. Och da tycker jag att det ir en tillgang,
for mig i alla fall, att jag var pid X och satt med 18 stycken som har flytt som barnsoldater frin
Somalia och som har kommit hit sjilva eller som har flytt tillsammans med sin familj eller hur det
nu dr. Att dd kan jag ha med mig lite av deras historier, som de har berittat, i det hir med att ha
ett globalt ansvar for att ta hand om varann och sa. Det sista natutligtvis da: “Reflektera 6ver
minskliga rittigheter samt demokratiska virden, principer, arbetssitt och beslutsprocesser.” Sa
det dr vil dem vi dr mest inne pa just nu da.

Den andra liraren planerade hostens undervisning i augusti, efter semestern, och
utgick da fran Lgr 11, vilket hon exemplifierar pa foljande sitt:

Vi hat jobbat med ekonomi. Ett avsnitt som heter ”Vira pengar”. Och d4 anvinder jag litteratur

som finns hir pa skolan, material. Och sen har jag tittat da, hur mycket ska jag ta upp av det hir?
Och vad ska man ta upp om det hir? Vad star det i Lgr 112 Och sen kopplat ihop det helt enkelt.
Skrivit vad vi ska géra och sa. Och hur det dr kopplat till... ja, Lgr 11. S4, lyft fram dar. [...] Tit-

tat pd kunskapskraven vad som star dir ocksa.

Enligt henne har inte undervisningen, bedémningen eller liromedelsanvindningen
etc. egentligen fordndrats med den nya liroplanen, vare sig i arbetsomradet ”Vara
pengar” eller nagot annat. Utan det dr mer firarbetet som har férindrats i och med
den systematiska kontrollen mot kursplanen, och den explicita kopplingen dit, som
ger en 6kad tydlighet for elever och forildrar. Detta forarbete har inte bara till-
kommit som en f6ljd av den nya kursplanen, utan ocksa av skolans arbete att gora
s.k. lokala pedagogiska planeringar i ett sirskilt datorprogram. Visserligen planerade
man vil mot Lpo 94 forut, sa det dr inte nagon jittestor forindring, men nu tinker
hon verkligen till om vad som ska inga i kursplanen och har ocksa gjort det extra
tydligt for eleverna, genom de nya planeringarna.'’ De gemensamma inledande de-
larna av liroplanen anvindes inte pa ett direkt sitt i planeringen.

Exemplen ovan visar ocksa att de praktiska forindringarna 1 klassrummet ofta ar
ganska sma, hittills. Den ena ldraren ovan talar om att vrida och vinda pa innehal-
let; den andra om att det snarare ér i férarbetet som en forindring skett, an att det
har paverkat undervisningen sa mycket. I ett par andra skolor har vi ocksd exempel
pa mer marginella férindringar. En lirare hade lyft in visst nytt innehall i undervis-
ningen, och exemplifierar med samerna. En annan hade gatt in lite djupare pa poli-
tiska partier och ideologier, eftersom hon uppfattade att detta dr mer betonat i den
nya kursplanen. I en tredje skola hade man uppfattat en stérre betoning pa
milj6/héllbar utveckling, och lagt in nagra temadagar for att beta av vissa saker i
liroplanen.

Men som framgatt ovan, uppfattade man inte den nya liroplanen och kursplanen
som sd annorlunda. En ldrare forklarar att hon tyckte den stora férindringen kom
med Lpo 94:

Intervjuare: Om man tittar pa undervisningen da, har den... har du férindrat din undervisning?

Lirare: Nej, jag tycker nog att den storsta forandringen, det var ndr den férra liroplanen kom.
Att det var sa hirligt att kunna beritta att nu elever sd dr ni hir och ni ska na hit bort och ni kan

10 84 berdttade liraren sjilv om sin planering, men det var svért att i intervjun konkret se att och i sa
fall hur hon hade tinkt till kring hela kursplanen i sitt planeringsarbete.
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ta dom hir olika vigarna. Att jag blev mycket, mycket tydligare som ldrare. S4 att dé tyckte jag
att den storsta foérindringen kom och att man hela tiden pratade, att man siger, ja, nu...”’nu
gjorde jag sa hir pd den hir uppgiften, vad kan jag géra for att forbittra den?” Och sa satt vi till-
sammans och gjorde den bittre och att eleverna faktiskt lirde sig med, liksom... slutmilet som
nagon form av, eh... ja vad kan man sédga, att... att det var... det var ditit dom jobbade, dom
visste vart dom skulle. Tidigare sa fick vi nistan inte prata och det var lite fult att tala om hur
dom skulle gora for att... for att nd kunskaper och f6r att utveckla sig. Men med den f6rra liro-
planen si bétjade vi ju faktiskt jobba med att dom skulle utveckla sig, att det var nigot naturligt.
Dom skulle veta vart dom skulle. Skulle kunna liksom ha katrta och kompass i skogen och ta sig
fran punkt a till punkt b och dir... Jag tycker att idén dr ju samma sak i den hir att dom... dom
ska veta, dom ska bli medvetandegjorda, dom ska hela tiden veta vad det ér vi haller pd med och
varfor. Sa det tycker jag inte har dndrat sig nigonting med den hir egentligen.

Ytterligare en lirare hade gjort en mindre férandring i det att han har borjat arbeta
med killor redan i 4k 7. Denna ildre lirare ser for Gvrigt inte den nya kursplanen
som ett verktyg som han kan anvinda f6r planering av undervisningen, eftersom
det da riskerar att bli en avcheckningslista. Liraren anpassar i hog grad sin under-
visning till vad som hander i virlden och utgar fran aktuella hindelser, for att se
vad det leder till och vad eleverna svarar pa. Han tror att kursplanen snarare dn att
fungera som planeringsverktyg, kommer att bli nagot han gar tillbaka till, for att se
att han fatt med allt centralt innehall och alla f6rmagor.

Pa skolor dir man har uppfattat kunskapskraven, sirskilt for E, som tydligt an-
norlunda med den nya kursplanen, ser man ocksa framfor sig att bedémningen
kommer att férindras, &ven om man dnnu inte hunnit géra sa mycket. Pa de tva
skolor dir man tydligt har haft ndgon form av ”trapptink”, papekar lirarna att de
nya kunskapskraven maste fa foljder inte bara f6r bedémningen, utan ocksa for
undervisningen:

Det som jag tycker dr svért och det ér ju nu, alltsi som.. jag har sagt det till eleverna, att just nu
sd egentligen jobbar inte vi mot godkint alls, for att vi bérjar med fakta och liksom lir oss det ér
bra, sen kommer vi ligga pa jaimforelser, for det maste ni ocksa kunna. Och sen kommer vi
ligga pa att titta ur olika perspektiv. Alltsa det dr ganska héga krav, dven fast det ska vara ganska
enkla jaimf6relser och enkla perspektiv och sd, si har dom aldrig behévt trdna pa det egentligen
f6r det har vart nan form av mycket, mycket hogre mal sa att det har inte legat med i metoder
fran att dom dr sma att lira sig det. Och det ir jittesvirt f6r dom nu att.. och vi har ju jobbat
jattehdrt med det f6r att dom ska kunna det i dttan ndr dom fér sina riktiga betyg. Och dom har
svirt att forstd perspektiv, vad det dr. Och man forséker forklara att det 4r att se pa samma sak
fran olika héll och sina saker. Sa att ja, det 4r mycket hogre kunskapskrav och det gor att man
miste tinka om hur man undervisar. Jag har ju beh6vt tinka om helt, att det funkar inte och
kora bara faktamatning. Sen har jag inte tyckt att det 4r bra att bara kora faktamatning heller,
men att nu dr det sd tydligt att man méste jobba mycket snabbare med, med hur man gor ji..
alltsd tekniker, helt enkelt, metoder.

Pa den andra skolan, sdger en lirare pa samma sitt att det dr hégre krav och att
lirarna dirfér maste “tinka till” hur de undervisar:

Intervjuare: Ar det hégre krav?

Lirare: Jag tycker att det dr hogre krav, det tycker jag faktiskt. Just for att vad ska man sidga, dom
ska kunna analysera, dom ska visa forstielse, dom ska se samband och det ir inte alltid jatteldtt
for alla elever. Men samtidigt tycker jag att det 4r bra att det 4r gjort men det ir lite svarare sen
kanske ocksa att alla i skolan far tinka till hur vi undervisar ocksa och vad man ger dom f6r
uppgifter, att dom ska kunna visa forstielse och analysera och sadir.
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De intervjuade lirarna pa denna skola idr positiva till denna férindring. Den andra
liraren, berittar att man redan tidigare har tagit upp problematiken i en diskussion
om gruppindelning av eleverna.

Nir vi har diskuterat malen innan, att det handlar om fakta f6r G och f6r VG du ska ha fakta
och visa att du har en forstaelse och pa MVG fakta och férstielse men ocksd att du kan dra
analyser av det. Att det har vart skillnaden mot det som har varit och det som dr nu. Att det hir,
det ska finnas i alla, men det ska finnas en progression di. Och det tror jag 4r bra i lingden,
absolut, for alla elever. Jag tror ocksa att, det blir sd himla litt annars, att dom hir eleverna som
ligger pd godkint innan, "ja, men det 4r bra, du kan faktan hir" och sen s liter man det vara
och s siger man att "du har nitt G och det ir kanske ditt mal" och s slipper man det for att
du ska fokusera dir. Det kan du inte gora lingre nu. Fér nu, dom ska ocksa visa, dom hir
eleverna, att dom kan analysera och att dom kan... For det kan dom ju, det dr klart att dom kan,
och kan bli bittre pa ocksd.

Intervjuare: Innebar det ett nytt tinkesitt for bade lirare och elever dar

Lirare: Ja, det tycker jag. Jag tycker att, vi har haft sina hir diskussioner innan om... men ska vi
dela in grupperna: "det hir dr en g-grupp" och "det hir vg-grupp" och "det hir ir en mvg-
grupp” och "dom ska fa det och dom ska fa det och dom ska fi det". Och d4 har vi haft
diskussionen: "ni, men dd kommer ju, dom som 4r hir, dom kommer ju aldrig att lira sig
néanting nytt. Dom kommer vara kvar dir forever. Dom kommer inte fi ndgra utmaningar och
det kommer inte dom heller fi. Dom hir kommer fi det. Och det ska dom klart ha, men det
kanske 4r dom hir som ér viktiga, att dom fir en utmaning och ser att 'ja, men jag kan ocksa.
Mina asikter och mina tankar dr ocksd virda nanting." For pa nét sitt sa tror jag att... nu har vi
inte valt att gora sa, vi har haft diskussionerna om det. Och det dr mycket tack vare det att, vi
kan inte isolera den hir gruppen, fér dom kommer aldrig komma vidare di. D4 kommer dom
n6ja sig med det och det kommer faktiskt vi ocksa att géra. Varken vi tinker tanken eller ej, s dr
jag 6vertygad om att du tinker si som ldrare till slut. Men det kan du inte gbra hir.

Aven om en sidan gruppindelning aldrig blev av heller med den f6rra liroplanen,
sa uppfattar liraren alltsa en skillnad nu med den nya: att nu dr man “tvingad” att fa
med alla elever pa dessa f6rmagor. Det tar tid och kommer att bli en utmaning,
men man maste boérja nagonstans, menar hon.

En helt annan typ av forindring ser en annan larare framfor sig. Han har tidigare
undervisat SO-dmnena som block och har lagt olika amnen pa olika arskurser: geo-
grafi dk 7, samhaillskunskap i ak 8 och historia och religionskunskap i ak 9, i stora
drag. Nu pagar diskussionen pa skolan om det verkligen dr mojligt att géra sa i fort-
sattningen, och lararen tror att det kommer att leda till en insnavning av mojlighet-
erna.

Elevinflytande och anpassning

Lirarna tillfragades ocksa om den nya liroplanen hade inneburit ndgra férandringar
for dels deras arbete med elevinflytande och dels deras arbete med att anpassa
undervisningen efter elevernas intressen, behov och forutsittningar — inklusive
elever med sirskilda behov, exempelvis 1 form av funktionshinder. Ett motiv f6r
den tidigare liroplanens relativt stora lokala friutrymme, var som nimnts att moj-
ligg6ra dessa ting. Darfor ir det av intresse att se om den nya liroplanen begrinsat
eller pa annat sitt fordndrat praktiken i dessa avseenden.

Den dominerande bilden utifrin samhillskunskapsintervjuerna, ir densamma som
for kemiintervjuerna: méjligheten till elevinflytande och till anpassning av under-
visningen efter elevers behov, intressen, férutsittningar och liknande har inte pa-
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verkats av inférandet av den nya liroplanen. Det blir varken simre eller béttre nu.
Det giller bade lirare som arbetar mer ambitiost med elevinflytande, och de som
arbetar mindre ambitiost med det.

Liksom bland kemildrarna finns dock nagra undantag fran denna bild. En larare
menar salunda att den 6kade tydligheten i kursplanen och hennes sitt att citera mal
och innehéllsomraden, kommer att ge eleverna stérre méjlighet att komma med bra
torslag.

Pa tva skolor noterar lirarna visserligen att det centrala innehallet innebar en tydli-
gare begrinsning for elevinflytandet nu. Men inte heller dessa lirare anser att elev-
inflytandet i praktiken egentligen har férindrats som en f6ljd av inférandet av den
nya laroplanen.

En ldrare pa en skola med lag maluppfyllelse, tolkar den nya kursplanen som att
den stiller hogre och annorlunda krav pa eleverna vilket 1 och f6r sig skulle kriva
en anpassning for att alla ska klara dem. Men resurserna f6r den anpassningen finns
inda inte, sa i praktiken kommer inte heller denna aspekt att férindras med den
nya laroplanen. Ocksa pa andra skolor framhaller lirarna att anpassning till just
elever i behov av sirskilt stod dr en praktisk och ekonomisk fraga, snarare dn en
friga om liroplan.''

Som framgar ovan i avsnitten om tidigare arskurser och centralt innehall, finns
dock larare som tror att undervisningen i framtiden kanske i mindre grad kan utga
fran elevers intressen och fragor, till f6ljd av den stora miangden centralt innehall
som skrivits fram 1 kursplanen.

Kursplanen som styrdokument

Regeringens syfte med liroplansreformen var — som beskrivits i bakgrundsavsnittet
— att gbra liroplanen mer tydlig och styrande, utan att £6r den skull detaljstyra sko-
lorna eller inkrikta pd lirarnas pedagogiska frihet. I detta avsnitt redovisas de intet-
vjuade lirarnas syn pa liroplanens status som styrdokument och dven deras upp-
fattning om hur balansen mellan styrning och frihet har blivit med den nya lidropla-
nen.

Ocksa kursplanen i samhillskunskap har pa det stora hela tagits emot ganska vil av
de intervjuade lirarna. Den anses val strukturerad och tydlig, med undantag f6r
stora fragetecken kring bedémningen, framfor allt kunskapskravens virdeord men
ocksa andra frigor. Det allmidnna intrycket dr att dmnet dr detsamma som forut;
inga stora skillnader vad avser karaktir och innehall har avldsts av lirarna.

Diremot har en del av de intervjuade lirarna vissa betinkligheter infér den 6kade
styrning som kursplanen innebir, framfor allt genom mingden specificerat innehall,
mer om det nedan.

De flesta samhallskunskapslirarna verkar ocksa vil insatta i den nya kursplanen,
dven om nagra undantag finns. Vad orsaken ir till undantagen kan vi bara spekulera
1. Pa en skola kan vi ana en negativ instéllning som bottnar 1 att mycket 1 skolan,

1 Observera att alla larare dock inte har fatt frigan om méjligheterna att anpassa undervisningen till
elevers intressen, behov, férutsittningar etc. och att en del lirare bara fatt frigan om att anpassa
undervisning till elever i behov av sirskilt stéd, t.ex. elever med funktionshinder.
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enligt ldrarna, har utvecklats 4t fel hill."” P4 en annan ir intrycket att samhillskun-
skapskursplanen inte uppfattas som sia mycket av ett problem som vissa nirlig-
gande dmnen — historia, geografi — dir man uppfattar forindringarna som storre
och knepigare och dirfor har man 1 hogre grad dgnat sig at dessa kursplaner snarare
in samhillskunskapskursplanen. Pa en tredje mirks en viss avoghet mot kurspla-
nen, men denna avoghet verkar snarast bottna 1 ett missnéje med implementerings-
arbetet, dar lirarna anser sig ha fatt for lite tid att sitta sig i 1 allt. Nagon lite dldre
lirare som snart ska ga 1 pension, verkar ocksa mindre benigen att tringa pa djupet
1 kursplanen.

Allmint verkar dnda dven samhillskunskapslirarna se kursplanen som ett viktigt
dokument som man har att forhalla sig till som lirare, ett styrdokument med hog
status. Aven lirare som ir kritiska mot vissa aspekter, siger att “man far ritta in sig
iledet”.” Det finns ocksa exempel pa att den kan anvindas som verktyg i argumen-
tationen med foraldrar, dvs. att den ocksa har status hos dem.

De intervjuade samhallskunskapslirarna uppfattar vanligen den nya kursplanen
som mer styrande dn den gamla. Ett exempel dr denna lirare som menar att det
tydligt framskrivna centrala innehallet har gjort att hon 1 hogre grad har med sig
liroplanen — boken — i dag och att den dr mer levande f6r henne. Hon kdnner ”pis-
kan”, som hon uttrycker det, och hon kinner viss stress:

Alltsd jag mdste ju... s miste jag ju ha den med idag kdnner jag och det dr ju centrala innehallet
som.. jag vet inte det kanske styr mig f6r mycket det centrala innehallet, jag vet inte, kanske gor
fel ddr. Men som det dr nu sa kdnner jag ju att.. f6r det ar ju.. det dr ju kunskapskraven man be-
démer, men det dr ju 4nda ninstans att man ska ritta sig efter det hdr. Jag kan ju inte liksom...
nej, men jag har ju inte gjort det hdr, jag har gjort ninting annat. Alltsa det hir ér ju dnda lik-
som... ska behandla féljande centrala innehall, si. Sa hir kinner jag ju dnd4 piskan lite sé, sa att
det dr ju klart att den styr. Det gor den ju. Alltsa nér vi har nista tema s tittar jag, ok dé vet jag
att jag kan inte ha samhills.. jag tinker ju sdhir da att jag kan inte kéra dmnet samhillskunskap
f6r det har jag ju kért sa mycket nu. Vi kanske ska jobba med religion eller historia. Och da tittar
jag hir, ja vad dr det vi kan vidréra nu, och dé tinker vi beh6ver ha ett dmne till. Vad kan jag
koppla det liksom med nanting annat? Religion, historia, var ser jag mal som funkar ihop med
ett tema till exempel? Var kan vi fa in svenskan i ninting av detta? Si att pa det sittet har ju det
centrala innehdllet gjort att den dr mycket mer levande f6r mig, sjilva boken sd.

Hur virderar och hanterar man da den nya balansen mellan styrning och frihet?
Hir ar asikterna och strategierna blandade. Vissa uppskattar det tydligare stodet
och ser den nya kursplanen som mer anvindbar 4n den gamla. Man far en bekrif-
telse pa att man har gjort ungefir ritt. Man hoppas ocksa pa en storre likhet 1 vad
eleverna far med sig fran skolan och i vad de har med sig nir de kommer till h6g-
stadiet. En ung och oerfaren lirare talar om en storre trygghet. Andra menar att
eftersom lirarna fortfarande kan vilja hur mycket och hur djupt de ska ta upp olika
delar av det centrala innehallet, sa finns fortfarande ett stort friutrymme. Darmed
kan ocksa olikheterna i fortsittningen bli relativt stora. Man hanvisar ocksa till att
lararen fortfarande ar fri att vélja arbetsformer och uppligget av undervisningen.

Hir ar en lirare som uttrycker varfor det ar viktigt att fortfarande ha frihet att for-
djupa sig i vissa delar:

12 Bada ldrarna dr erfarna; den ena ganska nira pensionen.
13 Se redan citerat stycke under avsnittet om tidigate drskurser.
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Intervjuare: Hur tycker du att den nya kursplanen paverkar din mojlighet som ldrare att ligga
upp undervisningen som du vill? Kdnner du dig fri eller detaljstyrd?

Liarare: Inte detaljstyrd, ddremot sd i och med att det 4r vildigt minga moment som ska in under
sd blir man ju lite styrd av att man maste samplanera. Diremot s ser inte jag det som en nackdel
utan mer att det ger mojlighet fér samarbete mellan kollegor. Men lite som jag sa ockséd innan
alltsa, vi kan géra upp en grovplanering for vilka omrdden det ir som ska.. ddremot sa kan.. Jag
tycker i alla fall att det 4r viktigt att man som ldrare kan fokusera pé det som klassen behover. Sa
att dven om man har grovplaneringen som man har kommit 6verens om med sina kollegor sa
kanske det 4r sa att jag fokuserar pd den hir delen.. dom etiska frigorna hur demokratiseringen
gar till till exempel, det kanske dr jitteviktigt f6r min klass eller det 4r det som dom tycker ér
intressant. DA tycker jag det dr viktigt att man stannar upp dir och verkligen fokuserar pa det
om det 4nda ligger i elevernas intresse. Medans en annan klass kanske inte alls har dom
intressena utan vill gérna.. det dr klart att man ska ga in pa det omradet men man kanske inte
fokuserar lika djupt pa det omradet d4. Utan.. eller om det hinder ninting. Det kan vara si att
ibland kommer eleverna och sa sidger de: ”"Nej, men nu ir det ndgon som har blivit fingslad nere
dir, vad dr det som hidnder?” Ja, men OK da fir vi vika liksom undervisningen lite och sa tar vi
det. For att det gir 4nd4 att plocka in moment fran den, alltsd kursplanen, si man indé kan ligga
in, ja extradiskussioner nu nir vi 4ndé var inne pa det. Och det ér vil lite ocksd férankringen till
det hir med vad som hinder i nutiden, s att man verkligen fingar vad 4r det som hinder hir
och nu for att... Si viss del kan man ju planera liksom och strukturen pa arbetet, men sen maste
man ju ocksd vara flexibel och ta in dom hir nyhetsférankringen.

Liraren menar alltsd att den stora omfattningen av det centrala innehallet gor det
viktigt att samplanera med larare i andra amnen. En siddan samplanering innebir i
sig en begransning av den enskilda lirarens frihet i arbetet med klassen. Den bor

dérfor inte bli mer 4n en grovplanering som ger utrymme for den enskilda liraren
att anpassa till klassens behov, intressen och aktuella hindelser.

Vikten av att anpassa sig till klassen/skolan/eleverna, gér ocksa att man ser sig
foranledd att i viss man avvika fran kursplanen, visar ett annat exempel. Exemplet
handlar dock om historieimnet:

Just nu i sjuan sa héller vi pa att gora det hir jitteklivet med antiken och dir... dir har jag inte
riktigt gjort som liroplanen ville for att didr ska man ju borja med antiken men jag tycker att det
ir sa jitteviktigt att kora mansklighetens ursprung just drfor att vi dr en skola dir vi ser vildigt
olika ut och har vildigt olika bakgrund. Det dr sd viktigt att forstd att vi dndd har samma ur-
sprung, att man... man... man kan vara vildigt stolt 6ver den man dr men vi dr dnd4 slikt pa
nédgot sitt. Men nu pd varen sa kommer vi att kéra Grekland och Rom och sedan héller vi pa
med just nu, i samhallskunskapen sa har vi jobbat med massmedia och med lag och ritt och det
ar vad jag brukar gbra i sjuan.

Andra ldrare dr, som framgatt ovan, mer bekymrade 6ver den styrning som det
centrala innehallet innebir, och tror att det kan komma att ga ut 6ver mojligheten
att fordjupa sig, fa med alla elever och levandegéra amnet. En del lirare uttrycker

sig 1 termer av att kursplanen “begrinsar”, ”liser” eller “bakbinder”, den dr “lite
mer av en tvangstroja’.

Och dven syfte och vad det giller dom allminna kraven och syftet ser jag ingen storre skillnad.
Diremot vad innehdllsmissigt sa dr det ju ritt mycket. Det 4r ju mycket mera detaljerat. Det hir
och det hir ska goras va?

Den hir kursplanen uppfattar jag som mycket mera styrande. Ligger betydligt mera.. Bakbinder
oss lirare, tycker jag, i utformningen av dom kursplaner egentligen. Som vi hade da tidigare.
Visserligen kan man vil sdga att delvis sd bakbinder ju liroboksforfattare oss... delvis, kan jag
sidga, med den uppliggningen som dom har i sina lirob6cker. Men jag tycker dnda att det fanns
ett storre spelrum. Med tanke pa att man absolut inte beh6vde kora vissa saker.
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Som framgitt 1 avsnittet ovan, ser vissa lirare ocksa ett nagot mindre utrymme for
elevinflytande, som en konsekvens av det specificerade innehallet, dven om det
annu inte verkar ha fatt genomslag 1 en forindrad praktik.

Sammantaget mirks inte riktigt samma entusiasm hos samhillskunskapslirarna som
hos kemildrarna, och det har att géra med styrningen genom det centrala innehallet.
Béada grupperna efterlyser, som ocksa framgatt ovan, mer stéd och styrning vad
giller betygssittningen, bland annat elevexempel som ledning f6r hur virdeorden
ska tolkas, fOr att likvirdigheten i betygssattning mellan skolor ska 6ka. Men vad
giller styrningen i Ovrigt, finns flera bekymrade samhillskunskapslirare. Eftersom
de intervjuade lirarna inte utgor ett slumpmassigt urval, vet vi inte om det dr en
slump eller om det ir karakteristiskt f6r gruppen samhillskunskapslirare.'*

Om det ar karakteristiskt f6r gruppen samhillskunskapslirare, s kan det ha att
gbra med att utgangspunkten for de bigge dmnena idr olika. Tidigare undersékning-
ar har visat att samhallskunskap ir ett relativt populirt amne bland eleverna och att
lirarna generellt inte varit lika liroboksbundna som 1 vissa andra amnen, utan varie-
rat anvindningen av olika liromedel efter eget huvud. Nyheter och diskussioner dr
traditionella inslag i samhillskunskapsundervisningen. Samhallskunskap hér ocksa
till de @mnen dar eleverna 1 storst utstrackning upplever att lirarna lyssnar pa dem
och tar deras forslag pa allvar.” En hypotes skulle alltsi vara att skillnaden i hur
dmnena har undervisats tidigare — snarare dn i hur respektive kursplaner varit skri-
ven — gor att den nya liroplanen uppfattas olika av lirarna i de bagge dmnena. Na-
turligtvis finns ocksa andra méjliga forklaringar.

Svenska

En ny kursplan!

Svensklirarnas beskrivning av de mest framtridande skillnaderna mellan den gamla
och nya kursplanen 1 dmnet, piminner mycket om vad ldrarna i samhillskunskap
och kemi siger. Nistan alla intervjuade menar att den nya kursplanen ér #yd/igare. Pa
ett par skolor lyfter man kunskapskraven som den storsta skillnaden. Ocksa att det ar
mer centralt innehall vilket ar stressande, nimns pa nagra skolor, men detta ér inte
sa framtradande i svenska, och det ar ibland ocksa tydligt att lirarna som ger detta
omdéme ofta har andra amnens kursplaner i tankarna.

Det som gor kursplanen tydligare for de flesta dr det enklare spriaket och den tydli-
gare strukturen, 6verskddligheten som en f6ljd av den nya dispositionen. Ett par

4 Hir dr ambitionen att framéver komplettera med enkitresultat, som méjligen kan bidra med vissa
generaliseringar.

15 Skolverket 2006: Laromedlens roll i undervisningen. Rapport 284. Har framgér att liroboken ar viktig i
samhillskunskap, men att en rad andra liromedel ocksa anvinds. Amnet 4r mindre liroboksbundet
an engelska, men mer 4n bild. Enligt den nationella utvirderingen 2003 anser eleverna att dmnet dr
medelintressant, och mer intressant 4n t.ex. svenska och sirskilt kemi som intar jumboplatsen i
intresseligan. (Skolverket 2004: Nationella ntvirderingen av grundskolan 2003. Sammanfattande huvndrap-
port, s. T1f) For elevernas upplevelse av hur lirarna lyssnar etc., se dito s. 92. I 6vrigt, se Skolverket
2008: Kursplanen — ett réttesnire? Bilaga 2: Samhillskunskap.
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lirare noterar sirskilt med tillfredsstallelse att strivansmalen dr borttagna. Andra
lyfter den genomarbetade progressionen upp genom arskurserna som ett plus. En
anser att den nya kursplanen tydligare anknyter till lairoplanens inledande, gemen-
samma delar. Ytterligare en menar att den stOrsta skillnaden mellan den gamla och
nya kursplanen nog ir att det nu ar tydligare vad som ska goras i vilken arskurs.

Tva larare avviker fran den allminna bilden, genom att inte anse att den nya kurs-
planen ir tydligare. Bidda dessa larare ger samtidigt intryck av att inte vara sa valdigt
vil insatta 1 den nya kursplanen, men vad som iar honan och agget har, kan forstés
diskuteras. Den ena anser att kursplanen borde varit annorlunda disponerad sa att
man tydligare skulle se kopplingen mellan férmagorna och kunskapskraven, istallet
for att hon, som nu, maste leta fram den sjilv. Daremot uppskattar hon det centrala
innehallet: det star tydligt vad som ska inga, ”det ar liksom inget snack om saken”.
Den andra liraren som inte upplever en 6kad tydlighet, menar att den nya kurspla-
nen ger fortsatt alltfor stort tolkningsutrymme: man fir fortfarande ”chansa lite”.
Hon hade 6nskat en kursplan som styrde mer genom ett mer konkret centralt in-
nehall, sa som hon har uppfattat att det blivit i andra amnen. Exempel pa att det ar
alltfor vitt och brett skrivet dr centrala innehall som “strategier fOr att skriva olika
typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag.
Skapande av texter dir ord, ljud och bild samspelar’” och ”’skonlitteratur f6r ung-
domar och vuxna fran olika tider, frin Sverige, Norden och 6vriga virlden”. Ska de
lisa det eller prata om det, hur hoga krav ska man stilla pa skapandet etc.? Hon
tycker att man skulle kunna rakna upp nagra texter som exempel pa vad ik 9-elever
ska kunna.

Ingen av de intervjuade lirarna upplever att den nya kursplanen beskriver ett radi-
kalt annat svenskdmne, utan de kdnner genomgaende igen sig vil i den nya kurspla-
nen. Ndgra pekar pa en modernisering (eller anpassning till livet utanfér skolan)
genom att digitala hjdlpmedel och annan teknik har fatt storre plats. Ett annat slags
anpassning till hur det ser ut idag, som noteras av en larare, ir att elevernas var-
dagssprak tas pa allvar, liksom hur det paverkar svenska spraket pa ling sikt. En del
lirare kan peka pa centralt innehall som tillkommit eller tydligare lyfts fram; mer
om det nedan. En lirare har uppfattat att eleverna nu ska ha stérre mojlighet att
paverka undervisningen.

Pa nagra skolor pekar man dirutéver pa en skillnad vad kursplanen betonar. Pa en
skola med manga elever med invandrarbakgrund, uppfattar den intervjuade liraren
att skillnaden mellan svenska och svenska som andrasprak nu har blivit mindre.
Tidigare har svenska haft en storre inriktning pa spraklig korrekthet, medan
svenska som andrasprak var mer inriktat pa att eleverna skulle viga prova sig
fram.'® Lararen uppfattar att man bade i SV och SVA betonar kommunikationen,
att kunna kommunicera med manga olika manniskor pa flera olika satt.

Pa en annan skola uppfattar istillet de bada intervjuade lirarna att den nya kurspla-
nen har en 6kad betoning pa sprakets uppbyggnad. En av lirarna siger exempelvis
att vikten av att undervisa grammatik dr tydligare med den nya kursplanen, dir
formuleringarna i den gamla snarare signalerade att detta var frivilligt.

16 Liraren papekar dock att det 4r mojligt att det inte har blivit en férindring i detta avseende, utan
det kan vara bara att det blir tydligare nu i och med att kursplanen dr tydligare.
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Som nimndes inledningsvis dr det att vinta att olika lidrare upplever olika saker som
nya i en kursplan som tidigare har gett upphov till manga olika tolkningar. Virt att
notera dr dock att det inte i dessa fall verkar vara si att lirarna noterar innehall,
forskjutningar eller betoningar som innebar att de markbart maste dndra sin under-
visning eller imnesuppfattning. Snarare tvirtom. Den lirare som upplevde en 6kad
betoning av grammatik, tyckte att detta var vilkommet eftersom kunskaper i
grammatik kan underlitta nir man lir sig andra sprik. Aven om han uppfattade
undervisning i grammatik som “frivillig” med den forra kursplanen, dr det inte tro-
ligt att han sjilv hoppade 6ver detta i sin egen undervisning. Liraren pa den in-
vandrartita skolan som uppfattade en minskad skillnad mellan SV och SVA och att
bada hade en tydlig inriktning pa férmagan att kommunicera, uppfattade pa samma
sitt detta som positivt. Ett tredje exempel dr en av de lirare som lyfter fram att alla
skolor nu maste arbeta mer med digitala hjidlpmedel och datorer. Pa hennes skola
har varje elev redan sin egen dator och pa den inriktning (ungefir: profil) som hon
arbetar, ar digital teknik ett viktigt och vilanvint inslag. Skolan har till och med
tidigare haft ett ”brak” med Skolverket om moijligheten att fa skriva uppsatsen i det
nationella provet pa dator istillet f6r med penna. Det hon lyfter fram som nytt 1
nya kursplanen, ar alltsa langt ifran nytt pa den egna skolan.

Bland svensklirarna ir det ingen som menar att faktakunskaper har tonats ner till
forman for breda formagor (som i kemi) och heller ingen som tvirtom menar att
en alltfor stor midngd stoff riskerar att bli till men for elevernas forstaelse och re-
flektion (som i samhillskunskap). Svenskdmnet uppfattas i grunden som oférind-
rat. Undantaget 4r mojligen en lirare som siger att den nya liroplanen ligger mer
vikt vid “livsavgorande kunskaper” framfoér “matbara, kortsiktiga kunskaper”, dir
den forra liroplanen ledde till faktainlirning dir eleverna inte sig kopplingar och
sammanhang.'’

Tidigare arskurser

Att det centrala innehéllet och kunskapskrav anges for tidigare arskurser uppskattas
pé ett par skolor, dir man hoppas eller tror att man i framtiden kommer att kunna
rikna med att elever har vissa kunskaper nir de kommer till 4k 7, och att det inte
kommer att skilja lika mycket mellan elever fran olika skolor. En lirare hoppas
framfor allt att eleverna kommer att ha ett annat ”tink”, och inte bara faktakun-
skaper. P4 samma skola kommenteras ocksé inférandet av betyg i ak 6, med att
man hoppas det kommer att leda till att ak 6-lirarna framéver far en syn pa be-
domning som bittre stimmer med deras egen.

Pa flera skolor kommenterades dock inte denna nyhet med den nya kursplanen.
Viirt att notera dr att skillnaden f6r svenskdmnet dr mindre dn f6r kemi och sam-
hillskunskap, eftersom mal att uppna i arskurs 3 inférdes i svenska redan ar 2008.

Aven pa en skola dir man knyter vissa férhoppningar till det nya systemet, siger
dock en av lirarna att hon inte tror att det kommer att f6rindra hennes undervis-

17 Hur detta ska tolkas dr dock inte sjilvklart. Liraren arbetar pa en av de skolor dir man under
senare ar bedrivit ett lokalt utvecklingsarbete om mal och bedémning, och dir det verkar som om
man férst med detta arbete egentligen mer generellt bérjat tillimpa Lpo 94. Inférandet av Lgr 11
har salunda skett ndstan parallellt med inférandet av Lpo 94, f6r att hiardra det nagot. Det dr dessu-
tom inte helt klart om han hir syftar pd hela liroplanen, eller om han specifikt uttalar sig om
svenskidmnet.
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ning i ak 7, utan hon kommer sannolikt dven 1 fortsdttningen att dgna hostterminen

at att kartldgga eleverna. For dven elever som inte klarar kraven for ligre arskurser,

flyttar ju upp till nésta:
For lingesen kom vi 6verens [...] vad man gjorde i det man dé kallade mellanstadiet. D4 visste
vi var vi kunde ta vid. Sen byttes det ldrare och lirare gjorde som de sjilva ville, och da blev det
ett glapp dir. Och det kanske kan bli bittre nu. Samtidigt sa, jag menar, ett barn flyttas ju frin
trean till fyran dven om det inte kan sitta punkt och frigetecken och si. Det dr vil precis som ti-
digare att vi fir ju se vad, det 16ser sig. Det dr det man sysslar med i svenskan pa hosten, tycker
jag, det dr och kartligga eleverna trots att man gar lite sakta vidare. Sen jobbar vi lite olika pa den
hir skolan mirker jag, jag dr lingsammare 4n de andra. A andra sidan tror jag att jag pa det sittet
far en storre kunskap om vad de kan, den enskilda eleven. S4 att jag kan méta dem dir de ar.
Men vad jag personligen skulle vilja ha hjilp med, det 4r matriser. Att kunna visa eleverna var de

ligger.
Centralt innehall

Nir de intervjuade lirarna ombeds ge exempel pa nyheter i amnet eller centralt
innehill som tillkommit med den nya kursplanen, 4r datoranvindning/
I'T/teknik/nya medier och liknande ett svar som dterkommer i flera skolor, vilket
betraktas som en anpassning till den nya verkligheten. Relaterat till detta dr kallkri-
tik och killhantering, som ocksa nimns 1 flera skolor som, om inte nytt, sa viktigare
och mer framlyft i den nya liroplanen — och det i flera dmnen. Vikten av att an-
passa sitt sprak, dandamalsenlighet i kommunikationen, nimns likasa av flera lirare,
liksom minoritetsspraken. Nagon lirare pekar pa att fler texttyper skrivs fram, lik-
som olika strzltegier.18

I flera fall papekas att vissa saker kanske inte ar helt nya — alternativt man vet inte
om de ir nya eller inte — utan snarare mer tydligt framskrivna i den nya kursplanen.
I nagra skolor har man silunda uppmarksammat tydligare skrivningar kring este-
tiska uttrycksformer. I en skola lyfter man fram innehéllspunkterna ”Sprakets bety-
delse for att utdva inflytande och f6r den egna identitetsutvecklingen” och ”Etiska
och moraliska aspekter pa sprakbruk, yttrandefrihet och integritet i olika medier
och sammanhang” som tydligare markerat. En menar att skonlitteratur ges storre
plats och att ord och begrepp kinns framskrivet.

P4 sex av de nio skolorna finns lirare som har en kinsla av att det centrala innehal-
let har blivit stérre — dven om de inte alltid kan sitta fingret exakt pd vad som till-
kommit — eller upplever att det kan bli stressigt for liraren eller eleverna att hinna
med allt. I ett par fall ir det dock osikert om de da egentligen syftar pa just svensk-
imnet, eller om det dr en kinsla som har smittat av sig fran framfér allt SO-dmnena
och egentligen avser hela liroplanen. I ndgon skola menar man uttryckligen att man
1 just svenska inte upplever stofftringsel, men diremot i SO och NO.

Ocksa svensklirarna diskuterar méjligheten att 16sa problemet med hjélp av amne-
sovergripande samarbete, men liksom 6vriga lirare pekar flera av dem pa praktiska
och andra hinder, t.ex. skolans schema, elevernas kunskapsmassiga och sociala niva,
bristen pa pedagogisk samsyn mellan lirarna. I en skola har schemat medvetet lagts
for att mojliggora amnesovergripande samarbete — med parallella halvklasser i olika

18 En del av det som tas upp som nyheter i det hir avsnittet kan inte (trots rubriken) uteslutande
beskrivas som centralt innehall, eftersom det i flera fall finns bide i centralt innehall och i for-
magorna.
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imnen — men inte heller dir har man i praktiken fatt till det. Lararna har inte tid
mellan alla vardagliga uppgifter och problem som ska hanteras. Pa tva av skolorna
framgar dock att ett visst amnesovergripande arbete har startat 1 och med den nya
liroplanen. Flera intervjuade ldrare har uppfattat att det 4r meningen att man ska
arbeta mer dmnesintegrerat i och med den nya liroplanen, och siger sig i princip
vara positiva till det.

Kunskapskrav, bedémning och betyg

De saker som kommer upp i svenskintervjuerna angiaende kunskapskrav, bedém-
ning och betyg, kinns i h6g grad igen fran samhallskunskap och kemi. Det handlar
om fler betygssteg, virdeordens tolkningsutrymme och inslag av trapptinkande.

Flera lirare naimner som positivt att det nu ar fler betygssteg, eftersom man med
fler nyanser kan vara mer rittvis mot elever, men ocksa for att det ger méjlighet att
”sporra” och ”’beléna” elever med hjilp av betygen.

Pa flera skolor — men faktiskt inte alla — 4r man bekymrad 6ver virdeorden i kun-
skapskraven, dvs. att progressionen och olika betygsnivaer beskrivs med uttryck
som “enkel”, “utvecklad” respektive “vilutvecklad”. Pa en skola tycker man visser-
ligen att progressionen dr mycket tydligare med de nya kunskapskraven, men de ér
inte firdiga att anvindas. En lirare pd en annan skola siger att nir det galler kun-
skapskraven sa dr det inte nagon storre skillnad mot férut: “Det dr bara det att man
har andra luddiga ord. For det dr ju alltid en tolkningsfraga.” Hon och hennes kol-
lega pé skolan, ironiserar 6ver hur man ska férklara for forildrarna vad “bra, bittre,
bist” innebir. Men de ar inte direkt upprorda, och efterlyser inte spontant elevex-
empel fran Skolverket for att forsta nivaerna. I kommunen bedémer man, redan
sedan tidigare, samma texter och pratar ihop sig 6ver skolgrinserna. Pa den andra
skolan i samma kommun, sdger en lirare pa samma sitt att de fetstilta virdeorden
kan vara svara att tyda ibland, men att man nog kommer in i det genom att fortsitta
att diskutera med kolleger. I vart urval ar det ar framfor allt pa de skolor, didr man
inte har en tradition av sambedémning och diskussion, och/eller inte har hunnit
diskutera ihop sig om de nya kunskapskraven, som lararna ér riktigt upprorda och
uttrycker att det "makabert” att de snart ska sitta betyg pa de nya grundval av de
nya kunskapskraven. En lirare sidger explicit att hennes kinslor kan bero pa att man
inte samtalat om bedémningen:

Men just bedémningsbiten... Och det kan ha att géra med att jag kinner mig otrygg just darfor
att vi inte har pratat om det pa skolan. Det ir ju s nytt.

Av just dessa intervjuer far man alltsd intrycket att de kollegiala diskussionerna pa
skolan och i kommunen eller koncernen, ger en viss trygghet at lirarna i bedém-
ningen. Samtidigt papekar ocksa lirare pa sidana skolor det vidare problemet: dven
om kunskapskraven kinns bra, ar de sa 6ppna och tolkningsbara att det férhindrar
likvirdighet mellan skolor i landet. For att motverka den godtycklighet som riskerar
att uppstd nir lirarna ska definiera begreppen, eftetlyser man nationella elevexem-
pel och liknande stddmaterial fran Skolverket.

En av de intervjuade férsvarar dock virdeorden, trots att de 4r tolkningsbara och
kriver diskussion. Alternativet skulle vara simre, menar han:
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Vad skulle vi ha om vi inte hade virdeord? Det skulle ju vara nidgon sorts avprickningslista. Och
da skulle det vara kunskaper som skulle vara vildigt litta att mita som efterfrigades. Och da...
det dr ju inte den skolan som liroplanen strivar efter.

Pa tva av skolorna kan man ur intervjuerna utldsa att de tidigare har haft ett ”trapp-
tink” av det slag som beskrivits ovan,"” men att man nu uppfattar att detta forind-
ras med den nya kursplanen:

Godkint, dd dr det mycket fakta, VG kan du jimféra, MVG dven analysera. Alltsa det hér finns
nu mer utspridd 6éver dom sa att siga alla betygsnivier i den hir betygsskalan. Sa det kan jag vil
kidnna att det dr en skillnad.

Badda dessa skolor ir friskolor, men skiljer sig 1 6vrigt dt i det mesta — betygsresultat,
elevsammansittning, storlek, ledning etc. I bada fallen dr lirarna ocksa positiva till
forindringen. En lirare menar exempelvis att det kommer att kriva att lirarna —
redan fran tidigare arskurser — arbetar pa ett annat sitt, och pa sikt leda till att ele-
verna trinas 1 formagor som ér oerhort viktiga i livet. Under en 6vergangsperiod
kommer det samtidigt att innebara att firre elever blir godkinda:

[Bletyget godkind var inte lika uttalat eller skrivet pa samma sitt i den gamla liroplanen. Utan
nu 4r det ju mycket tydligare vad som krivs for betyget E. Och det [...]vixte fram en praxis dir.
Att man gjorde nigon slags dtskillnad pé att om eleven kunde liksom ch... ta it sig faktakun-
skaper och s4, d4 var man godkidnd. Men hade man lite mer [...] att man kunde reflektera och
analysera, om du har ett VG, MVG, det dir tror jag alla lirare anvinde sig av. Nu sd ser man ju
att de hir... reflekterande bitarna och det analyserande ocksa finns med i de ligre betygsstegen,
E till exempel. Och det tycker jag dr vildigt bra. Eh... f6r att f4 bort det helt enkelt. Sa... eh...
om det fungerar som det ska sa... sa tror jag att, alltsd att vi kommer att fd mindre... Alltsd
mindre kommer att bli godkédnda helt enkelt. Jag tror att f6r méanga har blivit det tidigare. Eh...
sedan vet man ju inte hur det... i praktiken...

Intervjuare: Och vad hinder... Hur menar du d4, det... Hur menar du...

Lirare: Jo alltsd de som tidigare uppnddde ett G pi grund av att f6rra kursplanen var ganska
otydlig pi den punkten, nu inte kommer att uppnd E, ddrfor att det kriver en... kriver ocksa att
man... en reflekterande férméga i en annan utstrickning och dir bér vi ju... de bitarna maste ju
jobbas mycket mer i tidigare drskurser. Och det star ju om man ldser 4-06, i centrala innehéllet till
exempel, sd har ju mycket liksom akt nerit i dldrarna. Och det tror jag dr bra att det kommer in
tidigare, sd att ndr du kommer upp pa... 7-9, sd har du de bitarna naturligt och forstar att det 4r
sd du maste liksom jobba. Men det dr nog pa sikt i sa fall. [...]

Om eleverna trinas i det hir i storre utstrackning si tror jag inte att det kommer att bli svérare,
men jag tror att det handlar helt enkelt om att man dr ovan tyvirr till det hér att tinka sjilvstin-
digt och sd... att man tycker att skolan ér... det liksom... man lir sig saker, fakta helt enkelt.
Eh... sa i nuldget si dr det svarare.

Intervjuare: Mm. Och hur paverkar det ldrarrollen?

Lirare: ja det gor det ju... det stiller ju ett hogre krav pa oss att vi liksom ser till att alla elever
far mojlighet att uttrycka sina tankar, bade muntligt och skriftligt. Och forstar vikten av det. Ti-
digare sa tror jag att man kanske har delat in klasserna lite grann och tinkt att, jamen det dr G-
elever, de behover ju inte prata si mycket. Utan man kanske inte har f6rsokt sa mycket heller att

19 Med “trapptink” avses hir en forestillning hos manga lirare som innebir att specifika betygskri-
terier i olika amnen generaliserats till en schabloniserad betygstrappa. Enligt denna handlar betyget
Godkind om att redogora for fakta, kinna igen begrepp etc., medan Vil godkind ocksa kriver
forklaringar och en viss analytisk f6rmdga och Mycket vil godkind dirtill innebir att eleven kan se
saker ur olika perspektiv, dra slutsatser, gora egna stillningstaganden etc. Férekomsten av ett scha-
bloniserat ”trapptink” har bland annat beskrivits i Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnore? s. 41,
52.
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fa dem att sdga det de... det de tinker pd. Utan man har néjt sig med de hir som alltid pratar
liksom. Eh, nu blir det ju hogre krav pa att vi ska fd... alla méste fa komma fram och det tycker
jag dr bra att vi... att vi paminns om det. For det dr ju otroligt viktiga férmagor. Ja, for resten av
livet och sa.

Utover osikerheten kring virdeorden, finns andra fragor och diskussioner gillande
betygssittningen hos svensklirarna. En undrar till exempel om man kan sitta MVG
redaniak 7 och i sa fall pa vilken grund. En annan tycker det dr oklart hur lirarna
ska férhalla sig till den centrala innehiéllet i bedomningen. Som exempel tar hon det
extremfall da en lirare har arbetat valdigt mycket med ett och samma stoff under
en termin och eleven nar makalosa resultat. Kan liraren da ge eleven hogsta betyg i
det, dven om eleven inte lirt sig nagot annat? En nyhet som man pa en annan skola
har lite svart att vinja sig vid, 4r regeln att alla krav fOr ett betygssteg maste vara
uppfyllda f6r att man ska fa sitta betyget:

Och att tdnka att ja dr allting inom E uppnatt, dr det nagot som saknas och hur... Fér som vi da
har forstatt dr det dé, att man inte uppnatt allting pa E, men man kanske ir otroligt verbal till ex-
empel, och av den anledningen kanske borde ha ett C, sd dr det inte ett C om inte det grundlig-
gande inom for E da dr uppnitt, sd att siga. Det 4r ju nidgonting, det dr for att det 4r nytt, men vi
ar vildigt — 1 vart &mneslag pratar vi ju hela tiden med varandra och resonerar kring de hir fra-
gorna.

En ldrare som anser att den nya kursplanen har ett littare och tydligare sprak, efter-
lyser inda ’matriser f6r samtal med elever” om bedémning. I nagra intervjuer tar
lirarna upp s.k. formativ bedomning. I vissa fall har lirarna uppfattat att detta ar
nagot som kommer med eller féresprakas av den nya liroplanen eller att den at-
minstone innebdr en chans till “nystart” i detta avseende. I andra far man mer en
kinsla av att detta rent allmint dr nagot som man uppfattar att det talas om. Nagra
av lararna verkar dock ha ganska vaga uppfattningar om vad formativ bedomning
egentligen ar. T.ex. tolkar en lirare det som att eleverna ska bedémas pa det som de
g0r 1 skolan och inte det som de har gjort hemma, vilket hon tycker édr bra, mot
bakgrund av att man inte kan vara siker pd vem som har gjort hemarbetet. En an-
nan beskriver hur han nu framéver kommer att konstruera annorlunda prov:

Intervjuare: Tror du att det blir en férindring att man... blir det svirare att gra prov till exempel
eller att det liksom...?

Lirare: Ja, det blir vil... man tittar ju pa kriterierna och det blir ju liksom sikerligen en mer upp-
ligg pa prov, att man har ju de hir... ja, kunskapskraven, utifrin... ja, i E-nivin och sedan sa
byggs det ju pa med... det blir en annan typ av prov. Det blir mer resonerande svar pa en del fra-
gestillningar. Man riknar inte poing pa samma sitt, utan man... man far en met... ja, formativ
bedémning och... ddr man miter helheten i det da. Visst det kan vil kanske bli lite knepigare att
gbra provet i borjan kanske, men det kan vil vara nyttigt.

En ny praktik?

Redovisningen har hittills handlat om vad de intervjuade svensklirarnas uppfattar
som skillnader mellan den nya och den gamla kursplanen i amnet. Nu till frigan om
vilka avtryck detta har gjort i ldrarnas praktik — 1 planeringen, i arbetet i klassrum-
met? Vad hade férindrats i métet med eleverna, som en f6ljd av den nya liropla-
nen?

Planering och undervisning

I en av skolorna framgar det tydligt av intervjun att den nya liroplanen har medfort
mer samarbete mellan lirarna och en foérandrad planering och att detta har lett till
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en forindrad undervisning. Den enskilt intervjuade svenskliraren dir samarbetar
mycket med liraren i samhallskunskap. Pa sa sitt tjanar samhillskunskapen niagon
lektion i veckan pa att de redan list texter pa svensktimmarna. Dessutom underlat-
tar det for eleverna som inte behover lisa lika mycket text. Samarbetet och det
faktum att allt 4r nytt innebdr ocksa en annan typ av planering dir han dr mer nog-
grann. Det dr dock inte enbart detta som gor att planeringen blir annorlunda utan
ocksa det faktum att han maste tinka pa att eleverna ska utveckla férmagor. Han
tror att han kommer att f6lja upp sin undervisning mer nu 4n nar han planerade
utifran strivansmalen. Med den nya liroplanen maste han hela tiden kolla att det
han planerar att gora fungerar, nu nir malet dr att eleverna ska utveckla for-
magorna. Han maste hela tiden folja deras utveckling, menar han.

Arbetet med de individuella utvecklingsplanerna (IUP) har ocksa forindrats i och
med den nya liroplanen. I arbetslaget har man kommit 6verens om nagra férmagor
som dr gemensamma for flera dmnen: f6rmagan att kommunicera och att ha ett
undersokande arbetssitt. Lirarna har sedan fort gemensamma diskussioner kring
varje elev i arbetslaget infor skrivandet av IUP:erna. Sedan har man skrivit om ele-
ven baserat pa hur de har utvecklat dessa férmagor eftersom de oftast hade preste-
rat pa likartad niva for samma férméga i de olika amnena. Svenskliraren menar att
han med detta arbetssitt fick en battre helhetsbild av hur eleverna hade presterat
och vad de beh6évde arbeta mer med. Sjalva IUP-dokumentet tycker han ocksa har
blivit tydligare och littare att aterkoppla till ndsta gaing med detta sitt att skriva.

I tva andra skolor talar lirarna ocksa om ett visst amnesovergripande samarbete till
foljd av den nya liroplanen, dven om det till del verkar vara mer pa tankestadiet dn
faktiskt genomfort. Flera andra lirare beskriver vidare hur de anvinder kursplanen 1
sin planering, men det dr ofta svarare att nagla fast om och 1 sa fall hur det har pa-
verkat undervisningspraktiken. Ett exempel pa detta dr en lirare som ser den nya
liroplanen som en ’kompis” i planeringen, for att den ér sa overskadlig och valdis-
ponerad:

Intervjuare: Hur tycker du att du har férindrat din undervisning om du jimf6r med det dret du
jobbade tidigare. Utifrin den hdr... Har det liksom paverkat dig pa det sittet att du har...

Lirare: Jo, men det tycker jag och jag tycker den har varit till god hjélp i... i... Den dr som en...
den tidigare... Om vi sdger sd hir, den tidigare liroplanen kindes det mer som att man kanske
arbetade emot, men den hir arbetar man med pi ett annat sdtt. Den 4r mer som en... Man sit-
ter... nir man ska sitta sig och planera sa tinker man, ja vad bra liroplanen, det dr som en... en
kompis, som kan hjilpa en i planering och uppligg. Eh... den liksom... pa det sittet tycker jag
den dr vildigt bra. Och just att... i och med att den dr si 6verskadlig och det dr bra disposition
sd gor det att du vildigt litt hittar det du 4r ute efter. Eh... sedan har den sikert férindrat min
undervisning i och med att jag har férdndrat mitt sétt att tinka kring mycket efter vad den po-
dngterar di. Eh... sd det tror jag absolut att det har gjort.

Samma lirare trodde, som framgick av forra avsnittet, att de nya kunskapskraven
skulle komma att leda till en forindrad undervisning generellt — men detta var alltsd
mer en beskrivning av hur han menade att det borde bli, 4n av ndgot som redan
hade skett eller ens paborjats.

Ett mer handfast exempel pa férindringar i sjilva undervisningen édr den lirare som
latit eleverna filma med mobiler. Hon verkar dock inte i 6vrigt ha férindrat vare sig
undervisning eller planering. Diremot verkar en viss forindring av arbetet ha skett
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nir skolan borjade arbeta med lokala pedagogiska planeringar (LPP), dvs. till f6ljd
av ett tidigare, lokalt utvecklingsarbete.

Samma sak giller en annan skola, dar intrycket ar att det dr en sentida implemente-
ring av Lpo 94 som gjort den stora skillnaden, medan inférandet av Lgr 11 smidigt
infogats 1 det arbetet: Liksom flera av de andra lirarna pa den skolan, tar salunda en
av svenskldrarna upp det kommungemensamma mal- och bedomningsarbetet nir
han far frigan om han borjat gora nagonting annorlunda eller om han tinker pa ett
annat satt nir han ligger upp undervisningen. Han har borjat gora pedagogiska
planeringar infér nya arbetsomraden som ska tydliggora f6r eleverna vad de ska
gora, varfor och vad som forvintas av eleven. Han menar att det blir tydligare f6r
eleven att det dr sidana féormagor som problemlésning och eget tinkande som vir-
desitts. Manga elever finner en trygghet i de traditionella glosorna och att skriva av
fran tavlan, tror han, vilket gor att de kommer att fa det svarare nir de nu ska pro-
ducera mer sjilva. Han tinker sig alltsd att hans undervisning kommer att gd mer at
det hallet.

I en annan skola har lirarna i svenska dndrat arbetssittet nagot till f6ljd av den nya
liroplanens skrivningar om entreprendriellt lirande: eleverna ska ta reda pa nagon-
ting utifran en fragestillning, intervjua och redovisa. Dessutom har nya redovis-
ningssatt med Excel och Powerpoint tillkommit (iven om eleverna redan tidigare
har haft mojlighet att géra det om de wvill).

Svensklararintervjuerna svimmar alltsa inte 6ver av konkreta exempel pa att man
faktiskt har forindrat sin undervisning. Men ett par lirare dr — som dven framgatt
ovan — and4 inne pa att det paverkar deras sitt att tinka, och didrmed rimligen pa
nagot sitt dven vad de gor. Hir ar ytterligare ett exempel:

Lirare: Men jag tycker det dr ganska bra faktiskt.
Intervjuare: Och ér den en hjilp f6r dig i din planering?

Lirare: Ja. Jag kinner sa hir att fardigheterna... stir det ju. De hir firdigheterna... Nir jag ldser
fardigheterna dé far jag ideer till vad jag ska gbra. Sa jag tycker att de dr ganska bra att det star att
det 4r vad man ska kunna..Det och det och det. Det ir liksom en liten hint till mig att tinka hur
jag ska géra. Hur ska jag ligga upp undervisningen sa att vi trinar verkligen pd de hir
firdigheterna.

Intervjuare: Om du tar ett exempel.
Lirare: Ja
Intervjuare: Hur gar du vidare da nir du har en firdighet och liksom..

Lirare: Ja, jag tinker om vi ska trdna pd... Jag ldser och "Hm... ok.." vi siger nya medier och it
for det star ju mera tydligt ocksa. Sd ska man kunna uttrycka sig mer pa det pa olika sitt. D4
tinker jag "Aha, ...en... jultraditioner" siger vi. Jaha, d fir de vil gora en pp utav det di. Och
sd. D tinker jag att da far ju jag in det datoranvindandet och kunskapen kring det da sa att sidga
i min uppgift. Och det kan ocksa vara si med ett muntligt framtridande. Da kanske de far std
och prata till sin pp ddr framme.

Intervjuare: Precis.
Lirare: Sa tinker jag. Sa jag tinker fardigheterna liksom att Gva pd dem i det vi gor.

Intervjuare: Precis. Och det ni gor dr det da det centrala innehallet eller var kommer det?
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Lirare: Ja, precis. Ja, det var nordiska forfattare den hir gingen. (skratt) Ja, da tar vi det. Sa dr
det. Ja, jag har gjort det ndgra ganger och jag kdnner att det dér..Det skulle kunna vara en idé att
fa med alltithopa faktiskt. Jag har bérjat tinka sa.

Intervjuare: Utifran férmagorna helt enkelt.
Lirare: Ja, faktiskt.
Intervjuare: Och dir... D4 liter det som en fordndring frin hur du har tinkt férut, eller?

Lirare: Ja, fast jag tinker att egentligen dr det det. Man jobbade ju ockséd férut med att lisa skriva
prata. Det dr ju de hir grejerna i alla fall. Men jag tycker dndé ndr det stir som férmagor att det
kommer in i kroppen pd ett annat sitt da.

Intervjuare: En annan paketering.

Lirare: Ja, det dr en annan paketering. Ja, lite smartare pa nat sitt. Det kinns i alla fall som att
det tilltalar mig mera. Faktiskt.

Citatet illustrerar alltsa hur liraren upplever att hon fatt ett annat sitt att tinka pa
vad hon och eleverna gor; att och hur man 6var pa férmagorna i klassrums-
praktiken.

Men det finns ocksa lirare som inte ser nagon anledning till en f6rindring av
undervisningen, eller mycket sma anpassningar. En lirare hade t.ex. stuvat om na-
got i sina gamla planeringar som en foljd av den nya arskursindelningen i det cen-
trala innehallet, men i 6vrigt hade hon sett 6ver sina gamla planeringar och tycker
att de i stora delar passar intentionerna med den nya liroplanen ocksa. Diremot
har hon forindrat sin undervisning i historia. En annan ldrare har svart att se vilka
forindringar i undervisningen som skulle bero av Lgr 11, vare vad galler metod
eller innehall; en tredje har inte f6randrat ndgot dn, men ser att hon maste fa in IT
framover. Hon sdger dock att hon inte orkar sa mycket som forut, att det tar lingre
tid for henne att lira sig nya saker nu 4n nir hon var yngre och att det ar f6r ont
om tid for att forindra och férnya.

Elevinflytande och anpassning

Lirarna tillfrigades ocksa om den nya liroplanen hade inneburit nagra férindringar
for dels deras arbete med elevinflytande och dels deras arbete med att anpassa
undervisningen efter elevernas intressen, behov och forutsittningar — inklusive
elever med sirskilda behov, exempelvis 1 form av funktionshinder. Ett motiv f6r
den tidigare liroplanens relativt stora lokala friutrymme, var som nimnts att moj-
ligg6ra dessa ting. Dirfor dr det av intresse att se om den nya liroplanen begrinsat
eller pa annat sitt férandrat praktiken i dessa avseenden.

En lirare menar att elevernas mojlighet att paverka amnesinnehallet, har blivit
starkt begrinsat med den nya liroplanen; han tror att ”det forsvinner att man fragar
eleverna, f6r man 4r sa pass stressad 6ver det som ska hinnas med dnda”. Denna
lirare arbetar pa en skola med ganska svara forutsittningar och lag maluppfyllelse.
Han ir generellt positiv till den nya liroplanen, men kritisk just pa det sittet att han
anser det centrala innehéllet vara f6r konkret och specifikt och mycket. Denna be-
démning firgas dock kanske framfor allt av kursplanen i historia, ett imne som han
ocksa undervisar i. Inte ens pa ”den bista skolan med de mest motiverade elever-
na” tror han att man hinner med det centrala innehéllet i historia. Och att i det liget
lita eleverna paverka innehallet, ser han alltsda som osannolikt. Diremot kan de
fortfarande ha inflytande 6ver arbetssitt.
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Ocksa pa en annan skola (med mindre svara forutsittningar) menar en av lirarna
att mojligheten till elevinflytande dr mindre eftersom den nya kursplanen dr mer
styrande. Anda har hennes eget arbete med elevinflytande inte fordndrats:

Intervjuare: Elevinflytande da, tycker du att den pd nagot sitt paverkar... nya kursplanen och din
mojlighet att lata eleverna ha inflytande Gver... planering och utvirdering och...?

Liarare: Nej, nu star det ju tydligt att de ska... Men i och med att... det blir mer, det star exakt vad
de ska lira sig, sa blir det ju svirare... for eleven att veta vad det dr de ska. S4 jag menar dir tror
jag... jag tror att lirarna kommer bli mer och mer styrande. Over... sd att egentligen sé ir det, ur
elevdemokratisynpunkt att paverka sin utbildning, sa dr det ju simre for... eleverna.

Intervjuare: G6r du pd nagot annat sitt nu med elevinflytande férut?
Lirare: Nej.
Intervjuare: Hur gor du da?

Lirare: Ja, ofta s dr det ju... jag menar sjilva... ja, det dr ju inte s att de far bestimma om de vill
lisa franska revolutionen eller inte. Utan elevinflytande 4r mer... ja, hur ska vi redovisa det hir
och hur ling tid ska vi ha pd oss och... ja, egentligen si har inte jag med eleverna i... vad det ér vi
ska gora. Utan det dr andra saker som de far vara med och bestimma, hur det ska redovisas och
sd vidare och sa vidare.

Citatet illustrerar just att den storre styrningen genom det centrala innehallet 1
manga fall inte verkar géra nagon skillnad i praktiken, eftersom lirarna, trots liro-
planen, ofta inte har latit eleverna paverka i denna del med den tidigare kursplanen
heller.” Ingen av de Ovriga svensklidrarna som vi har intervjuat, menar heller att
deras arbete med elevinflytande har férindrats som en f6ljd av den nya kursplanen
(dock stilldes inte fragan i riktigt alla intervjuer), och de tror inte heller att det
kommer att ske. Utgangspunkten kan dock skifta: ndgra sager att de anser det ar
viktigt, har arbetat med det férut, men inte ser att den nya kursplanen begrinsar
mojligheterna. Andra verkar inte ha haft nagot direkt elevinflytande, utan kdnner
sig obekvima med det eller upplever att eleverna inte orkar och tycker att det ar
bekvimt nir liraren bestimmer.

Det lokala friutrymmet var ocksa tinkt att moéjliggora en anpassning till elevernas
behov, férutsittningar och erfarenheter, och frigan ir om dessa méjligheter paver-
kats av inférandet av den nya liroplanen. Denna fraga stilldes inte i alla intervjuer —
eller sé stilldes den mer sndvt som en fraga om kursplanen paverkade méjligheter-
na att anpassa efter elevers behov, eller elever 1 behov av sirskilt stéd e.d. Av dem
som tillfrdgades far vi en blandad bild:

En ldrare sager att hon inte har férindrat sitt arbete pa denna punkt, men hon ar
oroad 6ver att manga ska fa F nu i och med att det dr hogre krav 1 den nya kurspla-
nen. En annan sdger att hon kanske maste “tulla lite” pa vissa delar; exempelvis
hinner hon kanske inte med alla olika texttyper. En tredje lirare, pa en skola med
manga elever med utlindsk bakgrund, ser att det har blivit svarare att anpassa
svenska och svenska som andrasprak i och med den uppdelning i att ldsa, skriva
och samtala som finns i kunskapskraven:

Hur de visar, spelar det alltid sé stor roll? Eller dr det innehillet som édr det viktiga? Det ér vil lite
sddana fragetecken, har jag fortfarande.

20 Jfr Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnire? s. 43-47, som ocksi illustrerade att genomslaget for
liroplanen varierade i detta avseende.
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En fjirde, mycket nybliven lirare menar att den nya kursplanen ’pa pappret” st6-
der idén att anpassa efter elevernas férmaga och behov. I praktiken har han dock
inte mojlighet att ge utmaningar till elever som behéver det. Han hinner bara an-
passa undervisningen till de elever som riskerar att inte na malen. De elever som
redan nar malen, men som skulle beh6va lite svirare uppgifter, hinner han inte med
pa samma satt.

Kursplanen som styrdokument

Regeringens syfte med liroplansreformen var — som beskrivits 1 bakgrundsavsnittet
— att gbra liroplanen mer tydlig och styrande, utan att f6r den skull detaljstyra sko-
lorna eller inkrakta pa lirarnas pedagogiska frihet. I detta avsnitt redovisas de inter-
vjuade lirarnas syn pa liroplanens status som styrdokument och dven deras upp-
fattning om hur balansen mellan styrning och frihet har blivit med den nya liropla-
nen.

De intervjuade svensklirarna ger intryck av att vara vil eller ganska vil insatta i den
nya kursplanen, med nagot eller ett par undantag. Precis som hos lirarna i de 6vriga
dmnena erkdnner de vanligen kursplanens status som styrinstrument och ser det
som sin uppgift att f6lja den. Det kan ta sig uttryck pa olika sitt, t.ex. genom en
uppskattning av den 6kade tydligheten och dirmed styrningen med kursplanen,
eftersom det gor den ldttare att fOlja, eller genom att man har lagt ner mycket energi
pa att sitta sig in i kursplanen och relatera den till sin undervisning,.

Men det kan ocksa ta sig uttryck i frustration. Ett exempel dr en lirare som inte gav
intryck av att vara sd vl insatt 1 den nya liroplanen. Hon sa sig vara sd inne i den
nya liroplanen att hon hade svart att komma ihag vad som stir i den gamla, men
hade svirt att konkret nimna nyheter eller skillnader mellan den nya och den gamla
kursplanen i svenska och den har heller dnnu inte avsatt nigra tydliga spér i hennes
lararpraktik vad giller planering, undervisning eller bedémning. Det var mest SO-
imnena hon har arbetat med, medan svenska inte hade statt i fokus pa samma sitt.

Men det verkar inte bero pa att hon inte anser att kursplanen ar viktig for henne
som ldrare. Tvirtom liknar hon liroplanen vid en bibel, och betonar att lirarna som
tjansteman dr alagda att f6lja den. Hon dr mycket frustrerad 6ver implementeringen
av liroplanen, just for att hon tycker att hon inte har fatt en chans att sitta sig in 1
detta viktiga dokument. Det giller bade den snabba framtagningsprocessen, att
liroplanen skickades ut sa sent till lirarna (lagom till semestern) och det lokala kol-
lektiva arbetet med att diskutera liroplanen, vilket hon ocksé anser har varit otill-
rickligt och delvis felfokuserat.

Det som ir den stora grejen med det hir, det 4r vil, det jag kan kdnna... Det var som jag sa tidi-
gare. Om man jimf6r med det hdr som varat arbetsredskap. Det dr det hir vi ska folja. Vi idr
alagda som tjansteman. Det hir dr varan bibel. Om jag vore prist och predika ur bibeln i flera r.
Och sen fir det hir "Det hir ir din nya bibel. Kor iging! Du ska predika ur den nu pa s6ndag”
Sa kdnns det. Varfor i h-e hade de sa brattom med att sjésitta den hér? Tank om vi f6r en gings
skull... Det hir kommer bli en ny Lpo 94. Det kommer ta 12-15 ar innan vi sitter hir nu och
har... f6r att vi har fatt s lite. Hade vi fatt den hir... Vi fick den hir tillkastad for det var ju fé1-
senat. Inte bara en ging utan flera ginger. Och si fick vi den precis innan vi gick pa semester.
Och di kinner man... "Ska jag ta hem den eller ska jag limna den? Ska jag ta hem den eller ska
jag limna den?" Nej, men den lig ju dir hemma och gav mig déligt samvete si att man stoppade
undan den i viskan. For jag kinde att "Nej, nu dr det semester och en vildigt vilbehovlig sidan.”
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Om vi hade fétt ett lisdr pa oss att jobba med den. Jag f6rstir inte hur man tinker. Det ér for
mig helt obegripligt att man gor sa. Det 4r sa taskigt mot oss lirare.

De 6vriga svensklirarna i studien ar inte lika frustrerade, men de ar lika inforstadda
med att man dr alagd att f6lja kursplanen som lirare. Nagra av dem foérklarar dock
att man som ldrare ocksa maste ha tryggheten att luta sig mot den egna beprovade
erfarenheten och ta in kursplanen i sitt lokala sammanhang pa ett sjalvstindigt pro-
fessionellt sitt. Man har och man tar sig, trots allt, ett visst handlingsutrymme:

Och sa miste det ocksa kdnnas bekvimt f6r en sjilv ocksa for att det gar inte att gora nigonting
bara f6r ndgon har sagt ovanfor vara huvuden, utan vi har ju ocksa var erfarenhet och var peda-
gogik och vet vad som fungerar och inte fungerar sd att man vill ju inte slippa allting bara for att
det kommer ninting nytt utan.. men man madste bli vildigt medveten om det nya och sen kunna..
utan att kasta allt annat at sidan sa maste man ju.. f6r det férsta borja med att vad kan vi.. hur
kan vi jobba vidare som vi redan gér och vad miste.. att man gor skillnad pd dom sakerna, vad
kan vi behilla, vad behéver vi forandra.

Det finns ocksa exempel i intervjuerna pa att liroplanen har status hos elever och
torildrar, pa sa sitt att lirarna kan anvinda den som en “auktoritet” i diskussioner
med dem. Ett exempel:
Jag kan visa en elev som jag tycker skulle kunna satsa pd hégsta betyget att dir star det faktiskt
att du inte far lasa bara sidana hir science fiction-bocker utan du maste lasa lite olika litteratur.

Det blir si allvarligt och fint da, nir jag visar den dér boken och de ser att den hir boken har de
pé alla skolor, ja, da tror man pa mig pa ett helt annat sitt.

En annan lirare har fatt hjilp med att 6vertyga eleverna om att det dr ritt att arbeta
med bearbetning av texter:

Intervjuare: Si du har anvint kommentarmaterialet i svenska?

Lirare: Ja, det hir har jag ldst, det hir tycker jag r bittre dn det hir, faktiskt. For hir fir jag
mera, liksom blir jag mer pd det klara med. En sak som vi har jobbat vildigt mycket med och
som jag... alltsa eleverna tycker det dr vriljobbigt. Det kinns jitteskont, nu kan man siga att det
hir stdr i liroplanen nu, och det ir bearbetning av texter. Fér mina elever... alltsd nir jag far nya
elever ibland, som dr lite dldre, de bara tinker att ”ar det nigot fel pa henne?” Men alltsd det dr
det de lir sig pa. Och sedan, nir det har gitt nagot dr, dd sdger de ”vad bra det hir dr”. Sa det
tror jag, att det dr jittebra att det star har, faktiskt.

De hir intervjuade svensklirarna dr pa det stora hela n6jda med den nya kurspla-
nen, dven om de ocksa, som visat ovan, framfor kritik och fragor i vissa avseenden.
Det dr framfor allt 6verskadligheten, tydligheten som uppskattas. Man kidnner igen
sig 1 amnet. Intervjuerna ger intrycket att kursplanen i svenska uppfattas som mer
lik den gamla, 4n vad fallet ar 1 samhallskunskap och kanske sirskilt kemi, och
kanske ocksa att svenskkursplanen upplevs ha kvar mer friutrymme dn de andra
undersokta dmnena. Lirarna upplever att de far bekriftelse pa att de jobbar ritt —
men samtidigt 4r de exempel de ger, det de hinvisar till, olika. Det dr dock viktigt
att komma ihag att dessa intryck dr baserade pa ett fital intervjuer, och att urvalet
inte ger grund att generalisera till alla svensklirare.

Hur upplever da dessa svensklirare att balansen mellan styrning och frihet har bli-

vit med den nya liroplanen? Ar det nigon skillnad — 4t vilket hall — och vad tycker

man om det? P4 denna punkt ger de intervjuade lirarna en provkarta Gver lite olika
asikter.

Ett par uttalanden hos svensklararna ger vid handen att kursplanens sjilva tydlighet
ger den styrkraft. En sdger exempelvis att eftersom den nya kursplanen ér tydligare
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ar den ocksa mer anvindbar; en annan att hon kommer att anvinda den nya liro-
planen mycket mer 4n den gamla i och med att den inte 4r sa ’luddigt” skriven som
hon upplevde att Lpo 94 var. Den ir ”mer styrande” for att den ar ett “tydligare
styrdokument”, siger en tredje.

Pa en skola siger bada intervjuade lirare att de inte kidnner sig mer styrda av Lgr 11
in Lpo 94. Friutrymmet vad giller val av material och sitt att presentera ér stort. A
andra sidan kan det ocksa ha att géra med hur lirarna sjilva viljer att forhalla sig till
kursplanen. En lirare svarar med en motfraga — vem har sagt att det ska vara fritt?
— men fortsitter med att forklara hur hennes egen gedigna utbildning och linga
erfarenhet nog ger henne ett storre handlingsutrymme dn vad hennes yngre kolle-
ger upplever:

Intervjuare: Men pé tal om att det blir, nu ér det ju centralt innehall. Kidnns den styrande? Tap-
par man friutrymme?

Lirare: Bdde ja och nej. Min forsta skulle kunna vara en motfriga (skratt). Vem har sagt att det
ska vara fritt? Vi dr ju faktiskt, och det talas det sillan om, vi dr faktiskt tjinstemin som 4r satta
for att gora, klara av ett uppdrag. Si det ska inte vara nagot fritt kreativt skapande, utan jag ska
folja det som ju manga minniskor som haft kanske storre 6verblick 4n vad jag har och som har
diskuterat det mycket mer dn vad jag hat, kommit fram till att det hir 4r viktigt i den svenska
skolan. Samtidigt, om man har... Jag tror att jag upplever en storre frihet, eftersom jag har lst
sd mycket pa universitetet i mina dmnen, dn vad en nyutexaminerad ldrare kan kidnna som har
sma kunskapsbitar om allt det hir. De madste tycka att det 4r svarare dn vad jag tycker. Jag kan
nog vilja ut, jag kan vildigt fritt vilja hur jag ska, vad ska jag siga, servera det hir och smaka pa
det hir och sen bedéma det hir ihop med eleverna. Det dr nog nagot vi vixer in i med tiden att
det blir, det blir nog lite torftigt och fattigt i bétjan, materialet som vi jobbar med. Till exempel
”Sprikets betydelse for att utéva inflytande och f6r den egna identitetsutvecklingen”. Det dr ju
négot nytt for oss. Visserligen har det ju funnits med, men inte sa tydligt markerat. ”Etiska och
moraliska aspekter pa sprakbruk, yttrandefrihet och integritet i olika medier och sammanhang.”
Det ir ju ett ansvar som det talas om ddr. Det har ju inte riktigt varit sa tydligt. Jag tror det blir
spannande att anvinda det.

Pa flera skolor upplever dock lirarna att den nya kursplanen 4r mer styrande dn den
forra och manga tycker att det ar bra. Det dr skont att det star klart och tydligt vad
man ska géra. Det ger ocksa en likvirdighet 6ver landet. A andra sidan maste det
finnas en frihet kvar, bl.a. for att man ska kunna anpassa till det lokala samman-
hanget:

Lirare: Vi bor i ett vildigt mangkulturellt omréide, dd ska man ju sjdlvklart prata om sociolekter
och hur sprik utvecklas och sa vidare, sd jag menar man maste ju ha dndé en regional... prigling
pé det. S4 jag tycker ju kanske att man ligger storre eller mindre vikt... sjélvklart ska man géra
alla saker, men sedan si kan man ju... det som kinns aktuellt for just det omrddet dér du jobbar
i... sa tycker jag att man ska ldgga lite mer krut pa det. Hér jobbar vi ju med méngfald och varfér
pratar de sa osv. osv. [...] De flesta barn maste ju 4nda g ut och vixa upp och bo inom en radie
av tio mil, runt... kring... Och da sa ska man ju sjilvklart anpassa sig, inte bara till Sverige utan till
det samhaille som man... férmodligen kommer att tillh6ra ocksé eller det omridet som man till-
hér nu. Och det tycker jag ocksa...

Intervjuare: Och da tycker du att det inte ger riktigt st6d for...»

Lirare: Jo, men det gor den, det gér den. Och sedan sa... dir maste man vil kanske ocksa kinna
den dir tryggheten och det har man vil kanske inte riktigt 4nnu kanske. F6r jag menar dven om
det... for sa hade man ju férut ocksd, jag menar nu ska det hir ta tio timmar och det hir ska ta
tio timmar och det ska ta tio timmar. Si tycker jag inte att man behéver tinka, utan... det hér
kanske vi kan gbra pa fem timmar och sd fir vi limna det hir som kinns vildigt, valdigt viktig
och angeliget for oss. Far vi d4gna mer det. S4 att... sa dér tycker jag ju att man ska kidnna den
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tryggheten i sig sjilv och sin professionalitet att vad som kinns viktigt. Men jag... nej, jag tycker
att det 4r jittebra att den ér... att den ér styrd. Det tycker jag ér bra.

Lararen uppfattar alltsa att ocksa den nya kursplanen ger mojlighet att anpassa efter
de behov som finns lokalt, genom att liraren tillats anvinda olika mycket tid pa
olika saker. Nedan ytterligare ett exempel pa vikten av balans mellan nationell styr-
ning och lokal frihet, ocksa for att det 4r en av tjusningarna med ldraryrket: att man
kan styra ritt mycket sjilv.

Intervjuare: Men det centrala innehallet 4r ju en ny rubrik om man sdger sa. Férut fanns ju mal
fér dmnet och en beskrivning av dmnet karaktir. Vad tycker du om det hir att det finns ett
centralt innehall?

Lirare: Ja, jag hoppas att det blir mera likvirdigt 6ver landet av det skilet. Fér det 4r ju det hir
som vi sdger.. Vi ropar "Oh, vad det hir var flummigt! Nu mdste vi ha lite mera styrt!" Och sd
far vi lite mera styrt och "Oh, vad det hir var styrt!" Nu blir det vildigt... ja... "Nu fir man inte
g6ra som man villl" Sa det dr litegrann det dér... sdger man A.. Ja.

Intervjuare: Ja.
Lirare: S4 att ja, vad sa du?

Intervjuare: Jo, centralt innehall. Eller vad tycker du om det? Vad finns det fér positiva och
negativa sidor med det?

Lirare: Jo, det dr just det hér att férhoppningsvis sé blir det d4 lite mer likadant 6ver landet
faktiskt. S4 att ja, sen dr det ju..Det fir ju inte bli f6r mycket centralt innehdll heller. Det miste
finnas utrymme for skolans lokala tankar och individens férmégor, vad man 4r bra pi sjilv och
sd dir. For det dr ju ocksd en liten tjusning med lararyrket att man kan styra ritt mycket sjilv. Sa
att man gor ... det man ska géra fir man gora till sitt innan man kan férmedla det. Annars blir
det ju jittekonstigt och det far ju inte bli sa att man bockar av, nu har vi gjort det. Bockar av,
nu... alltsd sa fir det ju inte bli bara f6r att det dr mycket stoff. Och da far vi tinka pd det hir
med att samarbeta mellan dmnena for elevernas skull minska stoffet.

Dessa bada larare noterar alltsd med viss tillfredsstéllelse lirarens mojlighet att ligga
mycket krut pd vissa saker, och mindre pa andra. En annan lirare i undersékningen,
menar att just detta — att var och en kan bedéma vad som ir viktigt och var fokus
ska ligga — innebir en fortsatt risk for likvirdigheten, ocksa med Lgr 11.

Tva larare efterlyser som nimnts mer styrning (utéver synpunkterna pa kunskaps-
kravens karaktir som redovisats ovan). Den ena har uppfattat att det har blivit ett
mer tydligt innehall 1 SO och skulle ha 6nskat detta dven i svenska. Hon tycker ex-
empelvis att man skulle kunnat rikna upp nagra texter som exempel pa vad ak-9-
elever ska kunna. En annan ldrare, i en annan skola, hade pa liknande sitt 6nskat att
det centrala innehallet kunde ha innefattat exempel pa litteratur som skulle ldsas 1
olika drskurser. Ocksa han kontrasterar svenska med SO och NO:

Man kanske skulle ha valt ut, eller gett exempel pa litteratur som man ska ha ldst till exempel i
svenska. Att sdna hir bécker eller liknande ska man ldsa arskurs 7, 8, 9 f6r det star det ju liksom
ingenting om. Forra liroplanen sa stod det dldersadekvata, dldersadekvat litteratur tror jag. Nu
star det inte ens det sa att innebir det att jag kan liksom anvinda vilken barnbok som helst dven
med arskurs 9 bara dom ska ldra sig analysera den eller vilket..? S4 att det finns ju visst
tolkningsutrymme nu ocks, lite vl mycket nir det giller i svenskan. Det dr mycket hardare i SO
och NO, dir kanske det ir lite for hért i stéllet. Men det 4r ju dnda bittre totalt sett 4n forra,
absolut.

Samma ldrare dr dock kritisk mot styrningen i ett annat (redan refererat) avseende,
niamligen kunskapskravens uppdelning i att ldsa, skriva, tala och menar bland annat
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att detta fOrsvirar anpassningen till elever som t.ex. dr mycket blyga eller har skriv-
svarigheter.
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Styrkraft

En ambition med Lgr 11 var att 6ka laroplanens styrkraft och aven att 6ka likvar-
digheten i undervisning och bedémning. Tolkningsutrymmet skulle minska, likvir-
digheten 6ka. Hir dr det dock viktigt att se att likvdrdighet var ett viktigt mal ocksa
med den tidigare liroplanen. En grundtanke i den férra reformen var dock att en
okad lokal frihet skulle 6ka mojligheterna for alla elever att na malen, genom en for
just dem effektivare undervisning.” Enkelt uttryckt skulle man né en bittre
maluppfyllelse och 6kad likvirdighet genom olikhet. Med den nya liroplanen vill
man istillet uppna en battre maluppfyllelse och 6kad likvirdighet genom likhet och
storre styrning.

Samtidigt som 2011 érs liroplansreform syftade till en tydligare och dirmed mer
styrande liroplan, skulle den inte utformas sa att den ledde till en detaljstyrning av
skolorna och lirarna eller till en inskrinkning av lirarnas pedagogiska frihet. Rege-
ringens uppdrag till Skolverket kan 1 detta avseende ses som en delikat balansgang
och utmaning f6r den konkreta utformningen av styrdokumenten.

Hur blev da tulipanarosen? Fick liroplanen 6kad styrkraft? Hur blev balansen mel-
lan styrning och frihet? Sjilvklart gar det inte att redan nu ge ett slutgiltigt svar pa
den fragan. Nagra iakttagelser pa temat gar anda att gora redan i denna den forsta
omgangen intervjuer. I det foljande plockar vi sammanfattande upp vissa resultat
fran de dmnesvisa redogorelserna och diskuterar styrningsfragorna med hjilp av
dem — tillsammans med vissa andra indikationer i materialet. Forst diskuteras liro-
planens styrkraft och friutrymme; darefter indikationer pa styreffekter av annat dn
liroplanen.

Ser vi till den stora bilden, ger lirarrésterna i denna undersékning pa det hela taget
ett positivt svar: Ja, liroplanens styrkraft har 6kat, men #e¢/, det har inte skett genom
detaljstyrning som inskranker lirarnas pedagogiska frihet. Den nya liroplanen har
tagits emot vl av de flesta. Den betraktas vanligen som ett viktigt styrdokument
som ldrarna ir skyldiga att f6lja — och vars auktoritet de dessutom behover i dis-
kussioner med elever och forildrar. Manga berittar ocksa att de mer nu dn forut
anviander den nya liroplanen aktivt, och siger manga ganger att det beror pa att
den ir tydligare nu och mer anvindbar. Den dr en trygghet och ett stod. Lirarna
framstar ofta som insatta i sina amnens kursplaner och vill férsta och f6lja dem.
Trots att de flesta uppfattar de nya kursplanerna som mer styrande dn de gamla,
anser de vanligen inte att styrningen ér alltfor stark, dvs. inkriktar pa deras profess-
ionella frihet. Nagra storre forindringar for elevinflytande och lokal anpassning till
f6ljd av en minskad lokal frihet, syns heller inte i materialet. Som framgatt i den
dmnesvisa redogorelsen ovan, har nog detta atminstone delvis att gbra med att fri-
utrymmet inte heller tidigare utnyttjades f6r detta i ndgon storre utstrickning.

En nirmare, mer detaljerad bild av lirarnas uppfattningar blir forstas ocksa mer
nyanserad: Det finns olika dsikter och bedémningar hos lirarna i detta avseende,
som framgar i de damnesvisa avsnitten under rubriken ”Kursplanen som styrdoku-
ment” ovan. I just vart urval (som alltsa inte dr slumpmaissigt och dirfor inte kan

2l For en ndrmare beskrivning av dessa tankar, se Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnire?
www.skolvetket.se/publikationer, avsnittet ”Kutsplanerna i liroplansreformen: hur det var tinkt”.
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anvindas for statistisk generalisering) kan vi ocksa notera vissa skillnader mellan de
tre amnena. Alla kemildrarna uppfattade den 6kade styrningen som ett positivt
stod, ingen menade att den inkriktade pa deras professionella frihet rent pedago-
giskt. Bland samhallskunskapslarare och svensklarare diremot, uttrycktes ibland
bekymmer. Vissa SO-lirare kinde en oro inf6r stoffmangden och att den skulle
komma att ga ut 6ver elevernas méjlighet att utveckla en djupare forstielse. Bade
samhaillskunskapslarare och svensklarare lyfte betydelsen av att i viss utstrickning
kunna anpassa undervisningen till klassens eller det geografiska omradets behov.
Manga tolkade dock styrningen som sa att man fortfarande har denna maijlighet.
Aven om allt centralt innehill ska beréras i undervisningen, kan man som lirare
bestimma hur mycket tid som ska liggas ner pa det ena eller andra, menade de.
Bland svensklirarna fanns ocksa ett par stycken som hade 6nskat en starkare styr-
ning med avseende pa innehallet 1 dmnet; kanske ett eko av den kanon-diskussion
som funnits i amnet. Deras intryck var att kursplanerna i svenska och svenska som
andra sprak var mindre specificerade och konkreta dn kursplanerna f6r NO- och
SO-imnen.

Det mest framtridande bekymret nir det giller styrning var dock snarare det mot-
satta: att man i ett visst kritiskt avseende efterlyste mer eller starkare styrning. Det
giller forstas kunskapskraven, och da alldeles sirskilt det tolkningsutrymme som
man menade kvarstar i och med konstruktionen med de sirskilda progressionsut-
trycken, alltsd virdeorden. Hir efterlystes, som framgatt, nationella elevexempel 1
alla de tre undersokta imnena.

Det ar alltsa dessa fetstilade virdeord pa olika betygsnivaer som ger lirarna mest
huvudbry (som bast; i virsta fall 4r desperation en mer adekvat beteckning). Har
har ldrarna inte fatt den tydlighet de vill ha, Adr finns minst lika stort tolkningsut-
rymme som med den tidigare kursplanen, /ar beh6vs centralt framtagna och myn-
dighetssanktionerade exempel pa vad “vilutvecklad” betyder 1 det ena eller andra
sammanhanget och pa den ena eller andra nivan — anser lirarna. Det dr virt att
notera att i Skolverkets utvirdering 2008, var det sirskilt en tydlighet i betygskrite-
tier och bedémningsgrunder som eftetlystes av de dé intervjuade lirarna.” Vissa
onskade en storre styrning dven vad avser undervisningen, men den frustration
som fanns da var oftare kopplad till betygssittning och 1 viss man bedémningen av
de nationella proven. Lirarna behévde motivera betygen f6r elever och féraldrar
som ifragasatte dem, och hir ville man kunna ta st6d i det auktoritativa dokument
som kursplanen och betygskriterierna dr. Men just 1 detta avseende, upplever alltsa
merparten av de nu intervjuade lirarna dnnu inte nagon forbittring.

Men tillbaka till den mer allmidnna och ganska positiva bild som lirarrésterna dnda
ger totalt sett. Lararna rapporterar alltsa i allmidnhet om en 6kad styrkraft till f6ljd
av en Okad tydlighet. Det dr dock inte alltid som denna 6kade styrkraft faktiskt har
lett till férandringar av den konkreta planeringen och genomférandet av undervis-
ningen. I en del skolor, ser vi dock ett visst genomslag ocksa i praktiken. Det hand-
lar bade om en justering av innehallet (typiskt att man har lagt till vissa saker), att
man tinker in férmadgorna pa ett mer medvetet och genomgripande sitt i undervis-
ningen, och kanske mest tydligt i form av en férindrad bedomning och/eller att

22 Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnire? www.skolverket.se/publikationer.
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man genomfor en f6rindring av undervisningen sozz en foljd av att man uppfattar en
torindring av kunskapskraven.

Vi ska strax aterkomma till ett konkret exempel pa en sidan forindring av prakti-
ken. Forst dock nagra ord om vad som kan ligga bakom franvaro av siadan férand-
ring. Att den 6kade styrkraft som manga lirare mirker 1 den nya liroplanen znze
ocksa lett till konkreta skillnader i praktiken mellan fére och efter reformen, vad
kan det bero pa? De forklaringar som kan urskiljas i materialet dr av tre slag:

For det forsta finns de ldrare som hanvisar till att de inte — atminstone inte denna
termin, detta arbetsomrade — beh6vde dndra sin praktik, dirfor att de uppfattade
att liroplanen bekriftade deras gamla sitt att arbeta. ’Jag tittade pa min gamla pla-
nering och stillde den mot den nya kursplanen, och tyckte da att det stimde ratt
bra”— sa kan denna forklaring sammanfattas som ett fiktivt citat. Givet att den nya
liroplanen formellt var en strukturrevidering, ett tydliggérande av den tidigare liro-
planen, sa dr detta en vintad reaktion i atminstone en del skolor.

For det andra finns forklaringar som gar ut pa att de inte har hunnit dndra sa myck-
et an, men att det kanske kommer att bli en férindring pa sikt. Intervjuerna skedde
vanligen i slutet av hostterminen 2011 (i nagra fall i bérjan av 2012), dvs. den forsta
termin d4 den nya liroplanen bétjade anvindas.” Liroplanen var dirfor helt firsk.
En del lirare hanvisade ocksa till att den nya liroplanen i sin tryckta form hade natt
dem sa sent att de inte hade hunnit fa med den i planeringen, och vissa menade att
implementeringsinsatserna bade nationellt och lokalt hade varit otillrickliga.**

For det tredje lyfter lirarna ocksa fram praktiska hinder f6r liroplanens férverkli-
gande. I implementeringslitteraturen hinvisas ofta till att aktorerna maste bade v/a,
kunna och forsti vad de ska gora for att en reform ska forverkligas 1 praktiken. Som
framgatt ovan ir intrycket fran intervjuerna att bade férstaelsen och viljan dr ganska
god. Men vad giller att kunna, finns atminstone i vissa skolor praktiska hinder. Ett
sadant exempel 4r just mojligheterna till samarbete mellan dmnen, t.ex. tematisk,
imnesintegrerad undervisning. Som framgatt i amnesavsnitten ovan, uppfattade
manga lirare, dtminstone i SO och NO, att den nya liroplanen hade f6rt med sig
ett storre centralt innehall. Detta ansags svart att hinna med pa lampligt sitt, och en
mojlig 16sning pa problemet var, menade manga larare, att samarbeta Gver amnes-
grinserna. Men man sig ocksa praktiska hinder for ett sidant samarbete: organisa-
toriska svirigheter och inte minst bristen pa tid. For att effektivt ta vara pa lekt-
ionstiden, behévdes en planeringstid som 1 praktiken inte fanns. Andra exempel pa
praktiska hinder kunde vara nyanlinda elevers spraksvarigheter eller mer allmint
behov och forutsittningar hos de elever man tog emot frin tidigare stadier. Visst
var det bra att kursplanen angav vilka kunskapskrav som eleverna skulle ha natt
efter en viss arskurs. Men dven de som inte natt dit, flyttades ju upp, vilket forstas
paverkade den mottagande lirarens mojligheter att ligga upp sin undervisning.

Utan att det explicit kopplades till frainvaro av forindring av undervisningen, pe-
kade ocksa en del lirare pa att det som behévdes var 6kade resursinsatser eller 1
vissa fall en mer blandad elevsammansittning. I frainvaro av mer resurser skulle
man dnda inte kunna férverkliga liroplanen.

2 Dock ej ik 9.
24 For en besktivning av lokala insatser, se promemorian ”Lokala implementeringsaktiviteter”.
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Styreffekter av olika slag

Om den nya liroplanen nu faktiskt har en storre styrkraft dn den tidigare — vad idr
det i sa fall som orsakar detta? Som framgatt bade ovan och i de tidigare dmnesav-
snitten sa hanvisar flera lirare i alla tre amnen just till sjalva liroplanens karaktar: att
den dr tydligare i kraft av sin struktur och sitt sprak och déarmed mer styrande. Vi
kan kalla det en #ydlighetens styreffekt.

Denna tydlighetens styreffekt kan ytterligare illustreras av den férindring som
manga lirare har uppfattat att de nya kunskapskraven innebir. Aven om lirarna
ofta dr kritiska till virdeorden i kunskapskraven sa anser samtidigt en del att det nu
ar tydligare vad man ska bedéma och trina hos eleverna, darfor att kunskapskraven
tydligt aterspeglar amnets laingsiktiga mal. Detta blir uppenbart i de fall dir lirarna
tidigare har resonerat i termer av en schabloniserad betygstrappa, sa som beskrivits
1 dmnesavsnitten ovan. I arbetet med Lpo 94 utvecklades pa manga hall ett slags
rationaliserande, sammanfattande sitt att tinka kring betygen som var gemensamt
for olika amnen. Man uppfattade att betygskriterierna for betyget G — dvs. mal att
uppna — grovt sett handlade om faktakunskaper ("ha kinnedom om” etc.), medan
betygskriterierna f6r Vil godkind och Mycket vil godkind angav att eleverna inte
bara skulle ”ha” faktakunskaper, utan ocksa kunna anvinda dem pa mer avancerade
sitt och visa detta genom att analysera, dra slutsatser, se saker ur olika perspektiv,
gora egna stillningstaganden etc. Den exakta utformningen av betygstrappan varie-
rade forstas en del. Tva inldgg pa hemsidan fuska.se, som gjordes med anledning av
ett SO-prov, kan illustrera hur betygstrappan kunde te sig (i elevernas (?) 6gon):
Liraren betygsitter inte vilka tankarna dr, utan ifall man pa ett logiskt och tydligt sitt har fort

fram sina tankar och resonemang samt backat upp dom med fakta. Att kunna resonera och fora
egna tankegangar blir absolut nédvindigt nir man kommer upp i aren lite.

Generellt sitt sa ser betygstrappan ut sa hir: G- fakta, VG- analys och MVG- egna asikter.
Exempel: Att veta att franska revolutionen startade 1789 ger G. Att veta varfér den startade och
hur den paverkade frankrike ger VG. Att f6ra ett resonemang och ligga fram lite egna asikter
ger MVG.

Att ge egna dsikter dr egentligen det littaste, eftersom det inte finns ritt eller fel. Se bara till att
du dr tydlig och att liraren kan f6lja din tankeging.?®

Lingre fram i traden bidrar signaturen ’ryssfemma” med foljande variant:

G = Fakta

VG = Forklaringar

MVG = Forklaringar, gemforelser, sjilvstindighet?®
I de nya kommentarmaterialen till kursplanerna 1 Lgr 11, finns ett explicit avstands-
tagande fran detta sitt att resonera.”’” Men det som verkligen har tagit skruv hos
lirarna ar knappast dessa kommentarer, utan sjilva det sitt som de nya kunskaps-
kraven dr skrivna pa, dir samma handlingar aterkommer pa olika betygsnivier, men
férsedda med olika s.k. virdeord beroende pa betygsnivd. For betyget E i kemi 1 ak
9, krivs till exempel att eleven ”formulerar stillningstaganden med enkla moti-

2 www.fuska.se, signaturen Guggo @ 18/02-2009 14:47:17. Fetstil tillagt.

26 www.fuska.se, sighaturen Ryssfemma P19 15/03-2009 23:06:46.

27 Se t.ex. Kommentarer till kursplanen i kemi, s. 30; samma text finns i kommentarmaterialen till Gvriga
hir undersékta dmnen.
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veringar”; f6r betyget C ”formulerar stillningstaganden med utvecklade moti-
veringar och for betyget A ”formulerar stillningstaganden med valutvecklade mo-
tiveringar”.”*

Genom denna konstruktion har det blivit tydligt f6r exempelvis kemilararna att
ocksa elever som far betyget E (vilket motsvarar godkidnda kunskaper) ocksa maste
klara att diskutera, resonera, analysera, dra slutsatser, planera en undersékning — om
an pa en ligre niva, med lagre kvalitet 4n pa hogre betygsnivaer. Motsvarande upp-
levelse av en forindring av kunskapskraven finns ocksa i svenska och samhillskun-
skap.

Viirt att notera dr ocksa att lirarnas uppfattning att den nya kursplanen innebir nya
bedomningsgrunder, ocksa i vissa fall ligger bakom forindringar i uppliggningen av
undervisningen och elevernas arbete. Nu maste a//z ges chansen att diskutera, s att
de far trina sig i att argumentera, ta stillning; nu maste alla ges chansen att planera
en egen undersékning, resonerar man. Vissa lirare har redan arbetat pa detta satt;
andra forindrar — eller siger att de kommer att férindra — sin undervisning i denna
riktning. Har kan vi alltsd, tentativt, ana att de langsiktiga malen kan komma att bli
mer styrande for undervisningen dn vad de tidigare strivansmalen i den f6rra mal-
konstruktionen var. Den kritiserade konstruktionen med virdeord, har silunda
inneburit en tydlighet och styrkraft i ett annat avseende.

Liroplanens utformning verkar alltsa ha gett viss styrkraft, en tydlighetens styref-
fekt. Men uttalanden fran ldrarna tyder pa att hir dven finns vad som kunde kallas
en nybetens styreffet. Pa en skola siger t.ex. en ldrare 1 svenska att det var dags for en
ny liaroplan, eftersom lirarna behévde lasa upp sig och lisa pa lite”. Ett annat ex-
empel ér foljande samhallskunskapslirare:

Nir liroplanen introducerades sd har ju vi fitt mycket kunskap kring hur det ér tinkt att det ska
stimma med det centrala innehallet, syftena och hur allting ska hinga ihop som — ja, som ett
pussel har de ju beskrivit det som. Och det har ju gjort att man har... studiedagar och dmnesti-
der och sd, det har ju legat pa och fokus pa de hir nya liroplanerna, vilket gor att det har ju gett
sd mycket till just sitta ner och planera. Vilket man kanske inte hade tid till... alltsd innan. Utan
da var det, ja, men da triffas dmneslirarna och sen sd var det mycket, de skulle kpa in bécker.
Alltsa det blev fokus pd annat och nu har vi bara fitt fokus pd att, ja, nu tittar vi pa vilka amnes-
omriden som 4r samstimmiga. S4 pd sé sitt har det ju getts tid f6r det hir.

Inférandet av den nya liroplanen har inneburit att lararna getts tid att sitta ner och
diskutera och planera och dirmed fa bittre grepp om vad liroplanen siger. En
annan indikation pa nyhetens styreffekt ar kanske att vissa larare har lite svart att ge

28 Det som talar emot att det 4r kommentaterna i sig som tagit skruv dr dels hur lirarna talar om
detta i vdra intervjuer och dels att ett liknande avstindstagande fanns redan i det f6rsta kommen-
tarmaterialet till Lpo 94, Grundskola for bildning. Dir papekades att de olika kunskapsformerna inte
skulle knytas till olika betygssteg, s att G inte enbart skulle motsvara faktakunskaper. (Se citatet frin
Grundskola for bildning i Skolverket 2008: Kursplanen — ett rittesnire? S. 52-53.) Konstruktionen ér for
6vrigt medvetet avsedd att motverka en tolkning i form av en generaliserad betygstrappa, vilket
framgér av Skolverkets kommentar i redovisningen av uppdraget till regeringen: ”Kunskapskraven
ar dven konstruerade sa att alla dmnesspecifika férmégor och kunskapsformer ska aterfinnas for alla
betygssteg. I nuvarande system finns en dragning it att det f6r godkint betyg krivs grundliggande
”faktakunskaper” och att det f6r hégre betyg krivs kunskaper att analysera och tolka. Skolverket
bedémer att samtliga kunskapsformer ska finnas representerade pa samtliga betygsnivaer.” (Rapport
U2009/312/8, 2010-03-22, Dnr. 2008:741, s. 18.)
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exempel pa vad som ir nytt i den nya liroplanen med hinvisning till att de inte
kommer ihag vad som stod 1 den gamla.

Nyhetens styreffekt kan mojligen ocksa den illustreras av trapptankandet, at-
minstone i kemi-dmnet. Som beskrivits ovan var formagan att diskutera, samtala
och fora ett resonemang — girna fran ett samhillsperspektiv — nagot som togs upp
av flera lirare som, om inte en total nyhet sa i alla fall nagot som har fatt 6kad be-
toning med den nya kursplanen. Tolkningen var att detta nu — till skillnad fran tidi-
gare — ingir i kunskapskraven for godkant betyg. Bland kunskapskraven for kemi i
Lgr 11 finner vi f6ljande formulering:

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 9

Eleven kan samtala om och diskutera frigor som ror energi, milj6, hilsa och samhille och skiljer
da fakta fran virderingar och formulerar stillningstaganden med enkla motiveringar samt be-
skriver nigra tinkbara konsekvenser. I diskussionerna stiller eleven frigor och framfér och be-
moéter asikter och argument pa ett sitt som till viss del f6r diskussionerna framat.?

Samtidigt fanns i den tidigare kursplanen, i Lpo 94, flera mél som maste sigas
handla om just detta. Det giller bland annat:

- kunna anvinda resultat av mitningar och experiment i diskussioner om miljéfragor,

- kunna anvinda savil kemiska kunskaper som estetiska och etiska argument i frigor om
resursanvindning, féroreningar och kretslopp,

- kunna fora diskussioner om resursanvindning i privatlivet och i samhillet.?

De citerade malen ar av typen mal att uppna for arskurs 9, vilka som bekant dven
fungerade som betygskriterier for betyget Godkind i den tidigare liroplanen. Hir
framstar det knappast som om den nya kursplanens struktur eller sprak skulle vara
den storsta anledningen till att lararna uppfattar diskussion och resonemang ur
samhaillsperspektiv som en ny bedémningsgrund fér godkint betyg. Diskussioner
och argument finns ju explicit med i de gamla malformuleringarna, och spraket ar
knappast visensskilt frin den nya kursplanens skrivningar. Kanske handlar det sna-
rare just om en effekt av sjalva implementeringen och nybeten: man har list den nya kurs-
planen for att den 4r ny, och man har i de flesta fall ocksa deltagit i olika implemen-
teringsinsatser som har gjort att man har fatt upp 6gonen for vad som star dar.

Ett tredje slags styreffekt som det finns indikationer pa i intervjuerna dr de nationella
provens styreffekt. Exempel pa detta finns i alla de tre undersokta dmnena. Forst ut dr
samhallskunskap:

I SO-dmnen har nationella prov dnnu inte inforts, men det 4r pa gang och i en in-
tervju fOrstar man att lirarna upplever en viss stress infér detta:
Intervjuare: Vad 4r det som gor att den dr tydligare [kursplanen| dn den forra?

Lirare: Ja, [...] det dr ju framfGr allt att det 4r specificerat vad du ska géra. Foérut var det ju lik-
som att en... en kvalitet som presenterades, nu dr det ett antal stoff som du miste fa i eleverna
pa gott och ont, forstas.

Intervjuare: Kénner du dig styrd av det eller 4r det... dr det... eller blir det mer ett st6d eller...?

2 Largplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 151.
30 Kursplaner och betygskriterier 2000. Grundskolan, s. 61-61. Fetstil tillagt for att synliggéra podngen.
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Lirare: Nej, jag kinner mig faktiskt styrd av det maste jag siga och det... vi... vi funderar myck-
et pd i SO-gruppen vad som hinder om vi inte hinner allt. Det ér ju nationella prov pa gang
dven i SO och det dr nagonting som oroar oss vildigt mycket eftersom vi har... eftersom vi har
sett vara dmnen som just en 6verlevnadskurs i samhillet pa nagot sitt. Att du ska klara dig, du
ska veta vilka rittigheter du har, men ocksa vilka plikter du har i samhillet, att du ska kunna [...]
verkligen f4 din r6st hérd i samhillet, men du méste ocksé gora vissa saker for att f vara med i
den hir demokratin. Och dé4 har man kunnat ta upp, kanske lite bredare saker. Nu kidnner jag
mig lite mer styrd och vildigt oroad f&r hur de hir nationella proven kommer att se ut. I och
med att mina barn, minga av dem, inte har svenska spriket och har svart att forsta skriftliga in-
struktioner sa... sa dirfor kinner jag mig ganska styrd av det hir och... och kidnner en viss
stress Gver att inte hinna och inte kunna levandegoéra stoffet for barnen.

Det ar alltsa ndr det nationella provet kommer, som det kan visa sig att man inte
har hunnit med hela kursplanen. Citatet kan sagas illustrera den kombinerade sty-
reffekten av en mer specificerad kursplan och ett nationellt prov.

I svenska har man linge haft nationella prov 1 flera olika arskurser och i var under-

sokning dr det flera svensklirare som talar om de nationella provens styrande kraft.
Ett exempel dr den hir liraren, som sdger sig vara nyfiken pa hur det nya nationella
provet kommer att se ut:

Intervjuare: Har du... du férindrat din undervisning niagot med anledning av kursplanen?
Lirare: Nej. Egentligen inte.
Intervjuare: Tror du att du kommer att goéra det, eller?

Lirare: Ja, det gér man... man maste alltid férandra sin undervisning, tycker jag. Allting ska ju
avvecklas eller utvecklas. Si att... ja, det kommer man ju absolut att géra. Det ska bli spinnande
att se ndsta drs nationella prov till exempel. For det dr klart att de ér lite styrande for... hur man
ligger upp undervisningen. Si... det har ju alltid varit mitt... jag som tycker att grammatik inte 4r
jattenddvindigt att kunna precis alla... Men foréldrar tycker att man ska ha grammatik. Och an-
vinda sig av vildigt, vildigt mycket grammatik, f6r det dr riktig svenska. Men sé har jag alltid
sagt det att, ja, pd nationella proven sé dr det inte... sjdlvklart ska man kunna baskunskaper i
grammatik, det ska alla méinniskor ha, men... men det 4r ingenting som jag tinker sitta och
traggla en hel termin. For det ér helt virdelos kunskap kan jag ju tycka. Och da har jag alltid sagt
det hela tiden att, titta pd nationella proven. Utan det 4r ju mer att man ska ldsa och forsta och

tolka.

Utdraget fran intervjun ger alltsa vid handen att den nya kursplanen inte har féran-
lett nagon forindring av undervisningen, men att det kommande nationella provet
baserat pa den nya kursplanen, kanske kommer att gora det, for det ar styrande for
hur man ldgger upp undervisningen. Hir illustreras dessutom det nationella provets
auktoritet, hur det anvinds som verktyg i diskussionen med forildrarna.

I kemi kan faktiskt exemplet med trapptinkandet anvindas dven fOr att pavisa det
nationella provets styreffekt. I en av skolorna berittar lirarna att det i sjdlva verket
var genomférandet av nationella prov 1 kemi som 6ppnade deras 6gon for en nagot
annorlunda dmnesuppfattning. De nationella prov man da syftar pa, var forstas
utformade for att préva den tidigare kursplanen. Nir den nya kursplanen i kemi
sedan kom, blev lirarna glada for att den bekriftade den bild de fatt av det nation-
ella provet — det var ”samma tink” i den nya kursplanen som i det gamla provet.
Men det var alltsd det nationella provet, baserat pa den gamla kursplanen, som forst
gjorde att de borjade ligga om sin beddmning och undervisning.
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Pa liknande sitt ger materialet exempel pa styreffekten hos utifrain kommande, of-
tentlig uppfiljning och inspektion. 1 en av de undersékta skolorna var implementering-
en av Lgr 11 narmast sammanflitad med ett lokalt utvecklingsarbete som pa sitt
och vis var en implementering av den forra liroplanen, Lpo 94. Som en féljd av
kritik fran Skolinspektionen hade kommunen under ett par ars tid anlitat konsulter
for ett kommunovergripande utvecklingsarbete, vilket bland annat lett till att lirar-
na borjat gora lokala pedagogiska planeringar. Ibland 4r det darfor svart att fran
intervjuerna utrona huruvida nagra forindringar har gjorts eller skillnader uppfat-
tats som har att géra med den nya kursplanen, eller om det har att gbra med en
6kad kinnedom om den gamla kursplanen.” 1 en annan mindre skola pagick ocksa
ett lokalt utvecklingsarbete som fl6t samman med implementeringen av Lgr 11,
men hir var den bakomliggande faktorn nog snarare skolans liga och vikande be-
tygsresultat som gjorts tydliga genom publiceringen av rangordnad offentlig sta-
tistik fran Skolverket.

31 En komplikation som uppstatt i just detta fall, 4r dock att lirarna av konsulterna hade fatt lira sig
att beddmningsmatriser 7nfe skulle skrivas med den typ av virdeord som anvinds i den nya kurspla-
nen.



