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3. Korntorgsskolan och konceptet

Fran Rénnviksskolan gar vi nu till en skola av helt annan karakeir i en helt
annan del av landet. Korntorgsskolan var en fristaende skola och den ena av tva
skolor i vért urval som hade relativt hoga betygsgenomsnitt de tre &r som fére-
gick urvalsprocessen.'” §a fortsatte det ocksd under de studerade dren. Under
den korta tid som skolan har funnits, har elevsammansittningen forindrats fran
att vara relativt genomsnittlig till att nu karakteriseras av en hogre andel elever
med hogutbildade forildrar och en ligre andel elever fodda utomlands jimfort
med riket."?* En sidan elevsammansittning samvarierar vanligen positivt med
olika matt pa elevers kunskaper.

Inledningsvis ges en 6versiktlig karakteristik av savil skolan som dess utveck-
ling under de studerade dren, dvs. frin hosten 2011 till viaren 2014. Direfter
redogdrs mer ingdende for hur reformpaketets olika delar togs emot i Korn-
torgsskolan. I den tredje och sista delen sammanfattas nagra drag i mottagan-
det och vi diskuterar ocksa i vilken man olika forindringar bor betraktas som
reformimplementering.

Skolans karaktar och utveckling 2011-2014

Ung fristdende skola
Korntorgsskolan hade 2011 omkring 400 elever férdelade pa drskurserna 6 till
9. Skolan tog enligt de intervjuade emot elever frin omkring 40 olika skolor och
den sjilvbild som dominerade var att hir fanns elever av alla slag. Det var inte
bara bittre bemedlade forildrar som hade kompetens och intresse att aktivt vilja
skola i staden, sa rektorn, utan si gott som alla. Undantagen var dels forildrar
med missbruk och liknande mycket svira omstindigheter och dels forildrar
med utlindsk bakgrund som var pa grinsen till analfabeter; de eleverna fanns
inte pa skolan. Specialpedagogen berittade att skolan hade rykte om sig att ta
vil hand om dyslektiker, och upplevde att fler dyslektiker dirfor sokte sig dit.
Skolan startade hostterminen 2006. Rektorn hade varit pa plats sedan dess
och alltsd rekryterat hela kollegiet. Lirarna undervisade i mojligaste méan i ett
dmne ett par r i taget (eller en grupp av dmnen, som SO och NO), eftersom
rektorn ansig att en sadan dmnesspecialisering gav god kvalitet och underlittade
for lirarna — sirskilt vid 6vergangen till en ny liroplan. Lirarna var organiserade
bade i arbetslag runt elevgrupper och i dmneslag, dir de senare hade en viktig
funktion bland annat i det att de gjorde verksamhetsplaner och kvalitetsredo-
visningar f6r undervisningen i de imnen de ansvarade f6r. Nir rektorn ville folja
upp utvecklingen inom ett imne i en bestimd arskurs, gick han salunda inte till
arbetslaget for arskursen, utan till mneslaget for att fa underlag och analys.

123 Det matt som anvindes var genomsnittligt meritvirde, se ordlista.

124 Uppgifterna om meritvirde och elevsammansittning baseras pd siffror frin SIRIS/SALSA pa
siris.skolverket.se. Statistiken baseras pd eleverna i avgangsklasserna de aktuella dren (alltsd
inte alla elever i skolan). Andelen elever fédda i Sverige men vars forildrar ir fodda utom-
lands var hégre pd Korntorgsskolan in i riket. Fran 2013 redovisas sidana uppgifter inte i
SALSA, utan bara hur manga av eleverna som var nyinvandrade, dvs. kommit till Sverige de
fyra senaste aren. Inga sddana elever fanns i avgingsklasserna pé skolan det aret.


http://www.skolverket.se

Foretaget — konceptet

Korntorgsskolan tillhérde en stérre friskolekoncern och verksamheten var £6lj-
aktligen upplagd enligt koncernens koncept. Detta vilade inte pa nagon specifik
pedagogisk grundsyn, utan syftade till att forverkliga liroplanens idéer om en
individualiserad utbildning med en kontinuerlig uppféljning av de enskilda
eleverna. Nir eleverna bérjade pé skolan lade man upp en individuell studie-
plan f6r dem utifrdn vilka mal (dvs. betyg) de siktade pd i arskurs 9. Planen lag
sedan till grund for den 16pande uppféljning och individuella schemaliggning
som gjordes varje vecka. Skolan erbjod lektionspass av olika karaktir, och eleven
valde i samrdd med sin mentor de pass som han eller hon behévde for att uppna
sina terminsmal och mal pé lingre sike. I vissa Zmnen, bland annat svenska,
foljde eleverna helt sin egen studiegang och studietakt, medan i andra dmnen,
diribland SO- och NO-idmnena, gavs undervisningen i form av kurser sam-
ordnade i imnesévergripande teman. Ocksé i dessa kurser kunde eleverna i viss
man vilja vilka lektioner de skulle ga pa. I uppligget som helhet ingick ganska
mycket eget arbete for eleverna, men di med lirare till hands f6r att stédja och
instruera.'”

En foretagsgemensam bank med undervisningsresurser spelade en central roll
i konceptet. Allt material — lirarmanualer, liromedel, prov och andra bedém-
ningsunderlag osv. — fanns inlagt i den digitala banken i form av firdiga kurser.
Lirarna pa foretagets skolor hade viss frihet i uppldggningen av sin undervis-
ning, genom att de kunde vilja ur banken, men grundtanken var att lirarna inte
skulle behéva gora annat 4n finplanering sjilva och inte heller behéva ta fram
eget undervisningsmaterial.

Enligt en del intervjuuppgifter innebar konceptet ocksa att lirarna hade mer
elevtid och mindre planeringstid 4n i andra skolor. Eftersom kurser och under-
visningsmaterial fanns firdigt i den gemensamma banken, skulle de inte behéva
planera si mycket sjilva. Statistiken visar ocksd att skolan hade en lagre ldrar-
tithet dn genomsnittet for bade riket och kommunen.

Den gemensamma banken gjorde att eleverna kunde komma at allt liro-
medel dygnet runt och i digital form. Elever med lds- och skrivsvérigheter
kunde fi allting upplist. I uppligget ingick sedan ett antal ar ocksi ett digitalt
dokumentationssystem, i vilket elever och férildrar kunde félja elevens fram-
steg mot uppsatta mil och dir ldrarna ocksi kunde skriva in kommentarer av
vigledande karaktir.

Ett antal lirare i koncernen fungerade som dmnesspecialister med sirskilt
ansvar for material i respektive imne i banken pa en del av sin arbetstid. Till
detta kom sirskilda produktionsdagar da alla lirare i koncernen engagerades i
uppgiften att skapa nytt material.

Utdver detta fanns ocksd andra centrala stddfunktioner i foretaget, sdsom
exempelvis juridisk kompetens och en central pedagogikavdelning. Under
implementeringen av den nya skollagen, liroplanen och betygsskalan fanns en
central plan for foretagets implementeringsaktiviteter och en ansvarig person for
detta. Korntorgsskolan samarbetade med andra skolor inom féretaget, men inte
med skolor utanfor.

125 Eller arbete pd “eget ansvar” som rektorn hellre uttryckee det, eftersom lirare hela tiden
skulle vara nirvarande.
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Utbildningskonceptet hade ront intresse utifrin, berittade rektorn, och Korn-
torgsskolan hade dirfor tagit emot manga studiebesok fran andra skolor, dven
fran utlandet.

Konkurrens om elever och larare

Korntorgsskolan var centralt beldgen i en storre stad. P4 samma gata fanns ytter-
ligare tre skolor, vilket ger en god illustration till den konkurrens som radde pa
skolomradet. Just Korntorgsskolan hade enligt de intervjuade ett gott rykte och
en vilfylld ko, varfor skolan inte hade nagot problem att fylla sina utbildnings-
platser. Konkurrensen kom till synes i intervjuerna bland annat i rektorns berit-
telser om olika rykten som uppstitt, och som enligt honom direkt marktes i hur
ménga och vilka sokanden skolan fick. Exempelvis berittade han om ett antal
elever som limnade skolan mitt under en virtermin i arskurs 9, dirfor att de
trodde att de skulle fa hogre betyg pd en annan skola.

Ocksa om lirarna var det konkurrens, vilket mérktes sirskilt i dmnen dir det
radde brist pa lirare. Rektorn gav i sammanhanget en mélande beskrivning av
den dominoeffekt som uppstod i rekryteringen. For att fi tag pa NO-lirare var
han tvungen att ringa runt och "headhunta” sidana som var anstillda pa andra
skolor. D4 blev de skolorna tvungna att i sin tur gora samma sak. I slutinden
blev det négra stackars skolor som inte fick nigra behériga lirare i de imnena.

Konkurrensen var ocksi en bidragande orsak till omsorgen om de resultat-
mitt som stod till buds fér att jimfora skolor med varandra: resultat pa natio-
nella prov och betyg. Ett exempel var kemildraren som var bekymrad 6ver att
resultaten pa de nationella proven i NO riskerade att inte bli rittvisande om
han som ldrare hade koncentrerat sig pa "fel” innehall, vilket i sin tur stillde
till det nir betygen pé nationella prov anvindes for att jimfora skolor sinsemel-
lan. Kanske ska ocksa rektorns irritation 6ver kunskapskravens utformning och
hans intensiva diskussioner med lirarna nir han ansig att de satte for liga betyg
ocksa ses mot bakgrund av elevkonkurrensen. Sjilvfallet hade denna omsorg
ocksa sin grund i hans skyldighet som rektor att se till att betygen pa skolan sat-
tes pa korrekta grunder.

Konceptet under omvandling

De férindringar som skedde pa skolan under var undersékningsperiod innebar i
flera avseenden att skolan blev mer lik andra, traditionella skolor. Det var sillan
en direkt f6ljd av ny statlig reglering, men reformpaketet spelade dndé en viss
roll i omvandlingen.

P4 grund av den nya ldroplanen och betygsskalan genomférde féretaget en
central omarbetning av hela den foretagsgemensamma banken. Undervisnings-
material, beddmningsuppgifter, elevexempel osv. behovde anpassas till de nya
kursplanerna och kunskapskraven. I och med detta arbete kom ocksa brister
i banken i dagen. Lirare i koncernen menade att en del material var av alltfor
lag kvalitet. De gemensamma produktionsdagar som genomférdes gav nyt-
tiga diskussioner, men inte s mycket hogkvalitative material som 6nskat. 2014
hade Korntorgsskolan kdpt in ett férlagsproducerat liromedel i NO, ocksa det
digitalt, som ersatte de egenproducerade. Ocksi i 6vriga dmnen efterfragade
lirarna firdigproducerade liromedel och 4ven mer tid for planering. Aven om
den gemensamma banken fortfarande fanns kvar 2014, sa var foretaget alltsd pa



god vig bort fran den del av konceptet som innebar att allt material skulle vara
egenproducerat och gemensamt.

Samtidigt avskaffades systemet med sirskilda produktionsdagar dir alla lirare
deltog. Ocksa funktionen som dmnesspecialist togs bort. Fortfarande hade vissa
ldrare specialistfunktioner pa en del av sin tjdnst, men nu var de generalister som
skulle verka for “ldrarskicklighet” mer allmint. Denna nya inriktning pa utveck-
lingsarbetet mirktes ocksa i foretagets sitt att anvinda forsteldrarreformen.
Forsteldrarna fick vilja en inriktning av tre: moderna verktyg, bedémning eller
just lrarskicklighet. Som ett led i utvecklingsarbetet skulle dessutom rektorerna
gora klassrumsbesdk for att observera och ge feedback till lararna. Lararna skulle
ocksd besoka varandras klassrum for att ldra av varandra. Rektorn pa Korntorgs-
skolan ansag inte att detta var ritt prioritering av tiden. 2014 hade klassrums-
observationerna knappt borjat genomféras i praktiken. Olika intervjupersoner
pekade pa olika faktorer som lig bakom denna dndrade inriktning pd utveck-
lingsarbetet, bland dem forskning men ocksé att Skolinspektionen hade aviserat
att de skulle gora fler klassrumsobservationer i nista inspektionsomgang.

Nytt 2014 var ocksé en 6kad styrning av elevernas tid frin skolans sida. Rek-
torns utgangspunkt var en analys av resultaten i de nationella proven, dir elev-
erna klarade sig alltfor bra i engelska. Nir eleverna sjilva fick vilja, valde de att
lagga tid pd engelska dir det gick bra. Elevernas tid behovde istillet styras ver
till andra amnen, dir skolan inte klarade sig lika bra. Han la dock till att detta
med att styra elevernas “mertid” i hgre utstrickning framéver, nog ocksa var
nigot som genomsyrade hela foretaget. “Det ligger i tiden med allting annat.”

Skolchefen' nimnde mycket riktigt ocksa en 6kad styrning av elevernas tid.
Hon hinvisade dock inte till elevresultaten, utan — lite svepande — till reformerna:

Och for var del sa handlar det val om att vi sedan vi startade, vi har ju jobbat
valdigt malstyrt. Eller vad man ska saga? Med eleverna. Trots att vi da inte har
jobbat timplaneldst sa har vi jobbat mer at det hallet i alla fall, eller vad man ska
saga. Och det blir ju, blir ju alldeles uppenbart att sa kan vi inte ténka. Vi maste
liksom styra mer utifran det har, de reformerna som finns nu. Att vi maste liksom
verkligen sakerstalla att de far det har antalet. Jag menar dven om de uppnar sitt
mal sa maste vi se till att de far ratt antal lektioner i det har amnet, om du forstar
vad jag menar?

Intervjuare: Jag forstar.

Skolchef: Och det har ju inneburit en del, en del, vad ska jag saga, tydligare styr-
ning av vara elever.

I skolchefens beskrivning var férindringen alltsd ett steg bort fran ett mélstyrt
arbetssitt, mot ett regelstyrt. Fér henne handlade det om att se till att eleverna
fick det antal lektioner de skulle ha i ett imne, snarare dn att styra om elevtiden
efter konstaterade resultat (som rektorn talade om). Detta skulle uppnés genom
att eleverna inte fick vilja lika mycket sjdlva, utan att lirarna skulle styra mer.
Skolchefen talade om detta som en redan genomf6rd férindring: dir eleven
tidigare i ganska hog grad utformade sitt schema dag for dag pé egen hand,

126 I rapporten anvinder vi genomggende uttrycket "skolchef” for de intervjupersoner som
hade funktioner ungefir motsvarande en skolchef, oavsett vilken faktisk benimning de hade

i de olika fallen.
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gjorde man idag planen tillsammans med en lirare, och planen gillde f6r en
lingre period.

P4 just Korntorgsskolan férindrades verksamheten ocksd pa si sitt att en
storre grupp elever istillet for att arbeta individuellt pa eget ansvar och enligt
eget schema, deltog pa mer ldrarstyrda pass av traditionell lektionstyp, med
en planering for hela terminen dir det var bestimt i forvig vad olika lektioner
skulle handla om etc. Motivet till denna férindring var helt enkelt att fler elever
ansdgs behova detta slags verksamhet; att foretagets koncept i den delen inte
passade deras behov.

I alla dessa delar, skedde alltsd en forindring av konceptet mot en mer tradi-
tionell uppliggning.

Atgardsprogram, bedémning och tid

Korntorgsskolan hade det pa manga sitt vil forspant for att ta emot reformerna.
Béde rektorer och lirare hade ett organiserat samarbete med andra skolor (om
dn enbart inom koncernen) och dtnjot stod fran foretagets centrala funktioner,
exempelvis for juridiska fragor om tolkning av lagen eller pedagogiska frigor om
formativ bedémning. Implementeringsarbetet organiserades som nimnts ocksi
centralt. Skolan hade overlag studiemotiverade elever med engagerade f6rildrar
och inga problem att fylla klasserna. Ménga av ldrarna kunde sitta sig in i ett
imne i taget vid implementeringen och hade gott st6d av imneskolleger.

Trots dessa forutsittningar, kindes den centrala problematiken i mottagan-
det av reformerna igen frin manga av vira andra skolor. De tvi kanske storsta
frigorna under perioden var hanteringen av atgirdsprogram och liknande och
bedémning och betygssittning. Just virterminen 2014 var ocksé fér Korntorgs-
skolan de nationella proven det som sirskilt var pa tapeten: att det var sa minga
prov att genomfora sd att det var svart att fa till organiseringen av det och darfor
drabbade undervisningen.

Precis som i minga andra skolor efterlyste lirarna pa Korntorgsskolan mer tid
for att planera, reflektera, férindra — helt enkelt utveckla undervisningen — och
mindre pappersarbete och andra kringuppgifter. I foretagets egen personalenkit
hade skolchefen noterat att lirarna hade blivit patagligt mer missndjda med
arbetsbelastningen 6ver tid; att de ansig den alltmer ohallbar. Hon férklarade
det med att mer tid nu anvindes f6r dokumentation av bedomning och att
skolorna dessutom maste genomfora fler nationella prov pé grund av att dessa
nu genomfordes i arskurs 6. Foretaget skulle nu forsoka mota problemen med
lirarnas administrativa bérda, genom att se 6ver program, mallar, IT-st6d och
liknande. Dessutom letade de efter andra sitt att stodja en likvirdig betygs-
sittning. Man hade provat samrittning mellan skolor under ett par r, men
konstaterade att det inte hade fitt ndgon mirkbar effeke.



Hur reformpaketet landade i Korntorgsskolan

Liksom i Rénnviksskolan var de nya kursplanerna, kunskapskraven, betygs-
skalan och nationella proven det som mest uppmirksammades pa Korntorgs-
skolan. Nedan redogdrs for mottagandet av dessa reformdelar, forst iamnesupp-
delat for kemi, samhillskunskap och svenska i tur och ordning, och direfter
dmnesgemensamt for vissa aspekter. Slutligen beskrivs ndgot om vad som hinde
med ldrarlegitimationen och Lirarlyftet, respektive den nya skollagen.

De tre dmnesavsnitten inleds med en beskrivning av hur ldrarna uppfattade
de nya kursplanerna (etc.) jimfért med de gamla. Vad uppfattades som nytt
och annorlunda? Forst direfter beskrivs den egentliga implementeringen: de
forandringar i praktiken som reformpaketet fort med sig. Skilet ér att den nya
laroplanen skulle vara en fortydligad version av den gamla, snarare dn nigot helt
nytt. Stora delar av reformpaketet kan pa samma sitt sdgas vara ett forsok att i
praktiken fi ett mer jimnt genomslag for ett systemskifte, som redan det forra
laroplansskiftet syftade till. Olika skolor och olika lirare kan dirfor forvintas
ta emot den nya liroplanen (etc.) olika. Anpassningar av undervisning, plane-
ring och bedémning beror pa hur lirare virderar och uppfattar det nya ocksa i
forhallande till sin gamla praktik.

En sak som delvis skiljde mottagandet av liroplanen i Korntorgsskolan frin
de andra skolorna i vért urval, var just att den gemensamma banken omarbe-
tades under centralt verinseende (om 4n med vissa inslag av deltagande frin
ovriga ldrare) istillet for att det dlag de enskilda lirarna att ligga om sin under-
visning i enlighet med det nya. Samtidigt blev det ju i praktiken s4, att vissa av
dem #nda gjorde en del sadant arbete sjélva eller i samarbete med kolleger pi
skolan, eftersom den gemensamma banken efter hand visade sig inte hélla matt-
tet i alla delar.

Kemi

I det foljande beskrivs forst hur de intervjuade kemilidrarna pa skolan forst mot-
tog nyheterna 2011 — vad de uppfattade som skillnader mot férut — och direfter
vilka forindringar av lirarpraktiken som de berittade om.

Mottagande 2011

Kemilirarna pd Korntorgsskolan 2011 var pa det stora hela positiva till den
nya kursplanen men sig inte framfor sig att undervisningen behévde 4ndras
sarskilt mycket, eftersom de sjilva redan i hog utstrickning arbetade i linje med
den. Bada lirarna sig en tydlig férindring i formuleringen av kunskapskraven,
framf6r allt kravet f6r godkint-nivin, och bada tog upp det nu tydliga centrala
innehallet och hur man skulle hantera detta.

Centralt innehall och betyg i enskilda &mnen

En skillnad jaimf6rt med den tidigare kursplanen var att det centrala innehéllet
nu var mer preciserat, mer specificerat. Detta uppfattade lirarna som positivt —
skont! — och det var bra atr alla elever skulle ha gatt igenom samma saker nir de
kom upp till drskurs 6. Med den f6rra liroplanen skiljde det sig mycket mellan
olika skolor; vissa elever hade inte haft s mycket NO i de tidigare drskurserna,
berittade lirarna.
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Béda ldrarna uppfattade dock det centrala innehallet som ganska omfattande.
Den ena menade att det inte var si farligt som det sig ut: det var manga punk-
ter, men punkterna gick ofta in i varandra, vid nirmare betraktelse. Den andra
liraren ansig att problemet kunde hanteras genom att man sokte efter bers-
ringspunkterna mellan de olika NO-4mnena och behandlade dem tillsammans.
P4 s siitt skulle man hinna med allting och 4ven ge eleverna ett bittre samman-
hang. Si skulle man ocksd arbeta enligt liroplanen, menade han. Han gav inga
konkreta exempel pa innehall som eventuellt hade tillkommit eller tagits bort,
utan det handlade mer om att ligga olika vikt vid olika innehall.

En ldrare upplevde ocksi att det hade blivit mer innehéll som de maste
behandla i undervisningen till f6ljd av att de nu satte betyg i enskilda imnen
istillet f6r blockbetyg. Pa skolan slutade man sitta NO-betyg ett par ar fore
2011, men det beskrevs indd som en reformeftekt, alltsd en antecipation av det
som komma skulle.

Fran molekylbyggnad till kallsortering

Ingen av lirarna uppfattade att kemiimnet hade forindrats pa nigot genom-
gripande sitt. Syftet och de lingsiktiga mélen 6verensstimde vil med den tidi-
gare kursplanen och ocksa med hur skolan arbetade. Man arbetade till exempel
redan tidigare med diskussioner och drog in aktuella frigor i undervisningen.
Det var samma tankesitt nu, bara annorlunda formulerat.

Den ena liraren papekade dock att kemiundervisningen pa manga andra
skolor var traditionsbunden och faktaorienterad, dven om den inte hade behovt
vara saidan med den gamla kursplanen heller. Med den nya kursplanens dnnu
tydligare betoning av formagor och av hur kemin anvinds och dess betydelse i
samhillet hoppades han pa en forindring. Den nya kursplanen kindes frisch
och modern. Det var ”dnnu mer pd pappret” att kunskaperna skulle leda till
att man kunde fatta ett beslut pa basis av sina kunskaper, och ”da kanske det
inte alltid 4r ett tryck pa att kunna rita upp viteatomen”. Sjilvklart maste fakta
ocksa finnas kvar, men lraren uppfattade det som skont att tyngden inte lig pa
den biten.

Trots att han menade att han sjilv redan tidigare undervisade pé detta sitt,
uppfattade han den nya kursplanen som en nytindning. Det var en god sak att
det nya ledde till diskussioner med andra ldrare:

Det ar sa latt annars att man kanner sig trygg i sitt &mne, sa pratar man inte sa
mycket utat for att man gar och goér sin grej. Nu kommer en férandring och da
maste man so6ka information, man maste bérja samspela med andra och det ar ju
bara positivt.

Diskussionerna i sig kunde leda till utveckling och bittre resultat i olika avse-
enden. For hans egen del var den stora utmaningen och férhoppningen att fa
eleverna mer intresserade av imnet:

Alltsa det ar den storsta utmaningen. Det ar ocksa det storsta nojet och gladjen
av att vara dar, nar man ser att man vacker ett intresse; man ser att de borjar...
polletten trillar ner och de far forstaelse.



Han trodde att det skulle bli littare med den nya kursplanen:

Eftersom vi behover inte haka upp oss pa, bara det har fakta, tunga fakta, att
forsta varfor den molekylen reagerar med den och inte med den andra. Utan se
helheten, se samband. [...] Det kommer ju lyfta kemin. Och att elever far en storre
insikt i varfor de behdver ha kemi. Och lara sig kemi. Och inte bara att det ar
nagot som man gor i skolan for att man maste.

Béda ldrarna framstod som vil inldsta ocksa pa den tidigare kursplanen. Men
dtminstone den ena sa att han nu 4n mer aktivt gick in och kollade i kurspla-
nen. Han hade aldrig list kursplanen si mycket som han liste denna. Det var
bide for att den var ny och for att den gett honom just en nytindning. Han
hade fatt upp 6gonen for den.

Kunskapskraven

Béda ldrarna menade att de nya kunskapskravens uppbyggnad innebar en
omstillning, i det att forstdelse och analys etc. nu krivdes pa alla betygssteg och
inte bara de hogre:

Vi har ju alltid haft en vana att lamna ut betygskriterier till vara elever, sa de
betygskriterierna ar ju lika viktiga fortfarande, bara det att nu ar innehallet helt
annorlunda. Och det har vi markt att det ar en stor omstallning. Att nar man
tanker, att man tog val det har med fakta, forstaelse, analys mycket, tidigare.

Nu kravs det ju en forstaelse pa alla steg och nar man ar pa alla betygssteg.

Och det ar val det vi maste jobba mest med, med eleverna. Sa att aven en duktig
elev forstar att faktan ar viktig, samtidigt som att férstaelsen ar viktig i analysen.
Men aven en svag elev maste forsta att den kan inte bara kunna fakta, utan aven
lite forstaelse pa ett enkelt satt maste finnas med.

Den ena ldraren sa att ligstanivin nog var den de maste jobba hardast med,
i och med det krivdes lite mer av eleverna dir nu.

Béda ldrarna uppskattade denna forindring och den ena liraren var rent
allmint positiv till kunskapskraven och tyckte ocksd att Skolverkets kommen-
tarmaterial var till god hjilp for att f6rstd dem — dven om man ocksi behévde
diskussioner med sina kolleger. Den andra liraren var kritisk mot virdeorden i
kunskapskraven. Det var det han tyckte var "mest luddigt”™

Larare: Just luddigheten i vardeorden upplever vi som svara. Sa vi skulle garna
vilja ha mer exempel pa liksom vad som kravs. Vad ar valutvecklat, vad ar bara
utvecklat? Vad ar komplext? For att det blir en valdig tolkning fran oss larare.

Intervjuare: Pratar ni mycket om det?

Larare: Ja, vi har gjort det under terminen har nu, nar vi har borjat liksom prata
om alla kraven, sa borjar man komma in pa det: 'Vad tycker du om detta?’ Sa vi
forsoker ju har att fa fram elevexempel. Men det ar ocksa en tolkningsfraga. [...]
[Dlet kénns an sa lange som att det kommer vara annu mer skillnader mellan
skolor, vad de tolkar, om det inte kommer ut en massa exempel: elevexempel och
nivaer, kravnivaer. Bland annat nationella prov men ocksad kanske annat material
som visar att sa har kan ett utvecklat exempel se ut.

For att mota svirigheten med virdeorden forsokee lirarna alltsa ta fram egna
elevexempel pa skolan. Men de efterlyste inda nationella elevexempel, i natio-
nella prov och av annat slag, som kunde visa hur kravnivierna sag ut. Annars
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trodde ldraren att det skulle bli annu storre skillnader mellan skolorna. Man
behévde kunna sirskilja nivierna och det dven kopplat till det centrala innehal-
let: "att nu nir vi behandlar detta omréidet sa kan en nivakning se ut pa detta
och detta sittet.”

Lirarna var positiva till att den nya betygsskalan hade fler steg, s att span-
net for det godkinda betyget blev sndvare. De upplevde det dock som knepigt
att anvinda betygen B och D nir de betygssatte arbetsomraden, eftersom dessa
betyg krivde att flera delar av kunskapskravet behandlades, vilket inte alltid
skedde inom ett arbetsomride. Kanske maste man bygga om arbetsomridena
for att kunna anvinda B och D, menade de.

Vad hénde i praktiken?

Vad ledde dé dessa upplevda skillnader i styrdokumenten till for skillnad
i praktiken?

Anpassning av undervisningen

For Korntorgsskolan skedde som nimnts forindringen av undervisning och
bedémning via omarbetning av den féretagsgemensamma banken med under-
visningsmaterial med mera. For detta fanns ju i bérjan av perioden dmnesspe-
cialister, men dmneslaget pd Korntorgsskolan var ocksa aktivt i omarbetningen.
De mer patagliga forindringarna rérde det centrala innehéllet som flyttades om
och dir det ocksa tillkom stoff.

En komplikation i sammanhanget var att den gemensamma banken visade
sig inte ricka till. Det fanns inte tillrickligt med bra material och texter dir.
Eleverna hade hinvisats till att ldsa internetresurser som Nationalencyklope-
din, forskartexter med mera; texter pa en niva som eleverna i arskurs 7-9 inte
klarade av. Efter lang tid av 6nskemal hade foretaget vid vért sista besok kopt in
ett e-liromedel i NO.

Missnojet med den gemensamma banken gillde dock inte bara bristen pa
texter med lagom svarighetsgrad, utan ocksa att kurserna pa andra sitt var av
skiftande kvalitet. Lirarna behovde dérfor sjilva vidareutveckla och arbeta om
dem. Samtidigt var ldrarnas arbetstid utriknad efter att de inte skulle behéva
gora s mycket sidant arbete sjilva; utan sjilva grundidén i organisationen i
arbetet var att de skulle kunna himrta kurser frin den gemensamma banken.'””
Mainga upplevde dirfor en 6kad arbetsbelastning.

Vardeord, elevexempel och nationella prov

En annan del i arbetet handlade om "hitta” nivaerna f6r de nya betygen, och dir
hade det dnnu 2014 inte helt fallit pa plats. Beddmning och betygssittning var
en stor diskussionsfraga pé skolan under hela perioden:

Intervjuare: Och om du tittar tillbaka d3, alltsa Lgr 11 och nya betygsskalan som
inférdes 2011, om du tittar tillbaka pa de har tre dren som har gatt, kan du se att
det pa nagot vis har paverkat eller férandrat din praktik som larare?

Larare: Inte jattemycket, kanske lite mer fokus pa innehallet, det centrala innehal-
let. Det har vi jobbat med for att forsoka andra om da fran 2011, s3 att alla delar
fanns med, i och med att det ocksa blev ett lite andrat innehall. Givetvis har man
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ju da forsokt hitta nivaer for de olika betygsstegen ocksa, det ar val egentligen
det svaraste arbetet som jag tror kommer att ta ett tag till. Jag upplever att vi har
mycket diskussioner tillsammans i varje fall har pa skolan, men sedan vet man ju
inte om det 6verensstammer med andra skolor.

Den sviraste biten handlade alltsd om att hitta nivaer for de olika betygsstegen.
Négra nationella elevexempel av det slag som ldrarna efterlyste 2011 hade de
fortfarande inte fatt i kemi. Lirarna kinde sig inda tryggare med betygsnivierna
nu, efter att ha arbetat med det en tid och efter diskussionerna pé skolan. De
nationella proven fungerade ocksd som ett kompletteringsverktyg:

Jag tycker att nationella provet ar ett otroligt bra kompletteringsverktyg for dar kan
man verkligen se hur... for det ar samma organ som gor det, det ar Skolverket.
Och da ser man ju att, aha, det ar det har som ar val utvecklat resonemang och
det har ar ett mycket val utvecklat resonemang! (skratt) Och, och da nar man bor-
jar se att det har mycket med det har med... hur eleven gar ett steg, ett steg till
sa att han forklarar ndgonting och detta ar pa grund av... alltsd man resonerar i
flera led. Att det ar det som handlar om ett val utvecklat resonemang, har borjat
tolka. FOr att nu, man borjar se ett monster att valutvecklade resonemang handlar
om att man resonerar i flera led medan ett enkelt resonemang, det ar att i princip
man bara resonerar i ett led. Sa att... just att man fatt sd manga elevexempel fran
nationella provet det gor att man far, man har en valdigt, man far en valdigt bra idé
hur, hur de har tankt kring bedémningar. Men i sjalva, Iaser man bara Lgr 11 rakt
upp och ned, en bok alltsa, det ar ju en tolkningsfraga. Och darfor har vi ocksa
valt att forsoka tolka om det till eleverna, att ge mer konkret exempel [...]. ... inte
bara att, nu har ni val utvecklat resonemang sa nu har ni ett C. For det, det kom-
mer inga... elever riktigt begripa, var gar gransen?

De nationella proven i NO var allts ett gott komplement till kunskapskraven i
kursplanerna. Men genomférandet av dem och samrittningen med andra skolor
inom féretaget hjilpte dndi inte fullt ut. Samrittningen visade pa skillnaderna
mellan ldrare och skolor i hur de tolkade kunskapskraven, och varken nationella
proven i sig sjilva eller direkta fragor till Skolverket gav lirarna besked om vem
som gjorde den ritta tolkningen.

Jag tycker efter de diskussioner som vi har haft har pa plats sa kadnner man sig
ratt sa trygg i det efter nagra ar, nar man har arbetat med det. Men jag skulle
fortfarande vilja ha elevexempel, vad som motsvarar vad, for att en hel del av
uttrycken ar vaga, de ar tolkningsbara, valdigt tolkningsbara. Sa nar jag pratar med
kollegor pa andra skolor och kanske inte bara [skolor inom koncernen] utan andra
fére detta kollegor och s&, sa har man kanske inte exakt samma uppfattning om
var nivaerna ligger. Det ar ju vardeord som man maste liksom lagga en niva pa,
och de nivaerna ar inte helt klara &nnu kanns det som, och tittar vi pa nationella
prov sa har vi haft samrattning med varandra [...].

Ja, [skolorna i regionen] har haft det har nu da, och dven dar blev det ju diskus-
sioner for man tycker ju inte samma sak, dven om man har rattningsmallar och...
men da ar dven det tolkningsbart i rattningsmallarna.

Vid oenigheter mellan lirarna i samrittningen, ringde de Skolverket och frigade

hur de skulle tinka:

Och da brukade vi fa svar att det ar ju, det ar... ingar i lararprofessionen att man
ska ju ha en, man ska sjalv kunna vara flexibel och sjalv kunna géra en bedém-
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ning. Problemet ar att alla skolor har inte samsyn for det sag vi, det ser man ju
med samrattning. Det som ar férdelen med samrattning ar, da inser man helt
plotsligt att inom en skola har man typisk... miljo, alla NO-lararna har anda nagon
form av samsyn da fér de umgas med varandra, de pratar och ar... man, man
kommer fa en samsyn till slut. Men sedan nar man kommer till en annan skola,
till exempel nér jag var i X-skolan, da s&g man att det var, da var det vart sju. Dar
var de mycket mer strikta med att ar formuleringen sa da, da ar, ska det inte ge
poang. Sa att... skolor ar olika liberala hur man valjer att tolka det som... bedé-
mer, ska bedomas.

Skolverket svar var alltsd att det var upp till ldrarnas professionella bedomning.
Men ldrarnas problem var att den professionella beddmningen skiljde sig
(mellan skolorna snarare in mellan lirarna pd en skola, i detta fall) och resulta-
tet blev da inte en likvirdig beddmning.

Tréskelregeln och fragor om centralt innehall i kunskapskraven
Lirarna hade ocksa noterat att troskelregeln inte tillimpades i nationella proven:
i provet skulle en elev som uppnatt C pa tva delmal, men E pé ett, inda fa D.
S4 hade ldrarna pa Korntorgsskolan inte tolkat betygsskalan. Den ena liraren
var kritisk till nationella proven i detta avseende. Den andra liraren verkade
istillet ha dragit slutsatsen att man skulle ga pa den mer slipphinta linje som de
nationella proven gav uttryck f6r. Han berittade att i borjan nir den nya betygs-
skalan kom, fanns en stor osikerhet kring hur man skulle se pa det. Nistan hela
forsta terminen tolkade lirarna bestimmelserna som att en elev som uppnidde
C-kvalitet pa fem av sex kriterier”, men bara E pa det sjdtte, maste ges ett
D. Lirarna tyckte att det var hart, men gjorde sa anda. Nir de upptickee att
bedémningsanvisningarna till de nationella proven inte stimde med den hérda
tolkningen, 6vergick de till en mer "liberal bedémning”.

I vara intervjuer framkom att rektorn under de forsta terminerna var kri-
tisk mot lirarnas betygssittning. Det handlade dé just om lirarnas tolkning
av troskelregeln i kombination med kunskapskravens hanvisningar till centralt

innehall:

Sjalva det centrala innehallet i foérhallande till kunskapskraven har stallt till det
for lararna. Det har med liksom begreppet "utifran sin helhet uppfylld”.

Lirarna var alltfor nitiska och stringa i sin tolkning, ansig rektorn, nir han
sag hur betygen lag ligre 4n tidigare terminer. Ocksa denna diskussion mellan
rektorn och lirarkollegiet kan f6rsts ha haft betydelse f6r den senare mindre
strikta tolkningen av kunskapskraven (dven om diskussionen inte nimndes av
lirarna i intervjuerna).

En annan svirighet som kommit upp till ytan i och med de nationella pro-
ven, var det centrala innehéllets relation till kunskapskraven. NO-dmnena var,
menade lirarna, av den karaktiren att de innefattade ett visst stoff, varfor de
nationella proven i NO ocksi méste prova detta. Men hur skulle liraren veta var
han eller hon skulle ligga tyngdpunkten i behandlingen av det centrala inne-
hallet?

Den ena ldraren hade stillt fragan till Skolverket pa en konferens — ska man
ligga lika mycket tid pa allt i det centrala innehallet? — och fatt svaret att det dr
upp till liraren sjilv att bestimma var tyngdpunkten i det centrala innehillet
skulle liggas. Men problemet, ansig denna ldrare, var att det kunde bli helt fel
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sedan nir det nationella provet kom, si att vildigt duktiga elever inte klarade
av att visa sina kvaliteter dérfor att undervisningen inte hade fordjupat sig i ett
mycket specifike stoff, eller for att man behandlade det i arskurs 7 och eleven
dirfor hade glome mycket:

Just for NO-amnena som helhet sa kadnns det som att det anda ar ett kunskaps-
stoff du ska ha med dig. Om man nu tittar och jamfor det med det centrala inne-
hallet, sa kanske det handlar om... ja, som jag hade nu i fysik: det kom en fraga
forra ret och det kom en fraga detta ar om vader och vind. Men om inte jag har
lagt sd& mycket tyngd med vader och vind, dd kommer inte mina elever att klara
den fragan lika bra, och gjorde vi det i sjuan istéllet for nian sa kanske de inte
kommer ihag det heller. Sa det ar ett valdigt specifikt stoff i NO, som sedan da
ska utvarderas i kunskapsnivaer, och har du da inte basfakta, har du inte det med
dig sa ar det svart att visa sina kunskaper i det. Sa att det ar ju valdigt specifikt i
fragor.

Detta blev, pipekade liraren, ett allt storre problem i takt med att de nationella
proven gavs allt storre vikt. Dirfor blev det dubbla budskap frin skolmyndig-
heterna, nir Skolverket forst sa att liraren ska vilja sjilv och sedan gav ett natio-
nellt prov dir stoffet spelade roll:

Intervjuare: Sa det blir liksom lite dubbla budskap pa det sattet?
Larare: Ja.

Intervjuare: Att forst sager man att du som larare ska avgora, och sedan blir du
kontrollerad?

Larare: Yes, och sedan kommer du bli kontrollerad pa ett nationellt prov, som

nu blir viktigare och viktigare, aven om det inte ska innebara hela betygsdelen i
betygen sa ar det anda det som skolorna kommer att jdmféras med, och det ar
det Skolinspektionen kommer att papeka om det awviker for mycket. Sa att det

ar lite dubbla budskap hela tiden dar maste jag saga. Tittar du pa engelskan och
svenskan och sa har sa kanske de har lite mer fardigheter och kan titta av hur du
skriver en uppsats eller hur duktig du ar pa att prata ett sprak. Och det kanske lig-
ger dar utan att du behdver 6va sa mycket, men har du NO sa ar det ett kunskaps-
stoff som de kommer att frdga p3, och har du inte fakta dar bakom sa... eller inte
kommer ihag det, eller det var ju tre ar sedan du gjorde det, da ar det inte lika latt
att kunna visa sina kvalitéer. Sa det marker man nu att helt plotsligt kan en jat-
teduktig elev missa en fraga helt, som kanske ar beddmd bade pa E, C och A-niva,
for den kommer inte ihag just den specifika delen, men tittar man pa nasta... [...]

... fraga sa helt plotsligt sd kommer den ihag det, och kanske visar A-niva pa det.
Och da ar det det har, ja ar det valutvecklat eller...? Ja dar var det det, i och med
att den kom ihag det, men inte pa den fragan for den kommer den inte ihag, men
kvalitéerna finns ju dar. Sedan vet jag inte hur man skulle ha gjort annorlunda
men som sagt, jag tror vi behdver mer specifika, var ligger nivaerna, vad ska vi
lagga tyngderna pé och vad ar viktigt? Ar allt lika viktigt? Fér det tror jag inte.

Liraren var alltsa bekymrad over att de nationella provresultaten kunde bli miss-
visande. Detta problem var mindre i imnen som engelska och svenska som var
mer av firdighetsimnen, medan NO-kunskaper med nédvindighet innefattade
ett kunskapsstoff pd ett annat sitt. Intressant dr ocksa lrarens hinvisning till

att betygen och proven ir det "som skolorna kommer att jimféras med” och att
lararen/skolan kritiseras av Skolinspektionen om avvikelserna mellan slutbetyg
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och provbetyg avviker f6r mycket. Korntorgsskolan befann sig i en konkurrens-
situation med andra skolor och kontrollerades ocksd av Skolinspektionen. Det
var denna situation som gjorde att liraren efterlyste klara besked om vad han
skulle ligga tyngdpunkten pi i sin undervisning.

Forvéntningar infriades inte

Det var ocksa tydligt att lirarna hade forvintat sig att kunskapskraven skulle bli
tydligare och att de skulle fa fler betygssteg till sitt forfogande, men att dessa
forvintningar inte hade infriats:

Intervjuare: [H]ar din forstaelse av kursplanen ocksa forandrats under de har tre
aren? Alltsa hur du tanker kring det har med fakta och formagor till exempel, eller
relationen dar mellan stoffet och kunskapskraven.

Larare: Alltsa lite sékrare har man ju blivit givetvis, daremot sa ar det... jag vill
hanga upp mig pa de vardeorden igen liksom, vad ar valutvecklat eller bara utveck-
lat? Det ar ju den diskussionen man hamnar i varenda gang ungefar, ar detta
tillrackligt? Eller ar det inte? Sa det ar diskussioner man far fortsatta att ta, men
givetvis sa blir man ju sakrare och sakrare ju mer man anvander det, sedan
hoppas man ju bara att den nivan man lagger sig pa har pa skolan, ar samma
som nagon annan lagger sig ndgon annanstans.

Intervjuare: Men det far du aldrig veta?

Larare: Nej, och det ar den diskussionen som d3, ja da kollar vi det pa nationella
proven, och sedan sa kanske det ocksa ar tolkningsbart och... s& man hade hop-
pats med det nya nu att det inte var, om man sager sa flummigt som det ar. For
det var det manga gick in med, att 'ah, antligen blir det lite mer uppstyltat, man
kan liksom veta var man ligger och det ar flera betygssteg och...” Men i och med
att betygsstegen ocksa ar att du ska bara klara liksom évervagande del av nagon-
ting, sa ar det fortfarande de, ar det da de vardeorden for att se som man ska
utga ifran eller av? Sa att det kravs mer, alltsa fortsatt... lite utbildning i det, om
man sager sa, vi utbildar ju ocksa varandra lite grann givetvis nar vi har diskussio-
ner, men jag tror att lite mer tid till det.

Det som beh6vdes var mer utbildning och mer tid, men ”"man har aldrig riktigt

den dir tiden”.!? Sedan var det bara att hoppas att den nivi som skolan valde,
pp

var densamma som andra skolor la sig pa.

Kommunikationen med eleverna

En av ldrarna nimnde ocksd att han nu var mer noga med att beskriva for elev-
erna vad de skulle kunna i inledningen till en kurs. Skolan hade dock arbetat
med si kallade uppstarter sedan linge, sa det var mer en skillnad i grad 4n i art.
I och med inférandet av nya betyg och kunskapskrav var ldrarna tvungna att
ligga ner mer tid pa att forklara detta for eleverna, och si hade det fortsatt ocksa
nu nir det inte var helt nytt.

Fast, papekade ldraren, det var ingen mening med att bomba eleverna med
kunskapskraven fran Lgr 11, for det var inte manga elever som forstod sig pa
dem. Istillet presenterade lirarna konkreta elevexempel som de tagit fram lokalt
pa skolan.

128 T en senare del av intervjun framgick att den kompetensutveckling som liraren efterlyste
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Kraven pa eleverna

Lirarna upplevde att elevernas totala arbetsbérda hade dkat pa grund av att det
centrala innehéllet totalt sett var mer omfattande:

Overlag sa kan man val kdnna att, om vi nu tittar helhet pa alla &mnen, sa kénns
det som att det ar lite mer att géra i alla @mnen, och det har vi val ocksa kopplat
till det centrala innehallet att nar man har &ndrat om sa har det blivit lite mer, lite
Overallt. Och det tror jag skapar en stress hos eleverna, att man vill garna se till
att det centrala innehallet ar uppfyllt, och nar alla @mnen gor det och tittar pa vad
de maste ha med sig sa blir det 6kad arbetsborda, vilket leder till 6kad stress da
for att hinna med. Och framfor allt ar det ju de som ar hyfsat hégpresterande som
kanner att de hela tiden maste jobba med det.

Korntorgsskolans elever var redan i utgingsliget ofta malmedvetna (eller betygs-
medvetna). Det var framfor allt de hogpresterande som nu kinde sig dn mer
stressade som en f6ljd av det stora centrala innehallet, enligt lirarna.

Den skillnad i konstruktionen av kunskapskraven som innebar att forma-
gorna aterfanns pa alla betygsnivier som ldrarna lyfte 2011 — att man limnat ett
tidigare mer schabloniserat tink dir G forknippades med faktakunskaper, VG
med analys osv. — nimndes ddremot inte i 2014 ars beskrivning av hur under-
visningen och bedémningen hade férindrats.

Samhallskunskap

Sé till samhillskunskapslirarnas mottagande av centrala delar av reformpaketet
och de foljder for lirarpraktiken som det fick. Notera att samhillskunskapsla-
rarna i denna studie vanligen undervisade ocksé i andra amnen, SO-dmnen och/
eller andra, vilket ibland firgade deras berittelser.

Mottagande 2011

Alla férmagor pa alla betygssteg

For samhillskunskapslirarna pa Korntorgsskolan var den nya konstruktionen av
kunskapskraven den stérsta forindringen med den nya kursplanen.

En viktig skillnad var att det nu tydligare framgick att alla formagor ska
bedémas pa alla betygssteg. Tidigare fanns det en uppfattning att for godkint
betyg rickte det med faktakunskaper, medan jaimforelser, analyser etc. krivdes for
de hogre betygsstegen. Lirarna uppskattade forindringen. En pépekade att det
annars fanns en risk att eleverna inte stimulerades och utmanades att na lingre,
utan man lit sig n6ja med att de kunde "faktan”. En annan anség att det var
lattare nu att forklara skillnader mellan betygen. Men det innebar samtidigt hogre
krav pd eleverna och var ocksa en utmaning for lirarna. Hir gillde det att alla
lirare tinkte till om sin undervisning och vilka uppgifter de gav till eleverna:

S3 att det jag tycker ar den stora férandringen ar egentligen kunskapskraven,
tycker jag, eftersom det ar en annan typ av uppbyggnad nu. [...] Manga levde ju
kvar i det har gamla. Man marker ju, eleverna: jamen fick G da, och da var det
mycket fakta och sa fort man analyserade var det automatiskt ett hogre betyg.
Men nu ar det ju faktiskt, alltséd du ska ha samma férmaga for alla betyg, bara
fast med olika kvalitet och djup. Och det tycker jag ar en stor férandring; det ar
det som paverkar mest av bedémningen. Och samtidigt vilka uppgifter man ger till
elever, just hur man ska bedéma det, kopplat till de nya.

SKOLREFORMER | PRAKTIKEN 117



118 SKOLREFORMER | PRAKTIKEN

Eleverna levde fortfarande kvar i det hir att jimforelser och analyser gav hogre
betyg, fortsatte liraren, men hon menade 4indé att det nya skulle bli tydligare
for eleverna. Dock kunde det ibland vara svart att forklara for eleverna, som pa
den hir skolan var vana vid att lisa kunskapskrav och mal. De férstod inte vad
utvecklingslinje” och “komplext” och “forhallandevis” var, och liraren hade
uppfattat att hon inte fick ge dem konkretiserade versioner av kunskapskraven:

Vi far ju inte skriva ner och bryta ner och konkretisera kunskapskrav och ge till
dem.

Istillet hade hon en muntlig genomgéng dir hon forklarade vad hon férvintade
sig infor prov och sd uppmanade hon eleverna att komma och visa arbeten for
henne si kunde hon markera vad som var ett vilutvecklat resonemang eller inte
och pa sa sitt f& dem att forstd.

Vardeorden frustrerande

Samtidigt var just dessa virdeord — sdsom “enkla” resonemang, "utvecklade”
resonemang och “vilutvecklade” resonemang — en stdtesten for lirarna sjilva.
Vad betydde detta egentligen? Vem bestimmer vad som ir ett vilutvecklat reso-
nemang? Detta tyckte de var det ”jobbigaste” med nyheterna; det hade upplevts
som “jittefrustrerande”. For att hantera problemen dgnade de imneslagstid
till att diskutera detta och tillsammans titta pé olika elevexempel och f6rsoka
komma fram till vad det kunde betyda.

Sérskilt den ena ldraren uttryckte sin irritation over virdeorden. Att stof-
fet var tydligt var egentligen inte sa viktigt, menade hon. Det viktiga var att
kunskapskraven var tydliga for att man skulle fi en rittvis bedomning — och det
upplevde hon inte att de var:

Och da kan jag kdnna — da kan jag bli sa har: men var det inte det som var
meningen med vara nya kunskapskrav att allting skulle bli mycket tydligare?
Stoffet det vill jag strunta i faktiskt. Stoffet nej — ja, alltsa, forsta mig ratt. Stoffet
ar kanske inte det viktigaste som finns dar, utan ska mal och kunskapskraven
maste ju vara det viktigaste, som ska vara det tydligaste for att vi ska fa en rattvis
beddmning av alla elever. Och jag upplever ju inte att det ar tydligt, det gor jag
inte! Stoffet ar jattetydligt och det kan val vara, jag vet inte, bra, eller det skiljer sig
inte speciellt mycket fran det som vi har valt att jobba med innan, det maste jag
saga. Men kunskapskraven blev jag, jag vet inte, besviken att de inte ar tydligare
an de ar.

For det kan ju vara sa pa varan skola, i varat arbetslag, sa sitter vi och diskuterar
det har och da kan vi tillsammans komma fram till att sa har ar det. Men att man
pa en annan skola kanske kommer fram till att na, de har begreppen, de ska
vara storre an sa. Det ska innehalla mer an sa. Och da blir det heller inte rattvist
for eleverna, ju. Da glémmer vi bort det som var syftet med det: att vi ska fa till
stand en sa rattvis bedémning som mdjligt for alla vare sig du gar i x-skolan eller
y-skolan eller var du nu gar nagonstans.

I likhet med kemildrarna hade samhillskunskapslararna haft férvintningar pa
tydliga kunskapskrav; forvintningar som inte hade infriats. Att man hjilptes it
i mneslaget var bra, men inte tillrickligt for att fa en rittvis betygssittning i
landet. En av ldrarna trodde att det skulle komma elevexempel fran Skolverket
s smaningom.



En larare lyfte som en positiv foraindring med den nya betygsskalan att den hade
fler steg. Det blev mer rittvist nir man slapp halla pa med plus och minus som
tilldgg till betygen.

Samhaéllskunskapsdmnet detsamma

Lirarna uppfattade inte ndgon storre forindring av amnet som sddant. Det nya
med férmégorna var just kunskapskravens konstruktion, inte formagorna i sig.
Dessa var sjilvklara ingredienser i SO som lirarna redan tidigare hade arbetat
med. Det var ocks sjilvklart att formégorna krivde faktakunskaper; att det
hiangde ihop. Det gar inte att fora resonemang och analysera om man inte har
faktakunskaperna.

Vad giller det centrala innehallet sag de vissa fordndringar. Det var till exem-
pel att EU nu vivdes in som en del av Sveriges statsskick istillet for att betraktas
som nagot separat och att social tillhorighet, identitet och dylikt nu var mer
fokuserat. En av lirarna menade att skillnaden nu snarast lag i att man sig en
r6d trad i innehéllet 6ver stadierna. Minskliga rittigheter fanns exempelvis
med hela vigen, si att det blev en fordjupning ju hogre i arskurserna man kom.
Forhoppningsvis skulle detta innebira att eleverna framéver skulle ha bittre
forkunskaper nir de kom till drskurs 6. Som det nu var kunde det skilja mycket
mellan elever fran olika skolor.

Forkunskapernas roll hade ocksa skapat ett dilemma i och med att de natio-
nella proven hade flyttats till arskurs 6 och prévade kunskaper som eleverna fatt
under hela sin tidigare del av grundskolan. Den ena liraren pekade hir pa skill-
naden mellan hennes dmnen & ena sidan och svenska, engelska och matematik &
den andra. Dir var det mer samma firdigheter som 6vades genom édrskurserna,
medan “diremot i SO-dmnena s3, det ir ju specifika kunskaper som du maste
ha inhdmtat for att ga vidare och har man inte dem — vad ska man gora da?”

Vad hénde i praktiken?

Sambhillskunskapsldrarna pa Korntorgsskolan noterade alltsd vissa distinkta skill-
nader mellan de tidigare styrdokumenten och de nya, men hade ocksa frigor
kring tolkningen av virdeorden. Blev det dd nigon skillnad i hur de undervisade
och bedémde till f6ljd av de nya styrdokumenten?

Alla férmagor pa alla betygssteg

Ja, 2014 hade Lgr 11 och den nya betygsskalan medf6rt en del férandringar i
undervisningen av samhillskunskap (eller snarare SO generellt). En lirare beskrev
hur hon hade fitt gora om sitt gamla material ganska rejilt. Det krivdes mycket
jobb for att anpassa “materialet efter det centrala innehéllet och efter alla de hir
mélen som finns”. Den storsta skillnaden var att det med den tidigare liroplanen
i princip rickte med faktakunskaper for att fi godkint, medan eleverna nu till viss
del skulle kunna utveckla sina resonemang och gora enklare jamférelser:

Intervjuare: Kan du beskriva det, lite mer konkret pa vilket satt har du behovt
arbeta om det liksom? Vad ar skillnaden fran det nya mot det gamla?

Larare: Framfor allt ar det val att nar man tanker pa det gamla s3a, for att fa ett
godkant, om jag inte minns fel, sa var det mycket faktakunskaper. Det rackte i

princip att du hade... du kunde rabbla lander och huvudstader och fakta liksom
utan att behdva resonera och reflektera kring det och dar ar val den stora skill-
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naden. For att fa ett E idag sa ska du till viss del kunna utveckla dina resone-
mang och du ska kunna gora lite lattare jamforelser sa att det racker ju inte med
sadana poang... liksom Albanien 1, Spanien... alltsa det fungerar ju inte riktigt sa
dar har man ju behévt géra nytt material liksom.

Den hir forindringen av bedémningen hade ocksa lett till att hon har forindrat
sin undervisning:

Intervjuare: Ja, och da sa var min frdga om det ocksa da har férandrat din under-
visning pa nagot satt?

Larare: Ja, det har det ju gjort pa sa satt att vi trAnar eleverna att gora en jamfo-
relse eller vi tranar dem att resonera kring varfor manniskor bor vid vatten och det
ar ju har de har elevexemplen ocksa kommer in. Och jag har ju forsokt att... nu
har jag ju de har kurserna men jag forsoker hitta tid for att ha lite mindre grupper,
seminarietillfallen. Jag gillar inte de har [passen dar eleverna arbetar enskilt och
lararna gar runt och handleder] s& mycket, sa jag forsoker styra upp det ibland
och ha lite mindre seminariegrupper da eleverna just far sitta tillsammans, fa en
uppgift, resonera omkring det har, diskutera. Sa gjorde jag inte de forsta atta aren
nar jag var larare, utan da var det ju mer faktainlarning: plugga in det har liksom
sa kor vi ett prov pa det sen. Nu ar det mer liksom, ja, men lar dig att gora en jam-
forelse, hur gér man det? Jo, men da ser man vilka likheter det finns mellan lan-
derna och vilka skillnader det finns. Innan var det ju mer plugga in fakta om Brasi-
lien och sen redovisa vad du har kommit fram till. Det ar inte lika intressant langre
att... eller det gar ju inte om man ska liksom kolla da pa G-nivan mot E-nivan idag
da, utan da ska man ju ocksa resonera omkring sina resultat och fundera pa vad
de har skillnaderna och likheterna beror pa.

Som framgir av citatet var hon kritisk ocksi mot Korntorgsskolans arbetsformer
i vissa delar och tyckte inte att de var anpassade riktigt till vad som behévdes.
Hon hade dirfor sjilv borjat arrangera seminarietillfillen dir eleverna fick lira
sig och fick trdna pa att resonera och jimfora.

Liraren ifriga ansag att manga kurser i den gemensamma banken var diliga
och dirfor krivde att hon sjilv fick jobba mycket med att ta fram material etc.
Hon hoppades nu pa att skolan skulle kopa in firdiga liromedel dven i SO.

Spéckade kurser

Lirarna upplevde ocksa att kurserna var spickade: det var vildigt mycket som
skulle hinnas med pé kort tid. Ett specifikt problem uppstod i bedémningen,
till foljd av att kurserna vanligen var imnesintegrerade och dirfér kunde inne-
halla exempelvis bade samhillskunskap, geografi och historia. En av lirarna
papekade bade 2012 och 2014 att kurserna dirfor kunde innehalla jittemanga
mil som ska uppnas” och att det 4r en “jittesvarighet nir man ska mita sju
olika formagor pa samma ging” i en kurs pa fyra veckor. Det blev ocksé forvir-
rande for eleverna. Denna lirare upplevde att det var fler mal nu 4n tidigare.
Det dmnesintegrerade arbetssittet var alltsd svart act kombinera med kraven att
bedéma och betygssitta varje imne enskilt.

Tolkningssvarigheter i bedémningen

Bedémning och betyg var stora diskussionsfrigor pé skolan de undersokta
dren. De intervjuade samhillskunskapslirarna 2012 upplevde en del tolknings-
svarigheter i arbetet med bedédmning och betygssittning — och i férlingningen



dirmed ocksa undervisningen. Dessa tolkningssvarigheter hade att géra med
relationen mellan kunskapskrav och centralt innehll, tillsammans med troskel-
regeln och virdeorden.

Lirarna frigade sig om det var mojligt att sitta A i arskurs 6 och drskurs 7,
dir eleverna inte kunde fora vilutvecklade nyanserade resonemang. De hade
kommit fram till atc man fick sinka kraven pd den nivén: det ir skillnad pd
att vara tolv &r och femton. Men fragan komplicerades av att kunskapskraven
ocksi relateras till innehéll. En lirare insag, efter att ha deltagit i en konferens
om betyg, att hon ju faktiskt inte kunde sitta betygen B och D pa kurserna,
eftersom en kurs inte inneholl alla kvaliteter”. Mellanbetygen skulle sittas om
overvigande del av ett ligre kunskapskrav var uppnitt, konstaterade hon, varfor
de rimligen inte kunde anvindas om kursen bara prévade vissa delar. I forling-
ningen innebar vil detta sitt att tinka att nir eleven gick ut arskurs 9, sa méste
liraren kolla igenom om eleven "har allt med” nir slutbetyget sitts, resonerade
liraren. Men hon var osiker: "Ar det si man ska tinka?”

Till detta kom komplikationen med troskelregeln:

... svart ocksa om man sedan da kommer upp i nian och sa ska man satta betyg:
allt pa E ar uppfyllt, lite pa C och faktiskt aven saker pa A. Da blir anda sa bara
betyget ett D. Aven om eleven &r uppe och nosar pd A, pa vissa saker. For man
har inte uppfyllt allting pa C. Och den kan jag uppleva, tycker jag ar svar att for-
klara for elever.

Vir tolkning hir 4r att nir det gillde just troskelregeln var det inte svért att
forklara for eleven for att liraren sjilv var osiker, eller for att regeln var kompli-
cerad eller otydlig, utan for att regeln uppfattades som orimlig.

Troskelregeln tillsammans med kunskapskravens konstruktion (kombinatio-
nen av férmagor och innehall) innebar ocksi att man egentligen behovde en
mycket utforlig dokumentation:

[N]ar det kommer till slutbetyg sa hamnar man ju, for att dokumentation, man
skulle ju kunna gora sa att om eleven nar allt pa E dar, och kanske bara goda
kunskaper dar, men, eller mycket goda dar da. Man har lite hopplock. S& hade
man haft en dokumentation som fungerade bra, sa skulle man kunna se i arskurs
9, ja for att na dit sa behdver eleven gora det dar ocksa. Men, férstar ni vad jag
menar? Men det har vi inte.

Problematiken med det centrala innehdll som inbegrips i kunskapskraven, kom
ocksa till synes for nagra elever med atgirdsprogram. De hade inte klarat kraven
pa arbetsomraden tidigare under hogstadiet. Innebar det att de méste gora om
dem f6r att kunna fa sina slutbetyg? Eller kunde man testa kvaliteterna pa nigot
annat omrade?

Sedan centralt innehall — nu har jag ju atgardsprogram for ett par elever, och da
var ju diskussionen om de ska behdva gora samma saker igen. Till exempel om
Upplysningen eller den har landférdjupningen om Sydamerika som jag gjorde.
Eller om man skulle kunna testa dem pa nagot annat for att, vad heter det, testa
de har kvaliteterna. Och se att de uppnar dem. Men da kommer ju det har med
centralt innehall, for de maste ju ha med sig ett visst stoff ocksa. De maste ju ha
ett visst centralt innehall med sig, fér att den har Upplysningen, den kommer ju
inte tillbaka sen i nian, utan da ar det ju andra saker man fokuserar pa. Sa det vi
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kom fram till det var ju att de skulle géra liknande uppgifter som visar da att de far
med sig det har centrala innehallet ocksa. For annars sa missar de ju det.

Den slutsats ldrarna hade dragit i detta fall, var att eleverna maste ha med sig ett
visst innehdll och dirmed alltsd gora liknande uppgifter som visade att de hade
det. Kvaliteterna ifraga gick inte att testa utan innehéllet. SO-dmnenas formagor
inbegrep visst stoff.

En annan ldrare pipekade i sammanhanget att det var dnnu virre nir de satte
betyg i arskurs 6, f6r dd hade man ingen aning om ifall stoffet var ticke i arskurs
4 och 5, eftersom eleverna kom frin manga olika skolor.

Ytterligare en svarighet var de svirtolkade virdeorden: dven om lirarna kiinde
sig hyfsat samstimmiga, var det troligt att de hade olika syn pé vad "nyanserade
resonemang’ var. Och visst kunde de forklara skillnaden mellan ett enkelt och
ett mer utvecklat resonemang. Men sedan, hur férklara nista steg for eleverna?
Lirarna pa Korntorgsskolan hade list kommentarmaterialet till kunskapskraven
och uppskattade det, men efterlyste inda forklaringar, konkretiseringar. En av
lirarna papekade ocksi att férvintningarna hade varit hogt stillda — "yippie, nu
dntligen s kommer det hir konkreta!” — och sé blev det inte sd konkret i slutin-
den. Man fick klia sig i huvudet igen.

Ocksa vid besoket 2014 handlade de stora diskussionerna pa skolan om betyg
och bedémning. De rérde formativ respektive summativ beddmning, men ocksa
fortsatta fragor i anknytning till de stotestenar som beskrivits ovan. De bada
lirare som intervjuades 2014, kinde sig dock tryggare nu efter att ha arbetat och
diskuterat i det nya systemet ett tag och efter att ha genomfort nationella prov.

Det var alltsa tydligt att nationella proven i nigon mén fungerade som
riktmirken for dem. Den yngre liraren berittade att han hade modifierat sin
uppfattning av var kraven lag efter att ha genomfért ett nationellt prov i sam-
hillskunskap i arskurs 6 som han uppfattade var litt for eleverna:

Intervjuare: Paverkade det liksom din forstaelse av kursplanen? Provet.

Larare: Ja, men det gjorde det faktiskt. Det gjorde det faktiskt, alltsa delvis for att
jag kande att jag har varit for hard i mina tidigare bedémningar utifran arskurs 6,
faktiskt. For det var ju det jag tankte att nar det har provet kom och jag rattade
det, da kande jag shit, antingen ar det har provet for latt eller sa ar jag for hard i
mina bedémningar. Vad ar det mest troliga? Jo att jag ar for hard, antagligen. For
att nér man ar osaker sa kan, alltsa borjar man |at oss saga pa en ny laroplan da
kan det ju ga at tva hall: att man blir for hard eller man blir for snall. Det ar valdigt
séallan man hittar en perfekt linje fran borjan. Och det har nationella provet som
jag hade forra aret, det gav oss anda en liten indikation pa hur vi ska ténka kring
beddmningar generellt sett. Att vi, jag personligen ar nog lite for hard. Kollar man
pa nationella provet vad som efterfrdgas i samhallskunskapen da har jag nog varit
lite for hard helt enkelt. Och ja, det ar sd man tanker i alla fall. Att man ar alldeles
for hard i det.

Den andra liraren hade lingre erfarenhet av bade undervisning och bedémning,.
Ocksa hon hade i viss mén reviderat sin uppfattning om var betygsgrinserna lig
efter att ha sett nagra nationella prov. Som en konsekvens uppfattade hon inte
lingre att E innebar hogre krav dn G, vilket var den tolkning hon forst hade gjort.
Samtidigt var det tydligt att hon inte helt lit sig styras av de betygsnivaer
som proven implicerade. Dir den mindre erfarne liraren drog slutsatsen att han
hade varit alltfor hird i sin beddmning, drog den mer erfarna liraren slutsatsen



att proven var for litta. I de nationella prov som hon genomférde véirterminen
2013 — geografi drskurs 9 och samhillskunskap arskurs 6 — var ligsta-nivin
oerhort lag, tyckte hon: hennes sjudrige son dirhemma klarade dem. Det rickte
att kunna resonera i storsta allminhet, utan att ha négra storre kunskaper i
dmnena:

Sa jag tror det ar jattebra att kunna resonera och ténka sjalv, men det maste ju
vara kopplat ocksa till faktakunskaper.

Det historieprov som érskurs 6 genomférde varterminen 2014, diremot, var
mycket svarare. Det som var svart var att det krivde ganska mycket faktakun-
skaper: man skulle kinna till Gustav III och olika epoker. Konsekvensen blev en
stor nivaskillnad mot féregdende ar. De flesta eleverna fick E eller D, bara nagra
enstaka A och B pé de totalt 6ver 100 eleverna i drskurs 6. "Katastrofresultat”,
kallade liraren det. Efter de daliga provresultaten fick rektorn ménga mail fran
arga forildrar, som undrade vad skolan héll pa med.

De nationella proven i SO varterminen 2013 var de allra férsta som genom-
fordes. Det var en utprovningsomgéng, dir proven inte behévde ligga till
grund for lirarnas betygssittning, och det 4r forstas inte uppseendevickande att
svarighetsgraden svajar nir helt nya prov ska konstrueras. Det principiellt intres-
santa hir dr den viktiga roll som just innehéllet spelade for lirarens bedémning
av svarighetsgraden. Hon uppfattade uppenbarligen att proven 2013 saknade
kopplingen till faktakunskaper, vilket inte stimde med hennes amnesuppfatt-
ning, nimligen att férmédgorna i de samhillsorienterande dmnena var innehalls-
baserade. Provet 2014 diremot krivde ganska mycket och vissa specifika fak-
takunskaper, och det var det som gjorde det svért for skolans elever. Utan fakta
blev provet for litt, med fakta blev det for svare, for att hidrdra det en smula.

Aven om liraren ifriga virderade proven utifrin sin egen erfarenhet av limp-
lig svarighetsgrad i respektive amnen och drskurser, snarare 4n att hon fullt ut lat
sig styras av dem i sin bedémning, framgick i andra resonemang att hon 4nda
i ndgon mén betraktade dem som riktmirken. Just arskurs-6-provet i historia
menade hon till exempel kunde vara en signal till skolan om att de maste bli
bittre i vissa delar.

Samtidigt konstaterade hon att eleverna fick mycket av sina kunskaper i de
skolor dir de gick tidigare drskurser. Korntorgsskolan hann inte ritta till allt fore
de nationella proven i drskurs 6 och hon som enskild lirare var dessutom last
till de kurser som fanns i den gemensamma banken och kunde dirfor inte ligga
om undervisningen hur som helst. Istillet 6nskade hon att de skulle fi eleverna i
drskurs 7 istillet, om nu nationella proven skulle ligga i drskurs 6.

2014 hade alltsa den virsta osikerheten lagt sig. Men trots att bdda lirarna
kinde sig tryggare nu, efterlyste de nationella elevexempel: “konkreta exem-
pel kopplade till de hir nivierna” och liknande stod; kanske ett material med
ovningar pd E-nivd, nagon slags guide eller lathund, sa den ena.

Den andra liraren pekade pd den positiva sidan av att de inte kinde sig helt
sikra, nimligen att de da holl igang diskussionen i amneslaget. Om man kinde
sig hundra procent siker skulle man kanske ta det med en klackspark, istillet
for att standigt forsoka fordjupa sig. P4 en senare fraga om han hade behov av
nagot ytterligare statligt stdd, framkom dock att dven han onskade sig just mer
elevexempel som konkretiserade begreppen:
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Alltsa det har kommer att lata hemskt, men vi har ju faktiskt mer stédmaterial

nu an vad vi hade tidigare, upplever jag i alla fall. Och det ar ju bra i sig. Det ar
jattebra ju. Det jag daremot skulle vilja se mer av det ar ju faktiskt elevexempel,
déar man fortydligar begreppen. Annu mer, gor det &nnu konkretare. Sedan ska
man kanske inte alltid, det ar klart man inte ska dumforklara, men vi ar faktiskt
manniskor, vi kan tanka fritt ocksa. Men tydligare exempel utifran kursplanen sa
att man kan visa for eleverna. Alltsa utifran det centrala innehallet, faktiskt, for
oftast blir det ju sa att vi far ju skapa material som vi visar for eleverna for att
forsoka gora det tydligt for dem. Och vi gor ju alltid vart basta. Men vi kan ju aldrig
med hundra procent saga att vi ar sakra pa det vi gér. Utan det ar ju darfér vi har
dialogerna, men det hade ju varit... Men det kdnns sa smasint att begara sadana
saker, nar man redan har fatt sa mycket material. Det tycker jag.

Visst kunde ldrarna tinka sjilva och visst jobbade de pa enligt bista formaga
med att ta fram material och exempel f6r att gora det tydligt for eleverna.
Men sikra pa att det blev helt ritt, kunde de inte vara.

Elevkommunikation

Andra férindringar av lirarpraktiken som de intervjuade berittade om, gillde
kommunikationen med eleverna. En av lirarna 2014 la ner mer krut pa att
synliggora for eleverna vad som efterfrigades. Det gav en tydligare forankring i
laroplanen:

Tidigare da antydde man bara. Att de ska gora det har och det vet de om. Det
kan man inte gora pa samma satt langre. For att det ar fortfarande, som jag sa
tidigare, nytt for oss och nytt for dem. Sa att infor varje forelasning/lektion man
har, forsoker man alltid forklara: det har ar vad som efterfragas och det har ar det
vi ska jobba utifran. Sa tydligare forankring i laroplanen utifran, alltsa i lektionen
skulle jag vilja prata om, faktiskt.

Den andra ldraren berittade 2012 om hur eleverna forvintade sig att lirarna
visste vad allt i kunskapskraven betydde, vilket ibland fick henne att kinna sig
som en “stor bluff”. Nu 2014 var hon som sagt sikrare i den nya bedomnings-
praktiken. Ocksi for elevkommunikationen var de nationella proven till direke
hjilp. Det senaste aret hade hon borjat plocka exempel fran de gamla nationella
proven som nu lagts ut pa nitet. Det handlade da inte om att forbereda elev-
erna for kommande nationella prov, utan var ett sitt att forklara formagor och
kunskapskrav for eleverna:

Och sen for att gora de har malen tydliga — for jag tycker ju att de... Laser man i
kursplanen sa ar de ju ganska svart skrivna och eleverna... alltsa det ar ju vuxen-
sprak och det ar kanske inte alltid elevsprak kan jag tycka. Sa jag forsoker ju som
jag sa innan att plocka exempel fran nationella proven, koppla nagon uppgift till
malet och sen jobba mycket med elevexempel och elevbedémningar.1?

Den mer erfarna ldraren upplevde att de nya kunskapskraven och betygen hade
lett till 6kad stress hos eleverna, i alla fall en del av dem. Eleverna i arskurs 9
var mycket mer medvetna om vad som krivdes, just for att ldrarna hade lagt
ner mycket mer tid pa att forklara detta och visa exempel etc. Det hade blivit
tydligare for eleverna vad exempelvis ett “vilutvecklat resonemang” var. Denna

129 Med "malen” menar hon alltsd kunskapskraven.



medvetenhet hade dock ocksé skapat en stress hos dem. Det fanns manga duk-
tiga elever pé skolan som satsade pé skyhdga betyg och de blev nerviosa. Man
fick nistan bromsa ménga elever, berittade hon: lira dem att sitta punke.'®

Svenska

Avsnittet om svenskimnet disponeras pd samma sitt som de tidigare amnesav-
snitten: Forst beskrivs hur svensklirarna uppfattade och virderade nyheterna
och vad de sig som skillnader jimfort med Lpo 94-tiden. Sedan beskrivs de
konkreta forindringar i ldrarpraktiken som gick att urskilja efter ett par érs
arbete med den nya liroplanen, kunskapskraven, betygsskalan och de nationella
proven.

Mottagande 2011

Overskadlighet

De intervjuade svensklirarna pa Korntorgsskolan upplevde att den nya kurspla-
nen var lite tydligare dn den forra. Den var mer 6verskadlig och mindre 6ppen
for tolkning. Progressionen fran arskurs 1 och upp till arskurs 9 var bittre och
mer genomtinkt och strivansmalen borttagna. En av lirarna trodde att hon
skulle komma att anviinda den nya mer 4n den forra, tack vare det tydliga upp-
lagget.

Centralt innehall tydligt framskrivet

Lirarna uppskattade ocksa att det fanns ett tydligt framskrivet centralt innehall.
De trodde att det skulle bidra till likvirdighet och rittvisa: oavsett vilken skola
en elev gick pa, skulle han eller hon fa ta del av samma innehall.

De hade inte mirke att ndgot innehall hade tagits bort eller saknades jim-
fort med den tidigare kursplanen, men diremot hade en del tillkommit eller
betonades mer. Till detta horde ny teknik. Bida lirarna kinde visst behov av
fortbildning just for vissa delar av de digitala verktygen. Bild och estetiska
uttrycksformer hade ocksd tillkommit, och en av lirarna berittade att hon hade
arbetat med filmanalys f6rut, men diremot inte si mycket med att gora film.
Teater hade hon heller inte mycket erfarenhet av. Andra exempel pé sidant som
var tydligare framskrivet eller nytt var att eleverna skulle kunna ge feedback och
gora informationssdkningar pa nitet. En av lirarna papekade att det var svart
att siga vad som verkligen var nytt och vad som bara hade formulerats om, sa
att det kindes mer betonat. Det gillde exempelvis killkritiken och vikten av att
anvinda ett indamalsenligt sprik.

P4 det hela taget uppfattade de dock att svenskan var samma dmne nu som
da: férindringen var inte stor.

Kunskapskrav och betygsskala

Svensklirarna tyckte alltsd att den nya kursplanen var tydligare 4n den forra,
men kunskapskravens virdeord uppfattade de som vil "tolkningsbara”. Det
fanns en risk for att bedomningen blev godtycklig, menade de, eftersom vad
man bedémde som “vilutvecklat” kunde variera mellan olika lirare. Ett sitt att

130 Andra lirare framhéll 2012 att eleverna pé skolan redan med tidigare liroplan och betyg var
stressade, och ansdg inte att det nya hade férvirrat detta.
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hantera denna svarighet var att diskutera med kolleger och titta pa varandras
elevarbeten, och det gjorde ocksi svensklirarna pa denna skola. Amneslaget trif-
fades organiserat varje vecka och diremellan férdes ocksa mer informella diskus-
sioner. Detta uppfattades som mycket virdefullt. Just bedomning och den nya
betygsskalan hade de 6ver huvud taget talat mycket om pé skolan.

Problemet, papekade en av dem, var att det ocksa kunde skilja sig mellan
skolor i hur man tolkade virdeorden och detta avhjilptes inte med dmneslags-
diskussionerna pa skolan. Dirfor efterlyste lirarna nationella elevexempel —
litegrann som i nationella proven — som kunde ge vigledning i vad som krivdes
for olika betyg. Elevexempel behévdes ocksé f6r de muntliga delarna av dmnet.
Lirarna aterkom flera ginger i intervjuerna till behovet av elevexempel. Det
skulle ocksd underlitta kommunikationen med eleverna som i nuliget hade
svart att forsta de fetmarkerade orden i kunskapskraven. Lirarna anvinde egna
exempel for att forklara for eleverna, men ville alltsd gérna ha nationella sidana
for att kunna stotta eleverna pa bista sitt.

En annan skillnad mellan den tidigare kursplanen och betygskriterierna och
de nya, var hur progressionen uttrycktes. Nu skulle eleven exempelvis kunna
analysera redan pa E-niv4, dir det tidigare varit si att for Godkint var det mycket
fakta, for VG kunna jimfora och for MVG iven analysera. Nu fanns dessa akti-
viteter mer utspritt ver alla betygsnivaer. Nir det giller konstruktionen med alla
formagor pi alla betygssteg 4r det inte helt litt att avgora i vilken utstrickning
lirarna sjilva tinkte i termer av en schabloniserad "betygstrappa” tidigare, eller om
de snarare blev uppmirksammade pa denna skillnad nir de liste pa eller deltog pa
konferenser. En av dem hinvisade exempelvis till sin egen skoltid istillet for sin
lararpraktik for att illustrera hur detta tillimpades. Diremot framgér klart i inter-
vjuerna att skolans elever hade uppfattat att det fanns en sidan schabloniserad
betygstrappa och att ldrarna dirfor nu talade med eleverna om att de ocksa pa
E-niva méste kunna gora en enkel analys eller fora en enkel diskussion.

En annan f6rindring pd bedomningsomradet som krivde diskussioner med
eleverna, var det som vi i denna rapport kallar "troskelregeln”. Att kunskaps-
kraven for E, C och A méste vara uppfyllda i sin helhet f6r dessa betyg, upp-

fattades som nagot nytt av bade lirare och elever:

Om man inte nar alla malen for E, utan det ar nagot mal pa E som man inte klarar,
sa kan du ju inte fa de hogre betygen heller. Och trots att man anda klickar i de
andra att man nar valdigt hogt i de andra, sa kan man fortfarande bara fa E. Och
det ar klart att det, att fa eleverna att forsta. For det tror jag nog ar en utmaning
for oss faktiskt: att fa eleverna att forsta att din styrka ar detta, att det ar jattebra,
men detta behdver du jobba mer med. For da jag tanker att de inte tappar modet,
bara: ska jag jobba jattemycket med detta, men jag ar ju duktig pa detta? Sa det
tror jag ar en utmaning for oss.

Ett exempel som just denna lirare tog upp, var elever som var vildigt blyga och
som dirfér hade problem med den muntliga framstillningen. Det gillde da for
lirarna att pa olika sitt anpassa och att stirka dessa elever. Hon trodde inte att
det skulle bli ett jattebekymmer, men frigan hade diskuterats en del i imnes-
laget. Troskelregeln innebar en kravhojning, ansig ldrarna.

Om risken med troskelregeln var att eleverna tappade modet, si trodde en av
lararna daremot att den mer fingraderade betygsskalan skulle kunna fungera moti-



verande pa elever som lag nira ett hogre betyg. Precis som de flesta andra ldrarna
i studien uttryckte de sin uppskattning av att betygsskalan nu hade fler steg.

Amnesévergripande arbete efterlystes

Svensklirarna ansg att skolan borde arbeta mer imnesovergripande, bade for
att ge eleverna ett helhetsperspektiv och en djupare forstdelse i imnena, men
ocksa som ett sitt att hantera elevstressen, som var stor pd denna skola med
ménga ambitiosa elever. Ett exempel pd en limplig amnesovergripande kombi-
nation var svenska och historia. Som nimnts i inledningen ingick i foretagets
koncept att vissa amnen samordnades i imnesdvergripande teman och att
undervisningen dir gavs arskursvis. Till dessa imnen hérde exempelvis historia
och samhillskunskap. Svenska hérde diremot till den grupp dmnen dir elev-
erna arbetade enligt sin individuella studieging, pa olika nivaer och i olika takt.
Detta forsvarade mojligheten att samarbeta mellan svenska och @mnen som
gavs i kurser inriktade mot en arskurs (och dir eleverna, enligt &tminstone vissa
intervjupersoner, ocksa f6ljde sin klass).

Vad hande i praktiken?

Som framgétt ovan, hade den foretagsgemensamma banken omarbetats redan
2011, dven om arbetet ocksé fortsatte efter hand. Den jimforelse mellan den
gamla och nya kursplanen 2011 som redovisats ovan, ir i alla fall delvis en jim-
forelse av den gamla och nya banken; redan dé berittade lirarna exempelvis om
konkreta forindringar av undervisningen, som att gora film.”' Vid den andra
intervjuomgangen 2012 hade lirarna en hel del fragor som gillde bedémning
och betygssittning, varav en del inte riktigt hade kommit upp till ytan 2011.
Slutligen 2014 var nationella proven det som varit i fokus mycket. Eftersom
Korntorgsskolan var relativt tidigt ute med implementeringsarbetet, hade den
lirare som intervjuades 2014 svart att svara pa fragor om konkreta forindringar;
hon mindes helt enkelt inte hur det var tidigare.

Elevuppgifter och undervisningsmaterial

Foretagets gemensamma bank omarbetades alltsd for att stimma med de nya kurs-
planerna. Lirarna pa Korntorgsskolan deltog till viss del i detta arbete, men lejon-
parten genomférdes av andra lirare med centrala funktioner. Uppliggningen av
arbetet och sittet att undervisa forandrades inte sirskile mycket, utan det handlade
om att se till “att man fir med det som man verkligen ska ha med och som man
betonar mer idag och si dir, och det har vi ju dndrat, si att siga, i var [bank]”.
Arbetet gick till sa att man utgick fran det gamla och anpassade det till nyheterna:

Det ar inte jag... det ar inte vi larare som skapar dem s3, utan det ar ju att man
har utgatt ifran centrala innehallet och sedan har man formulerat om och tagit det

131 I sjilva kursplanen finns inte specificerat att eleverna ska gora film; dir ir formuleringarna
ofta mer generella eller abstrakta. Dir framgér siledes att undervisningen ska behandla
bland annat "Texter som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprikliga och drama-
turgiska komponenter. Hur uttrycken kan samspela med varandra, till exempel i tv-serier,
teaterforestillningar och webbtexter.” I kunskapskravet for betyget E i arskurs 9, finns
bland annat féljande formulering: ”Genom att kombinera olika texttyper, estetiska uttryck
och medier s3 att de olika delarna samspelar pa ett i huvudsak fungerande sitt kan eleven
forstirka och levandegora sina texters budskap.” (Skolverket: Liroplan for grundskolan,
Jforskoleklassen och fritidshemmer 2011, s. 226 respektive 230.)
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som varit tidigare pa [banken], men har gjort om vissa saker sa att saga, sa att
man har fatt med det centrala innehallet.

Ocksi i foretagets centrala riktlinjer f6r anpassningsarbetet (dtminstone inled-
ningsvis), framgick att de skulle ta sin utgingspunkt i det befintliga och kom-
plettera eller omarbeta det, snarare 4n att bygga upp en helt ny bank:

| bygget infér Skola 2011 ar devisen att sa lite som mdjligt ska andras, inga and-
ringar i onddan, allt som gar att ha kvar som det ar far vara kvar, allt som gar att
ateranvanda ska ateranvandas [...].

Detta arbete att omarbeta och komplettera banken var samtidigt nagot som
pagick kontinuerligt, och dir lirarna deltog i man av tid (som de inte hade si
mycket av).

Till de exempel pa konkreta forindringar som lirarna berittade om, horde
som nimnts att eleverna skulle gora egna filmer. Den nya kursplanens skriv-
ningar om teknik, visade sig till exempel i att eleverna skulle kunna redovisa
med Powerpoint. Den ena liraren berittade att sa hade hon alltid gjort, si det
blev ingen skillnad i hennes praktik pa grund av det. For svenskan hade det
ocksa tillkommit uppgifter dir eleverna skulle ligga upp en undersokning,
intervjua och gora uppstillningar i Excel. Detta var en foljd av att det entrepre-
noriella lirandet hade skrivits in i liroplanen.

Foriandringen kunde ocksa ta sig uttrycket att man flyttade uppgifter for
att sikerstilla att alla elever verkligen fick ta del av det centrala innehdll som
foreskrevs, och inte bara de duktigaste eleverna. Exempel pa det var att kunna
ldsa litteratur fran olika tider och forstd hur det paverkat minniskan; ett annat
exempel var myter. Tidigare fanns uppgifter om detta, men bara de elever som
kom lingst genomforde dem. Nu flyttade man ner uppgifterna i studiegingen
och omarbetade dem si att dven elever som inte var si avancerade dndd kunde
gora dem pa sin nivé. Syftet var att garantera att eleverna gick ut skolan med det
innehillet.

Maijligen kan en del sadana forindringar dir fordjupningsuppgifter blev
gemensamma for alla elever, beskrivas som en anpassning till att alla formagor

skulle finnas med pi alla betygsnivéer:

Vissa typer av kunskaper och férmagor som kanske inte har varit lika framhavda
tidigare som nu ar det da. Sa att da har det ju bearbetats in i den nya [banken]
da jamfoért med den gamla. For att nu ar det krav, nu maste det ingd. Tidigare 1ag
det mer som en avancerad uppgift men nu har man brutit ner den och kan man
fortfarande jobba med den har uppgiften och fa ett A, men man kan ocksa jobba
med den och f3 ett E.

I de senare intervjuerna var den skillnad som innebar att alla f6rmagor fanns

pa alla betygssteg inte lika framhidvd som 2011. En av ldrarna 2012 ansag till
exempel att Korntorgsskolan legat i framkant redan tidigare pa sé sitt act ldrarna
inte hade nojt sig med enbart faktakunskaper for godkint betyg:

Det rackte ju inte med att du kunde rabbla en massa upplysningsfilosofer om du
inte forstod vad de sa. Sa det har vi ju alltid sagt, [...] fanns det inget djup i kun-
skapen sa fick du inte ett G.



Men lirarna i gruppen menade 4nd4 att sidana forestillningar fanns hos
eleverna, och berittade att de nu dnnu mer tryckte pa att eleverna skulle
utveckla sina tankar och motivera sina svar. 2014 nimndes inte alls nagon
sidan f6rindring.'®

Kontinuitet i bedémningen

Vid alla tre intervjuomgangarna, framgick att bedomnings- och betygssittnings-
fragor var flitigt diskuterade och nigot som man 4gnade mycket uppmirksam-
het. Diremot verkade inte det konkreta beddmningsarbetet i svenska ha forind-
rats sirskile dill f6ljd av det nya. Mixen av formativ och summativ bedémning
sag likadan ut. Rapporteringen genom foretagets elevdokumentationssystem
foljde samma monster som tidigare ar. Sambedémning av nationella prov till-
sammans med ndgra andra skolor i féretaget hade man redan gjort ett par ér,

sd det var inte heller nagot som tillkommit. Vid betygssittningen satt svenskli-
rarna och gick igenom alla elever tillsammans. Ocksa denna rutin fanns pa plats
fore reformerna.

B- och D-betygen

En svarighet som framkom f6rst 2012 gillde anvindningen av B- och D-bety-
gen. Dessa ska anvindas da en elev har uppnitt underliggande kunskapskrav

i sin helhet och dessutom det nirmast 6verliggande kunskapskravet till over-
vigande del. I skolans arbetssitt ingick att man betygssatte elevernas prestatio-
ner nir de avslutade ett arbetsomrade. En problematik som da uppstod var att
tillimpningen av "till 6vervigande del” blev knepig, eftersom de olika arbetsom-
ridena normalt inte omfattade alla delar i kunskapskraven. P4 Korntorgsskolan
hanterade man detta terminologiskt, sd att man sa till eleverna att de hade utfort
arbetsuppgifterna “med B-kvalitet” — inte att de fick betyget B.

Det centrala innehallets roll i bedémningen
En annan bedomningsfriga som var aktuell 2012 var hur man skulle se pa cen-
trala innehéllet vid betygssittningen, och sirskilt dd givet nationella proven. En
elev som fick godkint pd nationella proven i drskurs 9, men som inte hade gatt
igenom allt centralt innehill (for att han eller hon inte hade hunni tillricklige
langt i skolans studieging for svenskimnet); kunde en sidan elev ndi fa godkiint
slutbetyg? Lararen som tog upp denna problematik, menade nog att elever inte
kunde fa godkint om de inte "hade med sig” det man skulle, inte hade hunnit gi
igenom det som de har ritt att gi igenom innan de bérjade gymnasiet.

I bakgrunden lig nog hir en diskussion mellan lirarna och rektorn pa skolan.
Rektorn fann det mirkligt, berittade han i intervjun samma ar, att man i storre
mingd kunde ge ligre slutbetyg dn provbetyg:

Att eleverna, att vi liksom sanker en elev har, det finns inte. Det finns inte nagon.
Det innebar att... men vi kan hdja nagon elev utifran att vi har sett kvaliteter pa
nagot annat satt. Men att man i stérre mangd skulle liksom, "nej, jag tror inte du
har den kvalitén du visar pa nationella prov, vi sénker betyget”. For mig ar det helt
orealistiskt som rektor. Jag forstar inte de skolor som gor det, som man hittar i

132 2014 intervjuades pd grund av sjukdom, ledigheter etc. endast en lirare i svenska. Hon var
s inne i det nya att hon hade svért att komma ihdg hur de arbetade fore Lgr 11 och hade
ddrfér svére att jimfora nu med da.
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statistiken, som saénker manga elever fran ett nationellt prov. Jag vet inte hur de
tanker, absolut inte. Och ingen har kunnat forklara det for mig, sa att fragan ar
stalld, men inga forklaringar.

Rektorn hinvisade till en “kvalitet” som eleven uppvisat i nationella provet,
medan ldraren hinvisade till ett centralt innehéll som eleven skulle ha med sig
efter grundskolan. Det principiellt intressanta hir ar att frigan giller relationen
mellan centralt innehall och férméagor, nir det kombineras till kunskapskrav.

I de allra flesta fall som ldrare i undersékningen tog upp denna relation som
problematisk eller svar att hantera, handlade det om kemi eller samhillskunskap
(egentligen NO och SO). I svenska nimndes det sillan. Hogst troligt berodde
detta pé skillnaden i karaktdr mellan imnena, dir NO och SO ir imnen som
till stor del far sin karaktir fran innehéll eller stoff (som till exempel syror och
baser eller det svenska statsskicket), medan svenska till stor del far sin karaktir
frin firdigheter (som lidsa, skriva och tala). SO och NO handlar mer om kun-
skap om och svenska mer om kunskap i.

Men iven svenska har innehill av samma karaktir som NO och SO, sisom
exempelvis de litteraturhistoriska delarna eller de nationella minoritetsspraken.
Denna kunskap-om-aspekt av amnet prévas dock inte i de nationella proven
i svenska, vilket dr en f6ljd av ett medvetet val frin provmakarnas sida. Sjilva
kunskapskraven i svenska implicerar dock dven vissa kunskaper-om och dirmed
visst innehdll.!?

Det hir exemplet frin Korntorgsskolan visar alltsd att samma principiella
problematik kan uppstd dven i svenskimnet. Att det blev tydligt i just Korn-
torgsskolan beror pa att eleverna i svenskdmnet ldste i sin egen takt efter egna
mél och hann olika lingt pa denna vig.

Noteras bor att ovanstdende ir en tolkning som inte ir helt siker. Férind-
ringen skulle méjligen istillet kunna ha sin grund i att det nu finns ett centralt
innehéll som undervisningen (for alla) ska behandla, och i sé fall skulle det inte
vara just kunskapskravens angivna innehall som ligger bakom.

Brons, silver och guld

Kunskapskravens virdeord upplevdes fortfarande 2012 som relativa eller luddigt
formulerade och gav i sig inte si mycket vigledning:

Jag tycker man har valdigt lite hjalp av denna, for att det ar liksom enkla, utveck-
lade, val utvecklade. Det kunde lika bra statt brons, silver och guld. Alltsa det ar
egentligen bara en nivaskillnad. [...]

Nar det star sa, da maste man ju ga pa erfarenhet och sambedémning, men — det
som hade hjalpt — och elevexempel. Elevexempel som finns fran Skolverket eller
som finns i vart system. Det finns elevexempel i [banken] och da ar de i sin tur
kontrollerade mot Skolverkets krav.

133 Till exempel "Dessutom kan eleven utifrin egna erfarenheter, olika livsfrigor och omvirlds-
fragor tolka och fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om tydligt fram-
tridande budskap i olika verk. Eleven kan ocksa fora enkla resonemang om verket med
kopplingar till dess upphovsman. Eleven drar d4 till viss del underbyggda slutsatser om hur
verket har paverkats av det historiska och kulturella sammanhang som det har tillkommit i.”
och ”Eleven kan féra enkla och till viss del underbyggda resonemang om svenska sprikets
historia, ursprung och sirdrag samt jimfora med nirliggande sprik och beskriva tydligt
framtridande likheter och skillnader.” (Skolverket: Liraplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmer 2011, s. 230-231.)



Lirarna satte alltsa sin lit till erfarenheten och till den gemensamma bankens
tolkning av betygsnivierna och anvinde elevexemplen dirifran i kommunikatio-
nen med eleverna. Kollegerna i dmneslaget i svenska fortsatte ocksa att diskutera
och konsultera varandra f6r att 6verkomma osikerheten i bedomningen. 2012
hade de ocksa list kommentarmaterialet till kunskapskraven i svenska. Aven
om ndgon ansdg att det var lite opedagogiskt upplagt, uppskattades det inda
generellt, eftersom det var just detta de efterlyste: "elevexempel, s att man sjilv
blir siker i sin bedomning”.

2014 kinde sig den intervjuade ldraren trygg infor betygssittningen i drskurs
9, trygg med den nya betygsskalan och de nya kunskapskraven. I samman-
hanget nimnde hon spontant de nationella proven som de samrittade tillsam-
mans med lirare i andra skolor inom foretaget. Bide de diskussionerna och
samtalen i dmneslaget var jitteviktiga, sa hon, for det var inte "busenkelt” utan
fortfarande 6ppet for tolkning. Trots denna kinsla av trygghet, framkom dock
senare i intervjun att hon 4nda girna skulle vilja se mer nationellt stéd, sisom
nya elevexempel frin Skolverket. Hon hade varit inne och tittat pa Skolverkets
Bedémningsportal, men dir fanns inget fér svenskimnet:

Men det har inte legat nadgonting dar i svenskan, vad jag forstar. Sa att jag har
varit inne och tittat och... och det ar ju ndgonting som man suktar efter, fér man
vill ju veta mer, man vill ju vara saker hela tiden pa att man verkligen gor ratt, sjalv-
klart att man bedémer ratt, och att vi har pa skolan, tanker... ratt. For jag menar,

vi ar oense manga ganger, vi tycker absolut inte likadant alltid. Utan det ar ju da
diskussioner ar sa viktiga, men da skulle man vilja ha nagonting dar man kan titta
”Jamen sa har ar det, och sa har sager Skolverket”. Sa det hade varit en trygghet,
att det hade funnits mer material dar. Verkligen.

Trots de goda lokala forutsittningarna med mycket diskussioner, skulle hon
alltsd ha 6nskat sig annu mer stdd och dé just det auktoritativa: sd hir siger
Skolverket. I linje med detta foreslog hon ocksé att uppsatsen i det nationella
provet skulle rittas centralt. Hir var skilet dock inte enbart behovet av en
utomstiende, auktoritativ beddmning, utan ocksd att det var si tidsddande att
bedéma uppsatserna. Hon dterkom da till behovet av elevexempel dven utanfor
proven:

For det ar ju alltid sa att man... jag efterlyser ju mer egentligen, elevexempel, det
gor jag. Det hade varit jattebra. Aven i muntliga dar man kan g& in och lyssna, inte
bara infor nationella provet, dar man, dar man skickar ut da fran Skolverkets sida
utan aven annars, att det finns, att dar man resonerar kring att "Det har ar en
E-kvalitet darfor att vi ser detta och detta. Och hade man utvecklat mer, ett utveck-
lat svar och resonerat och sa, sa hade det kanske natt upp till den nivan.” Allts3,
att vi hade sett, det hade hjalpt oss jattemycket, det hade det gjort.

Tréskelregeln och nationella prov

Som framgitt ovan hade ldrarna 2011 vissa farhdgor om negativa effekter av
troskelregeln. Detta nimndes inte spontant i intervjun 2014. Liraren sig fortfa-
rande regeln som en utmaning och menade att ldrarna for att méta den ”pusha-
de” eleverna vildigt mycket och individualiserade. Hon la ocksa till att det var
vildigt sillan som eleverna hade sé taggiga kunskapsprofiler sa att de hade E pé
en sak och A pa en annan.
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Det ldrarna diremot var kritiska mot var att troskelregeln inte tillimpades kon-
sekvent i bedomningen av nationella proven. Detta uppfattades som konstigt
och den inkonsekvens som blev f6ljden férsvarade kommunikationen med
eleverna.

Nationella proven var for 6vrigt det stora som diskuterades pa skolan vid
besoket 2014 och svenskliraren var bekymrad Gver omfattningen. Det var svart
att organisera genomforandet och rittningen samtidigt som man uppritthéll
verksamheten i dvrigt. Proven "f6rstér ju 6vriga undervisningen”, sa hon. Sam-
tidigt framkom att nationella proven gav vilbehovliga riktmirken for bedom-
ningen. De diskussioner som fordes i anslutning till samrittningen tillsammans
med kolleger i andra skolor i koncernen gav ocksa ett virdefullt bidrag till
tryggheten i betygssittningen.

Ett konkret exempel pd hur nationella proven tjanade som rikemirken, var
att lararna hade justerat sin uppfattning om kraven for E. Av exemplen i provet
forstod de att kraven f6r E var nagot ligre 4n for tidigare G, nir det gillde den
sprikliga korrektheten.

Elevkommunikation och planering
Den lirare som intervjuades 2014 hade som ndmnts svért att redogora for for-
dndringar av det centrala innehallet och liknande, eftersom hon nu var sé inne i
det nya: hon kom helt enkelt inte ihag precis vad de gjorde tidigare och kunde
dirfor inte jamfora da och nu. De forindringar som hon sdg nu handlade
istillet om elevkommunikation och planering och att hon anvinde den nya
kursplanen mer aktivt i detta.

En konkret del av denna férindring, var att svensklaget pa sistone arbetat
med sjilvbedomning och kamratbedomning och da hade eleverna sjilva fitt lisa
kursplanen:

Just det dar med sjalvbeddmning och att eleverna ska bedéma varandras arbete
och sadana saker. Sa det har vi jobbat jattemycket med. Och vi har tagit, dar vi har
tagit med kursplanerna, och sa vidare, sa att de fatt lasa in sig, eleverna, sjalva
pa det. Och det har vi inte gjort forut faktiskt. Nu har jag varit larare ...

i 18 ar, sa att det ar ratt lang tid. Och det tycker jag ar jatteroligt, och eleverna ar
ocksa... tycker att det ar roligt, faktiskt att bedéma varandras arbete och disku-
tera och sa vidare. Sa det har varit, for svensklaget da, sa att saga, sa har det
varit mycket i fokus.

Liraren var osiker till varfor man borjat med detta arbete nu. Kanske var anled-
ningen att det hade kommit ut s mycket material fran Skolverket, funderade
hon. Lirarna hade ocksé pratat om bedémning pa ett helt annat sitt 4n tidigare.
Sambedomning forekom visserligen férut, men nu mycket mer. Bedomning
hade rent allmint varit mycket i fokus for Zmneslaget i svenska.

Att eleverna sjilva fick ldsa partier ur kursplanen var alltsa ytterligare ett
exempel pa att skolan nu mer direkt arbetade med kursplanerna, och inte bara
indirekt via den gemensamma banken. Liraren forsokte fa eleverna mer
delaktiga i undervisningen, fa dem att forstd varfor de skulle lira sig saker och
vad som krivdes for olika betyg:

Hur det har paverkat mitt arbete? Jag vet inte, jag... det ar val det, det kanske
sattet hur jag arbetar? Att jag har mer eleverna med mig pa nagot vis. Att jag for-
soker fa in dem, mycket mer delaktiga, i undervisningen. Det gjorde jag i och for
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sig tidigare ocksa, men att jag gér dem mer medvetna om det har med kursplaner
och sa vidare, att jag... att jag far in dem i, betygskriterierna rattare sagt. Det ar
val nog det som jag... att forsoka forsta, for eleverna da, varfér saker och ting ar
viktigt? Varfor l1ar man sig saker och ting? Lite mer sadana saker tror jag att jag
diskuterar i hogre grad nu ar vad jag gjort tidigare? Att de ser nyttan av det, an att
bara gora till exempel. Sa det tror jag nog att jag har gjort. Att det har forandrat
mig, sa att saga. Att man diskuterar. Och eleverna nu, tycker jag, de: ”Ja, men
kravs det for har? Vad ska jag gora har?” Och "jag vill ha ett B, vad behéver jag
gora da?” Sa var det inte ri... klart, det var val kanske lite det tidigare, men jag
tror att det har blivit mer nu ocksa. Det kanske ar for att vi larare ar mer liksom pa
ocksa, pa nagot vis, att vi har... diskuterat det mycket.

Hon #gnade sig ocksé sjilv mer &t planering: &t att fundera pa hur hon skulle fa
eleverna att na dit de skulle na:

Trots att malen finns dar [i studiegangen i den gemensamma banken] och allting
sant dar, sa ar det ju &nda hur man ska na dit och att man involverar eleverna och
sa vidare. Sa att planeringen ar, tdnker jag, nastan blivit mer nu fér mig an vad det
var tidigare. Jag tanker mer, mycket mer nu, pa hur jag ska gora det, hur eleverna
ska na dit, &n vad jag gjorde tidigare.

Samtidigt understrok hon starke att planeringstiden var begrinsad. Om hon fick
onska nagot sd var det just tid for reflektion och tid for att planera och forbe-
reda bra lektioner — och 4ven att gora det tillsammans med sina kolleger. Trots
att lirarna pa skolan beskrev sitt iamneslag som livaktigt och diskussionerna dir
som intensiva och tita, upplevde hon att tiden inte rickte for detta:

Intervjuare: Kan du saga nagra saker som skulle underlatta for dig eller starka dig
i din lararroll?

Larare: Starka mig i min lararroll... Tid for reflektion. Det tror jag. Att inte ha den
har tidsbristen alltid att nu har vi, nu ska vi, nu har vi en kvart har, nu maste vi
diskutera, nu maste vi géra detta och sa utan, man har tid for reflektion, det hade
starkt mig. Och det tror jag mina kollegor skulle instamma i faktiskt. For det ar
som sagt alltid tidsbrist i allting for allting som man maste dokumentera och gora
och foérbereda och efterarbete och sadar. Sa att det... Mer tid att kunna sitta med
pedagogiska diskussioner, faktiskt. Det hade jag tyckt varit jattejattebra.

Arskurs 6 och tidigare

Korntorgsskolan péaverkades likt Ronnviksskolan pétagligt av att kunskapskra-
ven och dirmed nationella proven flyttades fran arskurs 5 till arskurs 6 i och
med reformpaketet — och naturligtvis ocksd av inférandet av betyg i arskurs

6. Eleverna som bérjade pa skolan i arskurs 6 kom fran olika skolor — i Korn-
torgsskolans fall frin omkring 40 skolor, enligt de intervjuade. Férkunskaperna
varierade patagligt. De intervjuade samhillskunskapslirarna uttryckte 2011 en
forhoppning om att eleverna till f6ljd av det tydligare framskrivna centrala inne-
hallet i framtiden skulle ha en hogre och jimnare kunskapsniva nir de kom till
skolan. Nigon sddan utjimning kunde dnnu inte skonjas 2014.

Lirarna i kemi och samhillskunskap upplevde det som en utmaning att sitta
betyg pi eleverna redan pa héstterminen i arskurs 6, eftersom de di 4nnu inte
kinde elevernas kunskaper si vil. Problemet komplicerades ocksa, som framgar
ovan, av att kunskapskraven hinvisar till centralt innehall, varav en del rimligen
behandlas i arskurs 4 och 5. Betyg avser inte elevens prestationer under termi-
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nen, utan elevernas samlade kunskaper vid betygssittningstillfillet. Korntorgs-
skolan hade redan tidigare givit eleverna betygsliknande omdomen i drskurs 6,
sd i det avseendet fanns en vana. Trots det sa upplevdes det som nigot patagligt
nytt att sdtta riktiga betyg redan pa hostterminen i drskurs 6.

Om betygen upplevdes som en utmaning, si var nationella proven i arskurs
6 4n virre. Hir blev svirigheten med det centrala innehallet 4n mer pataglig,
eftersom proven i SO och NO i viss min forutsatte kinnedom om delar av det
centrala innehallet. Lirarna ansag att tiden inte rickte for att kompensera de
skiftande brister i forkunskaper som eleverna hade och som visade sig i prov-
resultaten i arskurs 6. Rektorn blev tvungen att forklara och forsvara diliga
resultat infor missnojda forildrar.

Svensklirarna uttryckte inte motsvarande problem med att fi elever med
skiftande forkunskaper till arskurs 6. Alla elever som kom till skolan gjorde
inplaceringstest, pd vars grund de placerades in i studiegingen for amnet. Sko-
lans uppligg i den grupp dmnen som svenska tillhorde, var konstruerat just for
att eleverna skulle undervisas pa den nivé de befann sig. De nationella proven i
imnet provade heller inte de mest innehéllstunga delarna av dmnet, utan istillet
fardigheter som bade 6vades och provades successivt genom hela grundskolan.'*

Diremot drabbades lararna i alla imnen — och forstas eleverna — av den prov-
tithet som blev den sammanlagda f6ljden av att nationella prov nu genomférdes
i drskurs 6 istillet for arskurs 5 och att nationella prov dessutom infordes i fler
dmnen in tidigare. Bdde genomf6randet och rittningen tog tid och schema-
positioner, sa att undervisningen fick maka pd sig.

Eftersom Korntorgsskolan tog emot elever frin sa manga skolor, till f6ljd av
att den ldg i en storre stad och dessutom tog emot elever fran andra kommuner,
hade den inte mojlighet att jobba mot ligre arskurser pé det sitt som Ronnviks-
skolan bérjade gora under undersokningsperioden.

Ambitioner att amnesintegrera

Som framgatt i imnesavsnitten s fanns i alla tre studerade imnen vilja och
ambitioner att arbeta mer dmnesintegrerat. Det sigs som ett bra sitt att mota
kraven pa ett ganska omfattande centralt innehall utan att ge eleverna en kraf-
tigt 6kad arbetsborda. Det visade sig dock inte helt Litt att genomfora i prakti-
ken. Kemildrarna upplevde att nir det nya centrala innehallet skulle arbetas in,
blev kurserna snarare mer uppdelade, mindre Zmnesintegrerade. 2014 forsokte
lirarna pé skolan jobba med att hitta beréringspunkter mellan till exempel SO
och NO och hade kommit en bit p vig. Men det var framfér allt mellan NO-
dmnena som kemildrarna hade hittat sidana méojligheter.

SO-ldrarna hade speciella problem. En av dem papekade som nimnts ovan
att det amnesintegrerade arbetssittet var svart att kombinera med kraven pé att
bedéma och betygssitta varje imne enskilt. Det blev s ménga mal som skulle
uppnis under en manad; det var svirt att mita sju formédgor pi en ging, som
hon uttryckte det.

Aven om NO-lirarnas erfarenhet var att det blev mer innehall till foljd av
kravet att betygssitta i enskilda dmnen istillet f6r block, nimnde de inte ett pro-
blem av den arten. En mojlig orsak till detta ir skillnader mellan kursplanerna
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i NO respektive SO. I de fyra SO-dmnena finns sammanlagt 19 olika forma-
gor. I kunskapskraven kombineras dessa pa olika sitt med centralt innehall for
respektive amnen. I NO ir dmnena synkroniserade i kursplanerna pa sa sitt att
de tre formégorna i respektive amne ir formulerade likadant. Det som skiljer 4r
allmianna dmneshinvisningar. De utgdr pa s sitt dmnesvarianter av samma tre
formagor, vilket ocksd avspeglas i likartade formuleringar i kunskapskraven.'®

I svenska, slutligen, fanns som nimnts ett hinder fér Zmnesintegration
genom foretagets speciella koncept. Ambitionerna frin 2011 att arbeta amnes-
integrerat ocksd mellan svenskan och andra imnen, hade vid de senare beséken
dnda i viss man forverkligats. Nir eleverna liste om industrialiseringen i SO,
gjorde svensklirarna en kurs om Upplysningstiden och Romantiken i anknyt-
ning till det, berittade lirarna 2012. Eleverna arbetade med media och kultur
(frin svenskdmnet) dmnesintegrerat med bild och form och med matematiken
gjorde man gemensam sak kring Excel-verktyg.

Fortfarande 2014 menade dock svenskliraren att iamnesintegrationen borde,
och i princip kunde, utvecklas mycket mer for att underldtta for de stressade
eleverna. Men det var svart att fa till det i praktiken. Lirarna tinkte pa det, men
sammantaget upplevde hon att det egentligen inte hade blivit mer Zmnesdver-
gripande arbete 4n frut. Hon sig da inte organiseringen av kurser och amnen
enligt skolans koncept som det stérsta hindret, utan istillet tidsbristen. Lararna
hade inte tid att sitta ner och verkligen diskutera hur undervisningen i olika
iamnen kunde synkroniseras, inte tid att lira av varandra och se likheter i sina
kurser och s vidare.

Nationella proven och betygen i uppfoljningen

Rektorn pa Korntorgsskolan arbetade mycket med uppfoljning och prognoser
baserade pé betyg och resultat i nationella prov. Det var hans huvudsakliga
resultatmatt och de lig till grund for analyser och slutsatser kring hur resurser
skulle anvindas pa skolan och hur undervisningen skulle organiseras och for-
bittras. De nya kunskapskraven innebar en ny grund for dessa resultatmatt.

I intervjun hosten 2012 var ett av rektorns bekymmer att lirarna i hans tycke
satte for laga betyg. Meritvirdena i arskurs 7, 8 och 9 var ligre 4n tidigare och
dessutom var skillnaderna stora mellan dmnena. Det var inte troligt, menade
han, att de nuvarande édrskullarna hade simre kunskaper 4n de tidigare eller att
det var sd stor skillnad mellan Zmnena nir det var samma elever. Hans tolk-
ning av den nya liroplanen var att méilen var desamma och att det var samma
innehall dven om det var fértydligat. Den garanterade undervisningstiden var
densamma, liksom timplanen. Att firre fick A nu 4n som fick MVG f6rut var
rimligt. Men i 6vrigt borde den stora betygsbilden uppvisa kontinuitet. Han
hade talat med sina amneslag om detta och enligt egen utsago gitt ganska hart
it ldrarna pd denna punkt.

Det storsta problemet som han uppfattade det, var hur lirarna tolkade tros-
kelregeln: att kunskapskraven skulle vara uppfyllda i sin helhet” var det som
lirarna hingde upp sig pd. Men han var ocksé kritisk till hur kunskapskraven
var formulerade:
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Men just att f& dem att forsta det liksom, att hitta ratt formagor, hitta kvaliteterna,
anvanda matriserna som finns, sa. Men ta vack fikonspraket! For jag ar sa trott pa
att man far ut skrifter hela tiden som dar ar sa mycket tolkningsutrymme i. Och
svarbedoémt. Och samtidigt sa ar dar jattehdga krav pa mig som rektor att jag ska
sakerstalla en likvardig beddmning.

Som det var nu fick foretaget "ligga enorm tid pa att dversitta detta’. Han
kommenterade foretagets och kommunens arbete med elevexempel och forstod
inte “varfor alla maste sitta och hitta pé detta sjilv”. Det var positivt att Skolver-
ket hade gett ut kommentarmaterial till kunskapskraven, ansag han, dven om
han forstatt att svensklirarna inte var fullt ut néjda med sitt. Men varfor fanns
det bara i sex imnen av de sexton som grundskolan arbetade med? Svirigheten
fanns ju i alla amnen och kanske 4n mer uttalat i imnen som hemkunskap och
musik, dir ldrarna oftast inte hade dmneskolleger pé sina skolor. Han var besvi-
ken pa detta. Det var ocksa tydligt for honom att lirarna tolkade kraven olika,
till och med inom foretaget dir undervisningen utgick frin den gemensamma
banken.

En del i rektorns arbete med att komma till ritta med problemen, handlade
om kompetensutveckling av lirarna om bedomning i det nya systemet; bland
annat utnyttjade han flitigt Skolverkets konferenser i sidana fragor. Men ocksa
nir det gillde detta arbete med att ldra sig det nya, satte tidsbristen kidppar i
hjulet. Det dr s 16jligt mycket dokumentation nu, sa rektorn. Hade de kunnat
anvinda mer tid till att arbeta med kunskapskrav och bedémning, skulle lirarna
varit mycket lingre framme i dessa frigor, menade han.

For honom som rektor stillde det till problem, eftersom han var ansvarig
for att betygen var rittvisa och reglementsenliga: “jag som rektor ska garantera
att det 4r likvirdigt mot andra”. Han ndddes av rykten bland eleverna om att
skolan satte for harda betyg — och dir fanns som nimnts ovan ocksd en historia
av att ett antal elever limnade skolan mitt under varterminen i arskurs 9 for att
borja pa en skola dir de lovats hogre betyg.

Fortfarande 2014 fordes en diskussion om betygssittning mellan rektor
och ldrare och di mer kring nationella proven. Som framgatt ovan, fungerade
nationella proven som rikemirken for ldrarna; som ett slags komplettering till
kunskapskraven. Har fick ldrarna ett uttryck for vad staten foreskrev for de olika
betygsnivaerna. Samtidigt forholl sig ldrarna ocksa kritiska till de nationella
proven. Kritiken kunde som framgatt ovan gilla (den uteblivna) tillimpningen
av troskelregeln, men ocksd sjilva nivierna. Vissa prov ansags litta, andra svara.

Samtidigt anvinde bade rektorn pa skolan och féretaget centralt avvikelserna
mellan provbetyg och lirarbetyg som ett verktyg for analys och ett stdd i att jobba
med likvirdigheten i betygssittningen. En svarighet i detta, ansig skolchefen, var
att de statliga signalerna var otydliga. Hur stor fick avvikelsen mellan provbetyg
och lirarbetyg vara? Hur vigledande skulle proven vara for betygen? Detta kunde
ingen riktigt sdga, utan “ddr famlar vi ju i morkret, holl jag pa att siga.”

Fran foretagets sida hade man reagerat och ifragasatt skolor dir avvikelsen var
mer 4n 20 procent. Men det fick inte alltid geh6r hos lirarna:

Och sa finns det ju alltid larare som ifragasatter, ja, vara elever har alltid sa bra
resultat pa nationella prov i engelska. Jaha, sa sager man det, ja, men da maste
vi ju vara valdigt bra pa att undervisa i engelska da. Kan jag saga. Medan de
sager, nej, men sa ar det nog inte, utan det ar nog hur de nationella proven ar



utformade. S3 att pa nagot vis sa skulle man ju, man kanske skulle behéva ha
annu tydligare hur man gér dem och hur man tanker. Alltsa att alla ska forsta
battre att det sitter inte nagra nissar och trixar ihop nadgonting, utan det finns ju en
stor tanke bakom att manniskor ar kunniga som satter ihop de har proven.

Lirarna forklarade alltsé avvikelsen med att de nationella proven var for litta.
Men féretaget ville att de skulle ritta sig efter de nationella proven. Skolchefen
ville f& ldrarna att forstd att det var experter som gjorde proven, att de alltsd
visste bist och proven dirfor skulle vara vigledande.

Liksom skolchefen sag rektorn de nationella proven som riktningsgivare, och
precis som hon hinvisade rektorn till att proven var konstruerade av experter.
Det var tydligt att detta var en pagiende diskussion pa skolan. Korntorgsskolan
hade till exempel mycket goda resultat pi NO-proven i arskurs 6. NO-ldrarna
forklarade att det berodde pa att proven var for litta. Rektorn hinvisade da
till att det var experter som hade gjort dem och prévat ut dem och att proven
dirf6r angav den férvintade kunskapsnivan for olika betyg. NO-lirarna svarade
dd i sin tur att om vi sitter kraven sa lagt i drskurs 6, kommer eleverna inte att
klara sig i arskurs 9. Dir var provresultaten nidmligen inte alls lika hoga. Sett
utifran dessa resultat skulle proven alltsd vara for ldtta i rskurs 6 och for svara i
drskurs 9. Detta resonemang verkade rektorn i viss min kopa: han sa att "kanske
dr sanningen ndgonstans mittemellan”.

Diremot ville han inte ge sig angiende engelskan. Hir skiljde sig Korntorgs-
skolans avvikelsestatistik frin den nationella avvikelsestatistiken, hivdade han,
och det gillde koncernen generellt: en hogre andel elever fick ligre ldrarbetyg 4n
provbetyg i engelska. Av detta drog han slutsatsen att det var foretager som hade
for hirda krav. Den gemensamma banken borde ses 6ver och undervisningen
anpassas. Eleverna borde styras till att inte ligga s mycket tid pa engelska —
vilket manga girna gjorde just eftersom de var duktiga i det, varfor de tyckte det
var roligt.

Foretaget hade sedan flera ar arbetat med samrittning av nationella prov som
ett stt att fa bittre likvirdighet i bedomningen. Skolchefen berittade dock
2014 att de nu letade efter andra vigar. Det hade visat sig att samrittningen inte
fick tillricklig effekt, om avvikelsen mellan provbetyg och lirarbetyg anvindes
som matt. De skolor som hade stora avvikelser hade fortsatt med det; de som
hade smé hade fortsatt med det.

Specialpedagogen tog upp ytterligare en svarighet med de nationella proven
som mitt. Med de nya reglerna blev resultaten missvisande for elever med behov
av anpassningar, ansig hon. Nu fick elever med dyslexi i drskurs 6 inte anvinda
hjilpmedel av olika slag vid genomf6randet av nationella prov i svenska; dir-
emot var det tillitet vid proven i arskurs 9. Detta var hon kritisk mot och kriti-
ken bottnade i hennes vilja att hjilpa dessa elever. Hon visste att eleverna hade
formagan muntligt, men hennes hinder var bakbundna, som hon uttryckte det:

I min varld sa har alla den intentionen: att eleven ska ga ut rakryggad ut ur skolan
med, om inte Okat sjalvfortroende sa i alla fall, bibehallet sjalvfortroende. Och att
man, att man har det for 6gonen. Att samtliga i skolan har det fér 6gonen. [...]

Vi ar ju har for att vi ska, for det forsta i var profession ligger det ju att vi ska
hjélpa eleverna till att utvecklas och na sina mal och sa. Men det ligger ju ocksa

i din, din grundtanke som larare att du ska, och da i synnerhet specialpedagog,
att du ska hitta ingangar och vagar som kanske inte man har provat innan, eller
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som eleverna har tankt pa eller som féraldrarna har tankt pa eller tidigare undervi-
sande larare har tankt pa. Att eleven hittar en... ett satt att ta sig an sakerna som
Oppnar upp, det som kanns stangt ska 6ppnas upp. Och da tanker jag ju framfor
allt pa anpassningarna som vi gor fér de eleverna med bestaende funktionshinder.
Tycker att vi, vi vet ju precis vad de behdver, men manga ganger kanner man att
man har handerna bakbundna, man kan inte ge dem det, fastan jag skulle vilja.
Utav ekonomiska skal, eller utav... utav skal som till exempel nationella prov.

Och dar maste jag, faktiskt, lyfta lite grann och det ar bra att jag far detta forumet
att gora det. Och da tanker jag pa anpassningen for eleverna i nationella prov. Det
har varit — flera ar har det varit sa att man har diskuterat det har att de verktygen
som eleverna har dagligdags, i vardagen, i arbetet i vardagen, det ska de plotsligt
inte fa lov att ha pa nationellt prov. Och da undrar jag, vad ar det da man avser att
mata? Vad vill man mata for nagonting i nationellt prov?

Intervjuare: Vad kan det vara for verktyg?

Specialpedagog: Det kan vara alternativa verktyg i form utav talsyntes eller ratt-
stavningsprogram eller att du far upplast texten. Antingen att man gor det via
talsyntesen, eller att du gor det via en fysisk person, eller en sekreterare dar du
liksom har svart att fa ner i skrift vad du vill séga. Att man, specialpedagogen age-
rar som sekreterare, vilket vi gor ibland pa vissa prov. Eller muntligt till exempel
som inte alls man far tillfalle att gora nar det galler lasbiten till exempel. [...] Och

i ar ar det ju sa att det har far ju niorna da upplast texten i svenska. Darfor att
man avser inte att mata avkodning utan man avser att mata lasfoérstaelsen, sa har
jag tolkat anpassningarna i alla fall. Medan i ar 6 da far man, dar ska man mata
avkodning och lasforstaelse. De far inte upplast texten. Sa en dyslektiker i sexan
far inte den anpassningen, men en dyslektiker i nian far det. Och da undrar jag:
vari bestar skillnaden? Och det bekymrar mig; dar har jag bakbundna hander. Dar
skulle jag ju da vilja anpassa det for eleven, for jag vet ju att eleven har potential,
jag vet att eleven har formagan om man gor det muntligt.

For specialpedagogen var problemet alltsd inte bara att de nationella proven blev
missvisande for dessa elever (for att de hade formagan, men det syntes inte i
provet), utan frigan berorde sjilva drivkraften i arbetet: Vi vill alla att eleverna
ska ga ut skolan rakryggade med stirke eller a&tminstone bibehéllet sjilvfortro-
ende, sa hon. Det forsta i ldrarnas profession var att hjilpa eleverna att utveck-
las. Det som ir stingt ska dppnas upp — men reglerna kring nationella provet
motverkade detta. Det gick emot hennes grundliggande uppdragsuppfattning,
ddr mélet var att eleverna skulle ga fran skolan med goda kunskaper — visst

— men ocksd rakryggade och med bibehéllen sjilvkinsla.

Andra nyheter

Detta avsnitt behandlar inledningsvis hur lirarlegitimationen och Lirarlyftet
togs emot pa skolan tillsammans med andra nyheter som berér kompetensut-
veckling. Direfter beskrivs konsekvenser av den nya skollagen.

Lararkompetens

Rektorn pa Korntorgsskolan borjade redan under vérterminen 2011 att rekry-
tera och organisera om med anledning av de skirpta behorighetskraven. Hos
skolans lirare fanns en del som behovde komplettera sina utbildningar. Flera
gick ocksé Lirarlyftet eller annan utbildning i detta syfte under den period

vi besokte skolan. Fortfarande 2014 sag rektorn dock vissa bekymmer med



kompetensen. Det gillde teknikimnet och framéver dven NO, eftersom en av
NO-lirarna snart skulle vara forildraledig. Just NO-lirare ridde det mycket
stor brist pa i regionen. Att locka med hogre 16n hjilpte inte, eftersom det helt
enkelt utbildades for fa.

Reformen fick ocksa viss effekt pa organiseringen inom skolan. En svensk-
larare berittade till exempel att hon tidigare kunde bli anvisad att hjilpa till vid
lektionspass dir eleverna arbetade med matematik i egen takt. Detta forsokte
skolan nu undvika helt och hallet for att ha ritt person pa ritt plats.

Enligt skolchefen stottade foretaget i viss man de ldrare som gick Lirarlyftet
med bidrag till resor och litteratur med mera. Den av vara intervjuade ldrare
som studerade pd Lirarlyftet menade dock att detta stéd satt lingt inne och var
ganska skralt. 2014 holl foretaget pd med en kartliggning av kompetensen och
vilka Zmnen ldrarna arbetade i. Personalavdelningen hade forstirke eftersom
foretaget trodde att det skulle bli svart att rekrytera framéver.

Bland dem vi intervjuade var meningarna om lirarlegitimationen delade
redan 2011. Vissa var mycket positiva och hoppades pa en hogre status f6r
lararyrket och bittre undervisningskvalitet. Bland kritikerna fanns en lirare
som ansdg att legitimationen borde vara kopplad till limplighet for yrket och
att limpligheten borde granskas innan eller tidigt i utbildningen. En annan
kritiserade systemet med limplighetsintyg efter introduktionsaret. Fem ar pa
lararutbildningen inklusive praktik borde ge limplighet, menade hon.

2014 miirktes en viss irritation. Rektorn berittade att vissa ldrare fortfarande
vintade pd besked; en del hade vintat i 6ver tva ar.

En larare liste upp sin kompetens i ett av SO-dmnena, f6rst pa vanlig hog-
skolekurs och sedan via Lirarlyftet. Den senare kursen gav henne ingenting,
berittade hon. Nir reglerna sedan dndrades s att man kunde fa behorighet pa
erfarenhet, upplevde hon sitt deltagande i Lararlyftet som sloseri pa tid. Vissa
av hennes kolleger hade inte orkat eller haft tid att g& Lirarlyftet, och de fick ju
sedan legitimation 4nda.

Ett annat exempel var en kemildrare som hade lirarexamen i matematik och
NO - stod det uttryckligen i examensbeviset — men det visade sig att timmarna
i kemi och teknik inte rickte, utan han fick behorighet i fysik och biologi. Sedan
fick han sa sméningom erfarenhetsbaserad behérighet ocksi i kemi och teknik.
Men det hade tagit tid och orsakat irritation; det kindes mirkligt, sa han.

Foretaget deltog i Matematiklyftets forsta omgang och skulle ocksa delta i
den andra omgingen. Alla lirare hade varit mycket néjda med den fortbild-
ningen, enligt skolchefen som ocksa berittade att foretaget i flera ar hade haft
en ambition att forbittra matematikresultaten:

Men vi blir ju inte battre pad matte och vad gor vi da for fel? Det ar ju det som dri-
ver 0ss, sa att saga. Att, ja, vi slar oss blodiga med samma sak som alla andra
just nu, skulle jag vilja saga.

Denna ambition var ocksa en bakgrund till satsningen pa lirarskicklighet (se ovan).
I 6vrigt hade foretaget ocksa paborjat sitt arbete med forsteldrare, genom att
med hjilp av en extern bedomare vilja ut de bista av de lirare som sokt. De
skulle dock borja arbeta som forsteldrare forst till hosten 2014.
Pi Korntorgsskolan ansag bade rektor och lirare att de praktiska mojlighe-
terna till kompetensutveckling for lirarna var fér sméa. Exempel pa fortbildning
som efterfragades var kompetensutveckling kring beddmning (vad stir virde-
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orden for?), inom dmnet (idéer, tips for undervisningen) och teknik och IT
(gora film, anvinda Excel).

Skollagen

For lararna pa Korntorgsskolan fick den nya skollagen inte sd mycket direkt
effekt pd deras arbete, undantaget atgirdsprogrammen som beskrivs nedan.
Rektorn och huvudmannen betraktades som de primira mottagarna av just
skollagen och rektorn informerade i sin tur ldrarna i de delar som berérde dem.
Kraven pa systematiskt kvalitetsarbete kommenterades inte; med storsta sanno-
likhet for att skolan redan arbetade mycket med uppfoljning och analys pa bade
individuell och amnesniva. Den nya regleringen spelade alltsd ingen roll dir.

Disciplin, franvaro och krdnkningar
I intervjuerna med lirarna kommenterades apropa skollagen nya (eller f6rtyd-
ligade) disciplindra befogenheter, som att lirarna kunde visa ut elever ur klass-
rummet och beslagta mobiltelefoner — alla de hir smagrejerna”, som en lirare
uttryckte det. Detta verkade inte ha forindrat ndgot i praktiken for denna skola.
En ldrare noterade att de méste ha koll pé frinvaron. Det hade gjort skillnad
pa sd sitt att de méste rikna timmar och skriva in det i betygen, men for sjilva
kontrollen spelade det ingen roll. Den hade de alltid haft, menade hon.
Skolchefen kommenterade pa ett liknande sitt bestimmelsen om anmilan
av krinkningar till huvudman. Nir féretaget foljde upp skolornas bristande
tillimpning av bestimmelsen, kunde de konstatera att skolorna vanligen hade
arbetat med sjdlva problemet; de hade bara glémt att anmala det uppét. Inte
heller detta gjorde alltsd ndgon nimnvird skillnad i praktiken, enligt henne.

Atgardsprogrammen en ékad arbetsbérda
Nir det giller den nya skollagen var bestimmelserna kring atgirdsprogram det
som uppmirksammades mest pd Korntorgsskolan. Under den period som vi
besokte skolan pagick ett arbete for att forbittra kvaliteten pa den kartliggning
som lag till grund for atgardsprogrammet och dven sjilva atgirdsprogrammet:
att vissa bade processen och produkten. Detta forindringsarbete var dock inte
enbart en f6ljd av nya skollagsskrivningar, utan berodde nog lika mycket pa att
skolan 2011 anstillde en ny specialpedagog som styrde upp verksamheten. Bade
rektorn och lirarna hinvisade till vilket gott stdd i arbetet hon gav. Samtidigt
krivde det mycket arbete for alla inblandade, lirare savil som rektor och special-
pedagog.

Specialpedagogen sjilv beskrev arbetet sa hir 2012:

Vi har ju ocksa storre, med den nya skollagen, den nya laroplanen, sa har vi ocksa
storre skyldighet att skriva atgardsprogram som ar riktat med extraordinéra insat-
ser. De ska vara mycket mer detaljerade, de ska vara tidsbestamda, de ska vara
namngivna. Sa hela den processen med att fa till atgardsprogram som fyller de
kraven har varit arbetsamt och en valdig revolutionerande process for lararna.

| synnerhet alltsa. Sa vi har haft ett par diskussioner kring det har: vad ska det
sta, hur ska det sta, hur ska vi folja upp, vem ska vi ha med, vem ansvarar, hur
langa intervaller ska de har atgardsprogrammen I6pa pa, hur ska de vara skrivna?
Ska, malen maste ju svara mot insatserna, gor de det? Jag ska kvalitetssakra alla
atgardsprogram. Och det har blivit valdigt snoigt att gora det.



En komplikation i arbetet var att det ibland var svart att reda ut vad som gillde.
De allminna rad for dtgirdsprogram som fanns tillgingliga 2012 utgavs 2008
och var alltsa baserade pd den tidigare lagstiftningen. Rektor vintade och vin-
tade pd att nya allminna rd skulle komma ut. Han var frustrerad ver att det
inte gick att fi besked i vissa avseenden, trots att han ringde Skolverket. Exem-
plet hir var digital lagring av atgirdsprogram. Myndigheten visste inte sjilv,
konstaterade han, men "jag ska redan verka i det”.

Att arbetsbordan 6kade berodde ocksd pa att antalet atgirdsprogram pa
skolan okade dramatiskt. Rektorn berdttade 2012 att istéllet for en pirm med
dtgirdsprogram vid terminens slut, hade han tre fulla pirmar redan i oktober.

Aterigen hade denna 6kning méjligen flera orsaker; eller i alla fall pekade
olika intervjupersoner pa olika saker. Rektorn menade att 6kningen berodde
pa att ldrarna satte alltfor liga betyg: de satte F pa fel grund (for att eleven inte
hade uppnitt delar av kunskapskrav som inte hade behandlats i undervisningen)
eller pa grund av allefor stringa tolkningar av kunskapskraven. Lirarna satte rib-
ban for hogt. Han efterlyste dérfér material dér det framgick var ligstanivan lag
och berittade 2014 att de hade képt in sddant:

Rektor: Det ar flera delar, jag tyckte att, laromedlet som vi funderar pa, haller

det mattet? Sa det ar en sak vi har flaggat alltid utefter, det ar material som ar
kopplat till att, vad ar det minsta méjliga man maste klara for att fa ett E i sexan,
sjuan, attan, nian, vad ar det for material? Det materialet har vi saknat tycker jag.
Vi har inte haft tillrackligt bra, alltsa lararna har fatt uppfinna for mycket sjalva, dar
borde man kunna vara trygg och saga att det ar det har du ska jobba med. [Speci-
alpedagogen] har skapat den tryggheten, lararna kan komma till henne och saga,
okej vad ar det vi ska jobba med, hur ska jag gora, vad ar det som...

Intervjuare: Var ligger ribban?

Rektor: Ja allts3, ja precis, vad ar det for innehall vi maste ha for att vara helt
sakra pa detta? [...] Det innebar att vi har kdpt in material pa nagot satt och for-
skansat om att det ar har ribban ar. For att ar man tveksam pa var den ligger sjalv
far man ta hjalp av det som ar utifran for att kunna konstatera att har ar den.

Specialpedagogen 4 sin sida trodde att den sa kallade screening som hon hade
infort pa skolan hade bidragit till 6kningen. Alla elever som kom till skolan i
drskurs 6 testades med avseende pé lis- och skriviformaga. Nitet hade gjorts
finmaskigare; fler elever i behov av sirskilt st6d identifierades. Syftet var att hitta
dessa elever redan i arskurs 6 och dirmed slippa det i arskurs 9 (alltsd i linje
med reformtinket om tidig uppticke och tidiga insatser). Okningen av antalet
dtgdrdsprogram berodde alltsd pa att man hittade fler elever tidigt. Hon pekade
dock ocksa pa forindringen av sjilva arbetet. Dir skolan tidigare hade gjort ett
slags enklare handlingsplaner, satte man nu in formella dtgirdsprogram.

For lirarna innebar bdde den kvantitativa och kvalitativa férindringen en
okad arbetsborda. I bérjan av perioden var lirarna osikra pd hur de skulle
skriva, ridda att skriva fel, och specialpedagogen fick stddja dem mycket.

Hon tog fram en ny blankett for kartliggningen och forsokte vrida den till att
bli kortare men av bittre kvalitet: inte si mycket gérande f6r att ha ryggen fri,
utan att verkligen gora det si att det blev anvindbart. Den stindiga tidsbristen
satte dock kippar i hjulet. Lirarna skulle behdva avsitta lite tid pa att lira sig
hur de skulle gora, menade hon, men det var inte ldtt att fa dill:
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For att vinna tid maste du investera i tid. Och det ar den investeringen som ar
svar att géra. Man har viljan, man upplever att man har viljan att géra det, man vill
garna att det ska bli ratt. Och man vill att det ska bli bra. Och man vill ha kvalitet
pa det. Men ... det ar just det dar, att fa till det.

Specialpedagogen ansag att skirpningen av rutinerna var bra for eleverna. 2014
verkade ocksd osikerheten bland lirarna vara borta eller dimpad. Diremot
fanns fortfarande lirare som upplevde att arbetet kring atgirdsprogrammen var
en formalitet, ett pappersarbete utan funktion:

Vi vet om det, vad de behdver jobba med, sa egentligen sa ar det ju mer, tanker
jag, for det ar mer formalitet. Sa hade jag sluppit gora det sa hade jag varit
jatteglad. For det tar jattejattemycket tid.

En kollega i ett annat amne, menade att nir man kom till den punkt dd man
gjorde dtgirdsprogram hade man redan forsoke med allt. S& vad skulle man da
skriva i dtgirdsprogrammen?

Larare: Och som larare sa gor du ju manga atgarder redan, fér du lamnar ju aldrig
en elev liksom sa, utan du férsoker ju alltid hitta vagar, och det ar inte forran alla
vagar ar uttdbmda och det liksom kommer inte vidare, da blir man ju illa tvungen att
uppratta ett atgardsprogram. Och da ar fragan: vad finns det da for atgarder kvar
som lararen ska gora da, och som eleven ska gora, eller eleven ska ju inte gora
nagonting, men vad skolan kan erbjuda?

Intervjuare: Allt som man kunde komma pa har redan provats?

Larare: Ja, exakt, sa att det blir mer att det blir en 6kad administrativ borda istal-
let kdnns det som.

Ocksa i nationella massmedia diskuterades under denna tid lirarnas ckade
administrativa borda. Nir vi besokte skolan for tredje gingen, hade regeringen
aviserat regelforindringar kring atgirdsprogram och individuella utvecklings-
planer (IUP) for att minska denna bérda. Specialpedagogen sig positivt pa
detta, till exempel mojligheten att ha dtgirdsprogram som l6pte under lingre
tid. Samtidigt menade bade hon och skolchefen att mycket av dokumentatio-
nen indé var nddvindig, varfor skillnaden i praktiken inte kunde bli si stor. P4
nigot sitt maste man dokumentera elevens utveckling, och da var atgiardspro-
grammet ett dokument man kunde anvinda.

Rektorn kommenterade ocksa den aviserade forindringen gillande de indivi-
duella utvecklingsplanerna. Den nya liroplanen hade lett till att lirarna testade
allt mer for att vara sikra pa att ticka in alla delar. Att plocka bort IUP:erna
hjilpte inte, for lirarna méste indé kunna redogora for elevernas utveckling:

Jag upplevde att lararna borjade ratta ihjal sig, det innebar att man for att vara
saker pa att man har fatt med alla delar... for man blev helt besatt av att om man
ska ha natt ett C ska man ha uppnatt allting som &r pa bade det och det och
liksom sa dar. Det blev bade liviem och hangsle och silvertejp pa lite eltejp for att
vara saker. Sa att jag upplevde ju att vi borjade testa eleverna mycket mer. Och
l&rarna borjade ocksa da tycka synd om sig sjalva, att deras arbetstid inte rackte
till helt plotsligt.

Sa att arbetsbelastningsfragan kopplad till det nya innehallet, den nya laroplanen,
har blivit valdigt pataglig. Och det ar ju ingenting unikt for Korntorgsskolan utan
det ar ju i hela Sverige, och sa forsdker man da hitta administrativa uppgifter, som



det heter, man plockar bort och sa plockar man bort helt fel saker. Det ar min bild
i alla fall av det, darfor att kravet ar fortfarande kvar, du behover inte skriva det
langre men du ska ha det muntligt, men du maste anda skriva ned det fér annars
kan du inte redovisa i alla 16 @mnen, sa dumt, sa dumt, sa. Men dar ar vi. Och
nasta grej ar atgardsprogram som de nu funderar pa om man ska plocka bort i
stor skala. Och det Iar bli beslut pa det till sommaren, sedan far vi se om det gal-
ler infor hosten.

Skolan ska folja varje individs utveckling och informera elever och férildrar om
denna. Detta idr ingen ny uppgift. Men med den nya liroplanen 6kade arbets-
belastningen pd lirarna i dessa uppgifter, till f6ljd av kunskapskravens konstruk-
tion och troskelregeln i den nya betygsskalan ("man ska ha uppnitt allting som
ir pa bade det och det”, som rektorn uttryckte det i citatet ovan). Att firre
IUP:er skulle skrivas blev da, enligt rektorn, ett slag i luften eftersom kraven och
konstruktionen var desamma.

Reformimplementering och annan forandring

Tre ar dr en kort tid. Trots det kan vi urskilja flera intressanta férindringar av
Korntorgsskolan under den studerade tidsrymden. En del verkar vara direkta
foljder av sjilva reformpaketet; andra inte och manga ganger ér det svért att
bestimt peka ut en orsak. En del férindringar ir i linje med vad regeringen
avsdg med reformerna, andra ir snarare oavsedda bieffekter. I detta avsnitt sam-
manfattas nigra centrala drag i hur reformerna togs emot i Korntorgsskolan.

Forandring till foljd av reformpaketet — och annat

Korntorgsskolan tog som beskrivits flera steg bort frin det koncept som
utmirkee foretaget. Den blev i dessa avseenden mer lik andra skolor. Men precis
som for Ronnviksskolan, berodde inte alla forindringarna pa reformerna, och
precis som for Ronnviksskolan ar det ibland svart att urskilja vad som ir effekeer
av reformerna och inte. Den minskade betydelsen av den gemensamma banken
och ldrarnas storre behov av egen planering och externt producerade liromedel
var en foljd snarare av den omarbetning av den gemensamma banken som
behovdes pa grund av den nya ldroplanen, 4n av liroplanen i sig sjilv. Brister
och svérigheter blev synliga i och med att man gick igenom banken; det var

inte si att den nya ldroplanen passade mindre vil till sjilva uppligget med en
gemensam bank. Det kan dirfor kallas en nyhetseffekt, snarare 4n en reform-
effeke. Den 6kade styrningen av elevernas tid, motiverades delvis med refor-
merna, men inte enbart.

Samtidigt finns andra drag i denna utveckling — som att imnesspecialisterna
ersatts med generalister och en inriktning péa "lirarskicklighet” — dr olika
forklaringar framfordes och dir det igen 4r svért att riktigt nagla fast vad som
hade koppling till reformpaketet. Kanske ledde skollagens formulering om att
undervisningen ska bedrivas pi grundval av vetenskap och beprévad erfarenhet,
tillsammans med vad som just nu dr mest uppmarksammat i den utbildnings-
vetenskapliga forskningen, till denna inrikening? Eller kanske var det ett sitt att
forbereda sig med anledning av Skolinspektionens férindrade inriktning med
fler klassrumsobservationer? Eller handlade det helt enkelt om att prova en ny
vig, nir man funnit att det tidigare arbetssittet inte gav den utveckling av kun-
skaper man hoppades pa?
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Forandring av undervisning, planering och elevkommunikation

De mer konkreta och undervisningsnira férindringarna handlade om vilket
innehall som behandlades i undervisningen och nir, karaktiren pa de elevupp-
gifter som gavs pa olika nivéer, bedomning och kommunikationen med elev-
erna. Flera typiska drag i denna f6rindring av Korntorgsskolan aterfanns hos
ménga av véira andra fallskolor. Innehéllet justerades efter de nya kursplanerna,
och lirarna upplevde ofta att det blev mer omfattande. Forindringen av elev-
uppgifterna handlade om att ge eleverna mojlighet att trina, och sedan visa upp
for bedomning, vissa formagor. Kommunikationen med eleverna kinneteckna-
des av att lirarna blev mer noggranna med att visa for eleverna vad undervis-
ningen (pd exempelvis ett arbetsomréde) syftade till och hur kunskaperna skulle
bedomas, och av att lirarna direkt anvinde kursplanerna och kunskapskraven i
denna kommunikation — 4ven om de ocksa kompletterade med annat. Slutligen
anvinde ldrarna sjilva kursplanerna mer direke i sin egen planering. Ocksa sjilva
formen for omarbetning pa grund av den nya liroplanen kinns igen fran flera
andra skolor (om 4n inte alla): den hittillsvarande planeringen (i detta fall den
gemensamma banken) fungerade som utgingspunkt och anpassades, justerades
efter det nya. Man planerade allts inte nytt frin grunden, utan utgick frin det
man tidigare hade gjort.

Bedomning i fokus

Det kanske mest typiska av de drag som vi kiinner igen frin véra andra fallsko-
lor, dr hur bedémningsfragorna dominerade under perioden. Lirarna i Korn-
torgsskolan funderade pd samma frigor som andra lirare i landet: Hur hantera
de nya kunskapskravens virdeord? Var ligger nivierna f6r olika betyg? Hur
forstd begrepp som “resonemang” och "komplexitet” och hur urskilja det i vad
eleverna gor? Vilket innehéll impliceras i kunskapskraven? Hur hantera det som
eleverna gjort i andra arskurser vid senare betygssittning? Hur anvinda B- och
D-betygen — sirskilt da vid betygssittning av arbetsomraden, enskilda uppgifter
eller terminsbetyg? Var inte troskelregeln vil string mot vissa elever? Hur han-
tera den omfattande dokumentation av bedomning som de nya kunskapskraven
syntes medfora?

Lirarna pa Korntorgsskolan forsokte pad olika sitt hantera svirigheterna. De
diskuterade med kolleger — och hade det dirvidlag forhallandevis vil forspint i
och med de vilfungerande dmneslagen pé skolan och dven visst samarbete med
andra skolor inom koncernen. De {6l tillbaka pa sin tidigare erfarenhet, och
allteftersom de jobbade inom det nya systemet fick de ocksé nya erfarenheter.
De fick viss vigledning genom konferenser och kommentarmaterial fran Skol-
verket och forsokte dirutdver genom direke telefonkontakt med myndigheten
fa svar pa sina fragor (men ofta forgives). Over huvud taget gav intervjuerna
en bild av tidsodande och ambitidsa anstringningar: de forsokte verkligen sitta
sig in i det nya och férstd hur det skulle hanteras i praktiken. De forsokte ocksa
efterleva reglerna, vilket fick till foljd att de, som rektorn uttryckte det, nistan
rittade ihjil i sig.!%

Med de nya nationella proven fick ldrarna vigledning i vissa avseenden: vad
“resonemang’ kunde betyda i detta sammanhang och hur resonemang av olika

136 Se ovan avsnittet Skollagen.



kvalitet kunde urskiljas i elevsvar — och inte minst fick de, i och med bedém-
ningsanvisningarna som foljde med nationella proven, konkreta elevexempel
som konkretiserade de olika betygsnivéierna.

Men de nationella proven férde samtidigt med sig andra svarigheter. Proble-
met med nationella prov i stofftyngda amnen som SO och NO fick sin belys-
ning — eller annorlunda uttryckt: problematiken med det centrala innehéllets
roll i bedémningen stilldes pa sin spets. Lirarna fick frin Skolverket hora att de
som professionella sjilva skulle ta stillning till vilka delar av det centrala inne-
hallet de ville betona och vilka de ville behandla mer éversiktligt. Nir proven
kom, visade det sig att "felaktiga” stillningstaganden i dessa avseenden, kunde
leda till att annars duktiga elever inte klarade proven (inte kunde visa sina for-
mégor), eftersom provet tog fasta pa andra delar av det centrala innehallet.

A andra sidan uppfattades prov som inte krivde faktakunskaper som alltfor
ldtta, och heller inte rittvisande for amnets karakeir.

Den kanske storsta svarigheten med de nationella proven var dock att en
sd stor del av tiden under varterminen gick it for att genomféra och bedéma
dem; sd till den grad att det var svart att organisera utan att undervisningen
blev lidande. Hir spelade ju ocksi en annan f6rindring in: att kunskapskraven
och dirmed proven nu flyttades till drskurs 6, s att denna 6-9-skola fick en hel
arskurs prov dill.

Uppmirksamheten kring bedémningsfrigorna delade Korntorgsskolan alltsa
med nistan alla andra skolor i virt urval. Méjligen blev de extra patagliga i
denna skola som redan tidigare kiinnetecknades av en noggrann individuell
uppfoljning av eleverna, tillsammans med uppféljning, prognoser och ana-
lyser pd amnes- och skolniva — och som dessutom verkade i en milj6 priglad
av stark skolkonkurrens. Betyg och resultat pd nationella prov var de centrala
resultatmatt som anvindes bade internt pa skolan och i féretaget, och i jaimfs-
relser av skolor sinsemellan. Avvikelser mellan lirarbetyg och provbetyg var ett
redskap for rektorn och foretaget i arbetet med att sikra en rittvis och likvirdig
betygssittning, och det var ocksa ett matt som Skolinspektionen anvinde som
utgdngspunke for sin tillsyn. Betygen och nationella proven ir — ska vara —
baserade pa kunskapskraven. P4 sa sitt blir kunskapskraven ett nav i hela verk-
samheten av uppf6ljning pé olika nivaer. Osikerhet i tillimpningen av kun-
skapskraven beror da naturligen hela denna verksamhet.

Som beskrivits ovan, hade ldrarna ocksd forvintat sig och hoppats att just vad
avser betygskriterierna skulle reformen innebira en forbittring. Ett tydligt stoff,
det kunde man vil bade ha och mista, tyckte den mest frustrerade samhills-
kunskapsliraren 2011, men var det inte meningen att kunskapskraven skulle bli

tydligare?

Tid
Den 6kade uppmirksamheten pa frigor kring bedémning, kan forstas ha haft
positiva effekter, sisom en storre medvetenhet och kompetens att bedéma. En
negativ effeke, i Korntorgsskolan savil som andra skolor, var att ldrarna anvinde
mer tid for beddmning: mer tid for att bedoma, mer tid for att dokumentera
bedémning, mer tid for att genomfora nationella prov och mer tid for att pa
olika sitt tala om bedémning (med elever, med kolleger, med rektor).

Som nimnts ovan blev ocksd arbetet med pedagogiska kartliggningar och
atgardsprogram mer tidsédande till f6ljd av reformen. Hir som i mer direkta
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bedémningsfragor bidrog just oklarheter ocksd till tidsitgingen. Eftersom
rektorn och lirarna var osikra pa hur de skulle gora, tog det lingre tid.

Men det var alltsd inte bara tolkningsosikerhet och svarigheter som berodde
pa ovana att bedéma vissa fé6rmagor, som ledde till att bedomningen tog tid.
Det var ocksd centrala aspekter av den sammantagna konstruktionen: bestim-
melsen att kunskapskravet i sin helhet skulle vara uppfyllda for ett visst betyg;
att varje kunskapskrav hade flera delar; att dessa delar i sin tur mer relaterade till
olika delar av det centrala innehallet; och att det centrala innehallet i sig uppfat-
tades som omfattande. Att ta litt pa dessa krav, kunde straffa sig vid genomfor-
andet av de nationella proven.

Denna direkta foljd av reformpaketet — att mer tid pa olika sitt dgnades
bedémning — 4r forstds inte negativ i sig, utan for att den tar tid frin andra akti-
viteter. Lirarna pa Korntorgsskolan 6nskade sig tid for planering, reflektion och
pedagogiska diskussioner med kolleger. Ett exempel pa det gavs ovan i avsnittet
Svenska. Ett annat kirnfulle uttryck for detta dr foljande intervjuutdrag, med en
ung ldrare i samhillskunskap:

Intervjuare: Kan du saga nagra saker som skulle underlatta for eller starka dig
i din lararroll?

Larare: Ja, verkligen: mindre administrativt arbete. Verkligen! | och med att jag

ar amneslagsledare och det ar egentligen inte, jag ar amneslagsledare och jag
ar ju i nastan alla arskurser hjalper till, dokumentationen som ska goéras ar ju sa
ofantligt stor. Ofantligt stor, jag kanner att mitt pedagogiska arbete blir s& enormt
lidande.

Intervjuare: Vad ar det for dokumentation?

Larare: Ja, men det ar dokumentationen, vi kan prata med bedémningar och
sedan motivation till bedémningar, att det ska dokumenteras pa papper, data, vi
maste alltid ge foraldrarna om de begar en feedback plus att, allting du gor ska

ju alltid arkiveras pa nagot satt. Det blir enormt mycket pappersarbete. Och det
har pappersarbetet med alla eleverna tar ju s enormt lang tid, alltsa jattelang
tid. Och jag, det ar det som ar det trakiga, jag kdnner anda att jag ar ju relativt
nyexaminerad, jag ar relativt ny i mitt tank, jag ar relativt ung, jag har sa mycket
idéer, som jag vill utveckla, men jag har inte tiden eller orken att gora det for att
mina rattningshogar de ligger dar och vantar pa mig. Och jag kan inte utveckla det
pedagogiska arbetet fast jag vill det. Det ar darfor jag kanner att hade jag bara
blivit forstelarare da vet jag om att en viss procent av min tjanst hade gatt till att
utveckla det pedagogiska. Men det ska inte behéva vara sa att jag ska behoéva

bli forstelarare for att jag ska kunna utveckla mitt pedagogiska arbete, for jag

vill verkligen gora det. For jag har jattemycket tankar och idéer, men jag har inte,
alltsa tiden till att gora det. Och det ar det som gor mig lite ledsen, jag kanner att
jag har de har idéerna, men jag kan inte gora ndgonting med dem. Alltsa det ar
lite trakigt. FOr jag har jattemanga, vad jag tycker hade varit roligt att fa experimen-
tera, bara for att testa pa, kdnna pa, men det finns inte tiden. Och jag maste ju fa
lov att ha lite liv nar jag kommer hem, alltsa man vill ju jattegarna kunna leva lite
utanfor skolan ocksa.

Intervjuare: Men sa det ar liksom dokumentation just av bedomningar mycket som
du pratar om, féraldrakontakter kring det?

Larare: Ja, precis.

Intervjuare: Ar det ndgot mer som &r stort i det har?
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Larare: Nej, det tycker jag inte, alltsa det ar just pa dokumentationen. Allting ska
dokumenteras standigt. Allting, allting vi gor maste dokumenteras. Och det ar
bara sa, man blir, man blir trott pa det, pa dokumentationen, det bara kdnns som
att det svaljer en, det ar det enda man har i atanke. Det har med forelasningar
och det pedagogiska arbetet, det kommer i andra hand, for gor jag inte det har
korrekt, ja da vet jag att jag kommer fa skit av nagon med pappersarbetena. Och
da kénns det som att, ja vad ar jag anstalld for, att hjalpa eleverna eller, skota det
pedagogiska eller pappersarbetet? Och da kanns det som att, jag vet inte, pap-
persarbetet, det hamnar alltid i fokus, pappersarbetet. Har du inte dina papper, ar
inte de okej, ja da kommer du, dd kommer du att fa ett skit, och da forlorar du din
lararlegitimation. Men allts3, jo men det kanns lite sa, man har det alltsa kniven
mot strupen nar det kommer till pappersarbetet. Och det tycker jag ar valdigt tra-
kigt, for som sagt jag har, jag kanner sjalv att jag har jattemycket idéer och tankar
utifran ny forskning om hur man anvander teknik i undervisningen som jag vill
tilldmpa, alltsa jag vill verkligen gora det, men jag har inte tid att gora det. Och det
kanns som att da blir det bara annu en ja, annu en idé. En drém som gar i sank.
Det later valdigt negativt, men alltsa det ar min kansla. Nu, nu far jag saga.

Att lararen forlorar sin ldrarlegitimation for att han inte har ordning pé papp-
ren, kommer knappast att hinda. Men kanske siger det indé nigot om kinslan
av att vara kontrollerad. Huvudpoingen i citatet dr inda att det pedagogiska
arbetet blev lidande pa grund av dokumentationen — och det var framfér alle
dokumentation av beddmning som det handlade om, tillsammans med forild-
rakommunikation kring den. Bedomningsdokumentation ma i princip vara en
del av det pedagogiska uppdraget, men det pedagogiska arbete som denne ldrare
drémde om var nagot annat: att fa prova nya tankar och idéer i undervisningen;
att utveckla arbetet med att hjilpa eleverna.

Tidsbrist var, enligt ldrarna, ocksa nagot som eleverna upplevde. Pa Korn-
torgsskolan som pé andra skolor, papekade lirarna att olika elever paverkades
pa olika sitt av reformerna. De som blev mest stressade av de nya kraven var,
enligt ldrarnas erfarenhet, de hogpresterande eleverna. Med lite mer innehall i
alla amnen, blev det totalt sett mycket for eleverna, sa en lirare. Troskelregeln
spelade en viss roll ocksa hir: man méste vara perfeke for att fa A, upplevde
dessa elever.

Bland ldrarna fanns flera som ansag att problemet med stressade elever skulle
kunna minskas med mer dmnesintegrerat arbete, men i praktiken hade man inte
lyckats astadkomma nagon storre forindring i det avseendet under perioden.
Foretagskonceptet med individuell studiegang i iamnen som svenska, gjorde det
inte helt litt att imnesintegrera svenska med andra dmnen. For den andra grup-
pen dmnen, bland annat SO- och NO-imnen, var konceptet just upplagt som
tematiskt sammanhéllna kurser inom vars ramar flera imnen samsades. Men
dir upplevde lirarna att avskaffandet av blockbetygen gjorde att undervisningen
tenderade att bli mer imnesinriktad (se ovan avsnittet Ambitioner att imnes-
integrera).

Mer avgdrande 4n dessa organisatoriska svirigheter, var kanske dock dven
i detta fall tiden. Med mer tid for ldrarna att sitta ner och samarbeta i plane-
ringen, kunde dmnesintegrationen 6ka och dirmed elevstressen minska. Ocksd
pa detta omrade behévde man alltsi investera tid for att vinna tid.'’

137 Som specialpedagogen sa triffande uttryckee det apropd atgirdsprogrammen.
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Lirarnas tidsbrist var ssmmanfattningsvis ett hinder for positiva férindringar.
Med mer tid, trodde de intervjuade, skulle lirarna snabbare lira sig bedoma
enligt det nya, ldra sig skriva bra dtgdrdsprogram, hinna planera Zmnesinte-
grerad undervisning och framfor allt ha tid att reflektera, planera, prova och
utvirdera undervisningen sd att den blev bittre.
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