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Forord

I borjan av hosten 2012 fick Sodertorns hogskola och vi forfattare till foreliggande studie, i
uppdrag av Skolverket att innan é&rets slut utveckla och starta en tvé-arig romsk
brobyggarutbildning med inriktning mot skolan, en utbildning som avslutades i juni 2015.
Christina Rodell Olgag édr docent och lektor i pedagogik med inriktning mot romsk lararutbildning
pa Sodertorns hogskola samt tidigare lagstadieldrare med mangarig lararerfarenhet av mottagande
nyanldnda elever i grundskolan i Rinkeby i Stockholm. Angelina Dimiter-Taikon dr fil.mag. i
pedagogik, legitimerad ldrare verksam i Roma Kulturklass, forsteldrare 1 Stockholms stad samt
adjungerad larare 1 pedagogik pa Sodertorns hogskola. Med den hér studien vill vi som larare, en
rom och en icke-rom, tillika ansvariga for utbildningen beskriva och analysera de dverviaganden
som fanns hos oss ldrare i sdvél planering av innehall, sjdlva genomférandet samt undervisning
och erfarenheter frdn den. Svensk forskning i &dmnet pedagogik om romers skol- och
utbildningssituation har hittills i liten utstrdckning behandlat romer inom hdgre utbildning. Vi tror
darfor att det ar viktigt att dra 1ardomar av den modell for brobyggarutbildning som utvecklats pa
Sodertorns hogskola for fortsatta satsningar for att 6ka antalet romer inom hogre utbildning och
for den romska minoritetens skol- och utbildningssituationen i stort.

Vi vill hér framf6ra vart varma tack till samtliga brobyggare for mojligheten att tillsammans med
dem ha fatt dela denna minga ginger dmsesidiga kunskapsresa. Tack dven till Mikael Demetri,
larare 1 Roma Kulturklass, for alla dina goda rdd och ditt stéd under utbildningen. Vart tack gér
ocksa till Jorge Pozo och Bo Berggren, de mediepedagoger som bdde undervisat pa
brobyggarutbildningen och f6ljt den 1 tvd dokumentérfilmer. Vi vill ocksd framf6ra vart tack till
Ana Graviz, professor emerita 1 pedagogik vid Sodertorns hogskola, for virdefulla och
konstruktiva synpunkter pd virt manus. Slutligen gar ett stort tack till Mats Wennerholm,
undervisningsrad pa Skolverket, tack for mycket gott samarbete under hela utbildningen!

Stockholm 2016-02-29
Christina Rodell Olga¢ & Angelina Dimiter-Taikon
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INLEDNING OCH BAKGRUND

Hosten 2012 fick Sodertorns hogskola och vi, Christina Rodell Olga¢ och Angelina Dimiter-
Taikon, i uppdrag av Skolverket att innan arets slut utveckla och starta en tva-arig romsk
brobyggarutbildning med inriktning mot skolan, en utbildning som avslutades i juni 2015.
Utbildningen kom att omfatta 15 romska brobyggare tillhorande olika romska grupper. Dessa var
verksamma framst inom skolan i fyra av de fem pilotkommunerna, Luled, Linkdping, Goteborg
och Helsingborg, som 2012 utsdgs inom ramen for den davarande regeringens strategi for romsk
inkludering dren 2012-2032. Den femte pilotkommunen Malmé valde att inte delta i just denna
utbildningssatsning. Brobyggarna anstélldes av kommunerna pé heltid med femtio procent av tiden
avsatt for brobyggarutbildningen. Utbildningen dgde rum pd Sodertérns hogskola under tva och
en halv dag i manaden under fyra terminer med 7,5 hogskolepoing per termin, sammanlagt 30
hogskolepodng, motsvarande 25 procents heltidsstudier.

Det 6vergripande syftet med denna studie dr att utifrén ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv
och ur ett ldrarperspektiv beskriva och analysera erfarenheter av just denna romska
brobyggarutbildning med inriktning mot forskola, forskoleklass och grundskola, fortsédttningsvis
forkortat till “med inriktning mot skolan”. I begreppet interkulturalitet ar rittviseperspektivet
centralt. Det handlar om att kunna forhalla sig “kritiskt till sin egen historia, kultur, kulturella
varderingar och att utveckla en kritisk sjalvmedvetenhet”, vilket ocksa innebér ett samhélleligt
ifrdgasittande som kan ge "mdjlighet till 6kad social réttvisa och en utmaning att skapa niagot nytt”
(Lahdenperd, 2008, s. 30-31), ndgot som &r sérskilt angeldget nir det giller den romska
minoriteten. De fragor som vi hér riktar fokus pa ar foljande:

- Vilka innehéllsmdssiga och pedagogiska Overvdganden har funnits bakom
brobyggarutbildningen?

- Vilka svarigheter och/eller mgjligheter samt konsekvenser kan en hogskoleutbildning fa
for en romsk brobyggare?

- Vilka pedagogiska lirdomar kan vi dra av erfarenheterna fran utbildningen och
implikationer av dessa lardomar?

Sarskilt intressant blir ocksa att uppdragsutbildningen &r placerad inom ramen for hogre utbildning
med mojlighet enligt hdgskoleforordningen till hogskolepoing.! Till dessa frigestillningar liggs
ocksa Skolverkets fraga angaende brobyggarutbildningen och ”om den varit effektiv och hur en
eventuell  fortsdttning av  utbildningen skulle kunna integreras 1  ordinarie
strukturer” (A2012/1387/DISK).

”Examensbevis och kursbevis 6 § De som deltar i uppdragsutbildning fr ges betyg och examensbevis eller
kursbevis enligt bestimmelserna for hgskoleutbildning pa grundniva och avancerad niva, om samma kvalitetskrav
stdlls pa uppdragsutbildningen som pa motsvarande hdgskoleutbildning. Detta géller &ven om deltagarna saknar
behorighet for tilltrdde till hogskoleutbildning. Férordning (2007:424). Tillgodordknande 7 § Den som har gétt
igenom en sadan uppdragsutbildning som avses i 6 § har rétt att tillgodordkna sig utbildningen som
hogskoleutbildning pa grundniva eller avancerad niva. Férordning (2007:424)” (SFS 2002:760).


https://www.notisum.se/rnp/sls/lag/20020760.htm#P6

Fortséttningsvis kommer vi att ge en kort bakgrund till den strategi for romsk inkludering 2012-
2032 som fortfarande pagar samt satsningen pa pilotkommunerna 2012-2015. Vidare kommer vi
att redovisa nagra av Europaradets utbildningserfarenheter av romska brobyggare i skolan f6ljt av
tidigare forskning om romers skol- och utbildningssituation. P4 sa sitt ger vi en forskningsmassig
bakgrund och kontext for de romska brobyggarnas egna tidigare skolerfarenheter men dven for de
barn och familjer som de méter i sina arbeten 1 dagens skola. Tillsammans kan det bidra till att 6ka
vér forstdelse for villkoren och forutséttningarna for brobyggarnas studier pd hogskolan och de
laroprocesser som har pagatt. Direfter behandlas de teoretiska perspektiv och begrepp som anvints
som analytiska verktyg i studien f6ljt av en redovisning av vart material for studien och hur det
samlats in for att sedan Gvergd till att redogora for de resultat studien visar. Avslutningsvis
diskuteras implikationerna av studien.

Strategi for romsk inkludering

I december 1999 beslutade riksdagen att Sverige skulle ansluta sig till Europaridets
ramkonvention om skydd for nationella minoriteter och den europeiska stadgan om landsdels- eller
minoritetssprak och erkdnde ddrmed fem nationella minoriteter, samer, tornedalingar,
sverigefinnar, romer och judar, och deras sprék, samiska, meédnkieli, finska, romani chib och
jiddisch, med alla varieteter. Ar 2000 ratificerades ramkonventionen och sprakstadgan. Trots att
riksdagen ocksa beslutade om en minoritetspolitik har under de &r som gatt sedan ratificeringen
aterkommande kritik gillande hur Sverige uppfyller ramkonventionen och sprakstadgan kommit
frdn bland annat Europaridet. Niar det giller den romska minoriteten kritiserar exempelvis
European Commission against Racism and Intolerance (ECRI) (2005, 2012) den héga franvaron
i skolan, avbruten skolgdng, mobbning och trakasserier i skolan samt ligt deltagande 1
modersmélsundervisningen for romska barn i Sverige. ECRI pekar ocksd pa den bristande
kunskapen om romer hos myndigheter och samhéllet 1 stort och rekommenderar att de svenska
myndigheterna fortsétter och intensifierar sina atgérder for att forbéttra situationen for romerna i
Sverige och bekdmpa och forhindra rasism och rasdiskriminering mot denna del av den svenska
befolkningen” (ECRI, 20035, s. 25) och uppmanar 2012 Sverige att fordubbla sina anstridngningar
att bekdmpa fordomar och stereotyper om romer genom att bland annat utbilda ”forlikare” (ECRI,
2012, s. 36).

Som ett svar pa kritiken inrittade davarande regering Delegationen for romska fragor ar 2006 som
fick till uppgift att ’vara nationellt pddrivande 1 arbetet med att forbéttra romers situation i Sverige”
(SOU 2010:55, s. 3). Delegationens arbete koncentrerades pa tre huvuduppgifter, att utreda romers
situation i Sverige, att frimja och stodja kommunala projekt och verksamheter i landet som syftar
till att forbéttra romers situation och vidare att informera och sprida kunskap om romer och deras
situation 1 landet 1 allmé@nhet, myndigheter och kommuner (SOU 2010:55, s. 18). Delegationen
utgick i sitt arbete fran att det finns en distinkt form av rasism mot romer, vars definition lyder:

Antiziganism 4r en bestaende latent struktur av forestdllningar fientliga mot romer som kollektiv, vilka pa
det individuella planet manifesteras som attityder och i kulturen som myter, ideologi, folkliga traditioner och
bildsprak, och i handlingar — social eller legal diskriminering, politisk mobilisering mot romerna, och
kollektivt eller statligt vald — vilket resulterar i och/eller syftar till att fjirma, driva bort och tillintetgdra romer
just for att de &r romer. (www.sverigemotrasism.nu citerad i SOU 2010:55, s. 83)

Sommaren 2010 avslutades delegationens arbete i och med att delegationens betéinkande Romers
rdtt — en strategi for romer i Sverige (SOU 2010:55) oOverlamnades till dévarande
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integrationsminister Nyamko Sabuni. Det mer dn femhundrasidiga betinkandet ledde sedan fram
till den regeringsskrivelse med rubriken En samordnad och ldangsiktig strategi for romsk
inkludering 2012-2032, med det 6vergripande malet att den rom som fyller 20 ar 2032 ska ha
likvardiga mojligheter i1 livet som den som é&r icke-rom™ (Skr. 2011/12:56, s.1), som dverldamnades
till riksdagen 1 borjan av ar 2012. I skrivelsen framkommer bedomningen att ’Skolverket bor
medverka till att bittre beskriva situationen for romska barn i forskola och forskoleklass i de
kommuner som ingér i den pilotverksamhet som kommer att pdgd under 2012-2015. Detta bor ske
i samrdd med romer” (Skr. 2011/12:56, s. 33). Aven frigan om romska elevers behérighet till
gymnasieskolan ndmns. Nér det giller brobyggare gors bedomningen att “Skolverket bor
upphandla utbildning for att utbilda brobyggare inom forskola, forskoleklass och grundskola i
pilotkommunerna i syfte att forbittra den romska minoritetens utbildningssituation. Brobyggare
kan t.ex. vara redan kommunalt anstilld personal med romsk sprék- och kulturkompetens™ (Skr.
2011/12:56,s.36). Under 2012 fick Skolverket dessa bada uppdrag och vinde sig da till Sdertorns
hogskola med uppdraget att planera och starta en romsk brobyggarutbildning med inriktning mot
forskola, forskoleklass och grundskola fore 31 december 2012.

Skolverket har sedan kursstarten drligen aterrapporterat till Lansstyrelsen 1 Stockholms ldn som
tillsammans med Sametinget dr nationellt ansvariga for att samordna och folja upp hur Sveriges
minoritetspolitik genomférs om den pigdende brobyggarutbildningen? och dven latit gora en
extern utvirdering av den med fokus pa implementering och resultat i de aktuella kommunerna
(Edstrom, 2015). Utbildningen har &ven utvérderats av Statskontoret i syfte att fa en samlad
bedémning av resultatet brobyggarnas arbete i kommunerna (Statskontoret, 2016).3

Brobyggarutbildningens bakgrund

Det kan vara av intresse att hér titta ndirmare pa den utbildning av brobyggare som Europaradet
utvecklat, ocksd eftersom den modell for brobyggarutbildning som utformats pa Sodertorns
hogskola skiljer sig fran denna, en fraga som vi aterkommer till ldngre fram i texten. Europaradets
brobyggarutbildning for romska brobyggare, mediators ’fredsmiklare, medlare’.* Enligt
Kyuchukov (2012) var det efter det romska sprikprojektet, the ‘Romani language education’
project, som pagick mellan &ren 2005-2009, som Europaradet borjade satsa pd utbildning av
brobyggare. Precis som 1 det svenska fallet gdllde utbildningen individer med romsk bakgrund
med god anknytning till romska sammanhang och med goda kunskaper om romska fragor, vilka
skulle utbildas och anstillas som brobyggare mellan romer och olika offentliga institutioner.
Brobyggande, mediation, dr en av de metoder som anvinds for att komma till rdtta med de
ordttvisor som romer moter ndr det géller arbete, hélsa och utbildning av god kvalité. 1
Strasbourgdeklarationen som antogs i oktober 2010 pa The High Level Meeting on Roma, enades
representanter for medlemsstaterna att Europarddet skulle implementera ett europeiskt
utbildningsprogram  for romska brobyggare for att konsolidera de existerande

2 Se t ex Lénsstyrelsen i Stockholms 1dn, 2012, 2014,

3 I Statskontorets utvirdering ingér dven den satsning pd romska brobyggare inom socialtjdnsten och hélso- och
sjukvérd, som paborjade sin brobyggarutbildning hosten 2014 pa Sodertérns hogskola.

4 Ordets svenska dversittning ger en nigot annan nyans én det engelska ordet. Vi véljer dock hir att fortsittningsvis
anvénda det svenska ordet *brobyggare’ for meditator och *brobyggande’ for mediation.
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utbildningsprogrammen och vidare mer effektivt anvinda Europarddets resurser, standard och
metodologi, ndtverk och infrastruktur i ndra samarbete med nationella och lokala myndigheter.
European Training Programme for Roma Mediators (ROMED) som startades 2011 av
Europaradet hade fram till &r 2015 utbildat 1411 brobyggare, varav de flesta var romer, i 22 ldnder
(Rus, Raykova & Leucht, 2015).

Det forhallningssédtt som ROMED programmet satsat pd handlar enligt Kuychukov (2012) om en
interkulturell brobyggare med goda kunskaper om kulturella koder hos den romska gruppen och
hos institutionerna. Brobyggaren ska vara oberoende och fokusera péa att forbéttra
kommunikationen och samarbetet, och stimulera bada parter att ta ansvar och vara aktivt
involverade 1 arbetet med att forbéttra situationen for romer. Avsikten med ROMED ér enligt
Kuychukov inte att ersitta eller dubblera existerande utbildningsprogram pé lokal eller nationell
niva, utan i stillet att komplettera dessa, och bidra med mer verktyg och metoder och pa sa sétt
mojliggdra en utveckling av de nyckelkompetenser som alla brobyggare behover. ROMED stddjer
dven vissa linder med att starta trdningsprogram for brobyggare. Denna trining bygger pa en
utbildningsplan med ett starkt fokus pé praktik, som kan anpassas till de sédrskilda behov av trining
som brobyggare behover utifrin sitt arbete 1 olika sammanhang och med olika institutioner och
romska grupper.

Utbildningsupplédgget ar kortare dn den hir aktuella svenska brobyggarutbildningen med cirka fyra
dagars inledande utbildning f6ljt av sex manaders praktik som brobyggare och sedan ytterligare
tre avslutande utbildningsdagar. Innehéllet i utbildningen fokuserar pa fragor som de utmaningar
som romer har i relation till olika myndigheter och institutioner, sjdlva brobyggarrollen, rasism,
diskriminering och marginalisering samt méanskliga rattigheter, kulturskillnader, interaktion med
romer 1 olika bostadsomraden och hur man kan underlitta interkulturell kommunikation och
konflikthantering. Utbildningen inkluderar ocksa ett moment dér man forsoker ldgga upp ett helt
ars arbete med bedomning av den lokala situationen och vilka behov som finns samt vidare
planering, implementering och handledning, utvirdering eller sjdlvvirdering som delar 1 arbetet.
Aven moment som nitverkande mellan brobyggarna ingér (Rus, Raykova & Leucht, 2015).

Tillsammans med utbildningsplanen har Europaradet utvecklat tio etiska regler for brobyggare,
European Code of Ethics for Mediators. Avsikten med dessa ér att skydda brobyggarna mot
oegentligheter och for att 6ka kvalitén pé de tjénster som de bidrar med samt avgrdnsa arbetet sd
att det blir mojligt och rimligt f6r dem att genomfora sitt uppdrag.

“The mediator:

1. respects the human rights and the dignity of all persons and acts with honesty and integrity in
performing his/her duties (...)

2. works to ensure equal access to rights while respecting legal requirements and administrative
procedures (...)



3. is responsible to help those concerned find mutually satisfactory solutions but does not have the
responsibility to provide solutions to all problems raised by beneficiaries or by the staff of the
institution (...)

is proactive, has prompt reactions and develops sound prevention activities (...)

keeps confidentiality of the information obtained in the course of professional activities (...)

does not use his/her role and power to manipulate or to harm others (...)

N SN

respects the traditions and culture of the communities, provided that they are compatible with the

key principles of human rights and democracy (...)

8. will treat all community members with equal respect and disclose publicly situations of conflict of
interests (...)

9.  make a clear distinction between professional and private activities (...)

10. collaborates with other mediators and with other professionals (...)“ (Rus, Raykova & Leucht,

2015, s. 171-173).

En forskare som undersokt romers skol- och utbildningssituation och som foljt Europaréadets arbete
med romska fragor under manga ar dr Jean-Pierre Liégeois, professor i sociologi (se exempelvis
Liégeois 1987, 2007, 2012, 2013). Bland de manga omraden som han behandlat finns ocksé den
romska skolfragan och brobyggarrollen. Nér det géller fragan om brobyggare, mediators, hivdar
Liégeois (2013) att det redan finns viktiga erfarenheter som vi bor ta tillvara sa att vi inte behover
“uppfinna hjulet pd nytt”. Han framhaller att brobyggarrollen och den status man har som
brobyggare inte dr tydligt definierad utan kan till och med ibland kdnnas hotfull for andra
yrkesgrupper, som kan undra om de ténker ta 6ver deras uppgifter och roller. Han redogdr ocksa
for hur det har funnits ambitioner att definiera brobyggande och citerar en definition som nu ofta
anvands om socialt brobyggande, dir den ses som

as a process of creating and repairing social ties, and settling conflicts in everyday life, in which an impartial
and independent third party attempts, by arranging contacts between the individuals or institutions concerned,
to help them to improve their relations or settle a conflict which divides them. (www.omegal6.net citerad i
Liégeois, 2013, 5. 9)

Definitionen beskriver hur brobyggarprocessen bestér av att mékla, medla” genom att skapa och
reparera sociala band och dven hantera konflikter i vardagen, dér en oberoende tredje part, i detta
fall brobyggaren, forsoker etablera kontakt mellan berérda individer och institutioner i syfte att
forbattra deras relationer sinsemellan eller for att ena parterna 1 de konflikter som skiljer dem 4at.
Liégeois menar att det samtidigt dr svért att begréinsa brobyggaruppdraget, eftersom det i sa hog
grad avspeglar lokala forhdllanden och arbetsgivares forvintningar. Just eftersom brobyggarens
roll &r sd oklar dr det ocksd svért att bestimma exakt vilken typ av utbildning dessa behover for
sina uppdrag, anser han. Det gor ocksd brobyggarnas situation oséker. Det finns dock négra mer
generella arbetsprinciper formulerade for socialt brobyggande som att en brobyggare ska vara
neutral och opartisk med forhandling och dialog i1 fokus dér deltagande fran de berdrda parterna
ska vara frivilligt men att arbetet ocksd sker tillsammans med medverkande institutioner.
Dessutom ska individens réttigheter skyddas och respekt for grundlédggande réttigheter finnas med.
Brobyggarna maste enligt den definitionen sjdlva vara bade taktfulla och medvetna om sina lagliga
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skyldigheter samt oberoende och opartiska (Liégeois, 2013, s.10). Liégeois definierar vidare
interkulturellt brobyggande pa foljande sétt:

Intercultural mediation is intervention by a third party in a dynamic, ongoing process of increasing contact
between two or more parties, for the purpose of facilitating communication and comprehension, transforming the
relationship between culturally different individuals or groups, and also preventing and resolving conflicts and/or
building a new shared social reality. (Liégeois, 2013: 24)

Interkulturellt brobyggande innebdr enligt ovanstdende definition att en tredje part, dvs.
brobyggaren, gér in i en pagaende process for att 6ka kontakten och samtalen mellan tva eller flera
parter i avsikt att underldtta kommunikationen och forstaelsen mellan dessa, sa att relationen
mellan de inblandade férdndras och mojliggor att konflikter undviks eller kan 16sas samt att en ny
och gemensam social verklighet pa sa sétt kan skapas.

Liégeois pekar pd att det finns dldre studier att atervanda till som exempelvis Sejdinovs studie om
brobyggare fran 1993. Sejdinov varnar for att en brobyggares uppdrag hela tiden kan utvidgas,
nagot som kan hindra honom eller henne att arbeta effektivt, eftersom s& ménga olika uppgifter
behover goras. Alternativet borde i stéllet bli att antingen dka antalet brobyggare eller verka for en
specialisering inom olika omradden som exempelvis skolan. Sejdinov ndmner négra viktiga punkter
som ocksa &r intressanta nir vi hér senare i texten diskuterar de svenska brobyggarnas roll, dir han
menar att en brobyggare ska vara en lank, inte en representant for hela den romska minoriteten.
Vidare lyfter han fram att i de fall dir romer ar bofasta, vilket exempelvis dr den svenska
situationen idag, kan ett brobyggaruppdrag mer inriktat pa skolan vara lampligare. Han menar
ocksa att brobyggarnas roll som kommunikatdrer ar viktig, vilket betyder att de maste vara bekanta
med sévél den romska som den icke-romska omgivningen. Den radgivande roll som brobyggare
ofta far exempelvis nir det géller att ge rad till fordldrar om barnens skolgang dr ytterligare en
viktig aspekt tillsammans med att ocksd kunna forhandla nédr problem och konflikter uppstar
(Sejdinov, 1993 citerad i Liégeois, 2013, s. 16-17). Enligt Liégeois behdver den utbildning som
riktar sig till brobyggare i1 skolan innehélla f6ljande teman: skolbarnet vem det dr och vilka behov
har ett skolbarn, andraspréksinldrning, fragor som ror kontakter och kommunikation med lérare
samt en kulturell brobyggares roll och skyldigheter. Han menar ocksé att brobyggararbete kan ske
pa tre olika nivéer: en praktisk niva som innebér vad, var och hur saker och ting behdver goras, en
kommunikativ niva som handlar om att underlitta kommunikation dir den kanske brutit ihop eller
aldrig ndgonsin funnits och slutligen pa en psykosocial nivd, som kanske dr den svéraste och som
bland annat innebér att Gverskrida ”vi och dom” pa ett hallbart satt (Liégeois, 2013, s. 20-21).

De europeiska erfarenheterna av brobyggarutbildning bygger dock pa att romer oftast har andra
livsvillkor och en annan socioekonomisk situation &n 1 Sverige, dar romer vanligtvis, bortsett fran
de EU-migranter som vi ser pa gatorna i landet idag, inte lever under fattigdomsgransen (SOU
2010:55), men vissa erfarenheter dr gemensamma for bade de europeiska och de svenska
brobyggarna i deras arbete, som vi ska aterkomma till senare.
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Il. BROBYGGARUTBILDNINGENS TEORETISKA KONTEXT

Nar det giller romers situation i Europa har den ocksa beskrivits och analyserats ur ett
interkulturellt perspektiv av Liégeois (2007). Liégeois framhaller att romer, som den svagare
gruppen nir det géller makt och inflytande i samhillet, for att gora sig gidllande behdver ”lana
verktyg” som exempelvis skolgdng och utbildning frdn majoritetssamhallet, for att kunna hivda
sig och kunna paverka, men ocksd for att kunna fortsdtta (6ver)leva som romer. Dessa
majoritetssamhillets verktyg kan omfatta sociala, yrkesmaéssiga, politiska och ideologiska aspekter
och beteenden vilka inte alltid dverensstimmer med de synsétt och virderingar som minoriteten
forsoker bevara eller utveckla. Detta i sin tur kan innebéra att dilemman uppstér kring olika fragor.
Exempelvis kan romska fordldrar uppleva stor otrygghet i relation till skolan, eftersom de upplever
att de riskerar att pa olika sétt forlora sina barn genom att sitta dem i skolan, eftersom avstdndet
mellan barnen och fordldrarna dirmed kan 6ka, men ocksa att barnen sedan ldmnar skolan rotlésa
och utan fotfdste vare sig pa arbetsmarknaden eller i romska sammanhang (Liégeois, 2007, s. 175-
176; jfr Rodell Olgag, 1998).

Liégeois betonar allt starkare att skolgdng for romer blivit avgorande for minoritetens dverlevnad
1 dagens samhélle. Den avsaknad av ldskunnighet som tidigare i romska sammanhang ibland
anvindes som en gransbevarande mekanism (jfr Gustafsson, 1971), kan inte lingre skydda
méinniskor eller géra dem oberoende i samhillet. Idag krdvs lds- och skrivkunnighet for de flesta
arbeten och aktiviteter ndstan dagligen. Avsaknad av skolgéng innebir vidare stora nackdelar for
individen, inte bara ekonomiskt utan ocksa socialt och psykologiskt, vilket ofta leder till
bidragsberoende och oférmaga att skapa en bra framtid for sina barn. Han menar ocksa att romska
fordldrar &r medvetna om detta, men den bristande 14s- och skrivkunnighet som tidigare utgjorde
en forsvarsmekanism gentemot en fientlig omgivning paverkar fortfarande. De alltmer 6kande
kraven pa lds- och skrivkunnighet i dagens samhélle gor att det dr brattom, eftersom avstandet till
andra barn i skolan okar menar Liégeois. De kunskaper barnen far i hemmet motsvarar inte det
kulturella och sprakliga kapital som vanligtvis tillméts vérde i skolan (jfr Freeman, 2009). Att ga
i skolan kan alltsa hindra barnen frén att delta just i det informella lirande som hela tiden péagér i
familjerna. Samtidigt har mojligheter till att anvénda skolkunskaperna begriansats av samhéllets
antiziganism och andra sociala och ekonomiska faktorer, som exempelvis att man inte far arbete
trots skola och utbildning. Vidare kan familjens och skolans synsitt och vérderingar pa olika sétt
skilja sig at, vilket ocksd kan leda till 6ppna eller dolda konflikter f6r barnen, nagot som i sin tur
kan bidra till en dubbel marginalisering (Liégeois, 2007, 2012).

Vilka faktorer gynnar romska barns skolgang?

Forskning och beprévad erfarenhet nédr det giller skolsituationen hos Travellers, ’resande’, i
Storbritannien pekar pa flera paralleller med Li€geois studier som presenterats ovan och dven den
svenska situationen for romer.’ Brittiska studier visar samstimmigt att det finns vissa faktorer som

> Travellers skulle kunna 6versittas med resande, men omfattar i en brittisk kontext manga fler grupper #n resande
romer utgor i Sverige. Med Travellers avses grupper som Gypsy Travellers, Irish and Scottish Travellers, Fairground
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sarskilt gynnar skolgdngen for dem. Dessa dr framfor allt att det informella ldrandet 1 hemmet
erkénns 1 skolan, modersmalets roll och att ldrare tar till vara pa de olika kompetenser och den
rikedom av kulturella traditioner och fardigheter, som barnen har med sig till skolan samt visar
forstaelse for deras bakgrund. Multimodala uttrycksformer lyfts ocksa fram i de brittiska studierna
som ett sétt att forbéttra bland annat elevernas lds- och skrivutveckling (Danaher, Coombes &
Kiddle, 2007). I skolan behdvs ocksé en medvetenhet om att de romska eleverna ofta dr vana vid
ett larande tillsammans, dvs. aldersblandat, ocksd mellan olika generationer. Genom att dela upp
en syskonskara utifran alder i olika klasser i skolan skapas en oro hos familjerna, som ofta inte
kdnner trygghet 1 och tillit till skolan. Fordldrarna ber dd om att fa ha barnen samlade i samma
klass, eftersom de forvéntar sig att dldre syskon tar hand om de yngre syskonen i skolan, vilket ar
lattare 1 aldersblandade grupper. O’Hanlon & Holmes (2004) anser att det kan vara till stor hjilp
for barnen om skolan atminstone inledningsvis stodjer de dldre syskonen i deras uppdrag att se till
att de yngre kénner sig trygga.

For att mota fordldrarnas oro for sina barn framhélls att det &r viktigt att larare bygger upp en
mycket nédra och fortroendefull kontakt till férdldrarna. Denna kontakt stricker sig ménga ganger
langt utover den vanliga ldrarrollen (Derrington & Kendall, 2004). En vilkomnande och positiv
instillning till barnen oavsett hur ldinge de kommer att stanna i den aktuella skolan, ir ytterligare
en friga som pdverkar barnens vilja att delta 1 skolarbetet &ven om de snart kanske maste byta
skola, eftersom manga Travellers i Storbritannien ocksa dr mer mobila i sitt boende. I en studie av
en grupp lérare med 14ng erfarenhet av arbete bland Travellers framhalls att just en god kontakt
mellan foréldrar och ldrare inte bara kan forbéttra barnens skolresultat, den kan till och med leda
till att fordldrarna sjdlva aterupptar sin egen manga ganger avbrutna skolgang. Just denna studie
beskriver sdrskilt lararnas engagemang i sina elever och deras starka patos for social rattvisa. Dessa
larare har inte bara forméga att se den enskilde eleven i klassrummet utan ocksé 1 sitt sociala
sammanhang. For ldrarna, som ofta bedriver uppsokande verksamhet och ibland dven reser
tillsammans med familjerna, kan det innebéra att de forst 1 ndsta generation far uppleva frukten av
sitt arbete (Danaher, Coombes & Kiddle, 2007).

Flexibilitet nir det géller 16sningar pa olika fragor relaterade till familjetraditioner bland Travellers
ar ocksa nagot som framhalls som en nyckelfaktor 1 arbetet for att dessa elever ska lyckas i sin
skolgang. Pé detta vis minskar ockséd barnens franvaro. En forutsittning dr ett ndra samarbete med
de romska fordldrarna och att ldrarna forstdr bakomliggande orsaker till den frdnvaro fran skolan
som ofta forekommer bland romska barn. En annan friga géller att kunna ge garantier for barnens
trygghet och sidkerhet sdvil 1 skolan som pé vig till och frén skolan. Ytterligare en fraga ar behovet
av att det finns en fristad eller fredad zon for romska elever i skolan. Det handlar om en sérskild
plats 1 skolan, “a sanctuary territory a Traveller friendly space” (Tyler, 2005, s. 102), en fristad

Travellers, Circus Travellers, New Travellers and Roma (Gypsy Travellers from Eastern Europe) (Danaher, Coombes
& Kiddle, 2007: xiii). Vissa studier anvidnder dven sammansittningen Gypsy Roma Traveller (GRT) som en
samlingsbeteckning for att ticka in samtliga grupper (jfr Foster & Walker 2009).
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eller fredad zon, dir ingen ifragasétter deras bakgrund, dir eleverna kan tala om sitt romska pabra
utan att det paverkar skolgangen. Har behovs det ocksa tillgdanglig personal for att stodja och hjdlpa
dem f0r att undvika konflikter och problem, som ofta kan uppsta pa raster eller under mindre styrda
moment under skoldagen. Det &r just under dessa mindre styrda moment som det kan vara latt for
romska barn att bli utsatta for diskriminering och trakasserier. Manga forildrar tar for givet att sé
snart barnens romska bakgrund blir kidnd, utsétts de for diskriminering, vald och mobbning. Skolor
dér diskriminering och rasism aktivt motarbetas och det finns en nolltolerans mot alla former av
diskriminering och rasism, har ocksa hogre andel elever som stannar kvar pa skolan, vilket stéller
hoga krav pa sévil engagerade larare som annan personal (Danaher, Coombes & Kiddle, 2007;
Derrington & Kendall, 2004; Foster & Walker, 2009; O’Hanlon & Holmes, 2004; Tyler, 2005).

Foster & Walker lyfter fram minskad frdnvaro fran skolan som en av de faktorer som av ldrare
anges som den mest avgorande omstindigheten for en forbattrad skolgang for barnen. De menar
dock att fragan inte &r s& enkel utan andra faktorer som hor samman med social utslagning ocksa
kan ligga bakom hog franvaro. P ett ytligt plan uppfattar kanske lérare att elever som inte kommer
till skolan inte heller kan ”hidnga med” 1 undervisningen och gapet till skolkamraterna bara okar.
Barnens ldrande avbryts stindigt och de missar olika moment eftersom de varit frinvarande.
Fosters & Walkers erfarenheter ér att larare vanligtvis dr beredda att satsa pa sina elever, men inte
lika ofta om de &r osdkra pd om eleven kommer att dyka upp i skolan. Nidr det giller
kamratrelationer kan det ocksa bli problem, eftersom klasskamraterna inte litar pa att eleven
kommer nésta dag och han eller hon darfér hamnar utanfor kamratgemenskapen. Det blir ndgot av
en ond cirkel om inte eleven kénner sig inkluderad och dessutom inte kan folja med i
undervisningen pa grund av for stor franvaro. Men &ven andra faktorer som bristande hélsa, kortare
livslangd, hogre barnadodlighet och hjiart- och lungproblem tillsammans med usla
boendeforhallanden, stress, oro, kostfrdgor och livsstil bland Travellers paverkar barnens hela
situation. Dessutom tar det sociala ansvar och den omsorg som barnen oftast kdnner och utdvar i
den utvidgade familjen och slikten mycket tid att skota. Med tanke pa fordldrarnas egna méinga
génger negativa erfarenheter av skolgang anser forfattarna, att mycket arbete behover goras for att
overtyga fordldrar och anhdriga om att utbildning har ett vérde, dven for den egna gruppen. Flera
studier pekar pa att det ar synnerligen betydelsefullt att familjerna har ndgon person inom skolan
som de kan relatera till och kénna fortroende for att kunna utveckla ett mer tillitsfullt férhéllande
till skolan 1 stort. Det dr en aktuell fraga ocksé nér det giller brobyggarnas roll 1 var studie. Foster
& Walker menar ocksa att man behdver utforma en skolgang som ger en kontinuitet for de elever
som inte dr bofasta utan ofta flyttar. Det behovs ocksd garantier for boende s att regelbunden
skolgéng dr genomforbar och att utbildningssystemet gor det mdjligt for de elever som missat delar
av sin skolgang att komma ikapp. Det dr ocksé viktigt med personal som har dessa fragor hogt pa
dagordningen for att fa till stdnd en bestdende fordndring, framhéller forfattarna (Foster & Walker,
2009).
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Romska barns skolgang i Sverige

Aven i svenska sammanhang finns flera paralleller till de studier som #r gjorda av Liégeois och
brittiska forskare. For att kunna kontextualisera den bakgrund mot vilken brobyggarutbildningen
med inriktning mot skolan hir utvecklats, vill vi darfér ocksa uppmirksamma nagra av dem inom
forskningsomradet pedagogik som ror just romska barns socialisation, ldrande och skolgang, detta
for att béttre kunna forstd villkoren for de romska brobyggarnas forutsiattningar och arbete som
brobyggarutbildningen haft for avsikt att mota. I svenska sammanhang dr Inga Gustafssons
avhandling redan fran borjan av 1970-talet sdrskilt intressant (Gustafsson, 1971). I avhandlingen
forsoker hon utifran ett romskt perspektiv analysera den romska befolkningens strdvan att bevara
sin kulturella autonomi och diskuterar d&ven barnens skolgéng pa ett for datiden banbrytande sitt.
Forst pa 1960-talet kom de flesta romska barn och vuxna i1 kontakt med skolan som institution i
Sverige, men frinvaron blev tidigt ett problem. Det var inte sjdlva frdgan om att 1dsa och skriva
som av de romska fordldrarna upplevdes som hotfullt i skolan, anser Gustafsson, utan snarare
handlade det om skolans innehdll som speglade majoritetssamhaéllets asikter och vérderingar och
som av manga romer uppfattades som samhéllets kontroll- och maktmedel. De romska fordldrarna
ville behalla kontrollen Gver sina barns hela socialisationsprocess, menar Gustafsson, och
poédngterade att det romska séttet att uppfostra barn var konsistent och funktionellt, men ddremot
“naturligtvis dysfunktionellt for ett samhélle av majoritetssamhaéllets typ” (Gustafsson, 1971, s.
95). Hon beskriver vidare hur romerna alltid “’sysslat med fri foretagsamhet, déar det gillt att
standigt ta nya initiativ, att vdga ta risker, att inte vara blyg och himmad” och den uppfostran
barnen har fatt har sannolikt darfor “frdmjat just sjalvhévdelse och sjilvstindighet framforallt i
sociala kontaktsituationer” (Gustafsson, 1971, s. 88). Barnen stimulerades pa annat sétt 4n barnen
1 majoritetssamhéllet genom att de hela tiden fick vara tillsammans med fordldrarna och delta i en
intensiv samvaro med sléktingar. De resor, sjukhusbesok, sena kvéllar tillsammans med vuxna etc.
som de deltog i gav ocksa riklig stimulans. Barnen var tidigt med i den ekonomiska enhet som
familjen utgjorde samt bildade redan i unga &r egna familjer. Flickorna fick ta ansvar for
hushallsarbete och pojkarna foljde med sina fader pa affarsresor. Den stimulans barnen fick genom
att pa detta satt vara delaktiga i den sociala samvaron hade enligt Gustafsson stor betydelse for
deras sociala utveckling, men gynnade inte skolanpassning.

Trots att romer pa 1960-talet i Stockholm fick mdjlighet att gd i skolan minskade som ovan ndmnts
nédrvaron av romska barn ganska snart dir. Skélet till detta berodde enligt Gustafsson framfor allt
att skolan blev en plats dér de romska barnen ofta kiinde att de misslyckades. I hemmet forvérvade
de “en social skicklighet, en initiativforméga pé det sociala planet och en organisationstalang av
for andra jamnériga ovanliga matt” (Gustafsson, 1971, s. 106), menar hon, men det var inte ndgot
som vérdesattes 1 skolan. Darfor blev det ocksa svart for barnen att forena hemmets och skolans
virldar. Manga gav ocksé upp och limnade skolan for att kunna behalla sjilvkiinslan. Aven
lojalitetskonflikter gentemot fordldrarna kunde uppsta, dd barnen kanske tvingades ta stillning
mellan skolan och hemmet. Oftast var lojaliteten med foréldrarna av forstéeliga skél starkast.
Gustafssons sammanfattar tolkningen av romernas forhallningssétt gentemot skolan pd 1960-talet
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som att romerna upplevde skolan som ett hot mot sin kulturella autonomi och etniska identitet och
att de reaktioner som hon iakttog darfor kunde tolkas som ett sitt att forsvara sig mot just detta
hot. Hon foreslar att skolan borde gdéras mer relevant for romer néar det giller innehallet som att
’olika zigenska kulturyttringar, zigensk historia, det zigenska spraket bor fa en framtrddande plats
pa schemat” (Gustafsson, 1971, s. 128).

Skolan som hot och majlighet

Drygt trettio ar efter Gustafssons studie undersks 1 en avhandling och ur ett interkulturellt
perspektiv den romska minoritetens skolsituation och majoritetssamhéllets méte med minoriteten
frdn mitten av 1900-talet och fram till idag (Rodell Olgag, 2006). I det analyserade materialet, som
bestar av texter, intervjuer med romer och icke-romer samt deltagande observationer i en romsk
utbildningsgrupp, urskiljs tre perioder ndar det giller den romska minoritetens relation till
majoritetssamhillets skola; den fOrsta perioden inleds fran andra vérldskrigets slut och pagér fram
till 1960-talet, d4 romer tilldts flytta frdn boende 1 ldger till 1dgenheter och dirmed ocksa borja
skolan. Den andra perioden omfattar 1970-2000 och avslutas i och med erkédnnandet av romer som
en nationell minoritet. Den tredje och sista perioden géller 2000-2005. Nér det géiller den forsta
perioden framkommer starka krav pd rétt till skolgang for romer, exempelvis framforda av
Katarina Taikon (1963) och andra romska aktivister. Den andra perioden préglas enligt materialet
av diskriminering och likgiltighet i relationen mellan romer och skolan och fran skolans sida en
kulturalisering av de romska skolproblemen, vilket innebir att kulturella och etniska orsaker
anvénds for att ensidigt forklara sociala ordttvisor och brister i jamlikhet (de los Reyes, Molina &
Mulinari, 2003, s. 28), medan den tredje perioden pekar pa tendenser till en mer positiv instillning
till skolan bland romer. Denna forédndrade instéllning motsvaras dock inte alltid av samma vilja till
forédndring i skolan dér befasta forestdllningar om minoriteten och romsk kultur fortfarande lever
kvar.

Avhandlingen uppmirksammar dven att trots att kulturbegreppet idag ses som konstruerat och som
ndgot som stidndigt omskapas 1 samspel med omgivningen, dterspeglas inte denna fordndring 1
synen pa romsk kultur dér en essentialistisk eller primordial syn pa kulturen som fast och
ofordnderlig fortfarande lever kvar, ocksa inom forskningen och i den allminna samhaéllsdebatten
(jfr Mayall, 2004). Det reflekteras exempelvis 1 de kulturaliseringstendenser som finns av romska
barns skolsvarigheter &n idag. Nér det géller skolsituationen konstaterar Rodell Olgag att studien
tyder pa att skolan abdikerar fran sitt uppdrag att ge alla barn en god skolgang och dverldmnar
ddrmed huvudansvaret till férdldrarna, som ofta inte har nagon eller begrénsad skolgdng bakom
sig. Fordldrarna i sin tur dnskar att barnen ska lyckas i sin skolgdng men ldmnar 6ver ansvaret till
skolan vilket sammantaget blir forddande for barnen.

Som analysverktyg i avhandlingen anvinds bland annat Ingegerd Municios (1993) tvé diskurser,
nationell sjdlvforstdelse och demokratiskt credo, i1 relation till minoriteter och invandrare i
skolpolitiska frdgor under 1900-talet. Den nationella sjilvforstaelsens exkluderande diskurs ser
Sverige som ett homogent monokulturellt och ensprékigt land och har dominerat forsta hélften av
1900-talet, men lever fortfarande ofta kvar i synen pa och talet om invandrare och minoriteter i
skolsammanhang och i samhallet i ovrigt, trots att denna diskurs sedan 1970-talet utmanats av det
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demokratiska credot, en inkluderande diskurs som omfattar alla grupper. Ritten till
modersmaélsundervisning (tidigare hemsprak) dr ett exempel pa denna diskurs. I romska skolfragor
lever den nationella sjalvforstaelsens diskurs 1 hog grad kvar, diar romer én idag inte ses som en
del av Sveriges historia och nutid, utan exkluderas i skolans ldarobocker och historieskrivning
(Rodell Olgag, 20006).

Bristande kunskaper om den romska minoriteten

Négot som far stora konsekvenser for romska barns skolsituation &r att kunskapen om den romska
minoriteten historia och nutida situation &r synnerligen begrdnsad bland ldrare och i
majoritetssamhéllet, ndgot som har konstaterats bland annat av Delegationen for romska fragor
(SOU 2010:55) och av Diskrimineringsombudsmannen (DO 2004, 2008). Fordandring &r dock
mdjlig och ibland kan med ganska sma medel interkulturella laroprocesser paborjas. Under en
obligatorisk kurs som handlade om barns spriksocialisation pa en lararutbildning dir dven
minoriteters situation behandlades, inkluderades ett mindre moment som berdrde romers situation.
Tvé romska ldrare bjods in for att foreldsa om romer 1 ett skolperspektiv. Dessutom ingick den
romske forfattaren och musikern Hans Caldaras sjdlvbiografi I betraktarens é6gon (2002) i
kurslitteraturen. Caldaras beskriver 1 boken sin tidiga uppvéxt och motet med skolan som romsk
elev pa 1960-talet. For att undersoka studenternas tidigare kunskaper om den romska minoriteten
delades en enkdt ut vid kursens borjan dir lararstudenterna besvarade frdgor om sina forkunskaper
om romer. Resultatet visade att studenterna knappast hade ndgra kunskaper alls eller stereotypa
forestdllningar om minoriteten. Efter kursens slut delades ytterligare en enkit ut med fragor om
eventuella nya kunskaper om romer. Trots att det romska inslaget i kursen var forhdllandevis litet,
en foreldsning och en bok, fick det enligt den andra enkétens resultat forvinansvért stort genomslag
bland dem. Sarskilt faste de sig vid forfoljelserna av romerna och deras lidande historiskt som de
inte alls kénde till, men ocksa det fanns en mangtald av olika grupper och traditioner bland romer
och att det inte handlade om en homogen grupp ménniskor. Flera av dem uttryckte ocksa att de
som fardiga larare i framtiden ville arbeta vidare med fragor som rorde minoriteten (Rodell Olgag,
2011). Aven ytterligare en studie som gillde en kurs om de fem erkinda nationella minoriteterna
i Sverige, samer, tornedalingar, sverigefinnar, romer och judar, pa lararutbildningen pekar pa
liknande resultat. I den kursen fokuserade ldrarstudenterna i grupper pa att undersoka den
historiska och nutida situationen hos en av de fem minoriteterna, en fordjupning som de sedan
presenterade for dvriga studenter i sina respektive seminariegrupper. Aven hir visade resultatet av
den enkét som delades ut i slutet av kursen att studenterna anség sig ha haft mycket begransade
eller inga forkunskaper om minoriteterna vid kursens start, men att kursen oppnat 6gonen pa dem
for nedtystade delar av den svenska historien. En stor andel av dessa studenter nimnde sarskilt
romer som den minoritet som de tidigare haft sirskilt manga férdomsfulla forestillningar om.
Manga kéinde sig lurade péd sin historia, eftersom de tidigare trott att Sverige alltid varit ett
ensprakigt och monokulturellt land &nda fram till mitten av 1900-talet dd mangfalden enligt deras
tidigare forstdelse borjat i och med att flyktingar och invandrare anlénde till landet. Flera av
studenterna kdnde sig ocksa upprorda over att de forst pd hogskolan fatt mer kunskaper om
minoriteterna, som knappast berorts under deras egen skolgang (Rodell Olgag, 2015, 2016).
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Romska egeninsatser

Sédllan uppmérksammas det arbete romer sjdlva har gjort och gor for att forbéttra situationen for
sina barn och unga och for att sprida kunskap om minoriteten till majoriteten. Det finns flera goda
exempel pa romska egeninsatser dven 1 Sverige som tar till vara pa ron fran internationell forskning
och internationellt beprévade erfarenheter fran romska elevers skolging. Ett exempel pa en sddan
verksambhet dr arbetet i Roma Kulturklass, en F-9 klass med romsk profil och med romska numera
legitimerade ldrare. Klassen har funnits sedan borjan av 1990-talet i Stockholmsomradet och som
tillkommit pa romskt initiativ i samarbete med den kommunala skolan lokalt. Arbetet som dar
bedrivs har flera paralleller med de erfarenheter fran exempelvis Storbritannien som tidigare
ndmnts. | Roma Kulturklass far romska elever en fristad dar de kan kidnna trygghet och tillit till sin
omgivning. Det giller sérskilt de elever som kommer till klassen efter att ha gitt flera ar i andra
grundskolor dér de diskriminerats och misslyckats med sin skolgang. Undervisningen som bedrivs
ar tvasprakig enligt ldroplanen (Lgrl1) men med romsk profil och ur ett interkulturellt perspektiv.
Ett revitaliseringsarbete av det romska spréket och den romska kulturen pégar sedan lidnge i
klassen, men ocksé nir det giller undervisningen i matematik och naturvetenskap, dér traditionell
romsk kunskap och romskt kulturarv i dessa amnen vicks till liv och utvecklas vidare. Fordldrarnas
nirvaro i skolan och i verksamheterna &r pataglig och samarbetet mellan dem och ldrarna ar nira.
Foréldrarna sitter ofta med och lyssnar och deltar ibland ocksé i klassens utflykter och studiebesok
till platser som de manga ganger inte tidigare besokt. Det innebér att fordldrarna kan folja sina
egna barns liarande och kunskapsutveckling pé néra hall samtidigt som de sjdlva dven utvecklar
sina kunskaper. Manga av fordldrarna har begrénsad skolgang bakom sig, sa detta blir en virdefull
tillgdng for dem tillsammans med att de ocksa kan kénna tillit till skolan (Rodell Olgag, Demetri
& Dimiter-Taikon, 2010).

Tvé andra studier som undersokt projekt genomforda av romska foreningar runt om i landet kan
ocksa ge en bild over vilka fragor relaterade till skolan av romer sjélva framhallits som angeldgna.
Den forsta studien géller 27 romska projekt som under perioden 1996-2009 beviljats medel fran
Allménna arvsfonden for olika typer av insatser riktade till romer, sérskilt barn, ungdomar och
unga vuxna. Projekten visar att det &r just fragor som skolgéng, sprak, kulturarv, utbildning och
arbetsmarknad bland romer som sttt i fokus samt ambitionen att 6ka kunskapen om romers
situation i majoritetssamhallet. Bland de 27 projekten var hélften av dem inriktade pa skolfragan
ddr man anordnade ldxldsning, information till fordldrar om forskolans och skolans betydelse samt
vikten av att skaffa sig en utbildning. Den utvidgade familjens mdnster for socialisation och
larande har ofta varit utgangspunkten for verksamheterna. Genom de generationsdverskridande
aktiviteterna har en indirekt utbildning av foréldrarna ocksé har gt rum. Fordldrarna som ofta varit
nédrvarande i anslutning till de olika aktiviteterna, precis som i1 beskrivningen av Roma Kulturklass
ovan, har dirigenom kunnat ta del av information och kunskap riktad till barnen och ungdomarna
och sjdlva parallellt fatt mojlighet att 6ka sina egna kunskaper inom olika fragor. Pa detta sétt har
ocksa olika generationer kunnat f6ljas at och generationsmotséttningar och otrygghet har kunnat
undvikas. Just dessa projekt har ofta haft kontakt och samarbeten med forskolor och skolor for att
informera om den romska minoritetens historia, sprik och kultur. Aven information och
rddgivning om den egna minoritetens historia, kultur och nutida situation till det omgivande
samhéllet i1 stort har varit en viktig del i manga av projekten, tillsammans med manga olika
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kulturevenemang. Samtidigt borde enligt studien ett stort ansvar for fordndringsprocesser nir det
géller synen pd romer ligga pad majoritetssamhéllet, eftersom maktrelationerna mellan minoritet
och majoritet 4r asymmetriska (Rodell Olgag 2009, 2012).

Den andra studien ror sprakvirdande insatser och revitaliseringsarbete av spraket romani chib
mellan &r 2011-2012, dir 14 romska revitaliseringsprojekt som finansierats av Sprakréadet,
Institutet for sprdk och folkminnen, ingick. I dessa projekt framstér frdgor som ror sprak, kultur
och identitet som centrala. Projekten illustrerar ocksa den stora bristen pé texter i romani for
samtliga varieteter genom de mycket skilda Overséttningar och publikationer som projekten
producerat, frdn exempelvis en barnbok for 3-6 &ringar pad varieteten lovara och vidare en
illustrerad bok om barn och sorgearbete pa den romska varieteten svensk kaale till mer
systematiskt lingvistiskt arbete som tva projekt géllande grammatik i resanderomani genomfort.
Dessutom finns hér exempel pd innovativa undervisningsmetoder 1 komplexa
undervisningssammanhang med bide vuxna och barn som exempelvis i tvd projekt kring
romaniphe, romska virdegrundsfrdgor, dir man 1 sitt revitaliserings- och litteracitetsarbete
forsoker forena traditionell romsk muntlig tradition och litteratur med digital teknik av idag. I just
detta projekt har man dessutom arbetat med tva helt skilda varieteter, kelderash och kaale, och
dven involverat bide det svenska och finska spréket. Ett annat exempel pa betydelsen av kultur
och kulturarv for sprdk och identitet utgors av projektet Romska kulturskolan som Romskt
kulturcentrum 1 Malmo lett. Centret har méngarig erfarenhet av arbete med att bevara och utveckla
det romska spraket och den romska kulturen bland savil romer som icke-romer. Inom ramen for
just detta projekt har man haft en tidstypiskt inredd traditionell husvagn av tré frén 1930-talet som
spelat en stor roll for revitaliseringen av dldre ord pa romani bland sévil barn som éldre ndr man
har turnerat runt med den i landet. Husvagnen har ocksa ett symboliskt virde som ett tecken pé det
romska kulturarvet, som ju ocksa &r en del av det svenska kulturarvet. De romska barnen som idag
vuxit upp i ldgenheter tror ofta inte pa att det varit sant att de dldre bott i husvagn i lager och levt
under helt andra och svéarare omstiandigheter 4n familjerna gor idag. Det dr forst nir de vuxna visar
gamla fotografier av sig sjéilva i olika miljoer som barnen forstar att det faktiskt kan ha varit sant.
Manga icke-romer har som barn sett liknande vagnar men fick da inte lov av sina fordldrar att ga
in i dem. Nu har de for forsta gdngen fatt mojlighet att besdka en sddan vagn (Rodell Olgag, 2013).

Manga av dessa projekt aterkommer ocksd till fragan om ldxhjdlp, instdllning till skolan,
modersmalsundervisning och fordldrasamarbete, vilket pekar péd stora behov for romska barn 1
forskola och skola samt en ambition frdn romsk sida att agera for positiva fordndringar i dessa
fragor. Aktiviteterna illustrerar dven ett omfattande socialt arbete med att uppmuntra och stodja
barn och ungdomar pa olika sitt. I ett av projekten ndmns hur revitalisering av sprak och kultur
har betydelse for att starka romsk identitet hos barn och unga och pé sé vis ocksé forebygga brott
och missbruk bland dem. Aven i dessa projekt forekommer ocksd ett informationsarbete till
majoritetssamhallet om minoritetens historia och nutida situation samt rétten till sprak och kultur.
De tva studierna kring dessa tillsammans 41 romska projekt pekar pad stora insatser fran
minoritetens sida for att bidra till en fordndring nédr det giller bland annat skolsituationen for
romska barn och ungdomar. Manga foreningar har bara delvis fatt medel for sina projekt som for
ovrigt 1 hog grad bygger pa enskilda eldsjilar som ofta pa ideell basis och med stor egeninsats bar
upp projektverksamheterna.
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I1l. STUDIENS TEORETISKA PERSPEKTIV OCH ANALYTISKA BEGREPP

Studiens centrala perspektiv ror interkulturell pedagogik badde som teori och pedagogisk praktik
(Lahdenperd, 2004; 2010; Lahdenperd & Lorenz, 2010; Liégeois, 2007), ett perspektiv som &r
sarskilt viktigt for var analys av den hér aktuella romska brobyggarutbildningen. I analysen
anvéinder vi oss ocksa av nagra av den franske sociologen Pierre Bourdieus teoretiska begrepp,
sarskilt kapitalbegreppet (Bourdieu 1993; Bourdieu & Passeron 1990; jfr Winkle-Wagner, 2010).
Hans kapitalbegrepp har ocksé utvecklats vidare av Winkle-Wagner & Locks och utvidgats till ett
sammanfattande begrepp ndmligen akademisk kapitalformering (Winkle-Wagner & Locks, 2014)
och av Pollman i1 begreppet interkulturellt kapital (P6llman, 2009, 2013).

Interkulturell pedagogik

Var utgdngspunkt nir det giller larande ar att det dr en komplex process som omfattar savél
kognitiva som kénslomassiga, sociala och samhélleliga processer (Illeris, 2001). I relation till
larande é&r interkulturell pedagogik centralt inte bara som teori utan ocksd som en metod for
pedagogisk praktik i konkreta undervisningssituationer for att inom skol- och utbildningsomrédet,
men dven i andra sammanhang, arbeta for att Gverbrygga variationer bland barn, elever eller
studenter i dagens mangkulturella skola och globaliserade samhélle. I den interkulturella
pedagogiken framhalls dmsesidighet och formaga att kunna byta perspektiv som viktiga inslag. |
pedagogiska situationer dér olika former av ldrande sker mots sdllan jamlika parter, exempelvis i
skolan och i relationen mellan ldrare och elever. Dessa situationer stéller extra hoga krav pé att
lararen dr medveten om sin maktposition i forhdllande till sina elever eller studenter och ocksa
kritiskt granskar sig sjélv, sina tolkningar och forgivettaganden (jfr Goldstein-Kyaga & Borgstrom,
2012; Lahdenperda 2004, 2010; Lahdenperd & Lorenz, 2010). Den interkulturella pedagogiken
innehdller dven ett kritiskt emancipatoriskt kunskapsintresse, dvs. att mojliggéra en
gransoverskridande kunskapsutveckling och en forméaga att utmana tidigare forestillningar om sig
sjdlv och andra. I undervisningssammanhang frimjar en interkulturell pedagogik mer konkret
méngfalden, menar Luciak (2006, s. 79). Forutsdttningen dr att olika perspektiv integreras i
undervisningen och att man frangdr majoritetsperspektivet som vanligtvis dominerar i skolan samt
inkluderar minoriteter utan att anvidnda dikotomin ”vi” och ”dom”. Det betyder vidare att man
ocksa undviker nationalistiska perspektiv som inte inbegriper kulturell méngfald av olika slag.
Dessutom framhdller Luciak det som viktigt att savédl minoritet som majoritet kan forhalla sig
kritiskt till den egna kulturen och erkidnna dess komplexitet samt slutligen ocksé inrikta sig pa att
utmana den diskriminering och sociala ojamlikhet som finns 1 det omgivande samhéllet.

Aven for hdgskolor och universitet 4r frigan om interkulturell pedagogik angeléigen. I rapporten
Indigenizing the Academy tar Kirk Anderson och Maura Hanrahan upp erfarenheter som ror
relationen mellan hogskolor och urfolken i Kanada (Anderson & Hanrahan, 2013). Forfattarna
lyfter fram att urfolkens kunskaper, indigenous knowledge, ocksa har betydelse for hogskolor och
universitet (akademien) under forutsdttning att dessa kunskaper far majlighet att inkluderas dar.
Det skulle betyda att 6ppna upp det slutna system som hogskolor och universitet ofta utgor.
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Dérmed skulle alternativa perspektiv i de pedagogiska samtalen pé ett meningsfullt och dmsesidigt
respektfullt sitt kunna komma till stdnd, nagot som skulle kunna mojliggora att nya roster, synsétt
och forhéllningssitt samt innehall i hdgre grad inkluderas, menar Anderson och Hanrahan. Aven
om romer inte r ett urfolk utan en nationell minoritet, finns det lardomar att dra fran internationell
forskning och beprévade erfarenheter som ror urfolk i relation till akademien runt om 1 vérlden,
dven ndr det giller romers skol- och utbildningssituation, och i Sverige sérskilt frdn samernas
situation.

Om en interkulturell pedagogik anvinds i undervisningen savél i skolor som pd hdgskolor och
universitet, finns det mdjligheter att skapa mot-minnen eller motberittelser for att utmana tidigare
master narratives, aven meta-narratives eller grand narratives, dvs. majoritetens berittelser som
dominerar. Genom att skapa mot-beréttelser, som ofta hirrér ur fortryckta och marginaliserade
gruppers ofta muntliga beréttelser, som exempelvis romers, och anvénda dessa 1 undervisningen
mojliggdr de en dialog och ett kritiskt forhdllningssitt till dominerande master narratives och kan
utmana dessa. Vavrus menar i sin tur att det finns stora pedagogiska mdjligheter om dessa
historiskt marginaliserade gruppers barn och ungdomar samt deras familjer kommer i centrum for
hogre utbildning, exempelvis inom ramen for ldrarutbildningen, eftersom det kan tvinga
utbildningssystemet att foréndras, s att det blir mojligt for alla elever och studenter att fa kinna
social rittvisa och hopp (Vavrus, 2010, s. 29; jfr Phil, 2002; Zamudio et al, 2011).

Kapitalbegreppen

Att bara vissa ménniskors beréttelser, sprak och kunskaper dominerar, erkdnns och ges vérde 1
samhdllet och i och med det forhindrar andra ménniskors utveckling, liv och framtid &r fradgor som
Bourdieus begrepp kulturellt och socialt kapital samt falt och habitus handlar om. Kulturellt kapital
innebdr 1 korthet att inte bara ekonomiska tillgangar utan ocksa andra materiella och immateriella
tillgdngar kan omvandlas till makt och inflytande i1 samhéllet. Centralt for det kulturella kapitalet
ar social bakgrund och utbildning. Det kulturella kapitalet 4r beroende av social bakgrund och
overfors mellan generationer och gynnas ytterligare genom utbildning. Det sociala kapitalet
handlar om sociala nitverk och kontakter som kan aktiveras i olika sammanhang och ge fordelar.
Det kulturella kapital som utbildning ger kan erdvras men ar svarare att nd utan ett socialt kapital.
Utbildningar och examina ses ocksa som ett symboliskt kapital, eftersom de ges viarde. Med det
kulturella kapitalet hor ocksa Bourdieus begrepp filt och habitus samman. Med filt avses det
rum/omrade dér en viss kulturell kompetens, vissa kunskaper, smaker och forhallningssitt bade
produceras och tillméts varde. Exempel pa filt kan vara skolan eller familjen. Habitus hanger
samman med félt och handlar om individens hela kulturella kapital som internaliseras genom
socialisationen och genom konkreta erfarenheter till ett forkroppsligat kapital som manifesteras 1
exempelvis kroppshéllning, rorelsemonster och forhallningssétt, som kan avsldja individens
sociala bakgrund. Som exempel pa habitus relaterat till skolan kan en familjs l4s- och
samtalstraditioner 1 hemmet samt relationen till “finkultur”, bocker och ldxldsning ha stor
betydelse for barnens skolframgéng (jfr Heath, 1996), eftersom skolan 1 hog grad gynnar barn frédn
familjer som redan innehar den typ av kulturellt kapital som erkénns och ges vérde. Frykman
konstaterar “att det mer dn ndgonsin dr familjen som har avgérande inflytande pa barnens chanser
i livet” (Frykman, 2014, s. 183). Frykman stéller sig ocksa frdgan varfor skolan inte kommer till
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ratta med den sociala snedférdelningen och varfér barn fran icke-ldsande hem inte inges hopp
under skolaren.

For att ytterligare fordjupa forstaelsen for manniskors levnadsvillkor samt sociala och ekonomiska
situation och vad den innebér i skol- och utbildningssammanhang, har Bourdieus teoretiska
“verktygslada” pa senare ar utvidgats av flera forskare. Winkle-Wagner & Locks menar att inom
ramen for Bourdieus teori om social reproduktion, dvs. att individer och grupper fortsitter att leva
och reproducera sina livsmonster och sin sociala bakgrund, finns det trots allt ett visst utrymme
for att fordndra en individs sociala situation genom uppétgaende social mobilitet (Winkle-Wagner
& Locks, 2014). De hivdar att man skulle kunna sammanfora olika teorier om kapital, ménskligt,
socialt och kulturellt kapital till ndgot som de bendmner Academic Capital Formation, ’akademisk
kapitalformering” (Winkle-Wagner & Locks, 2014, s. 27). Akademisk kapitalformering &r ett nytt
teoretiskt sdtt som haller pa att utvecklas for att kunna undersdka och analysera végar till, under
och efter hogre utbildning, sirskilt for studenter ur etniskt® underrepresenterade och ekonomiskt
mindre bemedlade grupper. Med begreppet blir det ocksd mojligt att mer aktivt verka for att
inkludera historiskt exkluderade grupper, som i detta fall den romska, i hogre utbildning.
Akademisk kapitalformering pekar enligt Winkle-Wagner & Locks ocksa pa vikten av agency,
dvs. individens formdaga att sjélv agera och pédverka, och kan vidare belysa mojligheter for
exempelvis studenter att paverka och forandra sina liv.

I samband med interkulturell pedagogik och ovan ndmnda kapitalbegrepp tillkommer numera
ytterligare ett begrepp nimligen interkulturellt kapital som ett viktigt kulturellt kapital som ocksa
kan ses som ett forkroppsligat kapital i Bourdieus bemérkelse (Pollman, 2009, 2013).
Interkulturellt kapital kan definieras som en kélla av interkulturella erfarenheter och formagor,
som mojliggor for individen att pa ett sjalvklart sétt finna sig till ritta och agera i interkulturella
moten mellan ménniskor i globala sammanhang ndgot som kan komma att bli allt viktigare. Fragan
ar intressant 1 romska sammanhang dir kontakter med romer 1 olika delar av virlden &r omfattande
bland ménga. Liégeois (2007) pekar ocksa pa att det informella lirande som pagar i romska
familjer dir virderingar och normer som exempelvis flexibilitet, initiativformaga och geografisk
mobilitet dr en del av ménga av de romska barnens uppfostran, aspekter som dessutom motsvarar
aktuella krav som idag stélls pd individen i det rorliga samhélle som vi lever i. P6llman (2013)
menar att interkulturellt kapital kan mer medvetet erdvras genom resor, spridkkunskaper,
personliga kontakter osv. eller omedvetet genom exempelvis familjebakgrund och uppvixt i s
kallade mangkulturella omraden, dvs. liknande erfarenheterna i de romska familjerna. Skillnaden
ar dock att vissa individers eller gruppers interkulturella kapital kan vdrderas mer, trots att andra
individer eller grupper som den romska minoriteten kan inneha en storre miangd av detta kapital.
Det nedvirderas dock pa grund av den socioekonomiska bakgrunden med det bristtinkande som
ofta dr forknippat med synen pa romer och andra grupper i liknande situation. P6llman framhéller
att om ett interkulturellt kapital forverkligas skulle det kunna bidra till att personer av olika
bakgrund far storre mojlighet att utveckla en verklig interkulturell kdnsla for en globalt
sammankopplad vérld och pa sa sitt bredda vigen for avseviarda mellanméanskliga och sociala

& Winkle-Wagner & Locks anvinder beteckningen racially”.
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tillgdngar. Men for att detta ska bli mojligt hdnger det pa manga faktorer som erkdnnande,
uppskattning och en mer réttvis fordelning av symbolisk makt, menar han.

Kulturellt kapital och interkulturalitet i pedagogisk praktik

Vad betyder dd kunskapen om att elever besitter olika méngd det kulturella kapital som tillmats
virde 1 skolan? Finns det mdjligheter att Gverbrygga de stora variationer som finns i dagens
mangkulturella och flersprékiga skola som ocksa romska elever ér en del av?

I tva amerikanska studier, som ocksa kan vara intressanta nir vi hir diskuterar romska elevers
skolsituation och &ven brobyggarnas forutsittningar inom hogre utbildning, har Anette Lareau
(2000, 2003) inspirerad av Pierre Bourdieus kapitalbegrepp problematiserat relationen mellan
hemmet och skolan och den numera vanliga synen att detta ar tva sfarer som ska forenas. I sin ena
studie undersoker hon hur fordldrar fran olika samhéllsklasser anvédnder sig av och utnyttjar sina
resurser och sin kunskap om skolgéng for att hjilpa sina barn (Lareau 2000). Genom att gora detta
okar dock ojdmlikheten mellan barnen, menar Lareau, eftersom fordldrar ur olika samhillsklasser
har olika méngd av det kulturella kapital som vérderas i skolan, vilket i sin tur paverkar barnens
skolgdng. Aven om bade arbetar- och medelklassforildrar har en dnskan att hjilpa sina barn s att
de lyckas i1 skolan, s pdverkar fordldrarnas egna resurser och kunskaper om skolan deras
forutsittningar att géra det. Arbetarbarnens fordldrar Gverldmnar oftast det huvudsakliga ansvaret
for barnens studier till ldrarna, medan medelklassfordldrarna i hemmet bygger vidare pd skolans
arbete och innehall. Darmed 6kar ocksé ojamlikheten mellan dessa barn, konstaterar Lareau. Dessa
monster bekréftas i Lareaus andra studie, dér hon noterar att medelklassbarnens fritid var mycket
mer organiserad med manga olika typer av aktiviteter som ocksa gynnade barnens skolgang,
medan arbetarbarnen och barn i fattiga familjer fick en uppfostran som var mer spontan och dér
huvudsaken var att de fick trygghet, mat och andra grundldggande behov tillgodosedda. Har kunde
barnen under lang tid och pa egen hand sysselsétta sig sjdlva pa olika sétt. I dessa familjer umgicks
ocksa familjemedlemmar i storre utstrackning med varandra och banden inom familjen var starka
och striackte sig dven utanfor sjélva kdrnfamiljen. Skillnaderna mellan grupperna blev ocksé tydlig
och fick stora konsekvenser nir barnen frén dessa tva familjekategorier kom i kontakt med olika
samhdéllsinstitutioner som exempelvis skola, hédlsovard och myndigheter. Medelklassbarnen och
deras fordldrar forholl sig pa ett mer otvunget sitt till institutioner och myndigheter, stillde fragor
och ifragasatte atgirder och beslut, medan fordldrarna och barnen fran arbetarfamiljerna och de
fattiga familjerna var mer undfallande och accepterande i sitt forhallningssétt 1 sina kontakter med
dem. Det kulturella kapital som medelklassens barn fick med sig frdn hemmet gynnade dem 1
mycket hogre grad 1 jamforelse med barnen fran arbetarfamiljer och fattiga familjer i savél i1 skolan
som 1 det omgivande samhillet (Lareau, 2003).

Pa vag mot ett interkulturellt kapital

Lérare och fordldrar som samarbetspartners kring barnens utveckling och skolgéng framhalls starkt
1 laroplaner och andra policydokument och ses idag oftast som ndgot sjdlvklart. En av kritikerna
av detta synsétt, Maria Eulina P. de Carvalho (2001), utgér &ven hon i sin forskning fran Bourdieus
kapitalbegrepp. de Carvalho pekar pd dilemman som kan uppsta i synen pd hemmet och skolan
som en gemensam sfér, dar fordldrar och ldrare forvintas vara samarbetspartners kring barnens
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utveckling och skolgéng. Det kan innebéra att hemmet och det som sker dér betraktas som nagot
som inte har samma virde som det som gors i1 skolan, hdvdar de Carvalho. Darmed finns det ocksa
en risk att skolan underskattar det som sker i hemmet. Detta kan &dven leda till intrang i hemmet pé
skolans villkor, eftersom det underforstar att skolan ocksa ska uppfostra fordldrarna som en
forutséttning for barnens skolgédng. de Carvalho menar att eftersom det numera fOrutsitts att
fordldrar aktivt ska stodja barnens skolgang och ldrande, blir just ldxor skolans eller i
forlangningen statens kulturella tvang 6ver familjen och olika etniska grupper. Genom dessa léxor
blir hemmet en fortséttning av klassrummet. Ur detta perspektiv finns det lite utrymme och tid for
andra typer av informellt ldrande exempelvis knutet till olika kulturer och traditioner samt for
fritid, vilket sammantaget kanske skulle kunna gynna ett framtida interkulturellt kapital. Synen
bygger ocksé pa kdrnfamiljen som en forutséttning, dvs. att det alltid finns en vuxen hemma som
har tid och féorméga att hjilpa till med skolarbetet.

Synen pé relationen hem och skola som en gemensam sfiar bortser dessutom frdn ldrares
professionalitet, eftersom det innebdr att fordldrarna betraktas som lérare i hemmet. Uppfattningen
underforstar dven att skolan och fordldrarna har samma makt dver barnens skolgéng. Den dverlater
ocksa forbéttringar av barnens skolframgang till hemmet. de Carvalho menar att det faktum att
familjens insats formellt har erkénts som en avgérande forutséttning for skolframgéng ar ett svek
mot det demokratiska projekt som allmin skolgdng utgér. Hon menar att man i stillet maste stdrka
skolans demokratiska roll samtidigt som man begransar hur langt skolan fir gé in i privatlivet.
Genom att maximera skolans resurser och minimera inflytandet av familjens egna resurser som en
forutsittning for skolframgéng, bor skolgang for att nd social réttvisa i stéllet neutralisera
skillnaderna mellan elevernas hemf6rhallanden, hdvdar de Carvalho. Det innebir att samarbetet
mellan skolan och fordldrarna inte kan utgdra en forutsdttning for skolframgéng, eftersom en sddan
syn snarare skulle missgynna barn vars sprak och lirande i hemmet tar sig andra uttryck &n dem
som betraktas som giltiga och tillméts varde i skolan. Detta behdver i sin tur inte hindra att fordldrar
intresserar sig for sina barns skolgang, menar hon.

Sammanfattningsvis kan sédgas att tankegangar och erfarenheter frin bade Lareaus och de
Carvalhos forskning kan vara intressanta att relatera till ocksd nér det giller tidigare forskning om
romska barns och elevers socialisation och skolgdng. Manga romska familjer, precis som
exemplen 1 Lareaus och de Carvalhos studier, organiserar familjelivet utifran liknande principer
som barnen i Lareaus arbetarfamiljer gor och vérderar andra typer av ldrande &n dem som skolan
vérdesitter och bygger innehall och forhdllningssétt pd. De romska forédldrarna 6verldmnar ocksé
huvudansvaret for barnens skolgang till skolan dédr de romska barnens kompetenser och formagor
inte tas till vara eller vérderas.
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V. STUDIENS METOD OCH MATERIAL

I den hér aktuella studien och i1 analys av den romska brobyggarutbildningen med inriktning mot
skolan har vi inspirerats av metoder som kritisk etnografi och aktionsforskning, forskningsmetoder
dar reflexivitet spelar en central roll och déir deltagarna pa olika sdtt involveras i
forskningsprocessen. Dessa metoder anvénds ofta ndr man undersoker ojdmlikhet, oréttvisor och
samhéllsfortryck, ndgot som i hog grad géller marginaliserade minoriteter och grupper, i detta fall
den romska minoriteten. Fordandringsprocesser star da i fokus for forskningsprocessen (Cohen,
Manion & Morrison, 2000; Creswell, 2012). Aktionsforskning kan definieras som en
aktionsinriktad forskningsstrategi dér forskaren deltar i faltet i stéllet for att std utanfor som
observatdr. Participatory action research (PAR) 1 sin tur bygger pa ett mer demokratiskt
forhédllande mellan forskare och deltagare diar man ocksa respekterar varandras olika kompetenser
och erfarenheter (Lund, 2007, s. 70). Aktionsforskning &r ocksa teoridriven for att kunna generera
ny kunskap om och forstielse for de frgor som stir i fokus. Aven Liégeois (2007) ser
aktionsforskning som en metod anvidndbar i1 romska sammanhang. Han menar att
forskningsprojekt, aktionsforskning och innovation méste ga hand i hand med utvirdering och
papekar att de som har ansvar samtidigt maste forhélla sig kritiskt analyserande och stdndigt
utvérdera projektet for kunna genomfora forbattringar (Liégeois, 2012, s. 181).

Var medverkan som utbildningsansvariga och undervisande ldrare tillsammans med brobyggarna
i sjélva brobyggarutbildningen, det géller i sdvil innehéll som genomforande och hur den sedan
successivt utvecklades tillsammans med brobyggarna under de tvé dren, kan sdgas utgdra sjdlva
aktionsforskningen. Skillnaden i vart fall &r att vi ndr utbildningen inleddes inte hade en tanke pa
att 1 forsta hand att starta upp eller se detta som ett aktionsforskningsprojekt i forsta hand. Vart
uppdrag handlade om att som pedagoger med vara erfarenheter som ldrare i grundskolan och pa
lararutbildningen tillsammans med kunskaper om forskning i pedagogik och om romska fragor,
sarskilt skol- och utbildningsfragor, samt aktuella behov pé skol- och utbildningsomradet, planera,
starta upp samt genomfora en uppdragsutbildning for romska brobyggare som framst arbetade 1
skolan. Ganska snart efter kursstart insdg vi att utbildningen inneh6ll en méangd olika laroprocesser
som stindigt pdgick under och mellan varje kurstillfille pa hogskolan som vi ansdg vara
synnerligen virdefulla for att i hogre grad forstd villkoren for romer i hogre utbildning och
konsekvenser av en sddan utbildning. Brobyggarutbildningen kan dédrmed ses som ett resultat av
aktionsforskning, eftersom kursdeltagarna var sd involverade och utvecklade denna kunskapsresa
i dess olika delar tillsammans med oss ldrare. Oss veterligt finns det inte heller tidigare studier som
fokuserar pd hogre utbildning och romer. Det kindes dirfor angeldget att dokumentera, beskriva
och analysera utbildningen i en mer omfattande studie 4n som inledningsvis var tdnkt. Avsikten ar
hir framforallt att fokusera pad sjdlva processerna under utbildningen i1 relation till den
bakgrundskontext, dvs. romska barns och ungdomars skolsituation, de forkunskaper som vi
tidigare beskrivit, och resultatet av utbildningen (jfr Graviz Machado, 1996).”

7 Utfallet 1 kommunerna har tidigare utvérderats av Edstrém (2015) och den delen behandlas inte
hér.
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Sodertornmodellen: Brobyggarutbildningens inledande skede och deltagarurval

I syftet for brobyggarutbildningen formulerades som tidigare ndmnts uppdraget av Skolverket
enligt foljande: “Utbildningen syftar till att de studerande ska oka sin formaga att ge stod till
forskolor, forskoleklasser och skolor dir det finns barn och elever med romsk bakgrund.
Utbildningen ska ocksa ge de studerande verktyg for att ge stod i verksamheten samt att bidra till
samverkan mellan institutioner och vardnadshavare” (Overenskommelse mellan Skolverket och
Sodertorns hogskola, 2012-10-31). Som tidigare ocksd ndmnts var tidsperioden for utbildningen
satt till tvd ar och de fem pilotkommunerna uppmanades att anstilla brobyggare och anméla dem
till utbildningen. Anstéllningen skulle gélla heltid under de tva &ren varav femtio procent avsatt
for studier pa brobyggarutbildningen. Uppstart skulle ske innan slutet pa &r 2012 och dgde rum 1
december samma ar med atta brobyggare, tre kvinnor och fem mén, fran fyra av de fem
pilotkommunerna, Luled, Linkoping, Goteborg och Helsingborg. Deltagarna som kom att
anstillas, manga av dem mycket hastigt ibland endast ndgon dag innan kursstart, representerade
de romska grupperna arlie, kaale, kelderash och lovara. Eftersom det planerade antalet pa 20
deltagare inte uppfylldes erbjods pilotkommunerna att anmaéla ytterligare deltagare och dven andra
kommuner fick mojlighet att gora detta. Det innebar att ytterligare atta deltagare, fyra kvinnor och
fyra mén, kom att ingd i utbildningen frdn och med hosten 2013. Forutom de fyra ndmnda
pilotkommunerna anmilde dven Stockholm en brobyggare till utbildningen. Eftersom den forsta
gruppen (grupp 1) sammantaget inte var s stor och vinsterna med att samla samtliga 16
brobyggare 1 samma grupp ansdg vi védrdefulla, innebar det att den nya gruppen (grupp 2) hdsten
2013 borjade direkt i termin tva pa utbildningen. Planen var att de i stéllet skulle avsluta sin
utbildning med den fOrsta delkursen genom en extra termin varen 2015. Kurserna, som vi
aterkommer till langre fram i texten, genomfordes for de bada grupperna darfor enligt foljande
upplédgg (se bilagor for godkinda kursplaner):

» Interkulturella perspektiv pda romers och resandes historia och nutid (7,5 hogskolepoing),
varen 2013, grupp 1.

» Interkulturella forhdllningssdtt i forskola, forskoleklass och grundskola samt det romska
brobyggaruppdraget, (7,5 hogskolepodng), hosten 2013, grupp 1 och 2.

*  Barns spraksocialisation och ldrande i ett minoritetsperspektiv (7,5 hogskolepodng) varen
2014, grupp 1 och 2.

» Litteracitet och ldrande i ett minoritetsperspektiv (7,5 hogskolepodng) hosten 2014, grupp
1 och 2.

» Interkulturella perspektiv pa romers och resandes historia och nutid (7,5 hogskolepoing),
varen 2015, grupp 2.

En av deltagarna i den nya gruppen (2) ldmnade av halsoskél utbildningen efter sin forsta termin.
De bada grupperna kom darfér sammantaget att vid kursstart (delkurs 3) varterminen 2014 besta
av 15 deltagare varav sex kvinnor och nio mén d4 i &ldrarna 21-42 &r, ndr bagge grupperna 1 och
2 var pé plats. Deltagarnas tidigare utbildningsbakgrund var mycket varierande. Bland dem fanns
flera med mer begrinsad skolgéng eller oavslutade gymnasiestudier eller bakom sig, ndgra hade
avslutat gymnasiet och tvd hade akademiska examina sedan tidigare. I gruppen hade det stora
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flertalet mangériga erfarenheter av att vara aktivister i romska frdgor, men de flesta av dem hade
inga papper eller intyg pd dessa informella kompetenser och erfarenheter.

Pilotstudie

Samtidigt som sjilva brobyggarutbildningen startade gjorde vi dven pa uppdrag av Skolverket en
pilotstudie i form av en kartldggning av skolsituationen fér romska barn i de fem pilotkommunerna
som ingick 1 Romastrategin (Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon, 2013). Infér den fortsatta
planeringen av utbildningen gav kartldggningen oss mgjlighet att f4 en béttre inblick 1 och storre
forstaelse for villkoren for brobyggarnas kommande arbete och for variationen som fanns mellan
de olika kommunerna som de kom fran. Det bidrog till att vi som utbildningsansvariga i hogre
grad kunde utforma utbildningen och ocksa kunde inkludera det som vi ansag vara viktiga moment
for att stirka brobyggarnas kompetenser och ticka behov som vi identifierat bland romska barn
och familjer och skolsituationen lokalt.

Material

Forutom kartliggningen ingér olika kurser och moment samt mer informella diskussioner och
samtal i materialet for studien. Exempelvis gjorde brobyggarna i borjan av varje kurstillfille
muntliga aterrapporteringar fran respektive kommun om situationen och sitt arbete dér. Det
mojliggjorde att vi kontinuerligt kunde f6lja utvecklingen i sdvil den aktuella pilotkommunen som
hos den enskilde brobyggaren dé olika svarigheter, frdgor och exempel men ocksa gladjedmnen
lyftes fram. Dessutom ingar redovisningar av muntliga och skriftliga examinationer samt
diskussioner och informella samtal om kurslitteratur och teorier i relation till brobyggarnas arbete.
Vidare finns i materialet muntliga och skriftliga utvirderingar i slutet av varje delkurs tillsammans
med en avslutade utvérdering for hela utbildningen. I tilligg till detta gjorde de tva
mediepedagogerna som undervisat pa och foljt hela utbildningen strukturerade filmade intervjuer
med sju av de atta forsta brobyggarna i slutet av deras fjérde och sista termin med frdgor gjorda 1
samrad med oss ldrare. Intervjuerna pagick i omkring 30 minuter. De har ocksd gjort tva
dokumentérfilmer om utbildningen, en som beskriver den forsta terminen for grupp 1 och en film
som foljer hela utbildningen.

Oversikt 6ver materialet
Det material som ligger till grund for studien &r f6ljande:

1. Pilotstudie. Kartlaggning av skolsituationen for romska barn i de fem pilotkommunerna
(Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon, 2013).

2. Skriftlig inlamningsuppgift. Hosten 2013 bestod en av de skriftliga delexaminationerna
av att formulera tankar kring brobyggarrollen.

3. Minnesanteckningar fran studiebesok i pilotkommunerna. Under 2013 forlades fyra
kurstillfdllen 1 de pilotkommuner dér brobyggarna arbetade. Som en forberedelse for den
tredje delkursen som kom att behandla de 6vriga fyra nationella minoriteterna (se nedan)
akte vid besoket 1 Luled hela gruppen édven till Jokkmokk under en dag for att besoka de
samiska institutionerna dédr. Varen 2014 forlades dven ett kurstillfidlle med ytterligare
studiebesok 1 Malmo.
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4. Studieresa Budapest. Hosten 2014 genomfordes en studieresa till Budapest med besok pa
utbildningsinstitutioner for romska barn och vuxna.

5. Utvarderingar. Skriftliga och muntliga utvdrderingar efter varje termin samt en
avslutande utvéardering av hela utbildningen.

6. Filmer. Tva dokumentarfilmer, den forsta om varterminen 2013 med de forsta atta
brobyggarna (grupp 1) och den andra om hela utbildningens tva ar, diar ocksa filmade
intervjuer med sju av de atta forsta brobyggarna ingar.

7. Minnesanteckningar fran informella samtal. Informella samtal mellan oss lirare och
brobyggarna pégick stindigt under hela utbildningen i seminarier, pauser och under
maltider, pd gemensamma resor och vid studiebesok. Ibland antecknades reflektioner i
samband med dessa.

8. Minnesanteckningar fran studieresa till Europaradet i Strasbourg. Efter avslutad
utbildning gjorde dven hosten 2015 en grupp brobyggare tillsammans med Skolverket ett
studiebesok pd Europaradet i Strasbourg och ansvariga for Support Team of the Special
Representative of the Secretary General for Roma Issues, dir presenterades Europaradets
brobyggarutbildning for den svenska gruppen som i sin tur ocksd fick mdjlighet att
presentera Sodertornmodellen samt dven sitt arbete i sina respektive kommuner f6ljt av
gemensamma jidmforande diskussioner mellan de tva modellerna.

Nér det giéller anonymiteten i1 materialet har den uppritthllits sd langt det varit mojligt.
Brobyggarna har varit informerade om att vi kommer att skriva om utbildningen och vi har ocksé
fatt tillstdnd att fa anvénda deras citat och texter. Nar citat forekommer ar de anonyma. Manga av
brobyggarna har dock blivit mer eller mindre offentliga personer lokalt genom intervjuer och
framtradande i media under utbildningen, vilket kan forsvéra en fullstdindig anonymisering. Flera
av dem har ocksa blivit sakkunniga i romska fragor i olika samradsorgan lokalt och nationellt samt
foreldsare om romska teman i olika sammanhang.

Niér det géller analysen av materialet &r sjdlvfallet frigan om nérhet och distans en viktig fraga
som vi dr medvetna om, eftersom vi som ldrare varit delaktiga och ddrmed varit en del av processen
under utbildningen. Eftersom utbildningen avslutades i juni 2015 har vi 4ndé haft mojlighet till en
viss tidsmadssig distans till utbildningen och det material som ligger till grund for studien for att i
hogre grad kunna beskriva och analysera de olika skeendena inom den. Samtidigt som vi varit en
del av utbildningen och de ldroprocesser som pagétt, har vi ocksd sa langt som mojligt forsokt efter
att utbildningen avslutats, distansera oss och kritiskt granska utbildningens innehéll,
genomforande och resultat samt var egen roll (jfr Graviz Machado, 1996).

Det sammantagna materialet har sedan tematiserats enligt studiens frigestillningar.
Fortsdttningsvis ar texten strukturerad si att kartlaggningen ger en bakgrundsbeskrivning till
romska barns skolsituation 1 de fem pilotkommunerna f6ljt av kursbeskrivningar av de fyra
delkurserna tillsammans med pedagogiska och innehdllsméssiga Overvidganden. Dairefter
presenteras resultatet med fokus pd svérigheter och mdjligheter under utbildningen for
brobyggarna samt konsekvenser av utbildningen for dem. I det sista avsnittet presenteras de
pedagogiska lirdomar som vi drar av erfarenheterna fran utbildningen samt implikationerna av
dessa.
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V.  PILOTSTUDIE: KARTLAGGNING AV ROMSKA BARNS
SKOLSITUATION | DE FEM KOMMUNERNA

I samband med uppdraget att utforma och starta en romsk brobyggarutbildning med inriktning mot
skolan med start i slutet av ar 2012, fick vi som tidigare nimnts dven ett uppdrag att kartligga
skolsituationen for romska barn i de fem pilotkommuner som ingick i davarande regeringens
strategi for romsk inkludering. Kartldggningen som fick rubriken ”Mamma ska jag sdga att jag dr
rom? En kartliggning av romska barns och elevers skolsituation i fem pilotkommuner for
Skolverket” (Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon, 2013) och som hér kommer att presenteras i korta
drag. Materialet baserades pd den ansdkan om att fa bli pilotkommun som respektive kommun
lamnat in till Arbetsmarknadsdepartementet tillsammans med den dokumentation som fanns
tillgdnglig 1 slutet av ar 2012 om romska barns skolgéng i de fem kommunerna. Till detta gjorde
vi 1 borjan av ar 2013 intervjuer med sammanlagt 81 personer, romer och icke-romer, som
omfattade elever, fordldrar, larare, rektorer, fritidspedagoger, modersmaélslirare och -pedagoger.

De aktuella kommunerna &r sjélvfallet olika till sin karaktér, men nér det géller romska barns och
elevers skolsituation konstaterar vi i studien att i kommuner med mer etablerat samarbete med
romer sedan tidigare som Malmo, Helsingborg och dven Linkdping har arbetet kommit langre dn
1 Goteborg och framfor allt i Luled dér kontakten tidigare mellan romer bosatta i kommunen och
olika samhéllsinstitutioner varit begransad. Malmé har tvd romska centra, Romskt kulturcentrum
som funnits sedan 2005 och arbetar fraimst med kulturfragor. Romskt informations- och
kunskapscenter (RIKC) startade 2008 och ingér i den kommunala strukturen i Malmo. Centret
arbetar for att 6ka romsk delaktighet och inflytande 1 samhaéllet.

Resultatet av kartldggningen tyder pa att nir det géller forskolan verkade sérskilt de yngre barnen
som vi motte under besdken i kommunerna gétt i forskola eller forskoleklass. Bland de dldre
eleverna som intervjuades hade cirka hélften gétt i forskolan och de 6vriga hade forst borjat 1
forskoleklass. Det verkar finnas en tendens att andelen romska barn som gér i forskolan okar.
Fordldrar med forsorjningsstod kan dock bara ha sina barn 1 forskolan 15 timmar per vecka, dir
ocksa forskolan bestimmer vilka tider som géller. Det &r svart att i studien dra nagra generella
slutsatser nir det géiller forskolan, eftersom ocksd manga inte heller talar om att de dr romer och
det tdnkas att det finns manga fler romska barn i forskolan &n vad som framkom under intervjuerna.

Betriffande romska barns skolsituation &r det fortfarande den obligatoriska grundskolan som star
1 fokus 1 intervjuerna. Svaren dr hdr heller inte entydiga om de romska eleverna i grundskolan
slutfér sin obligatoriska skolgang med godkinda betyg och med behdrighet att soka till
gymnasieskolan eller inte. Kartldggningen visar att det varierar mellan kommuner, familjer och de
enskilda eleverna. Hur familjen fungerar och fordldrarnas utbildning har precis som for andra
elever ocksd betydelse for skolframgéngen. Att manga romska familjer bor i socialt utsatta
omrdden paverkar ocksa sannolikt skolresultaten dér faktorer som déliga levnadsstandard och
bostadsforhallanden samt osékerhet angdende uppehallstillstdnd dr faktorer som innebér att skolan
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inte forsta hand prioriteras. Det finns romska fordldrar och elever som ar ndjda med skolan och
bland kamraterna populdra romska elever. Men en viktig fordndring som Kkonstateras i
kartldggningen &r att de flesta romska fordldrar numera anser att skolan &r viktig for barnens
framtid. Bland de forédldrar som intervjuades ansag flera att de ville att skolorna skulle ordna
samradsmdten med samtliga romska fordldrar pd den aktuella skolan for att f& mojlighet att
diskutera barnens skolsituation och exempelvis frdnvaron och vad den kan bero pa samt hur man
tillsammans ska kunna losa problemet.

Under intervjuerna berérs gymnasieskolan i ganska liten utstrackning. Romska ungdomar verkar
dock borja gymnasiet, men méanga hoppar av studierna nir de fyller 18 ar. De har ofta gatt om
hogstadiet nagot ar, vilket gor att de déarfor fyller 18 &r redan under det andra aret i gymnasiet.
Alltmer borjar dock gymnasiet och studentmdssan tillsammans med korkort ses som viktiga for
bade pojkar och flickor. Endast enstaka individer har gatt vidare till hogre utbildning. Under
studien motte vi dven unga romska fordldrar 1 20-25 arsildern med egna negativa erfarenheter av
skolan och som hoppat av den i fortid. Dessa unga forédldrar forsoker nu engagera sig i sina egna
barns utveckling och skolging. De &r angeldgna om att barnen inte ska géra samma misstag som
sina fordldrar. Men dessa unga vuxna oroar sig ocksa for sin egen framtid och soker en forandring
i sina liv. De kénner att det dr svart att pa egen hand kunna hitta ndgon 16sning, fast de girna vill
ha utbildning och arbete precis som de flesta unga i samma alder. Dessa unga foréldrar kan ségas
illustrera och vara ett resultat av just avsaknaden av romska forebilder under skoltiden. Kanske
kan det ocksé vara skilet till att de flesta av de hogstadieungdomar som vi métte under intervjuerna
fortfarande inte kunde séga nigot om var de befinner sig om tio ar. Att framtiden verkar oséker
och att de romska forebilderna fortfarande ar fa nér det géller skola, utbildning, arbete och framtid.

Radsla for myndigheter

Vid besoken i pilotkommunerna och i diskussioner med sévil skolledning, ldrare och pedagoger
av olika slag samt romska fordldrar ar det framforallt de romska barns stora frdnvaro som framhalls
som den absolut storsta fragan av alla nér det géller skolsituationen. Bakom barnens franvaro finns
sannolikt flera faktorer. En rddsla for olika utredningar av eller anmélningar till socialtjansten
uttrycks av bdde barn och fordldrar. Det kan vara utredningar om dyslexi eller som ror eventuell
placering i sérskolan som man kénner sig osdkra infér. Men vi métte ocksa fordldrar som trots
upprepade pastotningar pa skolan inte fatt sitt barn utrett for mojlig dyslexi, nagot som lett till att
barnet inte vill ga till skolan. Nagra barn och fordldrar uttryckte ocksé en ridsla for andra grupper
av barn bade 1 skolan och utanfor skolan. Exempelvis vigade en del fordldrar inte alltid ta kontakt
med andra icke-romska fordldrar for att diskutera problem mellan barnen, eftersom det kunde
riskera att stora familjekonstellationer blir inblandade. De intervjuade var rddda for att problemen
i stillet accelererar och att man sedan inte kan hantera de eventuella situationer som kan uppsta
gillande barnens problem. Négra fordldrar som vi motte uttryckte en dnskan om att fa byta skola
av olika skil, men dir hade man inte heller alltid fatt stod pa den aktuella skolan som barnen befann
sig pd. Andra fordldrar hade genomdrivit skolbyten pa egen hand, nér de inte varit néjda med sina
barns skolgéng.

Bland fordldrarna dr socialtjansten den institution som verkar skapa mest oro. Intervjuerna tyder
pa att det finns en stindig rddsla bland romska fordldrar for att bli anmaélda till socialtjdnsten och
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att barnen dirmed ska tvangsomhindertas. Mot bakgrund av erfarenheter av att romska barn tagits
frén sina forédldrar under olika perioder under historien och som minoriteten upplevt, framstér detta
som en vilgrundad rédsla bland fordldrarna. Méanga foraldrar ar ridda for att historien ska upprepa
sig. Hotet om att forlora sina barn genom tvangsomhéandertagande av dem gor att det finns dven
fordldrar som sa langt det 4r mojligt tvingar barnen att avsluta grundskolan. Detta hot kan 1 sin tur
ocksa enligt var mening beféasta en ridsla hos barnen for olika myndigheter och kontakter med
dessa, vilket gor det till en angeldgen fraga att arbeta vidare med.

Ytterligare en faktor som kan pdverka ménga romska barns skolgang och larande géller sérskilt de
familjer som kommer frdn Balkan och det forna Jugoslavien. Bland dagens fordldrageneration
finns dem som under kriget pa 1990-talet var barn och som idag biar med sig sina traumatiska
upplevelser som fortfarande paverkar dem och i sin tur deras barn. En del fordldrar kommer ocksa
till skolan dagligen for att se till att barnen har det bra och att inget hint dem. Ibland tolkas detta
frén skolans sida att fordldrarna dr 6verdrivet dngsliga nar det géller de egna barnen. Mycket av
den oro som foréldrar uttrycker beror dock pé att de har varit flyktingar och fortfarande lever med
en riadsla att ndgot ska hinda deras barn.

Mer romsk personal

En dterkommande friga och ett stindigt onskemél frdn de romska fordldrarna dr mer romsk
personal som modersmalsldrare, ldrare i olika admnen, ldrarassistenter, brobyggare och
resurspersoner av olika slag vilket ocksé sannolikt en av de viktigaste atgirderna for att 1angsiktigt
kunna forbéttra romska barns skolsituation for att bidra till en 6kad tillit till skolan samt for att 6ka
romska barns kinsla av trygghet dér. I intervjuerna framkom att det exempelvis finns fordldrar
som uppmanar sina barn att inte tala om att de dr romer. Det kan kosta att erkdnna sin identitet och
bakgrund, detta trots skrivningarna i Ramkonventionens del I, artikel 3 som sager att

Var och en som tillhdr en nationell minoritet skall har rétt att fritt vdlja att behandlas eller inte behandlas som
sadan och ingen nackdel skall f6lja av detta val eller utévandet av de réttigheter som ar forbundna till detta
val. (Rapporter fran riksdagen 2004/05: RFR3, s. 281)

Niér vil romska barn far romska vuxna i skolan leder det ofta pé kort tid till ett positivt resultat. De
vid kartlaggningens genomforande nyanstillda brobyggarna hade redan dé borjat gora avtryck i
verksamheterna genom att bidra till att ndrvaron successivt borjat 6kat hos de romska eleverna.
Savil barn som foréldrar gav intryck av att anvanda brobyggarna som ombudsmén i olika fragor.
Fran de romska fordldrarna uttrycktes ofta en stark 6nskan om att samrdda med skolan och en
delaktighet i deras barns skolgéng. Foréldrarna stillde sig ocksa fragan om hur det kommer sig att
barnen har sa stor franvaro. Deras oro ar sjidlvfallet berdttigad nér det giller om barnen har det bra,
blir vdl bemotta, far kunskaper och en meningsfull skolging. Fordldrarna uttryckte en vilja om att
fa diskutera hur man tillsammans med skolans personal skulle kunna g vidare for att 16sa fragan
om den sa ofta stora franvaron, sirskilt hogre upp i1 dldrarna.

Okad kunskap om romernas historia och nutid

Fragan om mer romsk personal i skolan hinger samman med en annan avgoérande faktor som géller
okad kunskap om romernas historia och nutida situation bland all personal i skolan och i de berorda
kommunerna. Liroplanernas skrivningar om att alla elever efter genomgéingen grundskola ska ha
kunskaper om de nationella minoriteternas, historia, sprak, kultur, traditioner och religioner &r
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nagot som fortfarande inte forverkligas i skolorna idag (jfr DO 2008; Rodell Olgag¢ 2011, 2015,
2016). Manga larare kdnner fortfarande inte till att elever som tillhor de nationella minoriteterna
har utokad rétt till modersmélsundervisning och att det endast krdvs en romsk elev for att fa
modersmaélsundervisning samt att eleven dven har ratt till undervisning i fler modersmal dn bara
romani.® Att vissa pilotkommuner da kartliggningen genomfdrdes hade for avsikt att utbilda all
kommunpersonal i den romska minoritetens situation och méanskliga réttigheter var positivt.

Avslutningsvis konstateras i kartldggningen att de romska skolproblemen fortfarande har en
tendens att kulturaliseras och att svarigheter och problem oftast tillskrivs romerna sjdlva. Bilden
av romer som sjungande och dansande &r fortfarande mycket stark och det &r svart att som rom
utmana dessa forestdllningar. Romer med hogre utbildning tas exempelvis inte alltid pé allvar,
eftersom de inte passar in i gamla forestillningar om minoriteten.” Att minga romska forildrars
onskar samrada med skolan i1 fragor som ror deras barns skolsituation maste tas pa allvar
tillsammans med att de kunskaper, kompetenser och resurser som finns i romska sammanhang
ocksa tillmits vérde, dven i skolan. Fortfarande dr intrycket att manga romska foréldrar prioriterar
det informella ldrande som sker i hemmet och inom familjen och slékten. Pé s sétt ger fordldrarna
sina barn mojligheter till och garantier for en social dverlevnad i romska sammanhang, eftersom
majoritetssamhillet fortfarande inte pa ett dvertygande sitt ger dessa garantier idag (jfr Liégeois,
2007). Det finns dock en positiv tendens till att antalet barn som avslutar grundskolan okar. Fler
ungdomar verkar ocksa ga vidare till gymnasiet men fortfarande alltfor f3.

Genom kartldggningen identifierades centrala omraden som sedan var viktiga att ta fasta pa for
den fortsatta utvecklingen av brobyggarutbildningen for att stiarka brobyggarnas kompetens. Dessa
géllde sarskilt fragan om romska barns frénvaro i skolan och rédslan for tvdngsomhindertagande
av barnen hos familjerna och behovet av romsk personal i skolan samt nédvéndigheten av att 6ka
kunskapen om den romska minoritetens kultur, historia och nutida situation i skolan och 1
kommunerna mer generellt. Trots att det finns onskemél om Okad dialog med skolan fran
fordldrarnas sida, saknas 1 manga fall en Omsesidig tillit. Dessutom borde omrédden som
posttraumatiskt stressyndrom och sekundédr traumatisering fa storre uppmaérksamhet tillsammans
med stod och hjélp till fordldrar och barn som har behov av detta (Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon,
2013).

VI.  UTBILDNINGENS PLANERINGSKEDE OCH UPPLAGG

Kartldggning av skolsituationen i de aktuella pilotkommunerna gav viktiga insikter infor den
fortsatta planeringen av brobyggarutbildningen. Centralt i utbildningen blev ocksa forskning och

8 Fran 1 juli 2015 kan ocksa de nationella minoritetsspraken lisas som nybérjarsprak.

9 Jamfor med rubriken for Dileep Karanths samlingsvolym DANGER! Educated Gypsy (Karanth, 2010) med ett
urval av Ian Hancocks texter. Hancock &r rom och professor i engelska, lingvistik och Asienstudier vid University of
Texas i USA.
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beprévad erfarenhet nir det géller minoriteters, sérskilt romers, skol- och utbildningssituation.
tillsammans med vissa delar ur ldrarutbildningens sa kallade utbildningsvetenskapliga kiirna,'? ett
innehdll som bedomdes vél skulle kunna motsvara de behov som fanns ute i kommunerna och
stirka brobyggarnas kompetens och forméga att i komplexa skolsammanhang och utfora sina
uppdrag. Ur kdrnan valdes delar som det svenska skolsystemets historia, ldroplaner, styrdokument,
betyg och bedomning, utveckling, lirande och specialpedagogik, dock sjilvfallet inte i samma
omfattning som inom ramen for en hel ldrarutbildning. For de fem brobyggare som inte kom att
vara verksamma 1 skolsammanhang, som kommunerna anmélt till utbildningen trots dess
inriktning mot skolan, bedomde vi att innehallet &ndéa skulle vara relevant eftersom de ofta fick
informera kommunens personal om minoritetens kultur, historia och nutida situation, dir ocksa
skolsituationen dr en del. For dem som var verksamma pé jobbtorg eller inom arbetsformedlingen,
innebar det dven att lotsa romer vidare till att &teruppta sin skolgang eller delta i utbildningsinsatser
av olika slag. Under forberedelserna av utbildningen studerade vi ocksd delar av den
brobyggarutbildning som hade utvecklats av Europaradet i Strasbourg, sa langt den di hade
kommit, dvs. hosten 2012. Vi fann att utbildningen inte riktigt motsvarade de behov som
situationen i Sverige kravde, &ven om den ocksé innehdll vissa delar som var gemensamma.

Eftersom brobyggarutbildningen var en uppdragsutbildning, diskuterade vi dven inledningsvis om
den skulle kunna vara poénggivande eller om kursdeltagarna endast skulle kunna 3 ett intyg om
deltagande 1 slutet av varje kurs. Den tilldelade studietiden under de fyra terminerna var som
tidigare ndmnts satt till 50 procent av brobyggarnas arbetstid och 7,5 hdgskolepodng (hp)
motsvarar 25 procent av heltidsstudier per termin, 30 hp totalt for hela utbildningen. Eftersom
manga av deltagarna var erfarna romska aktivister som erdvrat kunskaper pa andra sitt &n genom
formella studier, bedomde vi det som viktigt och realistiskt att utbildningen skulle ge mgjlighet till
hogskolepodng for dem som klarade examinationskraven som géller for hogskolestudier.
Dessutom finns det ett stort behov av romer med hogskoleutbildning. De utbildningar som tidigare
erbjudits har framfor allt funnits pa folkhdgskoleniva.'!

I den utbildningsplan som godkéndes av Skolverket finns det mer Overgripande innehallet
beskrivet. Det omfattar frdgor som bland annat ror:

 aktuell forskning om romernas och resandes historia och nutida situation samt dven
de dvriga fyra nationella minoriteterna i ett skolperspektiv.

* kommunikation och samverkan mellan barn, elever, liarare, fordldrar och andra
vuxna 1 skolsammanhang.

1 Den utbildningsvetenskapliga kdrnan omfattar omraden som Beddmning och betygsittning, Léiroplansteori och
didaktik, Skolvisendets historia, organisation och villkor, samt demokratins grunder, Sociala relationer,
konflikthantering och ledarskap, Utveckling, ldrande och specialpedagogik, Utvirdering och utvecklingsarbete samt
Vetenskapsteori och forskningsmetodik.

11 Se exempelvis Agnesbergs folkhdgskola http://www.agnesbergsfhsk.se, Sundbybergs folkhégskola
http://www.sundbybergsfolkhogskola.se och Skarpnécks folkhégskola http://www.skarpnacksfolkhogskola.se
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* delar av den utbildningsvetenskapliga kdrnan som det svenska skolsystemets
historia och uppbyggnad, ldroplaner och betygssystem, centrala begrepp och rutiner
i skolan samt specialpedagogik.

* Dbarns spriksocialisation och ldrande i ett minoritetsperspektiv, formellt och
informellt ldarande samt motet mellan muntlig och skriftlig tradition.

* skolans vérdegrund, ménskliga rattigheter (MR-fragor) och arbete mot rasism,
diskriminering och antiziganism i forskola och skola.

* interkulturella forhallningssétt och interkulturell kommunikation i skolan.

» studieteknik och generiska fardigheter som samarbetsformaga, sprakutveckling
(1asa, tala, skriva) och informations- och kommunikationsteknik (IKT).

I utbildningsplanen finns ocksd de formagor som kursdeltagarna efter genomgangen
brobyggarutbildning ska kunna formulerade. Dessa handlar om att brobyggaren ska kunna

* bidra till att frdmja romska barns och ungdomars sociala utveckling och ldrande 1
skolsammanhang.

* arbeta med romska barns formella och informella larande

« forebygga och l6sa problem och konflikter samt utveckla kommunikationen mellan
hemmet och skolan

* inta ett interkulturellt forhdllningssétt och vara verksam som en lank mellan hemmet och
skolan och dess olika verksamheter.

* Oka kunskaperna om den romska minoritetens historia och nutida situation bland ldrare och
annan personal 1 skolan.

Nir det géller de fyra kursplanerna for brobyggarutbildningen dr de faststdllda enligt géingse rutiner
vid Sodertorns hogskola. Kurserna har bedrivits 1 enlighet med Férordning om uppdragsutbildning
vid universitet och hdgskolor (SFS 2002:760). Aven litteraturlistorna godkéinda av dimnesrad (se
bilagor for samtliga kursplaner och litteraturlistor).

Genomforande och innehall

Utbildningen forlades pa Sodertdrns hogskolas campus med det viktiga symbolvirde som det
faktiskt innebdr att befinna sig 1 och ldra kiinna den miljé som hdgskolestudier vanligtvis bedrivs
1, sirskilt om man inte haft kontakt med hogre utbildning tidigare. En annan anledning var ocksé
att de 16, senare 15, brobyggarna var spridda till fyra olika kommuner fran Luled i norr till
Helsingborg i sdder och det var ocksé littare att forlagga utbildningen i Stockholmsomradet pa
grund av att det var mer okomplicerat att resa dit fran olika hill. Ett annat symbolvérde verkade
ocksa de ryggsickar med Sodertdrns hogskolas logotyp spela som brobyggarna fick vid kursstart
for att bira den kurslitteratur och det material som delades ut. Dessa bar manga dven ute i sina
kommuner under studietiden. Att bedriva kursen pa distans bedomde vi som oldmpligt, eftersom
de flesta brobyggarna inte hade avslutade gymnasiestudier bakom sig. Skélet till att kursen kom
att pagéd 1 tva och en halv dag per tillfille, frdn klockan tva onsdag till fredag klockan fyra,
sammanlagt cirka 15-17 timmar per tillfdlle, var ocksd att brobyggarna skulle hinna resa till
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Stockholm pa formiddagen, dta lunch och vara pa plats 1 tid infor kurstillféllet pa hogskolan. Vi
rekommenderade dven kommunerna som bestillde kursdeltagarnas resor och hotell att de av
pedagogiska skél skulle bo samlat pa samma hotell, vilket skulle innebéra viktig extra tid for
diskussioner och ndtverkande, sirskilt eftersom flera av brobyggarna var de enda romerna pa sina
respektive arbetsplatser. Néar det var mojligt samlades brobyggarna vid frukost for diskussioner
om dagens program eller i hotellfoajén pa kvillen for fortsatta diskussioner, utbyte av erfarenheter
frén sina arbeten i respektive kommuner och nétverksbyggande som stod for sitt arbete. Det fanns
dock inte alltid forstielse for de pedagogiska argumenten bakom detta i kommunerna, utan vissa
av brobyggarna hamnade pa andra hotell.

Tidigt 1 planeringen insag vi att det skulle vara vardefullt for utbildningens innehall och for
kursdeltagarna att ocksa forldgga ett kurstillfalle 1 respektive brobyggares pilotkommun. Syftet
med dessa besok, da brobyggaren/brobyggarna i den aktuella kommunen tillsammans med
kommunansvariga under en av dagarna ansvarade for att presentera kommunens arbete med
romska frigor, var att bidra till 6kade kunskaper bland brobyggarna om kommunal organisation
och verksamhet samt hur kommunalt arbete kring romska frigor bedrivs pa olika sétt runt om 1
landet. Samtidigt blev det ocksd en mojlighet att ldra kdnna de olika villkoren for de Gvriga
brobyggarnas arbete i gruppen. Det innebar ocksa att pilotkommunerna 1 sin tur var tvungna att
identifiera, tydliggdra och 1 hogre grad formulera sitt eget arbete 1 romska fragor, vilket ocksé
fyllde en viktig funktion i det fortsatta kommunala arbetet. Resterande tiden i respektive kommun
avsattes for olika studiebesdk och reguljar undervisning.

I tillagg till det planerade kursinnehéllet och som en rod trad genom hela utbildningen inkluderade
vi dven olika typer av studiebesdk, konferenser och evenemang med romsk tematik som en
kontinuerlig fordjupning i de aktuella fragor som rérde minoritetens situation 1 stort.

Kursupplagg
I kortfattade drag beskrivs 1 detta avsnitt brobyggarutbildningens fyra delkurser, dess huvudsakliga
innehall samt de examinationsuppgifter som horde till respektive kurs.

Delkurs 1: Interkulturella perspektiv pa romers och resandes historia och nutid

Efter uppstarten i december 2012 startade brobyggarutbildningen vérterminen 2013 och tog nir
det giller utbildningens progression inledningsvis utgdngspunkt 1 den heterogena
sammansdttningen i1 brobyggargruppen. Eftersom kursdeltagarna kom frén olika romska grupper
och talade olika varieteter av romani samt att flera hade kommit till Sverige i vuxen alder, lades
fokus i den forsta kursen pa den egna minoriteten. P4 sé sétt kunde deltagarna fa mojlighet att mot
bakgrund av aktuell forskning pa omradet fordjupa sina kunskaper om den egna minoriteten med
dess variationer historiskt och 1 nutid samt stirka medvetenheten om romers rétt till en datid, nutid
och framtid (jfr Rodell Olgac, 2014). For de deltagare som inte var fédda 1 Sverige och didrmed
sannolikt hade begransad kdnnedom om romernas historia i Sverige var avsikten ocksa att ge dem
en béttre forstielse for dagens situation for minoriteten i landet. Det innebar att den forsta terminen
byggde pé brobyggarnas forkunskaper tillsammans med att det ocksa blev en introduktionstermin
till hogskolestudier och villkoren for dessa. Innehallet i den forsta terminen formulerades enligt
foljande 1 kursplanen (se bilaga for detaljer).
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Ur ett interkulturellt perspektiv och utifran aktuell forskning belyser kursen romers och resandes ursprung,
historia och nutida situation sévél nationellt som internationellt. Vidare syftar kursen till att férdjupa
kunskaperna om fragor som ror rasism, antiziganism och den romska Forintelsen. Sarskild vikt laggs vid
fragor som ror ménskliga rattigheter.

Kursen ger dessutom grundldggande kunskaper om romers och resandes skol- och utbildningssituation samt
om spraket romani chib (romanés) med dess skilda varieteter. Sarskilt fokus laggs pa den svenska situationen
for romer och erkdnnandet som nationell minoritet &r 2000 samt dagens Romastrategi.

I kursen studeras ocksd olika uttryck for romers och resandes kultur, levnads- och forhallningssitt
(romaniphe), religionsfragor, litteratur, traditioner, dans och musik men dven fragor som ror stereotyper och
exotisering samt mediernas roll i detta sammanhang.

Till kurstillfallena bjods olika forskare, experter och romska sakkunniga in som foreldsare kring
frdgor med romsk tematik som exempelvis romers skolsituation historiskt och 1 nutid, Katarina
Taikons betydelse, stereotyper av minoriteter forr och nu i bilder tillsammans med medialitteracitet
och kritisk bildanalys. Aven den franske sociologen Pierre Bourdieus begrepp kulturellt kapital
introducerades genom en foreldsning for deltagarna. Har diskuterades ocksa fragan om vad det
innebér att som romsk elev inte inneha det kulturella kapital som skolan vardesétter samt vilka
strategier som man skulle behova for att tilldgna sig detta och for att erdvra det utbildningskapital
som skolgéang, utbildning och examina ger.

Redan under utbildningens forsta termin gjordes studiebesok i pilotkommunerna Linkdping och
Helsingborg. Just Helsingborg var en kommun som redan hade ett mangarigt samarbete med romer
vilket ocksd avspeglades i kommunens romska pilotverksamhet som snabbt kommit igang.
Kommunens tvad brobyggare presenterade arbetet med stdd av kommunansvariga och visade
ddarmed ocksa for de dvriga deltagarna hur man skulle kunna l4gga upp en saddan dag. Samtidigt
bidrog besdket till att brobyggarna ocksé nidrmare ldrde kinna varandra tidigt i utbildningen och
nitverket mellan dem borjade etableras.

Den avslutande individuella examinationen pa kursen handlade om att presentera ett romskt tema
genom en power point presentation. Under denna forsta delkurs lades dérfor ocksé fokus pa
multimodalitet och kritisk bildanalys. I momentet undervisade tvéa erfarna mediepedagoger som
introducerade kritisk bildanalys och hur bilder anvidnds och péverkar oss, exempelvis om
reklamens effekter och bakomliggande budskap, for manga ocksa en ny insikt. Dessutom ingick
rent praktiska inslag géllande sjdlva tekniken. Sjidlva examinationen bestod i att utifran
foreldsningar och kurslitteratur under terminen med hjilp av en power point pa valfritt sitt med
hjélp av bild, film, tal, intervjuer eller musik och med text presentera den romska minoritetens
historia, sprak, kultur och grupper samt skolsituation eller andra romska fragor som brobyggaren
ansdg vara sdrskilt intressanta. En power point presentation kridver insamlande av material,
koncentration av information och abstraktion for att kunna gora det tillgidngligt f6r den publik som
den avser. Valet av just denna form av slutexamination berodde ocksd pd att vi visste att
brobyggarna ofta ombads att presentera romernas historia och nutida situation i sina respektive
kommuner for att 6ka kunskapen bland personal dér. Syftet med examinationen i denna form var
darfor ocksd att den senare skulle kunna anvédndas av dem i arbetet som brobyggare och vara
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utgangspunkt for andra vidarebearbetade presentationer i ldngre eller kortare form som de kanske
skulle behdva vid senare tillfdllen 1 sitt arbete. Tidigare erfarenheter av att sta framfor publik
varierade ocksd, ddr ndgra deltagare var mycket oerfarna och behdvde trdna pa att ensam tala infor
publik medan andra var mer bekvdma och rutinerade i den situationen. Stort fokus lades hir ocksa
pa betydelsen av struktur i framstillningen, stavningskontroll och killhdnvisning, for att ge storre
tyngd &t presentationen och ge mer respekt i bemotandet av brobyggarna. Arbetet presenterades
sedan muntligt tillsammans med ahorarkopior till dvriga i gruppen vid det sista seminariet for
terminen. Fortsdttningsvis aterkom ocksd power point presentationer flera ganger under
utbildningen tillsammans med andra utbildningsmoment, for att géra brobyggarna bekvima med
denna typ av redovisningar.

Delkurs 2: Interkulturella forhallningssatt i forskola, forskoleklass och grundskola samt det
romska brobyggaruppdraget

Den andra delkursen koncentrerade sig pad den svenska skolans historia och skolsystemets
framvixt just for att brobyggarna béttre skulle kinna till den institution inom vilken de flesta av
dem var verksamma. Avsikten med detta var ocksa att skapa forstaelse for centrala begrepp, rutiner
och tankegangar i skolan som styrdokument, laroplaner samt betyg och bedémning och dédrmed
starka brobyggarnas forméga att kunna vara delaktiga i samtal och diskussioner pd mer jimlika
villkor med ldrare och 6vrig skolpersonal. P4 sa sitt skulle de kunna vara mer behjélpliga i
kontakten med de romska hemmen. Under denna andra termin var avsikten att ocksa ndrmare
undersoka brobyggaruppdraget, eftersom den forsta gruppen brobyggare nu redan arbetat en hel
termin och sannolikt i hdgre grad hade fatt grepp om sitt uppdrag. Delkursens innehall beskrivs i
kursplanen enligt foljande:

Kursen introducerar studenten till det svenska skolsystemets historia och uppbyggnad samt ger en orientering
om nuvarande lagtexter, forordningar och styrdokument samt andra centrala begrepp och rutiner i skolan.
Kursen behandlar dven individens informella ldrande i relation till forskolan, skolan, familjen och fritiden.

Vidare tar kursen upp fragor som ror interkulturell kommunikation och samverkan mellan barn, elever,
vardnadshavare, lidrare och andra vuxna i skolsammanhang samt hur man kan skapa en bra social miljé som
ger trygghet och en grund for ldrande. Har berdrs dven hur man kan motverka mobbning och krinkande
behandling.

Under kursen formuleras &dven sjidlva brobyggaruppdraget och hur man utifrdn ett interkulturellt
forhallningssétt kan arbeta for att romer och resande avslutar grundskolan, gar vidare till gymnasiet och
fortsatta studier.

I borjan av hostterminen var besoket i pilotkommunen Luled inplanerat och med tanke pa de fragor
som delkurs 3 péfoljande termin skulle komma att handla om, dvs. de dvriga fyra nationella
minoriteterna, valde vi ocksa att inkludera en dags studiebesok i Jokkmokk och pa de samiska
institutionerna Ajtte-Svenskt Fjill- och Samemuseum, Samernas utbildningscenter och Sdmi
Duodji/Sameslojdstiftelsen. P4 Samernas utbildningscenter foreldste dessutom forskaren Ylva
Jannok Nutti om matematikundervisning ur ett samiskt och etnomatematiskt perspektiv.
“Etnomatematisk forskning kan beskrivas sdsom sokandet efter det matematiska kunnandet och
gorandet utifran ett historiskt perspektiv, samt utifrdn olika kontexter av grupper och kulturer”
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(D’Ambrosio, 2006 citerad 1 Jannok Nutti, 2010, s. 33). Mot slutet av terminen ingick dven ett
besok 1 Goteborg som ockséd sammanfoll med att utstdllningen Vi dr romer invigts pa Goteborgs
Stadsmuseum, dér gruppen fick en egen visning. Ett studiebesdk i en dppen forskoleverksamhet
for EU-migranters barn ingick ocksa i Goteborgsprogrammet.

Examinationen pé kursen bestod av tre delar férdelade 6ver terminen, dér den forsta handlade om
att skriva en kort rapport om dagen i Jokkmokk tillsammans med egna reflektioner dver besoket.
Den andra delen bestod av att skriftligt formulera sina tankar om sjdlva brobyggarrollen och
uppdraget utifran de erfarenheter brobyggarna vid det har laget 1 utbildningen hunnit 4. Den
avslutande examinationen omfattade tre delar dér ocksa referenser till kurslitteraturen skulle finnas
med, sdrskilt Sven Hartmans bok Det pedagogiska kulturarvet: Traditioner och idéer i svensk
undervisningshistoria (2012). Brobyggarna skulle inledningsvis kortfattat beskriva den svenska
skolans historia med utgangspunkt i Hartmans bok och den foreldsning forfattaren sjdlv dven gett
pa utbildningen. Den andra delen handlade om att beskriva skillnaderna mellan formellt och
informellt 1drande for att avslutningsvis diskutera hur de upplever att romska barns ldrande idag
héller p4 att forédndras i manga familjer och hur man i skolan skulle kunna arbeta for att dverbrygga
mellan barnens informella ldrande och skolans mer formella ldrande.

Delkurs 3: Barns spraksocialisation och larande ur ett minoritetsperspektiv

Ett angeldget omrade som vi ansag viktigt att inkludera i utbildningen var ocksa kunskaper om de
Ovriga fyra nationella minoriteterna i ett skolperspektiv. Kunskaperna om dessa ar fortfarande
begrinsade 1 skolan och i samhiéllet i stort, detta trots ldroplanernas skrivningar idag om att
eleverna efter genomgangen grundskola ska ha kunskaper om de nationella minoriteternas historia,
sprék, kultur och religion (Lgr11). De nationella minoriteterna skiljer sig at men de delar ocksa
ménga erfarenheter av marginalisering och fortryck av olika slag som préglat deras historia i
Sverige. Detta kommer sérskilt till uttryck 1 skolan ddr mdtet med majoritetssamhaéllets sprék och
normer i hog grad sker och dir ldrarnas och skolkamraternas héllning far sa avgorande betydelse
for hur en individs skoltid kommer att te sig. Med oss hade vi dven erfarenheter fran att utveckla
och undervisa pa en liknande kurs som ingick i den tidigare lararutbildningen pa Sodertorns
hogskola (se Rodell Olgag, 2010, 2015, 2016) och dessutom studiebesoket pa de samiska
institutionerna i Jokkmokk. Kursens innehéll formulerades pa foljande sétt i kursplanen:

Kursen behandlar de nationella minoriteternas (samernas, tornedalingarnas, sverigefinnarnas, romernas och
judarnas) historia och samtid ur ett skolperspektiv. Med utgangspunkt i de nationella minoriteternas
erfarenheter ger kursen grundliggande kunskaper om barns spriksocialisation och samspelet mellan
modersmal och andrasprék samt litteracitet (14s- och skrivutveckling) och vidare ett vidgat textbegrepp (som
bild, film och ljud) i ett interkulturellt perspektiv. Det muntliga beréttandets betydelse for sprakutvecklingen
berors ocksa.

Redan vid kursintroduktionen fick kursdeltagarna gemensamt se filmen Elina som om jag inte
fanns, som bygger pa Kerstin Johansson i Backes sjdlvbiografi om hennes uppvéxt i Tornedalen.
I filmen skildras Elinas brutala mdte med det svenska majoritetssamhéllets sprak och skola som
meénkielitalare 1 mitten av 1900-talet och barnets utsatthet samt vilka konsekvenser olika lérares
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forhallningssatt till minoritetsbarns modersmal kan ha. I terminen inkluderades ocksd besok pé
Judiska muséet 1 Stockholm och vidare foreldsningar om sprak, identitet och skolgang i
minoritetssammanhang av representanter fran de 6vriga nationella minoriteterna. I mars lanserades
ocksa regeringens vitbok Den morka och okdnda historien: Vitbok om dvergrepp och krinkningar
av romer under 1900-talet (Ds 2014:8) vid ett stort seminarium dit brobyggarna var sarskilt
inbjudna. Senare under véren forlades ett kurstillfille i den femte pilotkommunen Malmé i
samband med att regeringens vitbok ocksé dér presenterades. I kurstillfallet ingick d&ven besok pa
Romskt kulturcentrum och Romskt informations- och kunskapscenter samt en foreldsning pa
Malmo hogskola om brobyggarrollen i det méngkulturella samhéllet.

Delkursens examination var indelad i tre olika uppgifter spridda 6ver terminen, ddr den forsta
innebar att brobyggarna skulle beskriva sin egen spraksocialisation och litteracitet samt vilka
erfarenheter de sjdlva hade av berittande och 14s- och skrivtraditioner fran hemmet och skolan
under sin uppvéxt. Vidare skulle reflektioner kring forhallningssitt till sprak och vilken roll olika
satt att anvédnda sprék kan spela ingé samt vilken betydelse det har. I uppgiften ingick ocksé att
brobyggaren sjilv skulle reflektera dver sitt eget modersmal och/eller olika varieteter av spréket i
forhallande till andra sprak med exempel pa hur sprak kan ha olika status. Den andra
delexaminationen handlade om att individuellt eller 1 grupp gora en intervju med en person som
tillhor en nationell minoritet och 1ata personen beritta om sin barndom, uppvéxt, skolgang och syn
pa modersmaélet och andra sprak. Den avslutande delexaminationen i grupp var mer omfattande.
For att kunna genomfora den hade brobyggarna indelats i fyra arbetsgrupper, en for varje minoritet,
dvs. samer, tornedalingar, sverigefinnar och judar. Kring respektive minoritet skulle sedan
arbetsgruppen gora ett undersokande arbete mellan varje kurstillfdlle under frimst andra halvan
terminen. Arbetet skulle presenteras med hjdlp av en power point presentation 1 bild, tal och text
pa valfritt sétt vid det sista kurstillféllet for de dvriga 1 kursen. Presentationen skulle innehélla en
orientering om den tilldelade minoritetens historia, kultur, religion och sprék i Sverige med sarskilt
fokus pé sprak- och skolsituationen. Ahdrarkopior frén respektive grupp gjorde det mojligt for alla
att fa med sig kunskaperna om de 6vriga minoriteterna.

Delkurs 4: Litteracitet och larande ur ett minoritetsperspektiv

Nér utbildningen kom till den fjirde och avslutande delkursen hade det successivt vuxit fram ett
onskemal fran brobyggarnas sida att fa gi in mer pa didaktiska fragor med undervisning och
lektionsplanering. Skilet till det var att de ofta blev tillfrigade att hjélpa till med stod till de elever
som de kom i kontakt med och ofta hamnade i undervisande situationer bade nér det géller barn,
fordldrar och larare samt annan kommunal personal. Nagra hade dven nyligen fétt uppdraget att
arbeta som modersmélslirare i sin kommun. Det innebar att vi inkluderade sdval litteracitet som
matematik, sirskilt etnomatematik i1 kursen (se dven Jannok Nutti, 2010). Etnomatematiken var ju
ett omrdde som brobyggarna redan kommit i kontakt med i och med studiebesdket i Jokkmokk och
den foreldsning som Ylva Jannok Nutti, holl for brobyggarna dir. Flera av dem boérjade redan 1
samband med foreldsningen reflektera kring traditionella romska métmetoder exempelvis hur
tyger brukade métas upp for att sy upp klader som de under sin uppvixt kommit i kontakt med, en
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matmetod som genom foreldsningen plotsligt ocksa fick en vetenskaplig bendmning (jfr Ericson
et al 2014). Kursplanens innehéll formulerades enligt foljande:

Ur ett interkulturellt perspektiv behandlar delkursen olika teorier om litteracitet och matematik, exempelvis
etnomatematik. Omraden som tas upp ar sambandet mellan tal och skrift, las- och skrivutveckling for
flersprékiga barn, sprakets betydelse for larande, l4s- och skrivsvérigheter samt dyslexi. Kursen berdr vidare
sambandet mellan sprak och matematik samt amnesdvergripande arbete i skolan. Den ger dven en orientering
om skolans kursplaner, sérskilt ndr det géller &mnen som svenska, modersmal och matematik. Dessutom
behandlas nagra centrala pedagogiska tanketraditioner samt hur dessa traditioner aterspeglas i dagens skola
och villkoren for barns utveckling och larande.

I borjan av terminen genomfordes dven en studieresa tillsammans med Skolverket till Budapest
for att studera romska barns och ungdomars skolsituation dar med studiebesdk pa Roma Education
Fund (REF), med presentationer av arbetet med organisera och bidra till olika romska skol- och
utbildningsprojekt som dir pagar och vidare skolbesdk pa Szent-Gydgui Albert Iskola es
Gimnazium. Pa Central European University presenterades universitetets sarskilda Roma Access
Program som forbereder romska master- och doktorandstudenter samtidigt som gruppen dven fick
mota ndgra av de kvinnliga studenterna. Vidare besoktes Chance for Children Foundation och en
av de fritidsaktiviteter som organisationen har for romska barn, 1 detta fall i en mork kéllarlokal
som var den enda att tillgd i omrédet. Besoket avslutades med en visning av Kugler Art Szalon,
med dess stora samling av romska konstverk. Pa det sista kurstillfillet for terminen 1 Stockholm
lyckades vi dven fa en sérskild visning av de romska artefakter som finns i Nordiska muséets
samlingar.

Terminen inneholl fyra delexaminationer av skilda slag. Efter besdket 1 Budapest skulle varje
brobyggare skicka in en skriftlig rapport med reflektioner kring och ldrdomar av studiebesoket dér
tillsammans med en jdmforelse mellan skolsituationen for romska elever i Ungern och Sverige.
Flera av brobyggarna blev ocksd ombedda att presentera besoket i sina respektive kommuner.
Eftersom terminen ocksa behandlade didaktiska fragor bestod den andra delexaminationen av att
utifran ett valt mal i ldroplanen (Lgrll) planera en lektion som skulle presenteras vid
nidstkommande kurstillfille genom en mindre power point. Den tredje delexaminationen var tankt
som ett led 1 det akademiska skrivandet samtidigt som uppgiften ocksé skulle kunna var till hjélp
i det arbete som brobyggarna utforde i sina kommuner eller i frivilligorganisationer. I detta
moment ingick ndgra seminarier med exempel pa olika typer av projektansokningar och hur de
kunde planeras och ldggas upp. Sjilva uppgiften bestod av att strukturera och formulera en
projektansokan for ett tinkt eller fiktivt projekt géllande romer, som skulle l1dmnas in skriftligt till
oss ldrare men ocksa presenteras muntligt for 6vriga 1 gruppen. Den fjarde och avslutande
examinationen dgnades at de pedagogiska tanketraditioner som genomsyrat historien och én idag
kan sparas 1 dagens forskola och skola. Varje brobyggare blev darfor tilldelad en ledande pedagog,
frdn Sokrates till Paolo Freire, vars biografi och centrala pedagogiska tankar skulle presenteras pa
terminens avslutande seminarium med hjélp av en power point presentation 1 bild, tal och text for
de 6vriga i kursen. Ahdrarkopior av presentationen skulle ocksa delas ut till alla.
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Véren 2015 aterkom den forsta delkursen igen for grupp 2, som ju inlett sin utbildning med att
borja direkt 1 delkurs 2, med samma kursplan och examination som i for den forsta gruppen varen
2013. Endast mindre justeringar gjordes i litteraturlistan (se bilaga).

VII.  RESULTAT

Brobyggarnas arbete och roller

Maénga av brobyggarna anstilldes som tidigare ndmnts hastigt av kommunerna, i vissa fall samma
vecka i december 2012 som de sedan kom till hogskolan for uppstarten av utbildningen. Det
innebar ocksé att kommunerna och &ven skolorna var osdkra pa vilken roll som dessa brobyggare
skulle ha. Manga av dem fick darfor ofta pa egen hand skapa och utveckla sina arbetsuppgifter och
-tider, utifrén sin arbetsplats, sina egna sérskilda kompetenser och uppfattningar om de behov som
fanns bland de romska barnen och familjerna i den aktuella kommunen. Nagra av brobyggarna
blev placerade pa en skola, medan andra tickte hela kommunens skolor. En av dem beskriver den
forsta tiden som brobyggare i en av intervjuerna.

Som brobyggare s var det helt nytt, nytt arbetssétt, det fanns ingen manual hur man skulle jobba, hur man
skulle ga till vdga. Sa det var valdigt nytt i princip, jag kunde inte, det fanns ingen manual. Allting var nytt,
s& man fick ldra sig och sitta sjélv arbetstider och arbetsuppgifterna pa egen hand och uppfinna hjulet.

Brobyggarnas arbetsborda blev ménga ganger, som vi larare uppfattade det orimlig, ndgot som
kursdeltagarna dven ofta tog upp 1 seminariediskussionerna som oftast inledde varje kurstillfalle.
De fick ocksé arbeta med att skapa respekt och forstaelse for sitt uppdrag savél i skolan som i
kommunerna. De omfattande arbetsuppgifterna handlade om att ticka en odndlig mingd olika
behov hos barnen, familjerna och skolorna, som denna brobyggare beskriver i en lang lista i en
hemuppgift hosten 2013:

I samband med undervisningsprocessen, fritidsaktiviteter och arbete med familjerna gor jag foljande:
e arbetar direkt med ldrare och elever,

*  kommunicerar med barnen pa deras modersmal,

»  ger sarskild kulturell input,

*  Overvakar barnen under raster,

e deltar i ldirarmdten,

* anvdnder mig av barnens naturliga Oppenhet for att stimulera Omsesidig forstdelse mellan och
uppskattning av andra kulturer,

* samordnar extra aktiviteter — en skolorkester,
*  deltar i kulturella evenemang,

*  uppmuntrar positivt socialt samspel,
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*  representerar romsk kultur,
»  organiserar moten och arbetar med forédldrarna for att f& dem nérmare involverade i skolprocessen,

e uppmuntrar tolerans och att férdomar 6vervinns, savél som kontakter mellan romska och icke-romska
foraldrar och barn,

* medlar med lugn, tdlamod och tolerans i de sérskilda situationer som kan uppstd i skol- eller
familjesammanhang,

* arbetar i team med rektor, skolans personal och omrédesrepresentanter samt underléttar
kommunikationen mellan dem.

Ofta sadgs brobyggarna som huvudansvariga for 16sningar pa alla problem rérande romska barn
och familjer i skolan, ndgot som ocksé framkommer i citatet nedan:

En annan sak som jag vill beritta, dr ndr nagot romskt barn gor ndgonting pa skolan, bra eller daligt, s
kommer nistan alltid en ldrare fram till mig for att berétta vad barnet har gjort. Det vad jag har sett, ar det
alltid” det romska barnet fel. Darfor har jag ibland haft diskussioner med de ansvariga ldrarna.

Men brobyggarna ansdg samtidigt att alla dessa olika uppgifter ockséd ingick 1 deras uppdrag,
eftersom de bedomde behoven hos de romska familjerna s stora. Brobyggarna var dessutom ofta
den enda person som familjerna hade fortroende for och kunde vinda sig till med alla sina fragor,
problem och bekymmer. For att skapa ett fortroendekapital bland familjerna och for att bibehalla
detta, ansag brobyggarna det vara nodvéndigt att stindigt var tillgdngliga med sina telefoner
paslagna, dven utanfor ordinarie arbetstid, annars kunde det skora fortroende som de holl pa att
bygga upp raseras.

Men det fanns ocksé en stor motivation och glddje 1 att deras arbete. Att kunna gora skillnad och
se resultat av sitt arbete gav energi och vilja att fortsitta, som en av brobyggarna uttryckte det i sin
text om sina arbetsuppgifter och sin roll.

Jag har tagit pa mig ett stort ansvar och jag tror att jag fram tills nu har lyckats jattemycket, men tack vare
barnens fordldrar som dr ett stort stod for mig och vill att hjilpa sina barn i deras framtid. Men jag &r glad
och lycklig att f4 jobba med barn, framfor allt med romska barn som é&r s duktiga och vill samarbeta for sin
framtid. Man &r glad att barnen pratar om framtiden och vilket yrke de vill ha att jobba med, vilket gymnasium
de vill ga vidare till. Barnens foréldrar vill fa information varje dag om barnens dag och om de har nidgon
laxa, och om de har kommit i tid. Men det finns ocksa barn som é&r sena i skolan da ingriper jag.

For en del brobyggare bestod arbetsuppgifterna framst av att informera kommunanstéillda om
romernas historia och nutida situation for att 6ka kunskapen i kommunen mer generellt och pé si
sitt bidra till en storre forstaelse for minoritetens situation som i detta exempel:

Jag jobbar sa att jag gar runt i olika forskolor och skolor, dér foreldser jag till bade elever och personalen om
romernas historia, kultur och beréttar hur det ar leva i dagens Sverige. Efter att jag har forelédst far de stilla
fragor, det &r ménga génger man inte ens forstar sjilv att ménniskor vet sa lite om romernas historia och
nutid. Det &r jatteviktigt att ménniskor far veta mer av romer da kan de béttre mota romer.

Négra av deltagarna arbetade inte i skolan utan framst med arbetsmarknadsfragor och for att lotsa
romer vidare till arbete eller att dteruppta sina studier. En av dessa beskrev sina forhoppningar om
uppgiften pa foljande sétt:
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Manga av véra romer saknar utbildning och arbete. Jag vill vara den som motiverar och ger hopp samt visar
végen till snabbaste vigen man kan ta for att uppna ett arbete och egenforsorjning. Det &r min dnskan och
fantasi, forhoppningsvis blir det sé i framtiden.

Forvintningarna frin sévil familjer som skolans personal var stora och mycket varierande. I citatet
nedan formulerar en brobyggare hur de méinga olika arbetsuppgifterna som ingér vévs samman till
komplexa etiska dilemman som de maste hantera, har formulerade 1 hemuppgiften om uppdraget.

Romska barn och ungdomar har svért att socialisera sig i det svenska samhéllet. Deras forédldrar har varit
fortryckta och utsatta. De flesta dr analfabeter eftersom de inte hade samma mojligheter till skolan. Vilket ar
svart for dem att hjélpa sina barn niar de kommer hem. Da dr min uppgift att triffa fordldrarna enskilt i samtal
och forklara svensk skola och lagar idag. Att de har mojligheter att bli lakare, poliser, politiker m.m. Efter
samtal med fordldrar pratar jag med barnen och forsoker inkludera dem. Pa sa sitt vill jag socialisera béde
fordldrarna och barnen in i det svenska samhéllet. Medan jag pratar om skolan, utnyttjar jag mojligheten att
berétta om vara réttigheter och skyldigheter. Jag brukar sdga "En ménniska med vilja och fortroende nar sitt
huvud med térna”.

Att gora det jag har beskrivit &r inte s 14tt som de l4ter. Man maste visa dem att detta stimmer och finns. Jag
tar exempel mig sjilv och min situation. Har jag inte haft viljan hade jag inte varit brobyggare nu. En forebild
som brobyggare méste man vara. Det dr en av de viktigaste punkter som brobyggare. Jag sitter och forklarar
hela min livssituation.

Vi ska inte bara socialisera romer i det svenska samhéillet utan vi ska ldra det svenska samhéllet om romer
ocksa. Jag har under mina raster och lunch, samtal med l4rarna och beréttar om romernas historia, kultur och
tradition. An s linge #r det bara via samtal men sméiningom kommer jag tillsammans med andra romska
brobyggare foreldsa i vara skolor, dr min tanke. Det svenska samhillet méste forstd dessa barn och ungdomar
varfor de &r som det dr. Kunskap om romer i Sverige dr daligt men man jobbar med det och vi hoppas att det
blir en dndring. Det &r en av vara stora uppgifter som brobyggare att ge ut kunskap om romer till tjinstemén
och politiker m.m.

”En ldank mellan skolan och fordldrar” sdger man vi brobyggare dr. Vi star i mitten och ska hjilpa en romsk
pappa forstd svenska skolan och en larare forstd romen vad han menar. Ingen latt uppgift kan jag séga.

En romsk brobyggare méste vara forsiktigt med vad du siger och var du sdger nagot. I drenden dér det blir
kénsligt och andra tjinstemén blir inblandade som Socialtjénsten, vill jag inte bli inblandad i. For att jag
kan forlora fortroendet hos den romska gruppen om jag ska sitta med exempel Socialtjénsten och prata om
deras utredning.

I beskrivningen ovan pekar brobyggaren pd den balansgdng som de gé for att inte forlora
fortroendet bland de romer som de méter i sitt arbete och den mellanposition som de befinner sig
i. Men att brobyggarna skulle vara ansvariga for alla romska fragor, dven strukturella, ar nagot
som brobyggarna sjdlva hade invindningar emot.

Romska brobyggare ska vara en resurs, hjdlpmedel for att garantera grundlig forstaelse och stod till de
behovande. Brobyggaren ér inte och ska inte heller vara 16sningen till alla samhéllsproblem, eftersom det ar
omdjligt att en sa hér stor och bred fraga skulle drivas enbart med brobyggarens resurser och det ska man
vara noga med.

Ytterligare en rost om hur en brobyggare ser pa sin roll och sitt arbete med att minska
fortroendegapet mellan minoriteten och skolan och hur avgorande ett interkulturellt
forhallningssitt dr i motet. Brobyggaren hér betonar hur viktigt det dr att ocksé skolan forsoker se
fragorna utifran ett romskt perspektiv for att astadkomma ett respektfullt bemotande och for att
béttre forstd vad som behodvs goras 1 det aktuella fallet:
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Som jag har tolkat brobyggarrollen innebir den att det dr det romska perspektivet brobyggaren ska ta
om brobyggaren vill skapa en fortroenderelation. Vem som helst kan inta skolans perspektiv, men den
romska brobyggaren med sin kompetens i bade det romska och i skolans vérld ar egentligen den ende
som kan ta det romska perspektivet. Men det rdcker inte att brobyggaren intar ett romskt perspektiv.
Det ér ju inte brobyggaren romerna ska lita pa. Det dr den offentliga institution som krdnkt och
diskriminerat romer som behdver forstirkt fortroende. Och allt brobyggaren kan gora for det ar att
vigleda och utbilda personal pa skolan till att ocksa inta det romska perspektivet. T ex genom att
informera personalen om romska barns situation i skolan, badde den historiska och den aktuella, samt
om nationella minoriteters sirskilda réttigheter i utbildningsvarlden. T ex genom att vigleda personal
i kénsliga drenden dir behovs ett fortroendeingivande och respektfullt bemdtande. T ex genom att se
till att personalen utvecklas i sitt bemdtande av romska familjer och darmed minskar antalet
anmélningar till Socialtjdnsten. T ex genom att uttrycka for skolledning de behov som finns hos de
romska barnen och som de har ritt att fa tillgodosedda (exempelvis modersmélsundervisning,
laxhjélp, studiehandledning pa modersmalet, mer romsk personal pé skolan, osv).

Brobyggaren beskriver sin roll ovan och den végledning de maste forsoka ge till skolan for att
andra forhéllningssittet dir till barnen och familjerna sé att en fordndring kan dstadkommas och
hela skolsituationen for de romska eleverna kan fordndras i positiv riktning. I kommunerna har det
funnits en forvintan pa att det 4r romerna som ska éndra sig medan det funnits och finns en troghet
i skolans egna fordndringsprocesser och det ofta saknas ett interkulturellt forhallningssatt, dér alla
parter, minoriteten och skolan, dr involverade.

Sammanfattande reflektioner

Under utbildningen framkom i diskussioner med och muntliga rapporter av brobyggarna under
seminarierna att de tyckte sig se hur de bidrog till en avsevird 6kning av romska barns nirvaro i
skolan. De menade ocksa att deras arbete i1 skolan 6kade mdjligheterna till att nérvaron blev mer
en meningsfull for barnen dir, genom att de ocksé blivit forebilder for manga av dem. Kontakten
med forédldrarna underlittades ocksa under utbildningsperioden och d@ven mellan romska elever
och andra elever pa de skolor som de befann sig. Brobyggarna far den roll som Foster & Walker
(2009) betonar i de brittiska studierna, de blir den person som bdde barn och fordldrar kan vénda
sig till i skolan och som de kan kénna att de litar pd. Flera av brobyggarna beskrev att inte bara
romska barn numera vénder sig till dem for att fa hjilp eller for att fa vara med i de aktiviteter som
brobyggaren arrangerar i skolan eller efter skoltid, utan dven andra barn. I ett fall berdttade en
brobyggare hur ndgra arabisktalande fordldrar bett om att f4 ha med sina barn i brobyggarens
laxlasningsgrupp, sa att de ska kunna klara sig béttre pd de nationella proven. Att det finns
brobyggare péa skolan verkar ocksa oka dialog och samrad mellan fordldrar och Gvrig personal
tillsammans med att ocksa brobyggarnas foreldsningar och information till skolpersonal och andra
gor att kunskapen om romernas historia och nutid vixer. Pa sa vis moter barnen och foréldrarna
storre forstaelse fran skolans sida. En annan brobyggare berittade hur den 6kade information om
romernas historia och nutida situation bland personalen hade lett till att man pa den aktuella skolan,
ndr ndgot barn hade hog frdnvaro, i forsta hand viande sig till brobyggaren for rad. Med hjilp av
brobyggaren sedan har man borjat forhandla med familjerna om mdojliga 16sningar 1 stéllet for att
direkt rapportera till socialtjansten. Den nya kunskapen om minoritetens situation har méjliggjort
att personalen i1 hogre grad kunnat sétta in barnens situation 1 ett historiskt sammanhang och i1 en
storre kontext, 1 stillet for att dra alltfor snabba slutsatser om vad som behdvs goras.
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Kunskap om romer och de dvriga minoriteterna

Manga av brobyggarna ndmner i intervjuer och utvérderingar betydelsen av att de sjdlva genom
utbildningen har fatt fordjupad kunskap om olika romska grupper, variationer nér det géller
historia, traditioner och kultur hos dessa och ocksd om romernas historia hir i Sverige. En av
deltagarna sdger foljande i en intervju:

Andra grejer som jag inte visste om var sterilisering, diskriminering av romer hér i Sverige som pagatt i 500
ar, det visste jag inget innan jag horde om det pa denna kursen.

Flera deltagare i gruppen var ju uppvuxna i andra ldnder och den svenska situationen for romer
historiskt obekant for dem. I gruppen talades ocksd olika varieteter av det romska spraket som
arlie, kaale, kelderash och lovara. Aven detta att man nu bittre kan forstd varandra, dven om var
och en talar sin varietet i diskussioner och samtal, kommenterades. En av dem forklarar det pa
foljande sétt:

Jag fick lara mig exempelvis om romer. Det jag menar ar att fast jag sjélv dr rom, att det finns olika grupper,
det finns olika dialekter, det finns romer 6ver hela vérlden, olika kulturer mellan oss och traditioner, fast vi
ar romer.

Variationen inom gruppen nér det géller varieteter av romani chib, religioner, dlder och kon samt
erfarenheter av uppvixt i olika lidnder, har enligt var mening varit en stor tillgang for
kunskapsutvecklingen under hela kursen och fordjupat kunskaperna om minoriteten 1 stort,
eftersom det funnits mojligheter for deltagarna att kunna dela med sig av sina kunskaper och
erfarenheter. En brobyggare ur grupp 2, som gick den forsta delkursen i slutet av sin utbildning,
skriver i sin utvardering varterminen 2015:

Kursen har varit lysande. Gav mig mycket kunskap om romer och historia om andra romer som jag inte
visste om.

Bland de ménga foreldsare som kursdeltagarna motte, ndmns ofta David Gaunt, professor emeritus
1 historia vid Sodertorns hogskola. Hans foreldsningar om den romska historien och sérskilt den
romska Forintelsen foljdes med sérskilt stort intresse bland méanga i gruppen. For de deltagare som
var fodda pa Balkan och som flytt fran kriget dir, fanns manga berdringspunkter fran nutid och
den forfoljelse av romer som dér skett 1 vara dagar.

Genom att delkurs 3 varen 2014 dgnades &t de Ovriga fyra minoriteterna breddades bilden av
minoriteters utsatthet 1 skolan och 1 Sverige och gav ocksé perspektiv pd den egna minoriteten.
Ofta kan det i romska sammanhang kénnas att just den romska minoriteten har varit sirskilt utsatt
for diskriminering och rasism i skolan och i samhéllet. Men exempelvis Katarina Taikon traffade
och framtridde tillsammans med Martin Luther King pd 1960-talet och hade darmed kontakt med
den amerikanska medborgarrittsrorelsen. Efter det verkar det som att det har funnits fa
dokumenterade berdringspunkter med andra minoriteters kamp for sina réttigheter. Genom
Sveriges ratificering av Europaradets konvention om skydd for de nationella minoriteterna och
den europeiska minoritetsspraksstadgan ar 2000 har dock ett ndrmare samarbete vuxit fram mellan
savil olika romska grupper som mellan de fem erkénda nationella minoriteterna. Tva exempel fran
utvirderingen av kursen med svar pa frdgan om vad som de ansag varit det viktigaste som de lart
sig under just den terminen 16d:
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Skillnader och likheter mellan de olika nationella minoriteternas villkor att klara sig i
majoritetssamhéllet samtidigt som man bevarar sitt kulturella och sprékliga arv. Vikten av tillgng
till modersmalet.

Jag tycker det var extra viktigt att vi ldste om de Ovriga minoriteterna i Sverige. (Vi som &r
romer/minoritet i Sverige) Vi sag att alla minoriteter har mycket gemensamt.

Svaren tillsammans med det sammantagna utvérderingsresultatet tyder pa att delkursen om de
ovriga fyra nationella minoriteterna i ett skolperspektiv ocksa ytterligare fordjupat forstaelsen for
minoriteters livsvillkor historiskt och i nutid mer generellt. Kunskapen om hur andra
minoritetsbarns spriksocialisation och ldrande pdverkats av skolans forhallningssatt till
minoriteternas modersmal dir barnen inte fatt tala sina modersmal meénkieli, finska eller samiska
eller romani, blev viktiga att upptéckter for brobyggarna. Det visade ocksa pa viktiga paralleller
med de romska barnens skolgang idag, ddr ménga barn inte vagar tala om att de 4r romer utan ofta
sdger att de har ett annat ursprung (jfr Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon, 2013). Ofta refererade
ocksé brobyggarna till de dvriga minoriteternas erfarenheter i hogre grad efter den terminen och
dven till gruppens besok 1 Jokkmokk hosten 2013. Nédgra brobyggare har ocksa fortsatt sin kontakt
med samerna vars situation de undersokte i kursen, i1 sitt nuvarande samarbete kring
modersmalsundervisning i den egna kommunen.

Specialpedagogik och krispedagogik

Som beskrivits ovan fanns det ett stort intresse i gruppen for den romska Forintelsen. Darfor blev
kanske ocksd blev de norska forskarna Magne Raundalens och Jon-Hékon Schultz bok
Krispedagogik: hjdlp till barn och unga i kris (2007) sdrskilt viktig och en bok som méinga av
brobyggarna ofta ndmnde och dterkom till. Boken ger i olika tematiserade kapitel teorier om kriser
och trauman som krig, flykt, fordldrars fangelsevistelser och dvergrepp samt posttraumatiskt
stressyndrom (PTSD) och dess konsekvenser for larande samt pedagogiska mdjligheter for att
underldtta dessa svarigheter. Under utbildningen fick deltagarna ansvar for att presentera olika
kapitel med fOrslag pé arbetssitt forekommer 1 relation till de exempel som beskrivs 1 boken. I
redovisningen av bokens innehall om trauma och sekundér traumatisering framkom egna exempel
bland négra i gruppen. En av dem skrev ner sin beréttelse frin kriget p&4 Balkan och vad det innebér
for familjer med liknande erfarenheter 1 bakgrunden som brobyggaren idag mdéter 1 sitt arbete.

Nér kriget borjade hade vi det jattesvart och jobbigt, framfor allt kvinnor och barn.
Pé kvillarna var vi var jatterddda for soldaterna som brukade komma pa kvéllar och pa nitterna. Soldaterna
hade hort att romerna var rika och hade pengar och guld. Vi ungdomar och lite 4ldre mén hade gjort upp att
sitta vakt hela ndtterna for att hélla ett 6ga pa vara gamla och barn samt kvinnor. Varje dag kom
militdra grupper till var gata. De kom en kvill till ett hus, alltsé till min granne, for att plocka med sig allt
fran huset. Nar de kom in i huset gick kvinnan upp for att se vem som hade kommit in. D& anf61l de henne
och borjade sla henne och barnen. Nér vi horde det sprang vi dit for att rdidda dem.

Nir vi kom in d& hade militdrgruppen forsvunnit. Hela gatan hade inte elektricitet men med vara lampor sag
vi att de hade slagit kvinnan och barnen mycket. Militdrgruppen (banditerna) hade dragit av kvinnans
orhiangen fran hennes 6ron och det hade kommit mycket blod och barnen var slagna sa mycket att de hade
kissat och bajsat pa sig av ridsla for vad som skulle hinda med dem. Mamman var jittetacksam att vi hade
kommit och rdddat henne och hennes barn. Mannen i huset var inte hemma, han var i ett militérldger, faingslad
i ndstan i en manad. Det var inte bara enskild hdndelse, det var ménga som drabbades av "BANDITERNA".

(..)
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Manga romer blev mordade och ingen pratar om detta. Vara romska kvinnor och tjejer som blev valdtagna,
de mar jattedaligt idag. Det finns hdndelser som att dottrar blev valdtagna framfér sina mammor eller pappor.
(...) Véra barn som har kommit till Sverige som sma, de blev sa rddda nir det forsta aret var fyrverkeri pa
nyarsafton, s att de grét en hel vecka, eftersom de trodde att kriget hade kommit efter dem till Sverige.

Familjernas situation i Sverige idag skriver brobyggaren ocksa i sin text:

De som ar fodda pa 1970, 1980 och 1990-talet, de hade svért att forstd att kriget & SLUT. Nastan alla barn
som kom pa 1990-talet, de har fortfarande detta trauma efter kriget. Vara tjejer hade svart att anpassa sig hér
i Sverige i borjan p.g.a. att de fortfarande inte kunde lita p& ndgon. Alla har de nu fatt sin familj och sina
barn. Mycket av detta trauma har forts O6ver pa de romska barnen som &r fodda i Sverige.
Maénga av fordldrarna hade rédsla att sldppa sina barn med nagon som de inte kénde eller om det var
framlingar. Kvinnorna, alltsa de tjejerna som var med i kriget men som nu &r kvinnor-mammor laste oftast
in sig hemma med sin slékt och sina barn. Alla romer som har kommit och ar uppvéxta i Sverige, av dem har
ndstan 70 % inte ndgon skola eller utbildning, det &r p.g.a. det som de var rddda att ga till skolan.
Vara foréldrar var radda att skicka oss till skolan och for att utbilda oss sa att vi skulle bli nagot i livet. Darfor
ar det viktigt att jobba med de fordldrar som vuxit upp hér i Sverige, att de méste samarbeta med skolorna
och tack och lov med brobyggarna. Vi maste nollstélla detta trauma som har kommit med vara foraldrar och
har kommit ocksa till oss. Vi kan inte tillita att vira barn ska kdnna detta trauma inom sig.
(...) Vi har upplevt en mycket tragisk tid i Bosnienkriget och vi romer har drabbats fran alla tre sidor pa ett
daligt sdtt. Darfor méste vi ldra vara barn att respektera alla andra men VIKTIG iar att Vi ska vara
RESPEKTERADE. Vi vet att det #r ett tufft jobb att bli respekterade men Vi maste respektera. VARFOR?
Det ar latt att sdga varfor, darfor att vara gamla har l4rt oss om detta och Vi lyssnar pa vara gamla och véara
fordldrar. Var uppgift som forédldrar &r att vira BARN ska leva fritt och utan krig och massa andra hdndelser
som har hdnt min generation. Tack och lov att vi uppfostrar vara barn i Sverige, i ett demokratiskt land och
fritt land. Viktigt dr nu att vi ska jobba med barnen sa att de maste ga ut skolan med ndgon utbildning och
yrke, sé att de ska vara sjélvstindiga.

Vara barn ska inte leva med detta trauma inom sig som deras fordldrar och gamla.
Det &r viktigt att vara barn ska leva fritt och ha bra utbildningar, sé att de ska komma in i samhallet och kunna
leva bittre. Det ska bli jattesvart att gldmma alla hidndelser. Men véra barn och generationen efter den hoppas
jag, ska inte drabbas av detta som vi har gjort. Vi maste jobba med min generation sa att de ska fa ett nagot
lattare liv, sa att de inte tinker s& mycket pa detta. (...) Méanga skolor i Sverige runt i landet kan inte forsta
att romska barn inte kan koncentrera sig pé lektionerna. Barnen kan inte sitta pa en plats eller kan inte sitta
stilla och allt detta &r p.g.a. deras fordldrars trauman.(...) Hos romerna som kommer fran Balkan, framfor
allt frdn Bosnien, sitter rddslan kvar i dem. Det &r inte konstigt att de dr rddda och det dr naturligt att de ar
rddda om sina barn ocksa. For barn som &r fodda hir och har detta [posttraumatiska]syndrom eller trauma
jobbar vi mycket med dem sé att de glommer pa ett naturligt sitt. Vi pratar med dem och forséker med lek
och ett bittre liv, sa att de ska glomma detta som de horde frén sina forédldrar och gamla. Jag hoppas verkligen
att vi ska hitta ritt sitt att hjdlpa de barnen och naturligtvis min generation.'?

Brobyggarens beskrivning fingar minga av de frdgor som kursdeltagarna ocksa fér arbeta med i
sina skolor, dir minga bland den Ovriga personalen saknar bakgrundskunskaperna om de
upplevelser av krig och flykt som finns hos ménga romska familjer. I kartldggningen av romska
barns skolsituation i de fem pilotkommunerna framkom att det fanns just oroliga fordldrar som
ofta kom till skolan fOr att se till att sina barn, ndgot som skolan tolkade som att fordldrarna var
overbeskyddande och alltfor dngsliga (Rodell Olga¢ & Dimiter-Taikon, 2013). Boken om just
krispedagogik satte ord pa minga av brobyggarnas egna upplevelser och tidigare upplevelser hos

12 Avsnittet tidigare publicerat i Rodell Olgag & Dimiter-Taikon (2013).
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manga av de barn och familjer de moter 1 sitt arbete. Kriget pd Balkan ligger ju mer dn 20 ar
tillbaka 1 tiden, men fragor som ror posttraumatiskt stressyndrom (PTSD) och sekundir
traumatisering, da trauman Overfors frin en generation till ndsta, & omraden som sillan
uppmirksammas och diskuteras nir det giller romska barn och familjer (jfr Palosuo, 2008). Aven
den finska kaale-gruppen som bar med sig en historia av krig, flykt, social misdr och fattigdom
frdn fOrsta hélften av 1900-talet. Néastan hélften av Finlands romer fanns bland dem som
evakuerades fran Ostra Karelen i krigsslutet, den del som avtraddes till ddvarande Sovjetunionen,
vilket ledde till en social misdr och extrem fattigdom, bland dem som nu tillhér far- och
morfordldragenerationen och som fortsatte langt efter kriget och drabbade -efterfoljande
generationer (Pulma, 2015). Den tystnad som ofta dr forhallningssittet till dessa olika trauman,
har méinga olika orsaker. De drabbade har sjilva av ren sjdlvbevarelsedrift inte talat om sina svara
upplevelser och den medfdljande kénsla av fornedring som dessa upplevelser har inneburit och
innebdr for dem, inte ens inom den egna familjen. Det finns ocksé en rddsla for att historien ska
upprepa sig. Men det kan ocksa handla om discrimination through omission”, diskriminering
genom uteslutning som Liégeois (2012, s. 174) bendmner foreteelsen, detta att romer inte finns
med i historieskrivning utan utesluts inte bara ur historien utan i alla méjliga sammanhang och
satsningar dn idag.

Det finns ocksa paralleller med de erfarenheter som Florence Frohlig beskriver 1 sin studie av
krigsfdngars minnen och trauman. Genom att tabubeldgga trauman och lidandet i det forflutna
skyddar dessa krigsfangar bdde sin egen Overlevnad och ocksé sina sldktingar. Tystnaden fors
sedan utan ord dver fran den ena generationen till den andra och anas bara av barn och anhoriga
genom den drabbade foridlderns olika sinnesstimningar eller beteende (Frohlig, 2013, s. 188).
Betydelsen av att ’kdnslor av hopploshet och rddsla gar i arv till nya generationer i form av
sekundédr traumatisering” (Palosuo, 2009, s. 30; jfr Kalander, 2015; Kaplan, 2003), 4r med andra
ord ett omrade som i romska sammanhang kriver mer uppmirksamhet. Tystnaden kan ocksé
kopplas till en politisk tystnad om det som skett. Den romska Forintelsen har exempelvis
uppméirksammats forst pa senare ar. Med tanke pa romers socialt utsatta situation mer allmént med
forfoljelse, diskriminering, trakasserier och antiziganism, kan det finnas ménga fler som rékat ut
for traumatiska upplevelser, ocksd 1 andra situationer én just under krig och flykt.

Utbildningens betydelse for brobyggarna

Flera av brobyggarna hade erfarenhet, midnga av dem lang sadan, av sivil avlonat som ideellt
arbete med romska fragor néar de borjade pa utbildningen. Samtliga kan beskrivas som romska
aktivister pa olika sitt, en aktivism som vi som lédrare tycker oss se ha 6kat genom utbildningen
och den stirkta position som den verkar ha bidragit till hos varje enskild brobyggare. Bland annat
har flera startat egna foreningar eller deltagit i lokala romska samradsgrupper, vilket ocksé okat
brobyggarnas organisationskapital och de formella formégor som kravs for att vara organiserad i
foreningslivet med krav pé dagordningar, verksamhetsberéttelser, protokoll osv. (jfr Rodell Olgag,
2009, 2012). Genom kurserna pa brobyggarutbildningen har deltagarna bade fétt bekriftelse pa
och teoretiska forklaringsmodeller for sina tidigare erfarenheter och kunskaper, vilket har
mojliggjort att de kunnat se sina erfarenheter inte bara som individuella sddana utan ocksa i ett
historiskt och i ett samhalleligt perspektiv. Hér har inte bara utbildningen bidragit till det utan
ocksé alla de diskussioner och samtal samt utbyte av erfarenheter som hela brobyggargruppen
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genom sin varierade sammanséttning har kunnat féra under utbildningen béde 1 undervisningen
och under mer informella former.

En viktig del i1 utbildningen har ocksé varit att 6ka kéinnedomen om den institution som de flesta
av brobyggarna varit verksamma inom, dvs. det svenska skolsystemets historia och uppbyggnad
samt ldroplaner, betygssystem och andra centrala begrepp och rutiner i skolan samt viss
specialpedagogik. En av brobyggarna beskrev vid ett tillfdlle hur han var tvungen att hamta
laroplanen (Lgrl1) och visa citatet med kunskapsmaélet att varje elev efter avslutad grundskola ska
ha kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia for att overtyga
en larare som inte ville tro att detta fanns inskrivet i ldroplanen.

Aven det informella lirande som sker i hemmen och det formella som mer sker inom institutioner
som inom skolans ram samt motet mellan den starka romska muntliga traditionen och vad det
innebdr att Overbrygga till en skriftlig tradition har varit viktiga delar av kursen. I slutet av delkurs
3 varterminen 2014 skriver en av brobyggarna foljande i sin utvirdering:

Jag har lart mig tydligare underséka saker och forska. Det har varit vildigt intressant att ldra om
spréksocialisation och hur staten har kunnat péverka bade negativt och positivt mot spraks status.

Successivt har utbildningen ocksa bidragit till att brobyggarna forbéttrat sin studieteknik och sina
generiska fardigheter som samarbetsforméga, sprakutveckling och IKT. Betydelsen av att kunna
redogora for den romska minoritetens historia och nutid genom en klar och tydligt strukturerad
power point presentation med killhdnvisningar har brobyggarna ofta dterkommit till. Dessa power
point presentationer menar flera av dem har bidragit till att de behandlats med storre respekt av sin
omgivning, som den hir brobyggaren framhéller som den viktigaste lardomen efter hdstterminen
2015:

Att kunna formulera och skriva en presentation i en power point. Skriva projektansdkan.

En annan av kursdeltagarna berittade att nér han héllit en presentation om de romska brobyggarnas
arbete pd en dag for chefer och ansvariga i kommunen, hade en av dhdrarna kommit fram till
honom efterat och frdgat hur det kom sig att han kunde gora en sa professionell power point, varpa
brobyggaren svarade: - Sodertdrns hogskola!

Sammantaget tyder brobyggarnas egna utsagor pa att utbildningen givit dem ndgot mer dn “bara”
de kunskaper som den innehallit och de hogskolepoing den givit. Deras utsagor tyder pa att en tro
pa sig sjélv och pa framtiden gradvis vuxit fram bland dem. En av dem kommenterar utbildningen
1 kursutvérderingen hosten 2013.

Denna kursen (utbildning) har gett mig mycket kunskap och mycket material att jag bara véxer mer och
mer. Tack s mycket for denna utbildning. Stolt Brobyggare.

En annan av deltagarna gor en liknande kommentar 1 utvarderingen varterminen 2014:
Allt &r sa larorik for mig och mitt arbete och min framtid.

I slutet av utbildningen for grupp 1 sammanfattar tre av dem hela utbildningens betydelse for dem
1januari 2015:
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Allt har varit jatteviktigt och givande. Jag har ldrt mig jobba med barn och personal pa skolan pa ett
professionellt sétt. Jag kan dven ga tillbaka till litteraturen som man fick fran S6dertdrn om man fastnade
och inte visste vad man ska gora.

Det vad jag har lart mig i kurserna sa har det varit om svara ord och koppla ihop det [oldsligt] i mitt jobb.
Jag tycker att det har kommit framat och jag ar stolt dver mig och terminerna jag har fatt ga.

Att jag borjar prata pa en akademisk niva och att jag kan vara den jag ér.

Den sista utsagan pekar pa en viktig fraga ndmligen mdjligheten att bade kunna anvinda ett
akademiskt sprakbruk, dvs. anvénda teorier och begrepp som funnits med under utbildningen och
som dr aktuella sérskilt i skolsammanhang, men samtidigt ocksa fortsdtta att kunna vara rom.
Utbildning behdver alltsa inte innebira att brobyggarna slutar vara romer, utan precis som Liégeois
(2007) framhéller, utbildning ger ocksd mojlighet att fortsdtta vara rom men med de kunskaper
och de verktyg som krivs for att kunna (6ver)leva som minoritet, ocksa rent fysiskt, i dagens
sambhdlle.

Utbildningen for svar?

Med den stora variationen som fanns i brobyggarnas utbildningsbakgrund kan man stilla sig fragan
om utbildningens placering pa hogskola med mojlighet att ta hogskolepodng varit en for svar
utmaning for ménga av dem. 7,5 hogskolepodng motsvarar som tidigare nimnts 25 procents
heltidsstudier dvs. motsvarande fem veckors under en termin. Brobyggarna hade 50 procent av sin
arbetstid avsatt for studier. Antalet undervisningstimmar var ocksd manga fler &n vad man
vanligtvis kan moéta pa en femveckors kurs, dir man ibland endast fir en foreldsning och ett
seminarium per vecka fOrutom egna litteraturstudier, grupp- och hemuppgifter. Eftersom
utbildningen varit placerad pa hogskola i och med detta med mojlighet till hogskolepodng, har det
inneburit att kraven som stillts motsvarat andra liknande kurser, som exempelvis
lararutbildningens inledande kurser pa A-nivd. I detta fall har den utdkade studietiden och
méngden undervisning, till cirka 15-17 timmar per kurstillfdlle, ibland till och med mer, i hogre
grad mojliggjort att deltagarna fétt jaimforelsevis goda forutsittningar att kunna lyckas med sina
studier. Det har ocksa funnits en medveten progression i upplagget genom att exempelvis den
inledande kursen fokuserade pd att fordjupa kunskapen om den egna minoriteten och bygga pé
deltagarnas forforstdelse inom omradet. Kursen var ocksd var campusforlagd under tva och en halv
dag varje ménad, vilket innebar att brobyggarna triffades intensivt under dessa dagar och
inspirerades av varandras arbeten och hade god tid att ocksa reflektera tillsammans. Det gensvar
som vi larare genomgaende motte hos brobyggarna tillsammans med att nya kunskapsbehov ocksa
dok upp efter hand under utbildningen fran deltagarna, gjorde att vi manga ganger lade till
ytterligare innehall i undervisningen for att sa langt som mojligt inom ramen for utbildningen méta
alla onskemal fran dem.

Utbildningsuppdraget fran Skolverket till hogskolan var tydligt inriktat mot skolan. Fran vissa
kommuner anméldes dock deltagare som framst arbetade med arbetsmarknadsfrdgor som att lotsa
vuxna romer till arbete eller till att ateruppta sina studier, vilket kanske gjort att utbildningen inte
riktigt motsvarat dessa brobyggares behov. Det fanns inte heller alltid, som vi tidigare beskrivit,
ett tydligt formulerat brobyggaruppdrag i kommunerna utan brobyggarna fick i hog grad sjdlva
oftast formulera och utveckla sina uppdrag och arbetsuppgifter. De stora behoven av stod och hjilp
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bland romer bide i skolan och socioekonomiskt, har dock gjort att ménga av fragorna som
brobyggarna arbetat med pa sina respektive arbetsplatser som skolor och jobbtorg ofta dverlappat
varandra och deltagarna har inom ramen for utbildningen haft nytta av varandras erfarenheter och
kunskaper oavsett var de arbetat. Men i deras uppdrag har savél operativa som strukturella fragor
sammanblandats, vilket har inneburit att brobyggarna i manga fall forvéntats 16sa alla problem
som géller romska barn och familjer samt minoriteten i stort. Arbetsbordan har av forklarliga skal
blivit mer dn de 50 procent av arbetstiden som det frén borjan var tankt, vilket ddrmed har inkréktat
pa studietiden.

Sjdlvfallet har det ocksa funnits svarigheter under utbildningen. Med den starka muntliga tradition
som fortfarande dominerar bland manga romer har det akademiska skrivandet med krav pé
exempelvis struktur, korrekthet och kéllhdnvisningar formodligen varit det svaraste momentet for
deltagarna, dar samtliga har haft svenska som andrasprék. Inte alltid har kursdeltagare hunnit
forbereda sig tillrackligt vl infor kurstillfdllena eller kommit med fardiga arbetsuppgifter och lést
all den kurslitteratur som vi larare 6nskat. Positivt dr darfor att gruppen inte varit s stor, utan det
har varit mojligt att ge individualiserat stod tillsammans med att undervisningstiden vid varje
kurstillfélle varit mer omfattande, vilket har givit mgjlighet att kompensera eventuella otillrackliga
forberedelser. Den hoga arbetsbelastningen dr tillsammans med ménga av deltagarnas tidigare
studieovana ndgra av forklaringarna. Att vara borta fran familj och anhériga under varje
kurstillfalle har inte heller alltid varit helt enkelt. Ofta har brobyggarna blivit avbrutna och fatt
skdta angeligenheter via telefon under dagarna pa hogskolan. Aven niir det giller drenden géllande
barn och familjer pa skolorna har de ibland fatt skdta dem per telefon under kurstillfillena. Enstaka
ganger har ocksa brobyggare behovt resa hem i forviag pa grund av att ndgot oforutsett intraffat.
Fordelarna med att &nd& ha de sammanhallna dagarna pa campus och de erfarenhetsutbyten och
diskussioner som det mojliggjort efter sjalva undervisningstiden, overvéger dock starkt. Intrycket
ar ocksa att tét telefonkontakt har pagatt bland kursdeltagarna mellan kurstillfallena.

Social mobilitet

Ibland har ocksd svérigheterna berott pd att brobyggarna, nir de kommit till hogskolan, varit
nedslagna pa grund av att de ofta blivit ifrdgasatta och inte respekterade pa sina arbetsplatser och
i sina respektive kommuner. D& och dé har de fatt hora att deras hogskolepodng inte har nagot
véirde, eftersom manga av dem inte hade den allménna behorighet som annars krdvs for
hogskolestudier. Kommunerna har i manga fall inte verkat kénna till att ndr det giller
uppdragsutbildningar ger avklarade examinerande moment hdgskolepodng oavsett tidigare
utbildningsbakgrund enligt hogskoleforordningen. Det har inneburit att vi ofta anvént de inledande
timmarna pa kurstillfdllena till att stimma av situationen i respektive pilotkommun. D4 har det
funnits tillfélle att just diskutera den hédr typen av fradgor som uppkommit mellan kurstillfdllena
gemensamt med forslag pd hur brobyggarna ska kunna hantera de uppkomna situationerna och
vilka forhallningssétt som formodligen skulle kunna vara de mest konstruktiva. Under andra
halvan av utbildningen mérktes dock en fordandring till det positiva, da flera uttryckte att de pa
olika satt fatt positiv feedback, exempelvis genom uppskattande ord fran rektorer eller ndrmaste
chefer eller genom att ha fatt besked om fortsatt eller fast anstéllning dels pd grund av de goda
resultat som brobyggarens presterat genom sitt arbete, dels efter att ha uppvisat kursbevis med
avklarade hogskolepodng for arbetsgivaren.
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Samtidigt som brobyggarutbildningen har haft ett bestdmt kunskapsinnehéll har syftet med
undervisningen ockséd samspelat med ménga andra fragor. Eftersom ménga av kursdeltagarna varit
studieovana som beskrivits ovan, manga utan allmin behdrighet for hogre studier, har det dirmed
ocksa funnits, sdrskilt inledningsvis, en osdkerhet och bristande sjdlvkénsla 1 relation till en
akademisk milj6 och vad som forvédntas dir. Deras tidigare erfarenheter och kompetenser har
vanligtvis inte tillmétts virde och avsaknad av formell utbildning har setts som bristande
kompetens hos dem. De har ockséd manga ginger av omgivningen tillskrivits en romsk identitet
med ddarmed sérskilda egenskaper, ofta baserade pa kulturell essentialism som det varit svért for
dem att utmana. Nyheter om romer, exempelvis Skanepolisens register dver romer, har paverkat
dem och gett bakslag i deras arbete. De olika kommunernas instéllning till brobyggarna har
paverkat deras studier pa sdvil positiva som negativa sitt. Deras anstillningsforhéllanden var bade
inledningsvis och for vissa brobyggare dven mot slutet av utbildningen osikra. Fragan om de skulle
fa fortsdtta sina anstdllningar fanns stdndigt narvarande och upptog deltagarnas tankar och tid och
oroade dem. Majoriteten av dem hade ocksé egen familj och egna barn att tanka pé.

Den ackumulering av symboliskt kapital, i detta fall hdgre utbildning, och den sociala mobilitet
som det kan ge, har ocksé fatt foljder for deltagarna 1 brobyggarutbildningen, i en del fall en 6kad
distans till andra romer (jfr Liégeois, 2007). Nigra brobyggare berittade efter drygt ett ar pa
utbildningen att de inte kunde diskutera brobyggarutbildningen med familj och sléktingar,
“eftersom de inte forstar vad jag pratar om” (varterminen 2014). Att befinna sig pd hogskolan kan
ocksa i forlangningen bidra till fordndringar i exempelvis de egna barnens socialisationsmonster.

Vid ett tillfille beréttade en av brobyggarna att han kopt hem en bokhylla for alla bocker som han
fatt pa brobyggarutbildningen och hur hans lille son i forskoledldern d& kom béarandes med sina
pek- och sagobocker for att ocksé stélla in i samma bokhylla. Nér brobyggaren tog fram sina
bocker for att forbereda sig infor ett kurstillfélle, tog ocksa sonen fram en bok ur bokhyllan. En
morgon nér det varit tyst en l&ng stund hittade brobyggaren sonen i soffan, dér han férsokte 14dsa
”Boken om pedagogerna” (Forsell, 2003), nagot irriterad dver att han inte forstod vad som stod 1
boken. Brobyggarens beskrivning kan illustrera de processer som dven sker i de familjer, nir nagon
medlem gar vidare till hogre studier. Genom att dessa brobyggare skapar broar mellan campus och
de sociala sammanhang dér de befinner sig och arbetar i, bygger de ocksa broar mellan hemmet
och skolan samt ddrmed ocksa mdjliga studier for sina egna och andras barn samt en béttre framtid
(jfr Winkle-Wagner & Locks, 2014).

Tva larare

Den grundldggande forutsittningen for att vi idag vagar pasta att brobyggarutbildningen varit sa
pass framgéngsrik for kursdeltagarna, &r att vi hela tiden varit tvé ldrare, en romsk och en icke-
romsk, och haft mgjlighet att arbeta tillsammans 1 utbildningens alla led, som planering, utveckling
och 1 sjdlva undervisningen. Hér har vi ur ett interkulturellt perspektiv kunnat férena vér langa
lararerfarenhet och akademiska kompetens med romsk sakkunnighet och erfarenhet av mangérig
romsk aktivism 1 de olika fragor som uppstatt i undervisningen under utbildningen. Som en av
brobyggarna uttrycker det:
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”Vi har fatt fran tva olika vérldar, en fran det romska perspektivet och en fran det svenska
perspektivet, hur man ska jobba ...”

I exempelvis pauser har brobyggarna kunnat vénda sig till sdrskilt den romska ldraren med
ytterligare fragor och for fortydliganden. Dessa fragor har vi sedan kunnat f6lja upp och
vidareutveckla inom ramen for undervisningen. Aven den romska lirarens egna erfarenheter av
studier pa hogskolan har varit viktiga att formedla, sé att brobyggarna forstétt att studier kan vara
kriavande for de flesta, men att studier ger resultat och dessutom oftast en fortsatt onskan om att
fortsdtta studera. Vi framhaller dven att pd egen hand hade ingen av oss tvd kunnat astadkomma
en motsvarande utbildning med det resultat som nu tycks ha uppnétts. Vi har ocksa kunnat
legitimera varandra gentemot sdvil akademien som den romska minoriteten.

VIIl. BROBYGGARUTBILDNINGEN — IMPLIKATIONER

Nér det giller resultatet av brobyggarutbildningen finns det forutom individuella anonyma
utvirderingsenkdter i slutet av varje termin samt en avslutande utvirdering av hela
brobyggarutbildningen, samtliga med mycket positiva utfall, flera intressanta resultat att lyfta fram
(fr Edstrom, 2015; Statskontoret, 2016). Ser vi pd studieresultatet i form av hogskolepodng
konstaterar vi att av 15 brobyggare har tolv avslutat samtliga fyra delkurser med godkénda resultat,
dvs. 30 hogskolepoing. Tva deltagare har avslutat tre av kurserna med 22,5 hogskolepoéng, medan
en av deltagarna med begrinsad tidigare skolgang erhallit intyg péd deltagande i utbildningen pa
tre av kurserna (kurs 2-4) och godkints pa en kurs (kurs 1). Idag har nio av dem fitt fast anstdllning
i sina respektive kommuner, ndgra som modersmalslérare i romani chib. Ovriga har fatt fortsatta
anstéllningar, alltsd ett sammantaget resultat som fir betraktas som historiskt, eftersom
arbetslosheten ér stor bland romer. Erfarenheter visar dven att som utbildad rom far man inte alltid
arbete (SOU 2010:55). Atta av brobyggarna har dessutom fortsatt sina studier pd den nya
uppdragsutbildningen for Skolverket, som &r en forstirkning av modersmalslérare i romani chib
2015-2017 och som ger totalt 37,5 hogskolepoéng.

Ur vért ldrarperspektiv dr det sammantagna intrycket att pa de skolor som brobyggarna varit
verksamma har frdnvaron bland romska elever minskat betydligt och kunskaperna om den romska
minoritetens historia och nutida situation dkat, detta géller dven bland 6vrig personal i kommunen.
Med hjilp av brobyggarnas insatser har en 6kad dialog mellan skolpersonalen och de romska
hemmen utvecklats. En brobyggare har ocksa startat en egen klass for romska elever efter modell
fran Roma Kulturklass. En annan av dem med tidigare musikutbildning har startat en skolorkester
for romska elever vid skolan. Men det finns ocksé andra resultat att lyfta fram. Intrycket ar att
brobyggarna med hjélp av utbildningen blivit (dnnu) mer pddrivande i romska fragor i sina
respektive kommuner. I ménga fall ingar de ocksd i olika samradsorgan som rér romer och de
Ovriga nationella minoriteterna sévil lokalt som nationellt. Flera har ocksa startat lokala romska
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foreningar och dr aktiva i foreningslivet dven i kontakter med de Gvriga minoriteterna och med
nyare grupper i landet som den somaliska.

Om vi jamfor Europaradets brobyggarutbildning som tidigare presenterats och Sodertérnmodellen,
ser vi bade likheter och skillnaderna. I bada utbildningarna finns det interkulturella perspektivet
med. Den interkulturella pedagogiken har kunnat bidra till att brobyggarna provat olika perspektiv
till de skilda frdgor och situationer som uppstétt i skolans verksamhet. Pa sé sétt har deras agerande
gjort att ett mote kunnat komma till stind mellan de romska barnen, familjerna och skolan. Men
behoven har varit och dr som tidigare ndmnts sa stora hos ménga romska elever och deras familjer
att det har varit och dr svart eller snarare just nu omdojligt for brobyggarna att avgrinsa sina
arbetsuppgifter. De dr for manga den enda person som familjerna har att kunna vinda sig till.
Dérfor ses brobyggarna som losningen pa alla fragor och problem, dven strukturella, som ror
romska barn och forildrar 1 relation till bdde skolan och samhillet i stort. Det talar for att antalet
brobyggare for ndrvarande maste dka for att kunna svara mot behoven.

Nar det géller sjdlva arbetet 1 kommunerna ser vi att dven i Europaradets etiska regler betonas
betydelsen av att en brobyggare hjdlper till att finna 16sningar som alla inblandade anser vara
tillfredsstdllande. Men ocksd Europaradet understryker att brobyggaren inte &r till for att 16sa alla
problem som uppstar hos de olika parter som &r involverade. Likaséd betonas 1 de etiska reglerna
betydelsen av att kunna arbeta proaktivt, nigot som ocksé togs upp dé en grupp brobyggare besokte
Europaradets enhet for romska fragor hosten 2015. I den diskussion som da uppstod menade en av
de svenska brobyggarna att dagens situation kriver att man som brobyggare ar stindigt tillgénglig.
Han menade att det idag ér en forutséttning for att kunna upprétthélla fortroendet hos minoriteten.
I ett senare skede kanske det inte blir lika n6dvindigt nér fortroendet vuxit sig mer stabilt. Kanske
har det dven vissa paralleller med uppdraget som vi ldrare och ansvariga for brobyggarutbildningen
haft, dvs. att vi ldrare ibland av andra i omgivningen uppmanats att kliva ur "mammarollen”,
medan vi sjilva ansett att det 1 detta skede dr nodvéndigt att ge ett stod till kursdeltagarna langt
utover vad som vanligtvis forvintas pd en hogskoleutbildning for att deltagarna ska kunna lyckas
1 sina studier och 1 sitt arbete. Utan stdd skulle de annars kanske tappa modet, hoppa av sina studier
och diarmed ge upp en framtid om att skapa nigot nytt och en forbattrad situation for bade sig
sjdlva och en storre grupp ménniskor i vart samhille. Det handlar alltsa inte bara om att ta in
kursdeltagare pa utbildningen. Det handlar i hog grad ocksa om bemotandet och vilket stdd de kan
fa inte bara av de ldrare som de moter utan fran hogskolan i vidare bemirkelse, ndgot som inte
bara giller romska studerande utan ocksa andra grupper fran studieovana hem (jfr Winkle-Wagner
& Locks, 2014).

Precis som for europiska brobyggare ér risken att de svenska brobyggarnas uppgifter blir alltfor
reaktiva, dvs. att de far ta itu med problem nér de redan uppstatt och inte har tid dver for att arbeta
forbyggande, proaktivt. Brobyggandet i de ldnder som ingatt i Europarddets satsning har ofta enligt
Kyuchukov (2012) lett till avsevirda forbéttringar 1 europeiska sammanhang, men effektiviteten
utmanas ofta av frdgor som brobyggarnas laga status och otillfredsstidllande arbetsvillkor,
beroendet av chefer, politisk paverkan eller ledarskap bland romer eller av att brobyggarna far
ytterligare arbetsuppgifter som ofta inte finns inskrivna i deras arbetsbeskrivningar, nagot som vi
ocksa kédnner igen 1 Sverige. Dessutom kan brobyggarna, menar Kyuchukov, utgéra en ursikt for
att myndigheter och andra undviker direktkontakt med den romska befolkningen och man
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overlamnar allt ansvar till brobyggarna som ska axla uppgiften att 16sa alla problem, vilket gor det
svart att hinna med mer langsiktig planering och utvdrdering utan stod. Framgéang beror 1 hog grad
da pa brobyggarens egna personliga kvaliteter och pa den 6vriga personalens personliga attityder.
Ett mer proaktivt arbete skulle vara dnskvirt, framhaller Kyuchukov, ndgot som ocksé géller de
svenska brobyggarnas arbetssituation.

Sodertornmodellen

Det finns vissa skillnader mellan Sodertérnmodellen och Europaradets modell. En skillnad
forutom att Europaradets utbildning dr kortare och inte dr podnggivande, dr att Europaradet
undviker att ga in pa romsk kultur och traditioner i sin utbildning, mojligtvis av riadsla for ett
statiskt och essentialistiskt kulturbegrepp som gor att romsk kultur ses som nagot fast och
oforanderligt. Sodertornmodellen viljer snarare att utifran aktuell forskning inom féltet Romani
Studies, som forskningsomradet bendmns internationellt, inkludera och fordjupa fragor som géller
romsk historia, sprik, kultur och traditioner med dess variationer mellan olika grupper samt dven
problematiserar sjélva kulturbegreppet. En av anledningarna till detta val ar just behovet av att
sprida mer kunskaper om minoriteten bland skolpersonal och ute i kommunerna. Att kunna
presentera minoritetens historia och nutida situation dr nigot som brobyggarna pa olika sétt
forvintas gora. Darfor dr ocksd en gedigen kunskap pd omrddet ndgot som &r viktigt sa att
informationen &r s& vél underbyggd som mdojligt och bilden av minoriteten nyanseras. Det var
ocksé en fraga som de svenska brobyggarna tog upp till diskussion under besoket i Strasbourg, dir
de forklarade att dessa kunskaper dr ndodvéndiga, eftersom minoriteten dr sa heterogen, kanske
sarskilt 1 Sverige.

For Sodertorns hogskola har brobyggarutbildningen inneburit att f4 utveckla och genomfora en
utbildningsmodell dér tva ldrare, en romsk och en icke-romsk, har kunnat arbeta parallellt och 1
samrad med kursdeltagarna, vilket det finns f4 exempel pé i romska sammanhang och férmodligen
ocksa 1 hogskolevirlden bade nationellt och internationellt. Utbildningsmodellen har enligt var
mening 1 hog grad mdjliggjort att det interkulturella perspektivet hela tiden funnits med i
utbildningens alla delar, vilket varit en styrka for att ocksd skapa och stirka det fortroende som
hogskolan har fatt bland kursdeltagarna och som spridit sig till romer mer allmént i landet. Genom
brobyggarutbildningen och det symbolviarde hogre studier idag verkar ha fatt i romska
sammanhang, tyder resultatet pa att avstandet till hogre studier ocksé minskats. Det finns ett storre
intresse bland romer for olika utbildningar, sdrskilt bland den yngre generationen, men med stort
stod av manga i den dldre generationen. Exempel pa detta ar alla de forfragningar fran romer som
bade hogskolan och Skolverket far angéende fler riktade utbildningar for dem eller om platser pa
de redan befintliga romska uppdragsutbildningar som vi redan ger pa hogskolan. Det vittnar om
att de forsta brobyggarna har blivit forebilder for andra och 1 sin tur bygger broar mellan
minoriteten och hogskolor och universitet. Den akademiska kapitalformeringen har i och med
utbildningen ddrmed borjat vixa bland deltagarna och ddrmed ocksa deltagarnas sociala mobilitet
(fr Winkle-Wagner & Locks, 2014).

En brobyggarutbildning under tva &r pd hogskolan handlar enligt var mening inte bara om att bidra
med 6kade kunskaper hos deltagarna i den hir aktuella romska brobyggarutbildningen. Genom
brobyggarnas formaga och studier skapas ocksa en mot-berittelse i relation till de géngse synen
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pa minoriteten som finns 1 skolan och i samhillet som kan utmana radande dominerande
forestillningar och stereotyper (Pihl, 2002; Vavrus 2010; Zamudio et al, 2011). I detta fall
illustreras denna mot-beréttelse av nirvaron av romska brobyggare pa campus som pa sd sitt
utmanar dominerande stereotypa forestdllningar om dem som rader i samhéllet 1 stort, men dven
pa hogskolor och universitet. Under utbildningen har enstaka romska studenter som redan gatt pa
andra kurser och program pa hogskolan ndrmat sig brobyggarna och berittat att de ocksa &r romer,
nagot som de kanske inte tidigare ndmnt till sina andra studiekamrater. Det har dven forekommit
att brobyggarna under utbildningen deltagit i Oppna foreldsningar med romsk tematik och
organiserade seminarier mellan brobyggare och lirarstudenter, om @n i mindre skala. Det dr nagot
som forhoppningsvis skulle kunna utvecklas vidare i kommande utbildningar. Vi menar alltsa att
det finns en dmsesidig vinst for bade hogskolan och for kursdeltagarna och i forlingningen for den
romska minoriteten och samhillet i stort med romska brobyggare, modersmalslarare och studenter
pa hogskolor och universitet. Det blir friga om ett dmsesidigt ldrande i form av interkulturella
laroprocesser som Oppnar upp akademien for alternativa perspektiv och synsétt (jfr Anderson &
Hanrahan, 2013). Om antalet romer 6kar inom hogre utbildning och darmed romska roster och
perspektiv inkluderas i akademien, 0kar ocksa mdjligheterna att uppfylla kravet pa att “aktivt
fraimja och bredda rekryteringen till hogskolan”, sdsom hogskolelagen foreskriver (SFS
2001:1263). Det nédra samarbetet med romer har ocksa inneburit att det forskningsmissiga intresset
nédr det géller romska frigor, Romani Studies, har 6kat under de senaste dren pd Sodertdrns
hogskola, vilket nu senast resulterat i att en professur i Romani Studies utlystes i slutet av 2015.

I ett europeiskt perspektiv dr Sodertérnmodellen for brobyggarutbildning unik, eftersom det dr den
enda romska brobyggarutbildning som idag dr placerad pa hogskolenivd med mojlighet att ta
hogskolepodng efter godkénda examinationer med det stora symbolvirde dessa podng har.
Utbildningen har resulterat i ytterligare tva romska uppdragsutbildningar, en brobyggarutbildning
med inriktning mot socialtjdnsten och hilso- och sjukvérd, fyra terminer, 2014-2016 med nio
deltagare, pad uppdrag av Socialstyrelsen och den tidigare nimnda uppdragsutbildningen for
Skolverket som under fem terminer 2015-2017 ska stirka kompetensen hos modersmaélslérare i
romani chib med trettio romska deltagare fran hela landet. Modell for dessa nya utbildningar ar
just erfarenheterna fran denna forsta brobyggarutbildning med inriktning mot skolan som hér statt
1 fokus. I nuldget visar den forsta brobyggarutbildningen att det finns stora behov av hogre
utbildning bland romer. Men kravet pd allmin behorighet ér fortfarande ett hinder. Implikationerna
av var studie dr darfor att uppdragsutbildning ar en viktig vég att fortsitta pd under de ndrmast
kommande dren, for att mdjliggora for en stérre grupp romer att né likvardiga mojligheter 1 livet
som for dem som inte &r romer. Erfarenheterna frdn den forsta brobyggarutbildningen visar ocksa
att deltagarna helst ser att det fortfarande ar egna undervisningsgrupper for romer som organiseras.
Kanske kan det vara osékerheten att befinna sig 1 hogskolevérlden, ddr romer tidigare exkluderats,
som gor att det alltjimt kédnns tryggare att som ett forsta steg in 1 hogre utbildning kunna delta i en
utbildning riktad till sérskilt romer med det stod gruppen dé kan kénna hos varandra. Det utesluter
inte kontakter och utbyte av erfarenheter med studenter i andra kurser och program kring vissa
fragor.

Avslutningsvis ser vi hur den akademiska kapitalformeringen pagar och vixer bland romer. Studier
visar att de som oftast gor de storsta vinsterna nar det géller social mobilitet fran hogre utbildning
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1 ett samhélle, &r just de studenter som kommer frdn mindre bemedlade, studieovana och
marginaliserade grupper (Winkle-Wagner & Locks, 2014). Det vi kan konstatera &ar att de
kunskaper som brobyggarna erdvrat genom sin utbildning tillsammans med erfarenheterna fran
arbetet 1 kommunerna stannar inte bland dem utan sprids vidare i mycket storre skala inom
minoriteten. Dessutom kan det innebéra att den tillgang till ett icke-aktiverat interkulturellt kapital
som finns bland manga romer 1 hogre grad kan aktiveras i1 ett vidare sammanhang och gynna
minoriteten samt peka pa hopp och mgjligheter for alla.

Det symboliska kapital som de hogskolepodng som den hir aktuella brobyggarutbildningen
omfattar, har genererat s mycket mer och fatt avgorande betydelse for deltagarna och minoriteten
1 stort. Utbildningen och hogskolepodngen har enligt var mening for ménga lett till en rent fysisk
rakare kroppshéllning, ett bekvimare framtradande infér en publik och en tro pé sin egen formaga,
ett forkroppsligat kapital 1 Bourdieus bemaérkelse. Det visar pa en enorm potential som véntar om
marginaliserade grupper i samhdllet, i detta fall romer, fir mojlighet att ocksd inkluderas 1
akademien och erdvra, utmana och utveckla det utbildningskapital som tillméts vérde i samhéllet.
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Kursplanen ar faststalld av Fakultetsndmnden vid Sodertorns
hogskola den 2013-01-23 enligt bestammelserna i
hogskoleforordningen.

63



Behorighetskrav

Kursen bedrivs i enlighet med Férordning om
uppdragsutbildning vid universitet och hégskolor (SFS
2002:760)

Larandemal
Efter genomgangen kurs kan studenten

Kunskap och forstaelse

redogora for romers och resandes historia och nutida
situation samt variationer mellan olika grupper nar det galler
sprak, kultur, traditioner, historia och religion

beskriva antiziganism som fenomen

redogora for behandlingen av romer och resande historiskt
och i nutid samt konsekvenser av detta

Fardigheter och formaga

redogora for de manskliga rattigheterna och dess
tilldmpning pa relevanta omraden

beskriva och kritiskt granska hur romer och resande
framstalls i medier

anvanda informations- och kommunikationsteknik (IKT) i
undervisningssammanhang.
Varderingsférmaga och forhallningssatt

inta ett interkulturellt forhallningssatt i relation till fragor
som ror romer och resande, sarskilt i skolsammanhang.
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Innehall, delkurser och examinationsmoment

Ur ett interkulturellt perspektiv och utifran aktuell forskning
belyser kursen romers och resandes ursprung, historia och
nutida situation saval nationellt som internationellt. Vidare
syftar kursen till att férdjupa kunskaperna om fragor som ror
rasism, antiziganism och den romska Forintelsen. Sarskild vikt
laggs vid fragor som ror manskliga rattigheter.

Kursen ger dessutom grundlaggande kunskaper om romers
och resandes skol- och utbildningssituation samt om spraket
romani chib (romanés) med dess skilda varieteter. Sarskilt
fokus laggs pa den svenska situationen for romer och
erkdnnandet som nationell minoritet ar 2000 samt dagens
Romastrategi.

| kursen studeras ocksa olika uttryck fér romers och resandes
kultur, levnads- och forhallningssatt (romaniphe),
religionsfragor, litteratur, traditioner, dans och musik men
dven fragor som ror stereotyper och exotisering samt
mediernas roll i detta sammanhang.

e Interkulturella perspektiv pa romers och resandes
historia, 7,5 hogskolepoang
(Intercultural Perspectives on Roma and Travellers,
7.5 credits)

1001, Interkulturella perspektiv pa romers och
resandes historia, 7,5 hogskolepoang
(Intercultural Perspectives on Roma and Travellers,
7.5 credits)

Betygsalternativ: U/G

Undervisningens upplaggning

Undervisningen bestar av forelasningar och fordjupande
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seminarier samt grupparbeten och webbdiskussioner.
Studiebesok kan forekomma.

Examination

Studenterna examineras fortldpande vid seminarierna under

kursen genom

muntliga och skriftliga redovisningar. Kursen avslutas med en

multimodal presentation samt en skriftlig rapport.

For att bli godkand pa kursen kravs dessutom aktivt
deltagande i 6vningar och seminarier.

Betygskriterier delas ut vid kurs/delkursstart.

Litteratur

Om litteraturen forandras mellan terminer, faststalls ny
litteraturlista infor nastkommande termin senast 15 juli
respektive 15 december.

Gilti Gilti
° & Beslutsdatum Beslutande organ
fro.m t.o.m
A Isen
VT 2013 2013-01-30 mnesstyrelsen for

pedagogik

Begransningar i ratten att tillgodordkna kursen i examen

Kursen far inte tillgodorédknas i examen samtidigt med inom
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Ovrigt
Kursen ar en uppdragsutbildning.
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1033PE Interkulturella perspektiv pa romers och resandes historia och nutid, 7.5 hp
(Uppdragsutbildning)

Bijvoet, Ellen & Fraurud, Kari (2007), Det romska sprdket och romsk sprakvard i Sverige.
Sprakrddet [http://www.sprakradet.se/servlet/GetDoc?meta_1d=2614] (100 s.).

DO (Diskrimineringsombudsmannen) (2011). Romers rittigheter. Diskriminering, végar till
upprattelse och hur juridiken kan bidra till en fordndring av romers villkor. (70 s.)

En samordnad och langsiktig strategi for romsk inkludering 2012-2032. Regeringens skrivelse

2011/12:56. (80s.)

Hazell, Bo (2011). Resandefolket. Fran tattare till travellers. Ordfront (valda delar 100 s.)

Graviz, Ana, Odelfors, Birgitta & Pozo, Jorge (2010). Ungdomar och mediernas bilder av
konsroller. Bok med DVD, NIMECO foreningen. (38 s.)
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Graviz, Ana & Pozo, Jorge (1991). Barn Media Kunskap. Barn Media Kunskap HB. (87 s.)

Mohtadi, Lawen (2012), Den dag jag blir fri. En bok om Katarina Taikon. Stockholm: Natur och
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Studentlitteratur.(20 s.)
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(valda delar ca 200 sid.)

Referenslitteratur:

Catomeris, Christian (2004). Det ohyggliga arvet: Sverige och framlingen genom tiderna.
Stockholm: Ordfront.

Ytterligare litteratur kan tillkomma.
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Kursplan

Interkulturella forhallningssitt i forskola, forskoleklass och grundskola samt det
romska brobyggaruppdraget, 7,5 hogskolepodng

(Intercultural Approach in Pre-school and Primary and Secondary School and the
Mediator's Role regarding Roma, 7.5 credits)

Kurskod: 1034PE

Amnesgrupp: Pedagogik

Huvudomrade: Inget huvudomrade

Ansvarig institution: Kultur och larande

Utbildningsomrade /n: Samhallsvetenskapliga omradet
100%

Betygsalternativ pa hel kurs: G/VG

Utbildningsniva: Grundniva

Kursniva: A

Fordjupning: GXX (Grundniva, ej inplaceringsbar (t ex uppdragsutbildning))

Undervisningssprak: Svenska

Giltig fr.o.m: HT 2013

1. Faststéllande

Kursplanen ar faststalld av Fakultetsnamnden vid Sédertdrns hogskola den 2013-06-28
enligt bestammelserna i hogskoleférordningen.

2. Behorighetskrav

Kursen bedrivs i enlighet med Férordning om uppdragsutbildning vid universitet och
hoégskolor (SFS 2002:760)

3. Lirandemal

Efter genomgangen kurs kan studenten

e redogdra for det svenska skolsystemets uppbyggnad
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5.

e utifran ett interkulturellt perspektiv redogéra for barns formella och informella
larande

e hantera olika situationer relaterade till minoritetsbarns skolsituation

e visa formaga att hantera uppkomna situationer relaterade till mobbning
och krankande behandling samt olika typer av konflikter

e visa forstaelse for interkulturalitet utifran begreppen klass, genus, etnicitet,
sexualitet, alder och funktionsnedsattning

e visa insikt om ett interkulturellt forhallningssatt och dess betydelse for det
romska brobyggaruppdraget

Innehall, delkurser och examinationsmoment

Kursen introducerar studenten till det svenska skolsystemets historia och uppbyggnad samt
ger en orientering om nuvarande lagtexter, férordningar och styrdokument samt andra
centrala begrepp och rutiner i skolan. Kursen behandlar dven individens informella larande i
relation till forskolan, skolan, familjen och fritiden.

Vidare tar kursen upp fragor som ror interkulturell kommunikation och samverkan mellan
barn, elever, vardnadshavare, larare och andra vuxna i skolsammanhang samt hur man kan
skapa en bra social miljo som ger trygghet och en grund for larande. Har berors daven hur
man kan motverka mobbning och krankande behandling.

Under kursen formuleras aven sjdlva brobyggaruppdraget och hur man utifran ett
interkulturellt forhallningssatt kan arbeta for att romer och resande avslutar grundskolan,

gar vidare till gymnasiet och fortsatta studier.

e Interkulturella férhallningssatt i férskola, grundskola, 7,5 hégskolepoang
(Intercultural Approach in Pre-school and Primary School, 7.5 credits)

1001, Interkulturella forhallningssatt i forskola, grundskola, 7,5 hogskolepodng
(Intercultural Approach in Pre-school and Primary School, 7.5 credits)
Betygsalternativ: U/G/VG

Undervisningens upplaggning
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| kursen ingdr foreldasningar och seminarier och gruppovningar samt webbdiskussioner.
Studiebesok kan dven forekomma.

Examination
Studenterna examineras fortldpande vid seminarierna genom muntliga och skriftliga

redovisningar. Kursen avslutas med en individuell skriftlig uppgift.
For godkant resultat kravs dessutom aktivt deltagande pa évningar och seminarier.

Betygskriterier delas ut vid kurs/delkursstart.

Litteratur
Begransningar i ratten att tillgodorékna kursen i examen

Kursen far inte tillgodordknas i examen samtidigt med inom eller utom landet
genomgangen kurs, vars innehall helt eller delvis 6verensstammer med innehallet i kursen.

Ovrigt
Kursen ar en uppdragsutbildning.
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Litteraturlista

Interkulturella forhallningssatt i forskola, forskoleklass och grundskola samt det romska
brobyggaruppdraget, 7, 5 hogskolepoang

Barnkonventionen

Berg, Gunnar (2003), Att forsta skolan. En teori om skolan som institution och skolor som
organisationer. Lund: Studentlitteratur. (valda delar ca 150 sidor)

Heywood, Colin (2005), Barndomshistoria. Lund: Studentlitteratur. (valda delar ca 150 sidor)

Hartman, Sven (2012), Det pedagogiska kulturarvet. Traditioner och idéer i svensk
undervisningshistoria. Stockholm: Natur & Kultur. (valda delar, 200 sidor) S. 1-136, 293-302,
325-349.

Mahlberg, K. & Sjoblom, M. (2004), Losningsinriktad pedagogik. Falun: Mareld. (159 sid.)

Lahdenperd, P. (2008) Interkulturellt ledarskap — fordndring i mangfald. Lund: Studentlitteratur.
(122 sid.)

Lgrll, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 201 1.
Lpf698 (reviderad 2010), Léroplan for forskolan.
Ldroplan for gymnasieskolan 201 1.

Raundalen, Magne & Schultz, Jon-Hékon (2007), Krispedagogik: hjdlp till barn och unga i kris.
Lund: Studentlitteratur (200 sid.).

Ytterligare litteratur kan tillkomma.
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Kursplan

Barns spraksocialisation och ldrande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5
hogskolepoadng

(Children’s Language Socialisation and Learning from a Minorities Perspective,
7.5 credits)

Kurskod: 1036PE
Amnesgrupp: Pedagogik
Huvudomrade: Inget huvudomrade
Ansvarig institution: Kultur och larande
Utbildningsomrade/n: Samhallsvetenskapliga omradet 100%
Betygsalternativ pa hel G/VG
kurs:
Utbildningsniva: Grundniva
Kursniva: A

GXX (Grundniva, ej inplaceringsbar (t ex

Fordjupning: uppdragsutbildning))

Undervisningssprak: Svenska
Giltig fr.o.m: VT 2014
1. Faststallande

Kursplanen ar faststalld av Institutionsnamnden for kultur och larande
vid Sodertorns hogskola den 2013-12-23 enligt bestdmmelserna i
hogskoleforordningen.

2. Behorighetskrav
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Kursen bedrivs i enlighet med Forordning om uppdragsutbildning vid
universitet och hogskolor (SFS 2002:760)

Larandemal

Efter genomgangen kurs kan studenten

¢ redogodra for de nationella minoriteternas historia och samtid ur ett
skolperspektiv

¢ visa grundlaggande forstaelse for barns spraksocialisation, flersprakiga
utveckling och larande ur ett minoritetsperspektiv

¢ redogora for modersmalets roll for minoritetsbarns larande och
identitet

e anvanda sig av ett vidgat textbegrepp i en interkulturell kontext

o till foraldrar, vardnadshavare och andra bertrda formedla sina
kunskaper om villkoren for minoritetsbarns spraksocialisation, litteracitet
och larande

¢ inta ett interkulturellt forhallningssatt i relation till minoritetsbarns
larande och i kontakten med foraldrar, vardnadshavare och personal
inom skolans olika verksamheter

Innehadll, delkurser och examinationsmoment

Kursen behandlar de nationella minoriteternas (samernas,
tornedalingarnas, sverigefinnarnas, romernas och judarnas) historia och
samtid ur ett skolperspektiv. Med utgangspunkt i de nationella
minoriteternas erfarenheter ger kursen grundlaggande kunskaper om
barns spraksocialisation och samspelet mellan modersmal och
andrasprak samt litteracitet (Ias- och skrivutveckling) och vidare ett
vidgat textbegrepp (som bild, film och ljud) i ett interkulturellt
perspektiv. Det muntliga berattandets betydelse for sprakutvecklingen
berors ocksa.

« Barns sprdksocialisation och ldrande ur ett
minoritetsperspektiv, 7,5 hogskolepoang
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5.

6.

7.

(Children’s Language Socialization and Learning: Minorities , 7.5
credits)

1001, Barns spraksocialisation och larande ur ett minoritetsperspe,
7,5 hogskolepoang

(Children’s Language Socialization and Learning: Minorities, 7.5
credits)

Betygsalternativ: U/G

Undervisningens uppldaggning

I delkurserna ingar forelasningar och seminarier och gruppovningar samt
webbdiskussioner. Studiebestk kan aven forekomma.

Examination

Delkursen avslutas med en multimodal presentation i grupp samt en
individuell skriftlig rapport. For godkand kurs kravs dessutom aktivt
deltagande pa 6vningar och seminarier.

Enstaka missade seminarietillfallen eller évningar kan kompenseras med
skriftliga inlamningsuppgifter och muntliga uppgifter. Missad
gruppresentation kompenseras med individuell muntlig presentation.
Skriftliga kompletteringar ska vara examinator tillhanda senast sex veckor
efter examinationstillféllet.

Betygskriterier delas ut vid
kurs/delkursstart.

Litteratur
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Begransningar i ratten att tillgodorakna kursen i examen
Kursen far inte tillgodoraknas i examen samtidigt med inom eller utom

landet genomgangen kurs, vars innehall helt eller delvis 6verensstammer
med innehallet i kursen.
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LITTERATURLISTA

1036PE, Barns spraksocialisation och larande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5
hogskolepoéang (uppdragsutbildning)

Beijer, Mai (2008). Mest sprak. Sprak- och kulturkunskap i ett alltmer grinsoverskridande
samhdlle. Myndigheten for skolutveckling. (valda delar ca 100 s.)

Bouakaz, Laid (2009). Fordldrasamverkan i mangkulturella skolor. Lund: Studentlitteratur. (180
S.)

Carlsson, Helena (2006). Same och lapp- i tid och otid. Skelleftea. Ord&visor forlag. (245 s.)

DO (2008). Diskriminering av nationella minoriteter inom utbildningsvdisendet. DO:s
rapportserie 2008:2. (50 s.)

Freeman, Roxy (2009). My Gypsy childhood. The Guardian, 7 September 2009 (3 s.).

Hyltenstam, Kenneth (red) (1999). Sveriges sju inhemska sprdk — ett minoritetssprdksperspektiv.
Stockholm: Studentlitteratur. (valda delar ca 100 s.)

Obondo, Margaret (1999). Olika kulturer, olika spriksocialisation — konsekvenser for utbildning
och social integrering av invandrarbarn. I Axelsson, Monica (red.), Tvdsprdakiga barn och
skolframgdng — mdngfalden som resurs. Rinkeby: Rinkeby Sprakforskningsinstitut. (20 s.)
Skolverket (2005), De nationella minoriteternas utbildningssituation. www.skolverket.se. (46 s.)

Skolverket (2010). Tio pinnar i luften. Sagor, sdanger, ordsprdk, lekar och gdtor pd de nationella
minoritetssprdaken och svenska.(144 s.)

Skolverket (2011). Nationella minoriteter i skolan. www.skolverket.se. (8 s.)
Ytterligare litteratur kan tillkomma.
Referenslitteratur

Bredefeldt, R. (2008). Judiskt liv i Stockholm och Norden. Ekonomi, identitet och assimilering
1850-1930. Stockholm: Stockholmiana Forlag.

Catomeris, Christian (2004), Det ohyggliga arvet. Sverige och fraimlingen genom tiderna.
Stockholm: Ordfront (317 sid) (Finns endast pa bibliotek.)
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Kursplan
Litteracitet och larande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5 hogskolepoang

(Literacy and Learning from a Minority Perspective, 7.5 credits)

Kurskod: 1037PE

Amnesgrupp: Pedagogik

Huvudomrade: Inget huvudomrade

Ansvarig institution: Kultur och ldrande
Utbildningsomrade/n: Sambhillsvetenskapliga omradet 100%
1. Faststallande

Kursplanen ar faststilld av Institutionsndmnden for kultur och ldrande vid
Sodertorns hogskola den 2014-06-12 enligt bestimmelserna i
hogskoleforordningen.

2. Behorighetskrav

Kursen bedrivs 1 enlighet med Férordning om uppdragsutbildning vid universitet
och hogskolor (SFS 2002:760)

3. Larandemal

Efter genomgéngen kurs kan studenten
[] beskriva sprakets betydelse for barns matematiska utveckling,

1 ange négra olika metoder och strategier som stimulerar barns skriftsprékliga
och matematiska utveckling,

() ur ett interkulturellt perspektiv exemplifiera hur genus, social bakgrund,
etnicitet och kultur samt flersprékighet kan paverka barns skriftsprékliga och
matematiska utveckling,
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[J planera, genomfora och utvérdera en mindre elevuppgift,
[J beskriva sin egen skriftsprakliga och matematiska utveckling,

[ pa ett overgripande sitt aterge centrala pedagogiska tanketraditioner samt hur
man kan anvinda elevers olika bakgrund, forutséttningar och erfarenheter som
resurs 1 pedagogiskt arbete.

Innehall, delkurser och examinationsmoment

Ur ett interkulturellt perspektiv behandlar delkursen olika teorier om litteracitet
och matematik, exempelvis etnomatematik. Omrdden som tas upp dr sambandet
mellan tal och skrift, 14s- och skrivutveckling for flersprakiga barn, sprakets
betydelse for ldrande, 1ds- och skrivsvarigheter samt dyslexi. Kursen berdr vidare
sambandet mellan sprak och matematik samt &mnesovergripande arbete i skolan.
Den ger dven en orientering om skolans kursplaner, sérskilt nir det géller &mnen
som svenska, modersmal och matematik. Dessutom behandlas nagra centrala
pedagogiska tanketraditioner samt hur dessa traditioner aterspeglas i dagens
skola och villkoren for barns utveckling och liarande.

o Litteracitet och larande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5

hoégskolepoang
(Literacy and Learning from a Minority Perspective, 7.5 credits)

1001, Litteracitet och ldrande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5
hogskolepoidng

(Literacy and Learning from a Minority Perspective, 7.5 credits)
Betygsalternativ: U/G/VG

Undervisningens upplaggning

I delkurserna ingar foreldsningar och seminarier och gruppdvningar samt
webbdiskussioner. Studiebesok kan dven forekomma.

Examination
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Kursen examineras genom muntliga redovisningar och skriftliga
inlamningsuppgifter, individuellt och i grupp.
For godkénd kurs kravs dessutom aktivt deltagande pa 6vningar och seminarier.

Enstaka missade seminarier kan kompenseras skriftligt.

Betygskriterier delas ut vid kurs/delkursstart.

Litteratur

Om litteraturen fordandras mellan terminer, faststélls ny litteraturlista infor
nistkommande termin senast 15 juli respektive 15 december.

Giltig Giltig

Beslutsdatum Beslutande organ
fr.o.m t.o.m

Ordforandebeslut amnessamordnare

HT 2014 2014-07-05 Pedagogik

Begransningar i ratten att tillgodorakna kursen i examen
Kursen fér inte tillgodordknas 1 examen samtidigt med inom eller utom landet

genomgangen kurs, vars innehall helt eller delvis dverensstimmer med innehallet
1 kursen.
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https://dubhe.suni.se/apps/planer/new/showLiterature.asp?id=3162&ctit=Litteracitet+och+l%E4rande+ur+ett+minoritetsperspektiv&kurskod=1037PE&lang=swe

Litteraturlista
1037PE. Litteracitet och larande ur ett minoritetsperspektiv, 7,5 hogskolepoang

Flersprakig kartldggning av avkodning och ldsning Exempelsamling. Specialpedagogiska
skolmyndigheten 2014 (36 s.)

Forsell, Anna (2011). Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber. (valda delar ca 300 sidor)

Frykman, Jonas (2014). Ljusnande framtid: Skola, social mobilitet och kulturell identitet.
Lund: Historiska Media (224 s.)

Lundgren, Ulf P., Sdljo, Roger & Liberg, Caroline (2012). Ldrande, skola, bildning:
Grundbok for lirare. Natur & Kultur (valda delar ca 200 sid.)

Ldromedelssupplement om den romska minoriteten www.skolverket.se

Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (inklusive kursplaner).
Skolverket.

Mer dn matematik: om sprakliga dimensioner i matematikuppgifter. (46 s.)
www.skolverket.se

Ronnberg, Irene & Ronnberg, Lennart (2001). Minoritetselever och matematikutbildning.
(134 s.) www.skolverket.se

Skolinspektionen Dnr 2010:1284. Framgdng i undervisningen: En sammanstdllning av
forskningsresultat som stod for granskning pad vetenskaplig grund i skolan.

www.skolinspektionen.se/forskningssammanstallning (17 s.)

Ytterligare texter kan tillkomma.
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Litteraturlista, delkurs 1, varterminen 2015

1033PE Interkulturella perspektiv pa romers och resandes historia och nutid, 7,5 hp
(Uppdragsutbildning)

Bijvoet, Ellen & Fraurud, Kari (2007), Det romska sprdket och romsk sprakvard i
Sverige.Sprakrddet [http://www.sprakradet.se/servlet/GetDoc?meta_id=2614] (100 s.).

DO (Diskrimineringsombudsmannen) (2011). Romers rittigheter. Diskriminering, végar till

uppréttelse och hur juridiken kan bidra till en fordandring av romers villkor. (70 s.)

Ds 2014:8. Den morka och okdnda historien: vitbok om évergrepp och krinkningar av romer
under 1900-talet. Regeringskansliet, Arbetsmarknadsdepartementet. (valda delar 100 s.)

En samordnad och langsiktig strategi for romsk inkludering 2012-2032. Regeringens skrivelse
2011/12:56. (80s.)

Hazell, Bo (2011). Resandefolket. Fran tattare till travellers. Ordfront (valda delar 100 s.)

Graviz, Ana, Odelfors, Birgitta & Pozo, Jorge (2010). Ungdomar och mediernas bilder av
konsroller. Bok med DVD, NIMECO foreningen. (38 s.)

Graviz, Ana, (2007). Media, sprdk och kunskapsutveckling. Nimeco och CFK forening. (25 s.)
Graviz, Ana & Pozo, Jorge (1991). Barn Media Kunskap. Barn Media Kunskap HB. (87 s.)

Mohtadi, Lawen (2012), Den dag jag blir fri. En bok om Katarina Taikon. Stockholm: Natur och
kultur. (190 s.)

Rodell Olgag, Christina (2006). Den romska minoriteten i majoritetssamhidllets skola: fran hot
till mojlighet. Studies in Educational Sciences 85. Stockholm: HLS Forlag. (valda delar ca 100

S.)

Rodell Olgag, Christina, Demetri, Mikael och Dimiter-Taikon, Angelina (2010). Nya perspektiv
pa den romska minoritetens skolgéng. In Pirjo Lahdenperid & Hans Lorentz (red.), Méten i
mdngfaldens skola: interkulturella arbetsformer och nya pedagogiska utmaningar. Lund:
Studentlitteratur.(20 s.)

Selling, Jan (2014). Svenska antiziganism: férdomens kontinuitet och férdndringens
forutsattningar. Jan Selling bokforlag. (valda delar ca 100 s.)

Westin, Niklas et al. (2014). Antiziganism i statlig tjdinst: Socialstyrelsens behandling av romer
och resande under 1900-talet. Socialstyrelsen. (s. 176-184 och 287-307)

Skonlitterar bok:

Lundgren, Gunilla & Ramadani, Ramiz (2013), Ramiz resa. Stockholm: Bokforlaget Tranan. (s.
141)

Referenslitteratur:

Catomeris, Christian (2004). Det ohyggliga arvet: Sverige och frimlingen genom tiderna.
Stockholm: Ordfront.
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