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Forord

Den hér studien r initierad och genomférd av forfattaren Asa Hirsh, Hogskolan i Jonkdping.
Resultaten i rapporten &r en del av den enkét som forfattaren genomférde i 10 kommuner
under varen 2014. Skolverkets gav forfattaren i uppdrag att analysera ett antal frageomraden
kring nationella prov som inte ingick i Skolverkets uppfdljning av de nationella proven.

Syftet med forfattarens studie var att fordjupa kunskaperna om de nationella provens
formativa anvandningar i grundskolan men &ven att undersoka provens funktion som stod for
likvardig och summativ bedomning. Dértill belyser forfattaren larares uppfattningar av hur
elever paverkas av proven.

Rapporten &r, pd uppdrag av Skolverket, skriven av Asa Hirsh som ocksa svarar for de
perspektiv, tolkningar och varderingar som framfors.

Asa Hirsh, Fil. Dr och lektor
Hogskolan i Jonkdping
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Inledning

Syftet med den utvardering av grundskolans nationella prov som Skolverket genomforde
under 2015 é&r att fa okad kdnnedom om hur proven anvands och vilka effekter de har pa
exempelvis undervisning, planering och arbetsbelastning. Den huvudsakliga utvarderingen
omfattar grundskolans arskurser 6 och 9 och bestar av tva delstudier: en som genomfors av
Skolverket och baseras pa enkaiter till rektorer och larare, och en som genomférs av Orebro
universitet och baseras pa intervjuer med rektorer, larare och elever vid ett antal
grundskoleenheter.

For att fordjupa bilden av provresultatens formativa anvandning och av nationella prov som
stod for undervisning, bedémning och likvardighet i grundskolan har jag pa Skolverkets
uppdrag analyserat ytterligare enkétdata. Det &r denna analys som redovisas hédr. Enkéterna
som ligger till grund for resultaten &ar del av ett forskningsprojekt som inte har initierats av
Skolverket sa utformningen av fragor ar delvis annorlunda. Fragorna handlar om nationella
prov som fenomen i svensk grundskola, och berér generella aspekter av proven snarare an
sadant som &r kopplat till vissa arskurser eller &mnen. Enkaten har besvarats av larare i
arskurs 3, 6 och 9 och rapporten blir ett komplement till de utvéarderingar som gjorts av
Skolverket och Orebro universitet. Enkiten och omstandigheterna kring den beskrivs
utforligare i metodkapitlet.



Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att fordjupa kunskapen om de nationella provens anvéndning i
grundskolan. Analysen beror i forsta hand formativ anvandning av proven, och i andra hand
provens funktion som stdd for likvérdighet och summativ bedémning. Ytterligare ett syfte ar
att belysa larares uppfattningar av hur elever paverkas av proven. Dessa fragor har varit
centrala:

— Hur uppfattas och anvands nationella prov i arskurs 3, 6 och 9 av larare och rektorer
for att analysera och forma undervisning pa individ-, klassrums- och skolniva?

— Vilken roll uppfattar larare och rektorer att de nationella proven spelar for att
synliggora elevers individuella behov, med eventuell anpassning av undervisning som
foljd?

— Hur uppfattar larare och rektorer att nationella prov bidrar till att utveckla likvardighet
och larares arbete med bedémning i summativa syften?

— Hur uppfattar larare att elever paverkas av de nationella proven och provens resultat?

Uppdraget innebar ocksa att, utifran enkaten och aktuell forskning, belysa mojligheter och
implikationer for utveckling av de formativa mojligheterna med proven. Denna fraga
behandlas foretréadelsevis i den avslutande diskussionen.

Rapporten borjar med en bakgrund som satter in studien i ett sammanhang. Det &r en kort
genomgang av syftena med nationella prov, samt de problemomraden och den forskning som
bildat utgangspunkt for forskningsfragorna och enkatkonstruktionen. Darpa féljer ett
metodkapitel, dar ramarna for datainsamling, urval och enkaternas innehall presenteras.
Resultatdelen foljer studiens fragestallningar, och deskriptiv statistik visas med hjélp av
diagram. | viss man diskuteras och problematiseras resultaten i anslutning till de diagram som
visas. Rapporten avslutas med en sammanfattande diskussion av studiens viktigaste resultat.



Bakgrund

De nationella proven i grundskolan har blivit fler under det senaste decenniet, fokus har okat
pa redovisning av jamforbara resultat till foljd av det fria skolvalet och att styrningen av
skolan har decentraliserats. Vid Skolverkets senaste stora utvérdering av nationella prov
(Skolverket, 2004) var prov i svenska, matematik och engelska frivilliga i arskurs 5 och
obligatoriska i arskurs 9. Sedan dess har proven flyttats fran arskurs 5 till 6 och gjorts
obligatoriska, och prov i matematik och svenska har inforts som obligatoriska dven i arskurs
3. Nationella prov i samhalls- och naturorienterande &mnen har d&rutOver inforts som
obligatoriska i arskurs 6 och 9, men blev frivilliga for arskurs 6 fran och med varen 2015.

Nuvarande provsystem innefattar darmed obligatoriska prov i svenska och matematik i
arskurs 3 (totalt 16 olika delprov inklusive elevens sjalvvardering), obligatoriska prov i
svenska, engelska och matematik i arskurs 6 (totalt 14 delprov), frivilliga prov i SO och NO i
arskurs 6 (totalt 5 delprov), och obligatoriska prov i svenska, matematik, engelska, SO och
NO i arskurs 9 (totalt 16 delprov). Proven genomfors i respektive arskurs under en cirka tre
maénader l&ng period p& varterminen®.

Forandringarna ar tamligen stora jamfort med hur provsystemet sag ut vid Skolverkets forra
utvardering. For lararnas del medfor testandet att en stor del av deras arbetstid gar at till att
forbereda, genomféra och efterbearbeta nationella prov, och for elevernas del blir terminen
provtat. Resultaten av proven mater & ena sidan elevers individuella kunskapsniva pa vissa
omraden i skoldmnena, och ger & andra sidan en mangd information om behov av insatser pa
for individer, klasser och skolor. Men hur de nuvarande proven uppfattas och anvénds vet vi
forhallandevis lite om, da nationella prov paradoxalt nog ar ett utvarderingssystem som inte &r
sérskilt val utvérderat (Lundahl, 2009).

Standardiserade tester anvands i manga lander runtom i varlden, och i hg grad pagar debatten
kring huruvida sadana prov bidrar till battre resultat och en professionalisering av skolan och
lararyrket, eller om de snarare bidrar till att synen pa kunskap blir smalare, att undervisningen
i hogre grad riktas mot formodat testinnehall, eller till att elevers valmaende paverkas och att
de upplever larande som synonymt med testande (se exempelvis Banks & Smyth, 2015;
Blazer, 2011; Crooks, 2011; Madaus & Russel, 2010/2011; Marchant, 2004).

Det senaste decenniets stora fordndringar av det svenska provsystemet, i kombination med
mitt eget intresse for skolans bedomningspraktiker och ett stort intresse pa dvergripande niva
fran de kommuner som deltagit i den enkatundersokning som ligger till grund for den har
rapporten, ledde till att jag initierande ett forskningsprojekt i vilket enkaterna ar en inledande
del. Projektets syfte ar att skapa fordjupad kunskap kring nationella prov som fenomen i
svensk grundskola, utifran forskningsfragor som handlar om hur larare, rektorer och
huvudmannaniva hanterar prov och anvander resultaten i olika syften, samt hur det frekventa
testandet paverkar larare, undervisning och elever. Denna rapport bygger pa de larar- och
rektorsenkater som genomforts, och berdr inte huvudmannaniva.

! Lisaret 2015-2016 ligger de muntliga proven i engelska, matematik och svenska for arskurs 6 och 9 i slutet av
héstterminen, men nir denna studie genomférdes lig samtliga prov pa varterminen.



Provens syften

Syftena med nationella prov ar flera. De har i hog utstrackning varit desamma sedan proven
infordes i samband med den malstyrning av skolan som genomfordes under 1990-talet, men
har betonats ndgot olika genom &ren. Ar 2015 skriver Skolverket féljande pé sin webbplats
kring de svenska nationella provens syften och ténkta funktioner:

Syftet med de nationella proven &r i huvudsak att stddja en likvardig och rattvis beddmning
och betygsséttning, och ge underlag for en analys av i vilken utstrdckning kunskapskraven
uppfylls pa skolniva, pa huvudmannaniva och pa nationell niva. De nationella proven kan
ocksd bidra till att konkretisera kursplanerna och &mnesplanerna, och en &kad
maluppfyllelse for eleverna. De nationella proven &r inte examensprov, utan ska vara en del
av lararens samlade information om en elevs kunskaper /.../

De nationella proven har framfor allt en summativ funktion. Det betyder att de ska fungera
som en avstamningspunkt i slutet av en arskurs eller en kurs och visa vilka kvaliteter eleven
har i sina kunskaper i de &mnen/kurser dar proven genomfors. De nationella proven kan
&ven anvéndas som en del i den beddmning for larande som &r en del av undervisningen.
Provresultaten ger god information om vilka kunskaper som utgor styrkor och vilka
kunskaper som eleven genom undervisningen behdver utveckla mer. P4 sa satt fyller proven
&ven en formativ funktion. Proven ger &ven en bild av hur undervisningen har fungerat,
vilket i sin tur kan ge uppslag till hur undervisningen kan utvecklas. (Skolverket, 2015a)

Man vill alltsa astadkomma en rad olika syften med hjéalp av verktyget nationella prov, och
jag kommer atervanda till innehallet i citatet ovan flera ganger i rapporten.

Nationella prov ska inte bara fylla flera syften och funktioner, de berér ocksa aktorer pa olika
nivaer i utbildningssystemet. Dessa aktorer kan ha varierande intressen och kan darmed
betona syften olika. Det ar exempelvis tydligt att man politiskt har lagt stark betoning pa de
nationella provens kunskapsmatande och summativa funktion under senare ar. |
likvardighetens namn héavdas ocksa att proven kan sakerstalla att kunskap ar vard lika mycket
varhelst i landet elever gar i skolan och att en given betygsbeteckning har samma innebord var
man &n befinner sig. Ett motiv for inférandet av nationella prov i svenska och matematik i
arskurs 3 var dessutom att proven mojliggor tidig upptackt av eventuella svarigheter.

En del av bilden &r ocksa att resultat pa nationella prov inte sallan anvands som matt pa en
skolas kvalitet, och diverse jamforelser och rankingar har blivit vardag i det svenska
skolsystemet. Det fria skolvalet och antalet friskolor skiljer Sverige fran manga andra lander i
Europa och 6vriga vérlden, och Sverige hor ocksa till de lander som ar allra mest 6ppna med
att publicera statistik ¢ver skolors resultat pa nationella prov (EACEA, 2009; jfr ocksa
Lundahl, 2009). Den starka betoningen pa provens summativa funktioner som finns politiskt
och medialt paverkar sannolikt dem som i mer direkt mening berors av proven: elever, larare
och rektorer. Ett grundantagande ar att olika aktorers arbete formas av hur de forstar sitt
uppdrag (jfr Hirsh, 2013), och om resultatdiskursen &r framtradande och betoningen pa de
summativa aspekterna av proven ar stark bor det paverka hur rektorer och larare uppfattar
provens syften och funktioner (jfr ocksa resonemanget kring ekologisk rationalitet i avsnittet



Effekter av high stake-prov nedan). Elever a sin sida upplever — maéjligen till foljd av detta —
inte séllan proven som tamligen allvarstyngda och avgdrande for deras betyg (Astrom &
EkI6f, 2011).

Citatet fran Skolverkets webbplats sager att nationella prov ar en del av den grund varpa
larare ska satta betyg pa enskilda elever i arskurs 6 och 9, men det ar ocksa tydligt att de inte
ar examensprov: betygssattning ska grunda sig pa en bild av eleven utifran hela
undervisningssituationen. Men det finns inget som reglerar i vilken utstrackning nationella
prov ska vagas in i elevens betyg i ett amne, sa larare kan ha olika uppfattning och darmed
formedla detta pa olika sétt till elever.

Begreppet high stake-prov anvéands frekvent internationellt for att beskriva en typ av prov som
medfor viktiga konsekvenser for individer och organisationer (Blazer, 2011; Marchant, 2004).
Proven kan exempelvis avgora elevers betyg i ett amne, vilket i sin tur kan fa konsekvenser
for elevers framtida majligheter att komma in pa gymnasiet. Eftersom statistik 6ver skolors
resultat publiceras fritt i Sverige och kan uppfattas som matt pa skolors kvalitet, kan
testresultaten genom det fria skolvalet ocksa innebara konsekvenser for enskilda skolor.
Dessutom finns studier som visar att larares uppfattningar av och arbete med beddémning
paverkas av den kontext inom vilken de arbetar med bedomning av elevers kunskaper.

I ljuset av begreppet ekologisk rationalitet hdvdar Brown och Michaelides (2011) att "teacher
conceptions of assessment tend to be consistent with the ecological policy and practice of
their own society” (s. 15).

Larare som arbetar i system med stor betoning pa high stake-prov och ansvarsutkravande blir
mer inriktade pd matning och utvardering an pa utveckling och forbattring av undervisningen.
Aven en rad andra forskare (exempelvis Berry, 2011; Broadfoot & Black, 2004; Flaitz, 2011)
menar att det har visat sig hogst problematiskt att forena summativa och formativa syften i
skolsystem som faster stor vikt vid extern kontroll och ansvar som redovisas och jamfors via
skolors resultat pa externa matningar.

Internationell forskning har ocksa visat att prov dar mycket star pa spel tenderar att generera
en betydligt hdgre grad av provéangslan &n vanliga klassrumsprov, och att detta i sin tur kan
paverka elevers prestationer/resultat negativt (se exempelvis Crooks, 2011; Harlen & Deakin
Crick, 2003; Huddlestone, 2014; Segool, 2009). For lagpresterande elever &r standardiserade
tester sarskilt besvarliga. Enligt vissa forskare ¢vervéldigas inte séllan dessa elever av de
konstanta bevis pa bristande formaga som testerna for dem medfor, vilket ger dem en samre
sjalvbild (Harlen & Deakin Crick, 2003; Huddlestone, 2014). | svensk kontext har bland annat
Astrom och EKI6f (2011) via en enkétstudie visat pa liknande samband, drygt 500 elever som
genomfort nationella prov i ndgot av de naturorienterande dmnena i arskurs 9 deltog i studien.
| enkéten instdammer 70 procent av eleverna i hog grad eller helt i att de infér proven var
oroliga for att misslyckas, och ungefar halften av eleverna instdammer i hog grad eller helt i att
de var sa nervosa att de glomde bort saker som de egentligen kunde. Forutom att proven i sig



genererar angslan ar alltsa ytterligare en faktor som spelar in nar man ska bedoma elevers
resultat vid standardiserade prov huruvida deras prestationer vid proven visar deras “’sanna
kunskap”. Angslan och stress ar tva faktorer som kan paverka resultatet, teaching to the test,
ar en annan (se nedan). Scott (2011) havdar att det, pa grund av en rad olika faktorer, ar
omojligt att sdga om en individs “faktiska” eller ”sanna” kunskap visar sig vid den hér typen
av tester. Detta aterkommer jag till i diskussionen.

Teaching to the test

En stark betoning av resultaten vid standardiserade prov kan fa konsekvenser i termer av vad
man internationellt refererar till som en teaching to the test-effekt (se exempelvis Au, 2011;
Blazer, 2011; Yeh, 2005). Sverige kan mahanda inte jamforas med exempelvis USA, som i
detta avseende ofta skrivs fram som en ytterlighet, men tendenserna med den Okade
betoningen av resultat och anvandningen av resultatmatt pa en konkurrensutsatt skolmarknad
gar inte att bortse ifran. Harlen och Deakin Crick (2003) skriver i sin forskningsoversikt kring
high-stake-testande att

... the consequences of teaching to the test mean that students may not in reality have the
skills or understanding which the test is designed to assess, since teachers are driven by the
high stakes to teach students how to pass tests even when they do not have these skills and
understandings (s. 203).

Enligt forfattarna visar flera studier att standardiserade tester har en tendens att flytta fokus
fran larandemal till prestationsmal, vilket allmant anses missgynna lusten att lara och bidra till
ett ytligare larande &n om motivationen kommer inifran och eleverna innehallsmassigt forstar
vilka mal de stravar mot.

Teaching-to-the-test behdver per definition inte vara negativt, om testerna ar utformade sa att
de fangar in sadant som anses ha hdg validitet i forhallande till det breda innehallet i mal och
kunskapskrav (jfr exempelvis Shepard, 2003). Men i internationella studier talar man ofta om
begreppet narrowing of the curriculum som en negativ effekt av high-stake-testande. Sadana
effekter kan sammanfattas i fyra olika kategorier som representerar olika satt pa vilka
laroplanen smalnas av (Blazer, 2011):

e marginalisering av icke-testade &mnen (tiden minskar for amnen dér high-stake prov
saknas, exempelvis bild, idrott och musik)

e marginalisering av icke-testade omraden inom amnen (larare fokuserar pa de delar av
mal/kunskapskrav som forekommer pa testerna och behandlar andra omraden endast
oversiktligt eller inte alls)

e anpassning av undervisningsstil till test-format (l&rares undervisning blir mer repetitiv
kring isolerad information, och mer innovativa undervisningsstrategier tenderar att
dverges)

e omfattande testforberedelser (stora mangder tid gar till att bekanta eleverna med
format och mojligt innehall i testfragor, vilket resulterar i en avsevard forlust av
undervisningstid).



Svenska larare har i utvarderingar hela tiden i hog grad ansett att de nationella proven —
framfor allt i svenska, matematik och engelska — &r valida i forhallande till kunskapskraven,
aven om de inte mater kunskapskraven i dess helhet (Skolverket 2004; 2007; 2014a; 2014b).
Aven i den enkat som ligger till grund for den har rapporten menar larare i hog grad att
proven mater sadant som ar viktigt att mata i forhallande till kunskapskraven. Men
forberedelser for proven kan ha andra konsekvenser, och det faktum att eleverna forbereds for
proven pa ett satt som kan medfora negativa konsekvenser for elevers larande i enlighet med
punkterna ovan framkommer i enkaten. Detta aterkommer jag till i resultat och diskussion.

Formativ anvandning av proven

En central fraga for den har rapporten &r de nationella provens roll som grund fér analys och
formande av undervisning. Ofta uppfattas och forstas termen formativ bedémning som direkt
kopplad till eleven — som feedback till eleven kring vad som kan utvecklas (jfr Hirsh &
Lindberg, 2015). Men det &r bara en del av definitionen, Cizek (2010) menar att flera kriterier
ska uppfyllas om en bedémning ska kunna anses vara formativ. Forst och framst handlar det
om var i en tidscykel bedémningen kommer; formativa bedémningar gors under tiden som
nagot pagar, eftersom dess syfte ar att forma, hjalpa framat och utveckla. For det andra
handlar det om vem eller vad som ska formas, hjalpas framat och utvecklas, och det &r i det
sammanhanget vi ofta ensidigt talar om att det &r eleven som ar den som ska formas och
utvecklas. Att identifiera enskilda individers styrkor och utvecklingsmgjligheter &r forvisso en
viktig del av det formativa arbetet, men minst lika viktigt ar att koppla samman elevens
utvecklingsomraden med formandet av undervisningen och dess sammanhang. Black och
Wiliam (2009) definierar att en beddmning fungerar formativt:

to the extent that evidence about student achievement is elicited, interpreted, and used by
teachers, learners, or their peers, to make decisions about the next steps in instruction that
are likely to be better, or better founded, than the decisions they would have taken in the
absence of the evidence that was elicited (s. 9).

Om resultaten vid de nationella proven tolkas och anvands av larare och rektorer som
underlag for beslut om undervisning som ar battre eller mer vélgrundade dn sadana beslut
annars skulle vara, sa ar anvandandet av bedémningsinformationen formativt. Sadana beslut
kring formandet av undervisning kan fattas mot bakgrund av enskilda elevers resultat vid
proven och galla enskilda elever, men det kan ocksa handla om beslut som fattas om man
upptacker monster i klasser eller skolor. | det forsta fallet innebar det i sa fall att anvanda
bedomningsdata mer omedelbart for beslut om undervisningen for de elever som just gjort
proven, medan det i andra fallet galler beslut kring undervisning pa langre sikt. | det senare
fallet beror forandringar i undervisningen oftast inte de elever som just genomfort proven.

Att genomfora nationella prov nagra veckor innan eleverna forsvinner fran stadiet och de
larare som kéanner dem gar naturligtvis inte ihop med formativ bedémning, om man inte har
en valutvecklad 6verlamning vid stadieévergangarna. De formativa moéjligheterna i nuvarande
provsystem ar i forsta hand att man kan upptacka monster eller brister som kan kopplas till
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undervisningen eller skolans organisation oavsett elevgrupp. Ur de samlade resultaten kan
man dra slutsatser pa klassniva (den enskilde lararens niva) och samlad skolniva
(lararlagsniva och rektorsnivd). Detta handlar om kontinuerlig kvalitetsforbattring av
undervisningen som kan gynna kommande elever. Man ser da provresultaten som en foljd av
vad som mojliggors for eleverna och hur det mojliggors (jfr Crossouard, 2012; Elwood, 2006;
Moss m.fl., 2008).

Uppna likvardig beddmning

Att bedomningen ska bli likvardig &ar ett av de priméra syftena med de nationella proven:
”Syftet med de nationella proven ar i huvudsak att stodja en likvardig och réttvis bedémning
och betygssittning” skriver Skolverket (2015a) pa sin webbplats. Genom att proven
konkretiserar kursplaner kan de dven bidra till likvéardighet i undervisningen, da uppgifterna ar
konstruerade for att tydliggora vad undervisningen behover bidra till att utveckla hos
eleverna. Men det ar vart att notera att likvardighet ofta diskuteras utifran
bedomningsperspektivet, och i betydligt lagre grad i relation till elevers mojligheter att léra.
Jag vill betona att man kan se pa likvardighet i bade bedémning av elevprestationer och i
majligheten att l&ra, opportunity to learn (OTL).

OTL definierades ursprungligen som 6verlappningen mellan det undervisningsinnehall
eleverna fatt sig till del och det innehall de testas pa. Men pa senare ar har definitionen av
OTL utokats till att omfatta undervisningsforhallanden och kvaliteten pa undervisningen.
Dessa aspekter betraktas som avgorande for att elever ska ha mojlighet att mota kraven i
exempelvis standardiserade tester. Poangen i ett OTL-perspektiv ar att man inte kan tala om
likvardig bedomning av elevers kunskaper som avskild fran undervisningen; likvérdiga
mojligheter att l&ra &r en forutsattning for likvardig beddmning (Moss m.fl., 2008).

Beddmning och betygssattning startar inte med att elevernas prestationer ska bedomas, forst
ska lararna tolka kursplanernas innehall och omsétta det i praktisk undervisning (jfr Harlen,
2004; Thornberg och Jonsson, 2015). Sambeddmning blir pa det viset en process som inte
bara innefattar beddmning av konkreta elevuppgifter, utan &ven arbete kring en gemensam
syn pa kursplanernas innehall och hur man undervisar om det.
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Undersdkningens metod

Resultaten jag redovisar och diskuterar i den har rapporten bygger pa en enkat som
genomfordes varen 2014. En tanke med att gora datainsamlingen just pa senvaren var att i
stort sett alla delprov i olika &mnen da just var genomforda, och efterarbetet pagick eller var
just avslutat. Datainsamlingen gjordes inom ramen for ett forskningsprojekt om hur lérare,
rektorer och representanter for huvudmannaniva hanterar nationella prov och anvénder
resultaten. Enkaten var stor och i den har rapporten redovisar jag av en del av resultaten fran
fragorna till larare och rektorer som kommit fram i en forsta bearbetning.

Enkdtutformning

For forskningsprojektet utformades tre enkater for att belysa de nationella provens
anvandning pa olika nivaer i skolsystemet: en till larare, en till rektorer och en till
representanter for huvudman. For den har rapporten har jag anvant enkaterna till larare och
rektorer, och det dessa jag syftar pa nar enkaterna beskrivs.

Enkatfragorna utformades a ena sidan mot bakgrund av de tidigare studier med relevans for
projektets fragestallningar som i urval har beskrivits i bakgrundsdelen ovan, och & andra sidan
for att ytterligare fordjupa och bredda kunskapen om svenska forhallanden. Enkaterna
granskades av Statistiska centralbyran och provbesvarades av sex larare och tva rektorer med
erfarenhet av nationella prov fran olika skolstadier. Efter det gjorde vi smarre revideringar.
Bada enkaterna inneholl ett antal fragor som klargjorde bakgrundsfaktorer.

Lararenkaten

Larare ansvarar for att bedoma och betygssatta elevers kunskaper utifran en samlad bild dar
resultaten av nationella prov &r en del. De ska ocksa anvanda resultaten for att anpassa sin
undervisning och vagleda eleverna mot 6kat larande och hégre maluppfyllelse.

Lararenkaten var indelad i fem omraden och innehdll totalt 76 fragor av Likertskaletyp och
fyra 6ppna fragor.? Mojligheter fanns ocksd att lagga till kommentarer efter varje omrade.
Omradena var

o lararnas upplevelser av de nationella provens roll och organisation pa skol- och
huvudmannaniva

o lararnas personliga och kollegiala erfarenheter av de nationella provens funktion i
kunskapsmatningen (i forhallande till andra satt att mata elevernas kunskaper)

o lararnas personliga och kollegiala erfarenheter av de nationella provens funktion som
stod for planering och undervisning, bedomning och likvardighet (i forhallande till
andra satt att uppna sadana syften)

o lararnas erfarenheter av hur deras elever paverkas av nationella prov

2 En ”Likertskala” miter attityder som respondenten har. Man kan anvinda sifferskalor eller genom negativa och
positiva pastienden som fangar in hela spektret. Till exempel en fyragradig skala fran “instimmer helt” till
“instimmer inte alls”.
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o lararnas syn pa nationella prov i relation till elevers individuella behov.

Rektorsenkaten

En betydande del av rektorsenkiten utformades for att mojliggora jimforelser med lirarenkiten. Enkiten
innehdll fyra omriden med totalt 67 Likertskalefragor och tre 6ppna fragor, samt méjlighet att ligea till
kommentarer efter varje omride. Omradena var

de nationella provens roll och organisation i kommunen (huvudmannens betydelse for rektorernas arbete
med anvindningen av resultatet)

de nationella provens roll och organisation pa skolan (rektorernas betydelse for lirarnas arbete med
nationella prov, rektorernas upplevelser av hur lirarna hanterar nationella prov, rektorernas och lirarnas
ansvar, skolans anvindning av resultaten)

rektorernas syn pa de nationella provens funktion for att mita kunskap, stédja planering och undervisning,
stodja ldrares arbete med bedémning och likvirdighet

rektorernas syn pa nationella prov i relation till elevers individuella behov.

Urval och datainsamling

Enkatstudien ar en totalundersokning i tio svenska kommuner fran samma del av Sverige.
Kommunerna, som representerar en variation betraffande storlek (se Tabell 1 nedan) och
socioekonomiska fdrhallanden, valdes med utgangspunkt i tidigare etablerade kontakter i
andra avseenden och for att man fran huvudmannaniva i kommunerna uttryckte ett intresse av
bidra till en dylik studie. | det stérre forskningsprojekt som hanvisats till ovan &r enkétstudien
i de tio kommunerna att betrakta som ett forsta steg som ska kompletteras med ytterligare
kvantitativ saval som kvalitativ data.

Tabell 1. Kommunernas storlek

KOMMUN ANTAL INVANARE (siffror fran 2014,
avrundade till ndrmaste tusental)

Kommun 1 131 000

Kommun 2 30000

Kommun 3 29 000

Kommun 4 27 000

Kommun 5 18 000

Kommun 6 17 000

Kommun 7 11 000

Kommun 8 11 000

Kommun 9 9000

Kommun 10 7000

| februari 2014 informerades representanter for huvudman i de tio kommunerna om det
huvudsakliga syftet med studien, och utifran detta uttryckte de en vilja att vara med. Fran
huvudmannen fick vi listor éver samtliga rektorsenheter, inklusive namn och e-postadresser
till samtliga huvudansvariga rektorer. Jag kontaktade rektorerna via e-post i borjan av april
2014 och beskrev studiens syfte, och informerade om att jag in inom kort skulle skicka
enkater till dem och samtliga larare som under 2014 var inblandade i forarbete, genomférande
och efterarbete kring nationella prov i olika amnen i arskurs 3, 6 och 9. Varje rektorsenhet
utsag en huvudansvarig kontaktperson som tog emot och distribuerade enkater till larare. Till
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varje enskild enkét bifogades ett kuvert som respondenten skulle l&gga sin enkét i innan hen
eller lamnade tillbaka den till kontaktpersonen, som ocksa hade i uppgift att samla ihop och
skicka tillbaka svaren i en gemensam forsandelse.

973 lararenkater och 100 rektorsenkéter skickades ut i borjan av maj 2014, med en uppmaning
att skicka in svar senast den 26 maj. En paminnelse gick ut till rektorer och kontaktpersoner
nar en vecka aterstod av ordinarie svarstid, och ytterligare en paminnelse skickades da
ordinarie svarstid hade gatt ut. Den 20 juni inkom de sista svaren, och darmed hade 721 larare
och 87 rektorer svarat. Antalet larare fran olika arskurser fordelades enligt foljande:

Tabell 2: Antalet svarande larare per arskurs

Ak 3 Ak 6 Ak9 Flera arskurser

180 239 264 38

Svarsfrekvensen for larare blev 74 procent och for rektorer 87 procent. Svarsfrekvensen far
anses vara god, sarskilt med tanke pa att enkaterna besvarades under en ovanligt tung
arbetsperiod (bland annat just pa grund av nationella prov).

Databearbetning och analys

D4 enkaten skickades ut i pappersform matades samtliga data in i SPSS manuellt.® Alla svar
pa oppna fragor har systematiskt sammanstallt i dokument dar varje svar ar kodat utifran
kommun, och typ av respondent (i lararnas fall kan stadium och d@mne utlasas i svar pa 6ppna
fragor och i kommentarer). | denna rapport redovisar jag enkatfragor som ar relevanta for
rapportens fragor och diskussion, och jag vill betona att enkaterna innehaller omraden och
fragor som inte alls behandlas har. Resultaten redovisas foretradelsevis i termer av deskriptiv
statistik i figurer, och i viss man kompletteras detta med svar fran enkaternas 6ppna fragor.

Tabell 3 och 4 nedan visar vilka 6ppna fragor och mojligheter att gora tillagg som fanns i
enkaterna, samt hur manga svar de har genererat. | lararenkaten ror det sig om totalt 2 633
svar och i rektorsenkaten om 174 svar. Nagon djupare analys av dessa ryms inte i denna
rapport, men svar som ar typiska far ibland illustrera vissa av figurerna som visar det
kvantitativa utfallet.

3 SPSS ir ett program for statistiska analyser.
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Tabell 3. Svar i lararenkéatens Gppna fragor och tillagg

Omrade Oppna fragor (antal svar) Ovrigt att tillagga
antal tillagg
1. Organisation och ansvar Vad (om négot) kring nationella prov anser du vara Ingen plats for dvriga
mest problematiskt i relation till din arbetsbérda och | kommentarer
dina mojligheter att gora ett gott lararjobb i 6vrigt?
Hur &r det problematiskt? (507)
Ge exempel pa hur ni pa din skola har lost eventuell
problematik kring nationella prov pa ett (enligt dig)
framgangsrikt satt! (538)
2. Nationella prov som Ingen 6ppen fraga 184
kunskapskontroll
3. Nationella prov som stéd | Hur paverkas undervisningen i ditt &mne (positivt 168
for undervisning, beddmning | och/eller negativt) av att du vet att dina elever ska ha
och likvérdighet nationella prov i &mnet? (547)
Elevers resultat pa nationella prov kan ocksa leda till
forandringar i undervisningen. Ge exempel pa
forandringar du har gjort i din undervisning utifran
elevers resultat pa nationella prov! (439)
4. Elever och nationella prov | Ingen oppen fraga 70
5. Individuella behov Ingen oppen fraga 180

Tabell 4. Svar i rektorsenkatens 6ppna fragor och tillagg

Omrade Oppna fragor (antal svar) Ovrigt att tillagga
antal tillagg
1. Nationella provens roll Ingen 6ppen fraga 11
och organisation i
kommunen
2. Nationella provens roll p& | Vad (om nagot) kring nationella prov anser du vara 14
skolan mest problematiskt i relation till l1ararnas arbetsbhérda
och deras mojligheter att gora ett gott jobb i 6vrigt?
(65)
Ge exempel pa hur ni pa din skola har I6st eventuell
problematik kring nationella prov pa ett (enligt dig)
framgangsrikt sétt! (64)
3. Nationella prov som Ingen 6ppen fraga 20
kunskapskontroll och stod
fér undervisning,
beddmning och likvardighet
4. Elevers individuella Ingen oppen fraga 17

behov
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Resultat

Diagrammen som visar resultat ur lararenkaten ar stapeldiagram, dar de olika arskurserna 3, 6
och 9 representeras av varsin grupp av staplar. En fjarde grupp finns med i samtliga diagram
som visar lararnas svar utan att det hénvisas till den i texten. Denna grupp ror larare som
genomfort nationella prov i flera arskurser. | den gruppen ingar endast 38 av de 721 larare
som besvarade enkéaten. Rektorernas svar askadliggors med hjalp av cirkeldiagram.

| anslutning till att deskriptiv statistik visas med hjélp av figurer férekommer viss resonerande
och problematiserande diskussion kring mojliga orsaker till att resultatet ser ut som det gor.
Den huvudsakliga diskussionen foljer dock i en separat diskussionsdel i slutet av rapporten.

Nationella prov som stod for att forma undervisningen

| bakgrundskapitlet konstaterade jag att ett syfte med de nationella proven &r att de ska
konkretisera grundskolans kursplaner. Genom provens utformning och beddmnings-
anvisningarnas resonemang och exempel antas alltsa proven konkret visa hur det som star i
kursplanernas olika delar kan prévas och bedémas. Proven anses pa detta vis vara
forebildliga. I logiken om forebildlighet ligger ocksa att det som provas och bedoms foregas
av undervisning som forbereder eleverna pa det som provas och bedéms. Pa detta vis kan de
nationella proven betraktas dven som stod for att forma undervisningen, vilket i sin tur skulle
kunna bidra till 6kad maluppfyllelse. Skolverket (2015a) betonar ocksa att de nationella
proven med fordel kan anvandas formativt, da provresultaten enligt Skolverket ger god
information om vilka kunskaper som utgor styrkor respektive vilka kunskaper som eleven
genom undervisning behdver utveckla mer. Man menar vidare att proven ger en bild av hur
undervisningen har fungerat, vilket i sin tur kan ge uppslag till hur den kan utvecklas.

Tva av de overgripande forskningsfragorna i denna rapport géller provens formativa
funktioner och paverkan pa undervisningen, och dessa omraden utgér den férsta delen av
rapportens resultatredovisning:

— Hur uppfattar larare och rektorer nationella prov i arskurs 3, 6 och 9 och hur anvéander
de proven for att forma undervisningen for individer, klasser och skolor?

— Vilken roll uppfattar larare och rektorer att nationella prov spelar for att synliggora
elevers individuella behov, och hur bidrar detta till att forma undervisningen?

Jag definierade tidigare bedémningars formativa funktion utifran Black och Wiliam (2009),
och konstaterade att i de fall larare och rektorer anvéander resultat pa nationella prov for att
fatta mer valgrundade beslut om undervisningen, sa ar anvandandet av
beddmningsinformationen formativt. Besluten kan galla enskilda elever, klasser eller skolor.
Ett grundantagande i det formativa resonemanget ar att undervisningen och dess sammanhang
spelar roll for elevens larande: om den inte gjorde det skulle man alls inte tala om att anvanda
beddmningsinformation for att informera undervisning. En forutséattning for formativt arbete
ar darfor att man som larare menar att undervisningen faktiskt spelar roll for elevers larande
och dérmed deras skolresultat (jfr tidigare resonemang kring OTL). Provresultat skulle
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naturligtvis ocksa kunna bero pa andra faktorer, och vi vet bland annat att en avgérande faktor
for elevers skolprestationer ar deras socioekonomiska forhallanden, da hogpresterande elever i
hogre utstrackning kommer fran hem med hogre socioekonomi an medel- och lagpresterande
elever (se exempelvis OECD, 2014; Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2012). Medfddda
formagor eller naturlig fallenhet for ett &mne skulle ocksa kunna tankas paverka resultaten vid
nationella prov, d&ven om Skolverket i en rapport fran 2012 betonar att motivation, uthallighet
och positiv sjalvbild ar viktigare for skolresultaten &n medfodd begavning. Den forskning som
refereras i rapporten satter i hog grad fokus pad undervisningens betydelse for elevers
prestationer, och man talar om begavad undervisning snarare dn begavade barn, och om att
skapa begavning snarare &n att upptacka den (exempelvis Balchin, Hymer & Matthews,
2009).

| de enkaterna har vi fragat larare och rektorer om i vilken utstrackning de menar att

undervisning, socioekonomiska forhallanden och naturlig fallenhet bidrar till elevers resultat
vid nationella prov. For undervisning ser bilden ut sa har:

1. Elevers resultat pa NP beror i hog grad pa hur effektiv skolans undervsining har varit

(N=714)
90
80
70
60 Kanner inte till
50 Instdmmer inte alls
40 Instammer till mindre del
Instammer till stérre del

30

B Instammer helt
20
10 I I

. i i
Ak3 Ak 6 Ak 9 Flera ak

Figur 1. Elevers resultat pa nationella prov beror i hdg grad pa hur effektiv skolans undervisning har
varit.

Resultaten visar att 71 procent av lararna i arskurs 3, 73 procent av lararna i arskurs 6 och 63
procent av lararna i arskurs 9 instammer till storre del eller helt i att elevernas resultat beror pa
effektiviteten i skolans undervisning. Siffrorna &r tdmligen hoga, men visar samtidigt att totalt
cirka 30 procent av lararna menar att elevers resultat vid nationella prov i mindre grad eller
inte alls beror pa hur effektiv undervisningen ar. Rektorernas uppfattning stimmer val 6verens
med lararnas, da 76 procent (n = 87) av dem anser att resultaten pa nationella prov ar
avhangiga effektiviteten i undervisningen, medan 24 procent menar att
undervisningseffektivitet spelar mindre roll for resultaten.
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For sambandet mellan provresultat och socioekonomiska forhallanden samt inneboende
formaga ser resultatet ut sa har:
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2. Elevernas resultat vid NP beror i hog grad pa deras socioekonomiska férhallanden (dvs.

utbildnings- och inkomstniva i elevernas hem) (N=719)

Ak 3 Ake Ako9

Flera ak

B Kanner inte till

M Instdammer inte alls
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H Instammer helt

Figur 2: Elevernas resultat vid nationella prov beror i hog grad pa deras socioekonomiska forhallanden
(dvs utbildnings- och inkomstniva i elevernas hem).
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3. Elevernas resultat vid NP beror i hég grad pa deras inneboende/naturliga fallenhet fér

de formagor i amnet som testas (N=714)

Ak 3 Ake Ako9

Flera ak

B Kanner inte till

B Instammer inte alls

B Instammer till mindre del
Instammer till storre del

H Instammer helt

Figur 3: Elevernas resultat vid nationella prov beror i hdg grad pa deras inneboende/naturliga fallenhet
for de formagor i &mnet som testas.

| fraga 2 instammer 38 procent av lararna i arskurs 3, 45 procent av lararna i arskurs 6 och 40
procent av lararna i arskurs 9 till storre del eller helt i att resultaten vid nationella prov i hog
grad beror pa elevers socioekonomiska forhallanden. | &nnu hégre grad menar man att
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resultaten beror pa elevernas naturliga fallenhet for amnet: 61 procent av lararna i arskurs 3,
60 procent av lararna i arskurs 6 och 57 procent av lararna i arskurs 9 ser resultaten av
nationella prov som i hég grad beroende av naturlig fallenhet. | bada dessa fragor kan en
intressant skillnad mellan larare och rektorer noteras, da rektorerna i betydligt lagre grad
menar att socioekonomiska forhallanden och naturlig fallenhet paverkar resultaten vid
nationella prov:

4. Elevernas resultat vid NP beror i hég grad pa deras socioekonomiska férhallanden (dvs.
utbildnings- och inkomstniva i elevernas hem) (N=87)
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H Kanner inte till

H Inst inte alls

H Inst till mindre del
[ Inst till storre del

H Inst helt

Figur 4: Elevernas resultat vid nationella prov beror i hdg grad pé deras socioekonomiska férhallanden
(dvs utbildnings- och inkomstniva i elevernas hem. Rektorers svar.

5. Elevernas resultat vid NP beror i hog grad pa deras inneboende/naturliga fallenhet for
de férmagor i &mnet som testas (N=86)
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Figur 5: Elevernas resultat vid nationella prov beror i hog grad pa deras fallenhet for de formagor i
amnet som testas. Rektorers svar.

En knapp tredjedel av rektorerna, 27 procent i fraga 4 respektive 29 procent i fraga 5, menar i
hogre grad eller helt att provresultaten beror pa dessa faktorer.

Hur kan det komma sig att sd stor andel som 30 procent av lararna och 24 procent av
rektorerna menar att effektiviteten i undervisningen inte har sa stor betydelse? Jag
aterkommer till fragan i diskussionen, men vi kan har dnda konstatera att en tamligen stor
andel av lararna och rektorerna menar att undervisningseffektivitet ar viktig for elevernas
resultat vid nationella prov. Att detta ar fallet for larare bekraftas ocksa i fraga 6, som skiljer
sig lite fran fraga 1 genom att den handlar mer specifikt om betydelsen av lararnas egen
undervisning. Dar instammer 78 procent av lararna i arskurs 3, 81 procent av lararna i arskurs
6 och 70 procent av lararna i arskurs 9 i hog grad eller helt. Procenttalen blir alltsd nagot
hogre i frdga 6, men aven har ska noteras att det ar totalt 23 procent av lararna som menar att
de i mindre utstrackning eller inte alls ser provresultaten som ett tecken pa kvaliteten i den
egna undervisningen.

6. Jag ser elevernas resultat pa NP som en indikation pa kvaliteten i min undervsining

(N=719)
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Figur 6: Jag ser elevernas resultat pd nationella prov som en indikation pa kvaliteten i min undervisning.

Vi kan konstatera att en stérre andel larare och rektorer menar att det finns ett samband
mellan undervisningen och resultatet vid nationella prov, och att undervisningskvaliteten
dessutom spelar storre roll for elevernas resultat &n de tva Ovriga faktorer de har tillfragats
om. Den uppfattning om elevers skolprestationer och resultat som ar en forutsattning for
formativ anvandning av provresultat tycks darmed finnas hos en majoritet. Det innebdr att ett
samre resultat vid nationella prov borde kunna ligga till grund for analys och foréandring av
undervisningen.
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Da kontinuerligt formativt arbete betonas av Skolverket generellt (Skolverket, 2011a; 2011b)
blir det intressant att fraga om lararna upplever att just nationella prov leder till att de blir
battre pa att analysera och forandra sin undervisning. Svaret pa den fragan visar pa skillnader
mellan lararna pa olika stadier: 65 procent av ldrarna i arskurs 3, 79 procent av lararna i
arskurs 6 och 56 procent av lararna i arskurs 9 instammer i hog grad eller helt i att de blir
battre pa att analysera och forandra sin undervisning tack vare nationella prov:

7. Jag blir battre pa att analysera och forandra min undervisning tack vare NP (N=716)
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Figur 7. Jag blir battre pa att analysera och forandra min undervisning tack vare nationella prov.

Det ar vart att notera att det i denna fraga blir en klart lagre siffra for larare i arskurs 9.
Intressant ar ocksa att siffran for rektorer ar 54 procent (n = 87), vilket skulle kunna tyda pa
att lararna pa en generell niva i hogre grad an rektorerna menar att nationella prov ar ett
verktyg for analys och forandring av undervisningen. Detta skulle, i sin tur, kunna uppfattas
som att lararna satter storre varde pa provens formativa mojligheter, medan rektorer i hégre
utstrackning ser till de summativa syftena med proven.

Ett satt att fa veta mer om rektorers uppfattningar av proven é&r att relatera anvandandet av
provresultat till utvardering och planering av skolans verksamhet. Bilden som framtréder &r
intressant och ger tydliga indikationer pa att rektorerna uppfattar nationella prov som verktyg
for utvardering i betydligt hogre grad dn som verktyg for planering av verksamheten:
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8. Jag har stor nytta av NP i utvarderingen av skolans verksamhet (N=87)
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Figur 8. Jag har stor nytta av nationella prov i utvarderingen av skolans verksamhet.

9. Jag har stor nytta av NP i planeringen av skolans verksamhet (N=87)
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Figur 9. Jag har stor nytta av nationella prov i planeringen av skolans verksamhet.

67 procent av rektorerna instdmmer i hogre grad eller helt i att de har stor nytta av nationella
proven i utvarderingen av skolans verksamhet, medan en patagligt mindre andel, 42 procent,
menar att de har nytta av nationella proven i planeringen av verksamheten. Det visar att
rektorer mest ser proven som den summativa avstamning som de enligt Skolverket i forsta
hand &r. Det som kan framsta som markligt ar att kopplingen mellan utvardering och fortsatt
planering av verksamheten inte helt tycks hanga ihop. Skolors systematiska kvalitetsarbete
beskrivs ofta med hjalp av cykliska figurer (jfr exempelvis Skolverket, 2015b; Timperley,
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2013) dar resultat och nulage forutsatts bilda utgangspunkt for analys och fortsatt arbete. Den
formativa processen beskrivs dessutom alltid som cyklisk: elevernas prestationer ger
information, som nar den tolkas och analyseras leder till handling som i sin tur s smaningom
ger ny information (jfr Harlen, 2012; Wiliam 2011). | denna enkat &r det alltsa 67 procent av
rektorerna som menar att nationella proven &r viktiga for utvardering, samtidigt som fler &n
hélften av dem havdar att provresultaten i liten utstrackning eller inte alls ligger till grund for
planering av samma verksamhet.

Eftersom en stor andel av lararna menar att nationella prov kan ligga till grund for analys av
undervisningen blir en intressant foljdfraga ifall proven ger battre grund for analys &n andra
typer av prov. Bade larare och rektorer fick frdgan om andra tester och diagnosmaterial fran
Skolverket kan fylla samma funktion som nationella prov, liksom om egna prov och uppgifter
kan gora det:

10. Jag kan analysera och férdandra min undervisning lika bra utifran andra tester och
diagnosmaterial fran Skolverket (N=715)
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40 B Kanner inte till
B Instdmmer inte alls
30 . I
Instammer till mindre del
Instammer till storre del
20
B Instammer helt
) I l
0 L [ | L
Ak 3 Ak 6 Ak 9 Flera &k

Figur 10. Jag kan analysera och forandra min undervisning lika bra utifran andra tester och
diagnosmaterial fran Skolverket.

23



11. Lararna kan analysera sin undervisning lika bra utifran andra tester och

diagnosmaterial fran Skolverket (N=87)

1% 1%

:

52%

W Kanner inte till

M Inst inte alls

M Inst till mindre del
Inst till storre del

H Inst helt

Figur 11: Lararna kan analysera sin undervisning lika bra utifran andra tester och diagnosmaterial fran

Skolverket.

Resultaten visar att 75 procent av lararna i arskurs 3, 63 procent av lararna i arskurs 6, 61
procent av lararna i arskurs 9 och 75 procent av rektorerna instammer till storre del eller helt i
att man kan analysera undervisningen lika bra utifran annat testmaterial fran Skolverket. Att
de instdmmer i sd pass hog grad kan tolkas som att man anser att Skolverkets material kan

fungera som grund for undervisningsanalys. Betraffande ldararnas egna prov och uppgifter, sa
svarar 46 procent av lararna i arskurs 3, 40 procent av lararna i arskurs 6, 63 procent av

lararna i arskurs 9 och 44 procent av rektorerna att de i hog utstrackning eller helt instammer i
att dessa kan utgora lika god grund for analys av undervisning som nationella prov:

12. Jag kan analysera och férdandra min undervisning lika bra utifran mina ehentillverkade

prov och uppgifter (N=716)

60
50

40

30
20
1
Fimir
Ak3 Ak 6 Ak9

o

Figur 12. Jag kan analysera och forandra min undervisning lika bra utifrdn mina egentillverkade prov

och uppgifter.
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13. Lararna kan analysera och fordndra sin undervisning lika bra utifran egentillverkade
prov och uppgifter (N=87)

0%
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Kanner inte till

Inst inte alls

37% Inst till mindre del
Inst till storre del

48% H Inst helt

Figur 13. Lararna kan analysera och forandra sin undervisning lika bra utifran egentillverkade prov och
uppgifter.

Lararna i arskurs 9 har alltsa lika stor tilltro till de egna proven som till Skolverkets diagnoser,
och néstan lika stor tilltro till egentillverkade prov som till nationella prov. Dessutom har
lararna i arskurs 9 mycket storre tilltro till sina egentillverkade prov &n 6vriga larargrupper,
aven om knappt hélften av 6vriga grupper ocksa instammer i pastaendet.

Sammanfattningsvis anser totalt 67 procent av de tillfragade lararna att de blir battre pa att
analysera sin undervisning tack vare de nationella proven, men ocksa att i princip lika stor
andel (66 procent av alla larare) menar att Skolverkets diagnosmaterial kan fylla denna
funktion lika bra. Bland lararna totalt finns en nagot lagre tilltro (50 procent av alla larare) till
att basera undervisningsanalys pa de egentillverkade proven.

Provresultatens formativa anvandning pa individniva

Som tidigare namnts kan provresultat anvandas formativ bade pa langre och kortare sikt. | det
kortsiktiga perspektivet kan man fundera 6ver den roll provresultaten spelar for forandrad
undervisning for de elever som genomfort proven. Den 6vergripande fragan hér ar om larare
och rektorer anser att nationella proven synliggér elevers individuella behov, och om detta
leder till anpassning av undervisningen. Forsta fragan galler om larare och rektorer menar att
nationella proven 6ver huvud taget bidrar med ny kunskap kring elevernas larande och
kunskaper:
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14. NP bidrar till att jag far veta sadant jag inte tidigare visste om mina elevers kunskaper i
ett amne (N=718)
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Figur 14. Nationella prov bidrar till att jag far veta sddant jag inte tidigare visste om mina elevers
kunskaper i ett &mne.

15. NP bidrar till att ldrarna far veta sadant de inte tidigare visste om sina elevers
kunskaper i ett &mne (N=87)

1% r2%

= Kanner inte till

= Inst inte alls
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Figur 15. Nationella prov bidrar till att lararna far veta sadant de inte visste om sina elevers kunskaper i
ett amne.

Figurerna visar att lararna i arskurs 6 ar de som i hogst utstrackning menar att proven bidrar
till att de far veta sadant de inte tidigare visste om sina elevers kunskaper i ett amne, 19
procent av dessa instammer i storre grad eller helt. Siffran ar nagot lagre bland saval larare i
arskurs 3, 13 procent, som larare i arskurs 9, 17 procent. Bland rektorer ar motsvarande siffra
26 procent. Nationella prov tycks i forsta hand bekréfta sadant man redan visste om elevernas
kunskaper i olika &mnen:
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16. NP bekréftar sadant jag redan visste om mina elevers kunskaper i ett dmne (N=716)
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Figur 16. Nationella prov bekraftar sadant jag redan visste om mina elevers kunskaper i ett &mne.

17. NP bekréftar sddant som ldrarna redan visste om sina elevers kunskaper i ett mne
(N=87)
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Figur 17. Nationella prov bekraftar sddant som lararna redan visste om sina elevers kunskaper i ett amne.

Vi kan séledes konstatera att nationella prov anses bekrafta sadant som redan ar kant. Men
dven om man inte menar att nationella prov ger helt nya insikter skulle det kunna vara sa att
bilden av enskilda elevers kunskaper framtrader pa ett tydligare satt med hjalp av nationella
prov. En fraga om elevers individuella behov gallde huruvida lararna ser varje enskild
individs behov tydligare tack vare nationella prov:
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18. Jag ser varje enskild individs behov tydligare tack vare NP (N=709)
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Figur 18. Jag ser varje enskild individs behov tydligare tack vare nationella prov.

42 procent, av lararna i arskurs 3, 48 procent av lararna i arskurs 6 och 35 procent av lararna i
arskurs 9 instammer till storre del eller helt i fraga 18, vilket i sin tur innebér att 58 procent av
alla lararna menar att proven delvis eller inte alls tydliggor varje enskild elevs behov.

Pa fragan ifall enskilda elevers resultat pa nationella prov generellt leder till att lararna
anpassar undervisningen syns en pataglig skillnad mellan larare i arskurs 3 och 6, dar 47
procent respektive 48 procent instammer till storre del eller helt, och larare i arskurs 9 dar
motsvarande siffra endast ar 29 procent.

19. Enskilda elevers resultat vid NP leder till att jag individanpassar undervisningen

(N=706)
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Figur 19. Enskilda elevers resultat vid nationella prov leder till att jag individanpassar undervisningen.
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Anledningen till att undervisningen inte anpassas utifran provresultaten kan naturligtvis vara
att man, precis som fradga 14 indikerar, inte anser att provresultaten visar pa enskilda elevers
behov. En annan anledning kan vara avsaknad av analys och eftertanke kring provresultat,
vilket i sin tur kan bero pa tidsbrist. Tiden ar en betydande forklaring dven for att proven
ligger pa varterminen (for vissa amnesprov dessutom sent pa terminen) och man inte upplever
att man hinner goéra nagra forandringar. For fyra av frageomradena i lararenkaterna har lararna
kunnat lamna ytterligare kommentarer, och fragorna om elevers individuella behov har gett
180 kommentarer. En stor andel av dessa galler det faktum att proven ligger sent pa terminen
och att man darmed inte hinner anpassa undervisningen. Manga kommentarer handlar ocksa
om att elevers kunskapsniva redan ar kand och att man darmed inte kan séga att det ar just
resultaten vid nationella prov som leder till att man ser varje individs behov tydligare:

Eftersom resultat pa nationella prov oftast Overensstimmer med tidigare observationer och
kdnnedom om behov av undervisningsmetod har nationella prov ingen stor betydelse for det
(Larare arskurs 3, kommun 6).

Nackdelen &r att proven gors under varterminen ar 6 och 9. Darefter lamnar de flesta 6ver eleverna
till hogstadiet eller gymnasiet. Tyvarr tror jag att det paverkar hur val resultaten tas tillvara. Man
skulle kunna arbeta pa ett bra satt utifran nationella prov om man fick arbeta vidare med eleven
(larare arskurs 6 och 9, kommun 3).

Aven om behov identifieras &r det for sent p& terminen for att det ska kunna ge négot (larare
arskurs 6, kommun 9).

Att kunna se behov hade ju varit en av de stora fordelarna med nationella prov, men eftersom
stadieindelning tycks vara pd modet i svensk skola igen, s& innebar det att mycket av den
information om individuella behov som samlas i nationella prov i arskurs 3 och 6 inte kommer
eleverna till godo pa ett sitt som vore onskvart (larare arskurs 6, kommun 1).

Da proven genomfors pa varen i arskurs 9 ar mojligheterna till forandringar innevarande lasar sma.
Daremot kan undervisningen for kommande arskurser forandras (larare arskurs 9, kommun 1).

Svaren pa fragan om ej godkanda resultat vid nationella prov leder till forandringar i
undervisningen for eleverna visar att de gor det i hog utstrackning i arskurs 3, déar 82 procent
av lararna instammer till storre del eller helt. Siffran sjunker till 69 procent i arskurs 6 och
ytterligare nerat till 52 procent i arskurs 9. 68 procent av rektorerna menar att ej godkéanda
resultat regelmassigt leder till nagon form av forandring i undervisningen for dessa elever.
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20. Ej godkénda resultat pa NP leder till ndgon form av férandring i

undervsiningssituationen fér berorda elever (N=716)
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Figur 20. Ej godkanda resultat pa nationella prov leder till ndgon form av férandring i

undervisningssituationen for berérda elever.

Har da utfallet av nationella prov nagon betydelse da det galler att identifiera elever som
behdver sarskilt stod? Precis som i fragan ovan kan man har se att siffrorna sjunker tydligt

med stigande alder pa eleverna: 54 procent av lararna i arskurs 3, 42 procent av lararna i

arskurs 6 och 25 procent av ldrarna i arskurs 9 instammer till stor del eller helt i detta
pastaende. For rektorerna ar motsvarande siffra 40 procent:
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21. Utfallet av NP har betydelse ndr det géller att identifiera elever i behov av sarskilt stod
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Figur 21. Utfallet av nationella prov har betydelse nar det géller att identifiera elever i behov av sérskilt

stod.

30



22. P3 min skola anvinds utfallet av NP for att identifiera elever i behov av sérskilt stéd
(N=86)
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Figur 22. P& min skola anvander vi utfallet av nationella prov for att upptéacka elever som behéver sarskilt
stod.

I omradet som gallde individuella fanns ocksa fragor om proven anvands for att upptacka
elever som behdver storre utmaningar:

23. Utfallet av NP spelar roll nar det galler att identifiera elever i behov av storre
utmaningar (N=709)
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Figur 23. Utfallet av nationella prov spelar roll nér det géller att identifiera elever som behover storre
utmaningar.
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24. P3 min skola anvinds utfallet av NP for att identifiera elever som behdver stérre
utmaningar (N=86)

Figur 24. P4 min skola anvénds utfallet av nationella prov for att identifiera elever som behéver stérre

utmaningar.
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38 procent av lararna i arskurs 3, 33 procent av lararna i arskurs 6, 23 procent av lararna i
arskurs 9 och 40 procent av rektorerna instammer till stor del eller helt i att nationella prov
spelar roll i detta syfte. Om det har leder till nagon form av anpassningar i undervisningen

framgar av figur 25 och 26:

25. Mycket hoga resultat pa NP leder till nagon form av féréandring i undervisningen fér

berorda elever (N=708)

45

40
35
30
25
20
15
10

0

Ak 3 Ak 6 Ak 9

€]

Figur 25. Mycket hoga resultat pa nationella prov leder till ndgon form av férandring i undervisningen

for de eleverna. Larares svar.
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26. Mycket hoga resultat pa NP leder till nagon form av forandring i undervisningen fér
berorda elever (N=87)
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Figur 26. Mycket hoga resultat pa nationella prov leder till ndgon form av férandring i undervisningen
for de eleverna. Rektorers svar.

Lararsiffrorna foljer samma sjunkande monster som i foregaende fragor: fran 35 respektive
33 procent i arskurs 3 och 6, till 21 procent i arskurs 9. Rektorerna menar att nationella prov
inte spelar lika stor roll for att identifiera elever i behov av extra utmaningar som for att
identifiera elever i behov av sérskilt stod.

I de fria kommentarerna menar i stort sett samtliga larare att behov av stéd eller utmaningar
séllan kommer som en 6verraskning och att fordndringar i undervisningen darfor redan &r
gjorda. Flera kommenterar ocksa att elever i behov av storre utmaningar blir sidosatta:

Jag anpassar standigt undervisningen till elever med sérskilda behov, detta &r inte beroende av
nationella prov (larare arskurs 3, kommun 7).

nationella prov kommer for sent. Vi vet oftast om hur elever med bekymmer ligger till langt innan.
Det ar bara nyinflyttade som blir lite éverraskningar ibland (larare arskurs 9, kommun 2).

Vet oftast om vilka som &r i behov av sérskilt stéd och stérre utmaningar. Nationella prov ligger
dessutom sa sent att det inte finns tid for storre forandringar (larare arskurs 9, kommun 4).

Eftersom proven gors pa varterminen i arskurs 6 kanner man redan till vilka elever som har behov
av extra stdéd och utmaningar. Nar proven &r klara ar det dessutom inte mycket tid kvar att fordndra
nagot. Nar proven gjordes i arskurs 5 hade vi i alla fall ett &r kvar att jobba med dem om det var
négra behov vi eventuellt s&g (larare arskurs 6, kommun 1).

Vi hade en ganska tydlig bild av vara elevers behov fére nationella proven. Proven blev en
bekraftelse pa det vi redan visste. Men vad ska vi géra dven om det visar sadant vi inte visste?
Ekonomin styr det mesta. Och elever som behdver storre utmaningar gléms ofta bort fér att andan
’alla ska med’ gor att mest resurser liggs pd dem som inte uppnar malen (larare arskurs 6,
kommun 3).
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Behoven vet vi redan innan. Fragan ar hur vi ska ta tillvara resultaten och kunna forandra for att
eleven ska fa det annu battre. Elever som har hdga resultat far oftast inga utmaningar (larare
arskurs 6, kommun 8).

Vi vet oftast vilka som inte kommer att nd malen. De har redan atgardsprogram (rektor, kommun
6).

Vad géller elever med behov av stdrre utmaningar skulle vi nog kunna bli mycket béttre! (rektor,
kommun 9).

En fraga som fanns med i bada enkaterna gallde ocksa specialpedagogers och speciallarares
roll i analysen av resultaten pa nationella prov for elever som inte nar godkant pa proven. Har
framtréder en intressant bild:
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27. Specialpedagoger och specialldrare spelar en avgérande roll i analysen av resultaten
for elever som inte nar godkanda resultat pa NP (N=706)
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Figur 27. Specialpedagoger speciallarare spelar en viktig roll i analysen av resultaten for elever som inte
nar godkénda resultat pa nationella prov.
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28. Specialpedagoger och speciallarare spelar en avgérande roll i analysen av resultat
for elever som inte natt godkanda resultat pa NP (N=87)
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Figur 28. Specialpedagoger och speciallérare spelar en viktig roll i analysen av resultaten for elever som
inte natt godkénda resultat pa nationella prov.

| manga av enkéternas fragor dverensstammer lararnas och rektorernas svar i tamligen val,
men i denna fraga &r skillnaden stor. Bland lararna ser vi dven har samma sjunkande siffror
som tidigare, da de som instammer i hogre grad eller helt gar fran 48 procent i arskurs 3, till
28 procent i arskurs 6 och ner till 19 procent i arskurs 9. Jamfort med dessa siffror bland
lararna ar det anmarkningsvart att motsvarande siffra for rektorer &r sa htg som 77 procent.
Vad som ocksa kan vara vart att notera i just denna fraga ar att 11 procent av lararna
sammantaget svarar att de inte kanner till ifall specialpedagoger och speciallérare deltar i
analysen.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att larare generellt menar att nationella proven inte
ger mycket ny kunskap om eleverna, och att proven inte heller sérskilt val tydliggor enskilda
elevers behov. Det ar tamligen stor skillnad mellan larare i olika arskurser nar det galler
anpassning av undervisningen for elever som inte nar godkanda resultat, dar larare i arskurs 3
i hogst grad menar att provresultat ligger till grund for anpassningar. Lé&rarna tycker det ar
svart att anvanda proven formativt i ett kortsiktigt perspektiv for enskilda elever, och i manga
av de fria kommentarerna finns en frustration dver att man inte har mojligheten att gora detta
eftersom proven kommer strax innan eleverna ska lamna stadiet. Men det finns ocksa en hel
del exempel pa att man forsoker anvanda den tid som aterstar av terminen till att anpassa
undervisningen efter elevernas resultat (se kommande avsnitt).

Hur undervisning anpassas

| lararenkatens del 3 fick lararna den har uppmaningen: Elevers resultat pa nationella prov
kan leda till forandringar i undervisningen. Ge exempel pa forandringar du har gjort i din
undervisning utifran elevers resultat pa nationella prov. Denna fraga har genererat 439 svar,
vissa larare svarar utifran det mer kortsiktiga tidsperspektivet, men de flesta som svarar gor
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det utifran att provresultaten kan ligga till grund for analys och forandring av undervisning pa
langre sikt.

Svar som berdor det kortsiktiga perspektivet kan a ena sidan handla om att konstatera att inga
forandringar kan goras, & andra sidan om sadant man faktiskt finner mojligt under den
begransade tid som ar kvar innan eleverna lamnar stadiet:

Da saval matematik- som NO-proven ligger sa sent kommer proven tyvarr inte leda till férandrad
undervisning (larare arskurs 6, kommun 1).

Kan inte gora forandringar, for jag har inte eleverna i arskurs 7 (larare arskurs 6, kommun 3).

Ett konkret exempel nu ar att vi upptickte att vi inte Iatit barnen arbeta med och skriva
argumenterande texter. Detta har vi darfor gjort mer nu under varen (larare arskurs 6, kommun 2).

De som ] natt E i alla delar far enskild undervisning (larare arskurs 6, kommun 3).

Individualiserat material for de elever som har missat ett avsnitt, t ex tappat mycket poang pa
”problemldsning procent”. Det visar att detta avsnitt har glomts och behover repeteras (larare
arskurs 9, kommun 1).

Har arbetat nu efter proven med trasiga linjaler och méatning med méttband dar inte forsta siffran ar
utsatt (larare arskurs 3, kommun 7).

Men de flesta svar beror det langsiktiga perspektivet:

Eftersom nationella prov ligger pé varen i 6:an forandras inte undervisningen for dessa elever, men
infor 4:an kommer vi att ha mycket mer fragestallningar dar elever far visa varfor och forklara
med ord. Diskutera mycket mera skillnader och likheter. Satsa annu mer pa forstaelse av matte och
NO. Ova p& mer muntligt. Sjalva inneh&llet andras ju inte eftersom vi jobbar efter laroplanen, men
satten att jobba andras (larare arskurs 6, kommun 1).

Forandringar som skett har paverkat de elever som finns kvar, alltsd de som gar i blivande arskurs
8 och 9. Bland annat har jag sett till att fokusera mer pa tala/samtala de senaste aren, da nationella
prov-resultat tidigare visat att jag behdver betona det (larare arskurs 9, kommun 2).

Eleverna far i hogre grad planera laborationer sjélva. Jag har ocksa horjat diskutera felkallor mer
medvetet med eleverna. Jag har fitt en ny bild av vad “ta stillning och resonera utifran
vetenskapliga texter” kan betyda. | nationella prov i NO del A2 bygger sddana resonemang pa
kortare texter/faktablad, och du kan &nda né upp till A i betyg (larare arskurs 9, kommun 5).

Vissa av svaren tyder pa att den forandrade undervisningen handlar om att eleverna ska klara
sjalva provet pa ett battre sétt. Larare konstaterar exempelvis att eleverna behdver bli battre pa
lasforstaelse och skrivande for att klara NO-prov, eller att de behover tranas i att skriva
snabbare &n vad man vanligtvis gor nér man arbetar med uppsatsskrivande:

Marker att jag maste trana betydligt mer pa lasforstaelse inom NO framdver, for manga faller pa
att de inte forstar fragorna (larare arskurs 6, kommun 1).
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Har sett att jag maste trana mer pa planering av laborationer. Och att faA NO-elever att skriva mer
(larare arskurs 9, kommun 3).

Arbetar mer med upplevelser av texter tillsammans och arbetar med fragor och forstaelse av texten
pé olika plan. Vi tranar tillsammans men aven enskilt. Vi tranar pa att skriva texter i process, men
aven snabb-skrivning. Pa nationella prov far ju eleverna ingen mojlighet till processkrivning pa
samma sétt (larare arskurs 9, kommun 6).

Manga larare papekar ocksa att det inte ar nationella prov specifikt som har lett till att de
undervisar annorlunda nu &n tidigare, snarare ar det annat:

De forandringar jag har gjort beror snarare pd de forandringar som kommit via Lgrll (larare
arskurs 6, kommun 1).

Eftersom jag har en mangd andra satt att prova elevens kunskaper paverkas inte min undervisning
specifikt av nationella prov (larare arskurs 9, kommun 4).

Jag har insett att jag behdver byta laromedel och arbetssatt, men det beror mer pa mattelyftet an
nationella prov (larare arskurs 3, kommun 10).

Lgr och aktuell forskning paverkar min undervisning, inte nationella prov (larare arskurs 3,
kommun 1).

Jag anvander Nya spraket lyfter for att kartlagga elevers kunskap och utveckling. Dar blir det
tydligt vad jag behdver undervisa mer om. | matte ar det kartlaggning utifran Forsta och anvanda
tal som jag jobbar med pa liknande sétt (larare arskurs 3, kommun 2).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att nationella prov i viss utstrackning och pa olika satt
tycks bidra till forandrad undervisning. En problematisering av vad sadana forandringar kan
innebara atervander jag till i diskussionsdelen.

Likvardighet och bedémningsarbete

Hittills har jag berort hur de nationella proven anvands som grund for analys och formande av
undervisning och anpassning av enskilda individers larandesituation. Den har delen beror
rapportens tredje fraga, hur larare och rektorer uppfattar att nationella prov bidrar till
likvardighet och larares arbete med bedémning i summativa syften.

Ett syfte med nationella prov &r att proven med sina beddmningsanvisningar ska ge lararna
fordjupad kunskap kring hur man kan ténka vid konstruktion och bedémning av uppgifter som
man sjalv anvénder for att prova och avgora framfor allt kvalitativa kunskapsskillnader. Som
redan berdrts har dessutom ett centralt syfte med nationella proven alltid varit att de ska 6ka
likvardigheten i lararnas bedémning och bidra till att en betygsbeteckning &r lika mycket vard
varhelst elever gar i skolan. | saval larar- som rektorsenkater fick respondenterna ta stéllning
till om de anser att nationella prov pa ett generellt plan bidrar till att utveckla larares arbete
med bedémning:

37



29. NP hjdlper mig att utveckla mitt arbete med bedomning (N=718)
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Figur 29. Nationella prov hjalper mig att utveckla mitt arbete med bedémning.

30. NP hjélper ldrarna pa skolan att utveckla sitt arbete med bedémning (N=87)

0,
0% [

B Kdnner inte till

H Inst inte alls

M Inst till mindre del
Inst till storre del

H Inst helt

62%

Figur 30. Nationella prov hjalper lararna pa skolan att utveckla sitt arbete med bedomning.

Diagrammen visar pa genomgaende hoga siffror, dar 69 procent av lararna i arskurs 3, 82
procent av lararna i arskurs 6, 68 procent av lararna i ak 9 och 84 procent av rektorerna
instdmmer i stor utstrackning eller helt i att nationella prov bidrar till att utveckla l&rarnas
arbete med bedomning. Intressant att konstatera ar att lararna i arskurs 6 har en hogre siffra an
lararna i drskurs 3 och 9, och att rektorernas siffra ar i niva med lararnas i arskurs 6. Det som
skiljer situationen at mellan lararna i arskurs 6 och Gvriga ar att de forstnamnda ganska
nyligen har borjat sétta betyg pa eleverna och darfor kan tankas vara mer mana om att bedoma
“enligt konstens alla regler”. Denna friga aterkommer jag till ldngre fram i
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resultatredovisningen och i diskussionen. Ytterligare ett tecken pa att en sadan tolkning kan
vara rimlig ar lararnas svar pa fragan om de skulle ha svart att bedéma elevernas kunskaper
om de inte hade haft nationella prov, dar man kan se att lararna i arskurs 6 i hogre grad &n sina
kollegor i arskurs 3 och 9 instammer:

31. Det skulle vara svart att veta hur jag skulle bedéma elevers kunskaper i ett &mne om
jag inte hade NP (N=718)
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Figur 31. Det skulle vara svart att veta hur jag skulle bedéma elevernas kunskaper i ett &mne om jag inte
hade nationella prov.

16 procent av lararna i arskurs 3, 28 procent av lararna i arskurs 6 och 19 procent av lararna i
arskurs 9 menar i hog grad eller helt att det skulle vara svart att bedoma elevers kunskaper
utan nationella prov. For rektorerna ar motsvarande siffra lagre, 14 procent (n = 87). | fragan
om nationella prov leder till att lararna arbetar pa ett liknande sétt aven med beddmning av
andra uppgifter an nationella prov, skiljer sig larargrupperna aterigen at en del:
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32. Bedomning av NP har gjort att jag arbetar pa ett liknande siatt med bedémning dven av
andra uppgifter (N=717)
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Figur 32. Bedomning av nationella prov har gjort att jag arbetar pa ett liknande satt med bedémning
aven av andra uppgifter.

Av lararna i arskurs 3 menar 41 procent att de arbetar pa ett liknande sétt, medan motsvarande
siffror ar 71 procent for lararna i &rskurs 6 och 67 procent for lararna i arskurs 9. Aven har
ligger lararna i arskurs 6 alltsd hogst, vilket skulle kunna vara ytterligare ett tecken pa att
inforandet av betyg i arskurs 6 har stallt bedomningsfragor pa sin spets dar.

Helt uppenbart ar i alla fall att samtliga larargrupper samarbetar kring bedémningen av
nationella proven, och allra mest patagligt ar detta bland lararna i arskurs 9, dar hela 90
procent instammer i hog grad eller helt. Motsvarande siffror for lararna i arskurs 3 och 6 ar 74
procent respektive 79 procent. Fragan till rektorerna skilde sig at nagot, da de tog stéllning till
ifall lararna samarbetar mer kring beddmning av elevers kunskaper tack vare nationella
proven, vilket 83 procent av rektorerna menar att lararna gor:

40



33. Ldrarna pa min skola samarbetar kring bedémningen av NP (N=715)
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Figur 33. Lararna pa min skola samarbetar kring bedémningen av nationella prov.

34. Lirarna pa min skola samarbetar mer kring bedomning tack vare NP (N=87)
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Figur 34. Lararna pa min skola samarbetar mer kring bedémning tack vare nationella prov.

Det &ar naturligtvis intressant att jamféra bedomningen av nationella prov med annan
bedémning, och har skiljer sig svaren mellan larargrupperna: 44 procent av lararna i arskurs 3,
32 procent av lararna i arskurs 6 och 61 procent av lararna i arskurs 9 instammer till storre del
eller helt i att lararna pa skolan samarbetar dven kring annan bedémning &n vid nationella
prov:
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35. Ldrarna pa min skola samarbetar dven kring annan bedomning an vid NP (N=715)
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Figur 35. Lararna pa min skola samarbetar aven kring annan bedomning &n vid nationella prov.

Andelen larare i arskurs 9 som instimmer i detta ar alltsd betydligt stérre an i Gvriga
larargrupper. Det kan bero pa ett mer utbyggt dmneslararsystem pa hogstadiet. | nationella
prov-amnen pa hogstadiet finns ocksa ofta flera larare som undervisar i samma amnen. Man
kan tanka sig att larare pa hogstadiet har en langre tradition av samarbete inom d&mnena och
ett mer utbyggt system for amneskonferenser an pa lag- och mellanstadiet, dar klasslararen
traditionellt undervisar i de flesta dmnena sjalv.

Ett alternativ till nationella prov, bade for att synliggora elevers kunskaper och for att ge stod
och underlag for bedémning, kan vara en bank av prov dar man som larare kan hamta och
genomfora prov i olika amnen pa ett mer flexibelt och mindre tidsstyrt sétt. Provbanker finns i
viss utstrackning och i vissa @mnen redan hos Skolverket, och internationellt finns flera
exempel pa olika typer av provbanker (jfr exempelvis Skolverket, 2006). Saval larare som
rektorer tillfrigades om samarbete med hjélp av en sadan provbank och lararna fick &ven
fragan ifall en provbank skulle kunna stodja bedomningen pa samma satt som nationella
proven. Sa har blev resultatet for beddmningssamarbete:
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36. Lararna pa min skola skulle samarbeta lika mycket utifran en bank med prov som vi
kunde anvanda nar vi ville (N=714)
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Figur 36. Lararna pa min skola skulle samarbeta lika mycket utifran en bank med prov som vi kunde
anvanda nar vi ville.

37. Lararnas samarbete kring bedomning skulle fungera lika bra utifrdn en bank med prov
som de kunde anvdnda nar de ville (N=87)

B Kdnner inte till

M Inst inte alls

M Inst till mindre del
Inst till storre del

H Inst helt

31%

Figur 37. Lararnas samarbete kring bedomning skulle fungera lika bra utifran en bank med prov
som de kunde anvanda nar de ville.

47 procent av lararna i arskurs 3 och 6, 57 procent av lararna i arskurs 9 och 64 procent av
rektorerna instdmmer i stor utstrédckning eller helt i att man skulle samarbeta lika mycket om
bedémning om prov fanns i en provbank. Det &r bland larare nagot av en tudelning vi ser.
Drygt hélften ar positiva till en provbank som grund for bedémningssamarbete, medan knappt
hélften instdimmer i liten utstrdckning eller inte alls. Rektorerna har storre tilltro till en
provbank an lararna i detta avseende. FoOr lararnas syn pa en provbank som stod for det egna
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beddmningsarbetet ar bilden en annan, och lararna instdammer i betydligt hogre utstrackning i
att en provbank skulle kunna vara lika stort stod for det egna bedémningsarbetet som
nationella prov:

38. Jag skulle ha lika stort stéd for mitt eget bedomningsarbete utifran en bank med prov
som vi kunde anvanda nar vi ville (N=713)
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Figur 38. Jag skulle ha lika stort stod for mitt bedémningsarbete utifran en bank med nationellt
utformade prov som vi kunde anvanda nar vi ville.

74 procent av lararna i arskurs 3, 84 procent av lararna i arskurs 6 och 82 procent av lararna i
arskurs 9 instammer till storre del eller helt i detta pastaende. Som stod for det egna arbetet
skulle saledes en provbank fungera lika bra som nationella prov, medan provbanken maéjligen
skulle generera mindre samarbete kring beddmningen an nationella prov.

Huruvida den bild man far av elevens kunskaper skulle framtrada lika tydligt genom en
nationell provbank som genom nationella prov &r ytterligare en fraga som saval larare som
rektorer har fatt ta stallning till. 84 procent av lararna i arskurs 6 och 9, 74 procent av lararna i
arskurs 3 och 72 procent av rektorerna instammer i hog grad eller helt i att provbanken skulle
kunna ge en lika bra bild av elevernas kunskaper i ett &mne som nationella prov.

Likvardighet i undervisningen och i beddmningen

Likvéardighet forknippas starkt med de nationella proven. Ser man proven som forebild, det
vill séga att det som testas i nationella prov &r det viktiga i ett &mne och att innehallet i
nationella prov darmed skulle leda till ett visst fokus i undervisningen talar vi snarare om
likvardig undervisning an likvardig bedémning. I bakgrundsdelen konstaterade jag att man ur
ett OTL-perspektiv menar att likvardig undervisning ar en forutsattning for likvardig
bedémning (Moss m.fl., 2008) men den likvardighetsfraga som oftast diskuteras i samband
med nationella proven &r anda bedoémningen av elevsvar. Men om man anser att elevernas
kunskaper i ett &mne &r beroende av undervisningen behéver man fundera 6ver likvardigheten
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i den undervisning eleverna far och som forbereder dem for att klara de nationella proven.
Foljande citat far belysa fragan:

Vid forra arets nationella prov i religion upptiacktes STORA brister i faktakunskaper inom
kristendomen. Det visade sig da att de aldrig hade fatt undervisning inom omradet. De larare som
undervisar i religion fran arskurs 1-6 gjorde da upp en plan for arskurs 1-6 utifran det centrala
innehallet (larare arskurs 6, kommun 1).

Citatet visar att nationella prov i detta fall har bidragit till att synliggéra en brist i
undervisningen, vilket naturligtvis &r bra for framtida elever. Vad som &ar problematiskt &r det
individuella perspektivet, dar resultaten vid nationella prov ligger till grund for elevernas
betyg. Om larare i hog grad véager in resultat pa nationella prov vid betygssattning ar det
eleverna som far betala priset for att skolan inte har tillhandahallit den undervisning som
eleverna behdver. Om dessa elever inte fatt mojlighet att lara om kristendomen kommer den
kunskap de kan visa i provet att vara beroende av att de har tillagnat sig kunskapen nagon
annanstans. Detta ar en nog sa viktig likvéardighetsdiskussion att fora.

| enkaten har lararna fatt frigan om de tror att nationella proven bidrar till att oka
likvardigheten i undervisningen, och 57 procent av lararna i arskurs 3, 59 procent av lararna i
arskurs 6, samt 62 procent av lararna i arskurs 9 menar i hogre utstrackning eller helt att
proven bidrar till likvardigare undervisning:

39. NP 6kar likvardigheten i den undervsining eleverna far (N=712)
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Figur 39. Nationella prov dkar likvardigheten i undervisningen.

Den undervisning som kontinuerligt leder fram till att eleverna kan visa sina kunskaper vid ett
nationellt prov ar en likvardighetsfraga av ett slag. En likvardighetsfraga av annat slag ror den
mer omedelbara forberedelsen for proven:

45



40. De larare pa min skola som har NP i samma @mnen och arskurser som jag forbereder
sina elever pa ett likartat satt (N=683)
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Figur 40. De larare pa min skola som har nationella prov i samma amnen och arskurser som jag
forbereder sina elever pa ett likartat satt.

62 procent av lararna i arskurs 3 och 6, 87 procent av lararna i arskurs 9 och 84 procent av
rektorerna menar att forberedelserna ar likartade mellan larare i samma arskurser och amnen
infor de nationella proven. Totalt 38 larare har latit bli att svara pa fragan, vilket ar ett hogt
bortfall sett till enkaten i stort, dar svarsfrekvensen for de allra flesta fragorna har varit 98—
99,9 procent. | flera fall har lararna bredvid denna fraga angett att detta beror pa att det endast
finns en parallell pa skolan och att man darfor inte kan svara. Som synes &r det ocksa en
ovanligt stor andel larare som har anvént sig av svarsalternativet Jag kanner inte till, vilket
kan tolkas som att man inte prioriterar samsynen kring forberedelserna.

Uppenbart &r att lararna i arskurs 9 i betydligt hogre grad forefaller forbereda sina elever pa
ett likartat satt an sina kollegor i arskurs 3 och 6. Det kan bero pa att det finns ett mer
utarbetat amneslararsystem pa hogstadiet, och i regel fler larare som har samma amnen.
Rektorerna fick ocksa fragan om de anser att det ar viktigt att lararna pa skolan forbereder sina
elever for proven pa ett likartat satt, och 87 procent (n = 86) instammer i hogre grad eller helt
i att det ar viktigt. Lararna a sin sida fick fragan ifall det finns nagra riktlinjer pa skolan kring
hur larare ska forbereda elever for nationella prov, men det tycks i de allra flesta fall inte vara
vanligt: endast 18 procent av ldrarna i arskurs 3, 13 procent av ldrarna i arskurs 6 och 11
procent av ldrarna i arskurs 9 menar att sadana riktlinjer finns, dvriga instammer i lagre grad
eller inte alls. Medan riktlinjer och system for efterarbete och sambedémning forefaller vara
vanliga pa skolor, tycks alltsa forberedelse i betydligt hogre grad vara upp till enskilda larare.
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Likvardig beddmning

Likvardig bedomning &r ett av huvudsyftena med de nationella proven. Pa fragan om
nationella prov okar likvardigheten i bedémningen av elevernas kunskaper svarar larare och
rektorer sa har:

41. NP okar likvardigheten i lararnas bedémning av elevernas kunskaper (N = 714)
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Figur 41. Nationella prov 6kar likvardigheten i lararnas bedémning av elevernas kunskaper. Lararnas
svar.

42. NP okar likvardigheten i lararnas bedomning av elevernas kunskaper (N = 87)
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Figur 42. Nationella prov ¢kar likvardigheten i lararnas beddmning av elevernas kunskaper. Rektorernas
svar.
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Lararna anser i tamligen hog grad att nationella prov 6kar likvardigheten i beddmningen av
elevernas kunskaper: 70 procent i arskurs 3, 75 procent i arskurs 6 och 78 procent i arskurs 9
instammer till stor del eller helt i detta pastdende. Rektorerna satter an storre tilltro till
nationella proven som verktyg for att 6ka likvardigheten, da motsvarande siffra bland dem éar
hela 93 procent. Denna fraga fordjupades genom en foljdfraga till lararna om nationella prov
ar nodvandiga for att oka likvardigheten i deras bedémningar, samt en fraga till bade larare
och rektorer om de anser att nationella proven sakerstaller likvardig bedémning. Knappt
halften av lararna, 41 procent i arskurs 3, 47 procent i arskurs 6 och 49 procent i arskurs 9,
menar att nationella proven ar nddvandiga for att 6ka likvéardigheten. En annu mindre andel
bland lararna haller med om att likvardighet sakerstalls med hjélp av nationella prov: 35
procent i arskurs 3, 44 procent i arskurs 6 och 39 procent i arskurs 9. Av rektorerna menar 49
procent, att likvardig beddmning sakerstalls med nationella prov:

43. NP sikerstaller likvardig bedémning (N = 713)
45
40
35
30 B Kadnner inte till

25 H Instdmmer inte alls

20 Instammer till mindre del
Instammer till stérre del
o H Instdmmer helt
1
ol N N1
Ak 3 Ak 6 Ak 9

Flera ak

o

(6]

Figur 43. Nationella prov sakerstéller likvardig beddmning. Lararnas svar.
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44. NP sékerstaller likvardig bedémning (N = 86)
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Figur 44. Nationella prov sékerstaller likvardig beddmning. Rektorernas svar.

| hdg grad anses alltsa nationella prov 6ka likvardigheten, medan proven i lagre grad anses
vara nddvandiga for likvardigheten, och i dnnu lagre grad anses sakerstalla likvardighet i
bedémningen. Precis som med de formativa funktionerna och paverkan pa undervisningen ar
det intressant har att efterfraga larares och rektorers syn pa om likvérdigheten i bedémning
skulle kunna stodjas pa samma vis av en bank med prov som kunde anvandas mer flexibelt:

45, Likvardigheten skulle stédjas pa samma satt utifran en bank med prov som vi kunde
anvanda nar vi ville (N = 712)
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Figur 45. Likvardigheten skulle stddjas pa samma satt utifrdn en bank med prov som vi kunde
anvéanda nér vi ville.
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Over halften av lararna i arskurs 3 (57 procent) och tva tredjedelar (64 procent) av ldrarna i
arskurs 6 och 9 — instammer till stor del eller helt i att likvardigheten skulle stodjas pa samma
satt utifran en provbank. For rektorerna ar motsvarande siffra 69 procent (n = 87).

Elever och nationella prov

Den sista fragan jag tar upp i rapporten ar lararnas uppfattning av hur eleverna paverkas av
nationella prov. Jag betraktar nationella prov som ett verktyg med vars hjalp man kan uppna
olika syften, och dar olika aktorer i skolsystemet kan betona vikten av syften olika. Vissa av
de syften som Skolverket (2015a) anger att nationella prov ska fylla kréver att varje enskild
elev genomfor proven, medan andra syften inte nddvéndigtvis skulle krdva det. Det faktum att
proven ska fungera som en avstdmningspunkt for att visa elevens kunskaper ar egentligen det
enda syfte som kraver att varje elev genomfor proven. Det ar darfor intressant att se svaren pa
fragorna om i vilken utstrackning proven bidrar till att visa elevens kunskapskvaliteter. |
fragorna 14-18 konstaterades att lararna sallan tycker att de nationella proven bidrar till att de
far veta sadant de inte tidigare visste om elevernas kunskaper i ett &mne, och att rektorernas
bild sammanfaller med lararnas. Inte heller anser lararna i enkaten att proven i sérskilt hdg
grad tydliggor enskilda elevers behov. | stort sett samtliga larare menar att proven bekraftar
sadant de redan kande till, och pé det viset menar vissa ldrare att man far ett “kvitto pa att man
har tankt rétt” (larare arskurs 6, kommun 2).

Att proven ska bilda underlag for analys pa skolniva, och méjligen pa huvudmannaniva,
skulle ocksa kunna krava att alla elever gjorde proven. Men har &r det inte genomforandet
som ar det huvudsakliga syftet, utan sjalva analysen pa skol- och huvudmannaniva. |
sammanhanget ar amnesproven i samhalls- och naturorienterande damnen intressanta som
exempel. Varje elev genomfér nationella prov i ett samhallsorienterande och ett
naturorienterande amne, sa analysen pa skolniva kan inte handla om maluppfyllelse i alla SO-
och NO-amnen. Pa huvudmannaniva kan man goéra sadana analyser, eftersom olika skolor
inom samma kommun blir tilldelade prov i olika SO- och NO-damnen. Men da bygger
analysen pa ett mindre urval ur en storre grupp. Man ska ocksa ha i minnet att analys av
maluppfyllelse pa skol- och huvudmannaniva sker (eller férvantas ske) aven i de &mnen som
inte har nationella prov. Dar ar information kring maluppfyllelse rimligtvis skriftliga
omddmen och betyg som &r skrivna och satta utan stod av nationella prov. | &mnen som har
nationella prov ska proven enligt Skolverket inte betraktas som examensprov, utan som en del
av larares samlade information om elevers kunskaper.

| lararenkaten handlade en av fem delar om hur de nationella proven paverkar eleverna.
Utgangspunkten for fragorna var tidigare studier pa omradet (se bakgrundsdelen). Om man
vill veta elevernas uppfattningar maste man naturligtvis frdga dem, men i var enkat riktad till
lararna fragade vi anda om elevernas uppfattning eftersom de tréaffar eleverna regelbundet,
kanner dem nagorlunda vaél, talar med sina elever och bade hor och uppfattar vad de upplever.
Det bedomdes darmed vara relevant att tillfraga lararna kring deras uppfattningar av hur
elever paverkas av nationella prov. Vért att aterigen notera ar att svarsalternativet jag kanner
inte till genomgaende har funnits.
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Den forsta fragan gallde om eleverna &r positivt instéllda till nationella prov:

46. Eleverna ar positivt instéllda till NP (N = 710)
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Figur 46. Eleverna ar positivt installda till nationella prov.

Intressant ar nedgangen fran arskurs 3, dar 84 procent av lararna instammer till stor del eller
helt i att eleverna ar positiva, till arskurs 6 dar motsvarande siffra ar 63 procent och vidare till
arskurs 9 dar siffran ar nere pa 36 procent. | arskurs 3 genomfors nationella prov i tva &mnen,
medan de i &rskurs 6 och 9 genomférs i fem d&mnen.*

Lararna tillfrigades ocksa om de anser att eleverna kommer till sin ratt vid nationella prov,
och det menar 73 procent av lararna i arskurs 3, 67 procent av lararna i arskurs 6 och 61
procent av lararna i arskurs 9 att eleverna gor. Med tanke pad de olika funktioner som
nationella proven antas fylla i termer av att ge en bild av maluppfyllelse och grund for
formativt arbete, liksom att provresultat &r en del av den grund varpa larare satter betyg, ar det
viktigt att betona att totalt en dryg tredjedel av lararna i lagre grad eller inte alls instdmmer i
att elever kommer till sin ratt vid nationella prov. Detta kan bero pa en rad faktorer, men
stress och nervositet ndmns oftast som starkt bidragande till att elever underpresterar vid prov
dar mycket star pa spel (jfr Harlen & Deakin Crick, 2003; Huddlestone, 2014; Astrém och
Eklof, 201; Scott, 2011). Proven genomfors dessutom i flera fall under forhallandevis lang tid,
och det kan for vissa elever vara svért att hélla det fokus och den koncentration som kravs. ®

* Enkiten genomférdes varterminen 2014, dd NP var obligatoriska i alla fem dmnena dven i a 6. Forst fran och med
varterminen 2015 dr det frivilligt for skolor att vilja om man vill genomféra NP 1 SO- och NO-imnen.

> Exempelvis 200 minuter £6r delprov C i svenska i arskurs 9 och 120 minuter f6r delprov A respektive B i SO-
imnena i arskurs 9.
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Tva fragor om elevers provangslan stélldes i enkaterna, om eleverna blir mer éngsliga for
nationella prov an for andra prov och om denna dngslan bidrar till att resultaten blir sémre &n
vad man hade kunnat forvénta sig:

47. Eleverna blir mer dngsliga infor och under NP &n infor och under andra prov (N = 710)
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Figur 47. Eleverna blir mer angsliga infor och under nationella prov an infér och under andra prov.

48. For elever som kanner angslan infor och under NP ar det vanligt att resultaten blir
samre dn vad man hade kunnat férvinta sig (utifran férkunskaper om eleverna) (N = 709)
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Figur 48. For elever som kanner &ngslan infér och under nationella prov ar det vanligt att resultaten blir
samre &n vad man hade kunnat férvanta sig.

Figur 47 visar att 48 procent av lararna i arskurs 3, 72 procent av lararna i arskurs 6 och 79

procent av ldrarna i arskurs 9 instammer till stor del eller helt i att eleverna blir mer angsliga
infor och under nationella prov. Siffrorna stiger snabbt mellan arskurserna men ar hoga redan
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i arskurs 3 dar halften av lararna instammer, i arskurs 6 och 9 ar siffrorna mycket hoga. Figur
48 visar att knappt hélften av lararna i samtliga arskurser menar att resultaten vid nationella
prov blir sdmre an vad man hade kunnat férvénta sig for de elever som &r oroliga i samband
med proven. Siffrorna &r problematiska om proven antas mita elevers “sanna” kunskap och
grad av maluppfyllelse. Det &r alltsa lararnas uppfattningar av hur eleverna upplever
nationella proven, men som synes i figurerna ar det sarskilt i fraga 47 mycket fa som har
anvant alternativet jag kanner inte till.

Generellt tycker lararna att eleverna har god uthallighet vid nationella prov: 88 procent av
lararna i arskurs 3, 78 procent av lararna i arskurs 6 och 73 procent av lararna i arskurs 9
instammer i hogre grad eller helt i pastdendet kring att elever har bra uthallighet vid
genomforandet av nationella prov. Totalt 19 procent av lararna instdammer i lagre grad eller
inte alls, och flera larare understryker i kommentarer just att uthallighet kan vara ett problem
for vissa elever:

Proven kraver att eleverna ska fokusera 60-90 min. Det har gett negativa resultat for flera
av mina elever som inte orkar mot slutet (larare arskurs 6, kommun 1).

49. Eleverna har en bra uthallighet nar det giller genomférandet av NP (N = 710)

80

70

60

50 MW Kanner inte till
Instammer inte alls

40 . -
Instammer till mindre del

30 Instammer till storre del

M Instammer helt
20
i I I
0 —_ [ [
Ak 3 Ake Ak o Flera &k

Figur 49. Eleverna har en bra uthallighet nar det géller genomférandet av nationella prov.
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Jag berdrde ovan att prov som upplevs som viktiga (high stake) kan ge stérre provangslan hos
eleverna. Det som avgor om proven ar viktiga & om de ligger till grund for betyg eller inte,
eller i vilken grad de ligger till grund for betyg. Enligt Skolverket (2015a) ska proven inte
uppfattas som examensprov, utan som en del av en helhetsbild av elevens kunskaper i ett
amne. Fragan om hur elever tror att det forhaller sig med viktandet av nationella prov-resultat
i deras betyg ar intressant att beakta i forhallande till provéangslan:

50. Eleverna ger uttryck for att de tror att resultaten av NP vager tungt vid betygssattning
(N=535/541)
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Figur 50. Eleverna tror att resultaten av nationella prov vager tungt vid betygssattningen.

Eftersom elever i arskurs 3 inte far betyg galler diagrammet endast arskurs 6 och 9. Av
diagrammet att doma bedomer eleverna att nationella prov &r viktiga for betyget, da 81
procent av lararna i arskurs 6 och hela 91 procent av lararna i arskurs 9 instammer till stor del
eller helt i att eleverna tror att nationella prov véger tungt vid betygssattningen.

Huruvida eleverna har fog for sin uppfattning far vi en indikation pa genom en fraga i en av

enkatens andra delar, dar larare fatt fragan om elevernas resultat pa nationella prov vager
tungt vid betygssattningen.

51. Elevers resultat pa NP vager tungt vid betygsséttning (N = 536/541)
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Figur 51. Elevernas resultat pa nationella prov vager tungt vid betygssattningen.

Resultatet visar en skillnad mellan larare i arskurs 6 och 9, dar 56 procent av lararna i arskurs
6 instammer i hog grad eller helt och motsvarande siffra for larare i darskurs 9 ar 39 procent.
Skillnaden mellan larare i arskurs 6 och 9 skulle méjligen kunna forklaras av att larare i
arskurs 6 ar nyborjare i att betygssatta elevers kunskaper i ett amne jamfort med larare i
arskurs 9. Det & mojligt att man da tar storre hansyn till provresultaten vid betygssattningen.
Ur likhetsperspektiv ar det intressant att ungefar halften av lararna i arskurs 6 och 9 tar
stallning at vartdera hallet mellan att instamma lite eller inte alls och att instamma till stor del
eller helt. Eftersom en sa stor andel av lararna svarar att deras elever kanner stor provéangslan
att resultaten vid nationella proven blir samre an vad man hade kunnat forvénta sig ar behover
fragan om nationella prov som avgoérande for betygen férdjupas. Men den fragan faller lite vid
sidan av syftet med den héar rapporten. Diagrammet visar &nda att de elever som tror
nationella proven véger tungt vid betygssattning har visst fog for det, sarskilt i arskurs 6.

Tva fragor i denna del av enkaten gallde elevernas uppfattningar av provens innehall i
forhallande till undervisningen i amnet. Fragorna géllde om eleverna tycker att innehallet i
nationella proven stdimmer bra 6verens med undervisningen, respektive om provuppgifterna
vid nationella proven liknar dem de ar vana vid fran lararens prov:

52. Eleverna ger uttryck fér att innehallet i NP stimmer bra 6verens med den undervisning
de fatt i &mnet (N = 708)
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Figur 52. Eleverna tycker att innehallet i nationella prov stimmer bra dverens med undervisningen i
amnet.
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53. Eleverna ger uttryck for att den typen av provuppgifter de far vid NP liknar sadana de
ar vana vid fran larares egentillverkade prov (N = 706)
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Figur 53. Eleverna tycker att provuppgifterna vid nationella prov liknar uppgifterna i lararens egna prov.

| fraga 53 instammer 60 procent av lararna i arskurs 3 och 72 procent av lararna i arskurs 6
respektive 9 till stor del eller helt i att eleverna anser att innehéllet i proven stammer bra
overens med undervisningen. De instammer till nagot mindre del i att provuppgifterna i
nationella proven liknar dem som eleverna ar vana vid: 52 procent av lararna i arskurs 3, 56
procent av lararna i arskurs 6 och 69 procent av lararna i arskurs 9. | bada fragorna svarar en
for enkaten ovanligt stor andel larare (15 respektive 16 procent) att de inte kanner till hur det
forhaller sig med detta. 15 respektive 25 procent av lararna svarar att de instammer lite eller
inte alls i dessa tva pastaenden, sd proven tycks paverka undervisningen mer an for lararens
konstruktion av beddémningstillfallen.

De andra fragorna i den har delen av enkaten berdrde hur lararna uppfattar att elevernas
sjalvbild och lust att lara och paverkas av nationella proven. Varterminen i arskurs 3, 6 och 9
blir provtat for eleverna, da varje amnesprov innehaller ett antal olika delar. Totalt genomfor
eleverna ett tjugotal delprov under ungefar tre manader. Mangden prov och resultaten kan
tankas paverka elevernas sjalvbild och lust att lara. For elevernas lust att lara ser bilden ut sa
hér:
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54. Elevernas lust att ldra paverkas negativt av alla prov (alla delprov i alla olika @mnen
under en termin) (N=707)
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Figur 54. Elevernas lust att lara paverkas negativt av att det 4r manga nationella prov.
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| fraga 54 ser vi en stor skillnad mellan arskurserna, andelen larare som instammer till stor del
eller helt ar 20 procent i arskurs 3, 45 procent i arskurs 6 och 62 procent i arskurs 9. Det ar
ungefar lika manga delprov i de olika arskurserna, men proven har en mer lekfull” pragel i
arskurs 3. | arskurs 6 och 9 far eleverna betyg, och vi har sett att eleverna tror att resultaten
vid nationella proven véger tungt vid betygssattningen, 31 procent av lararna i arskurs 3 och
46 procent av lararna i arskurs 6 och 9 tror dessutom att laga provresultat paverkar elevers lust
att lara:

55. Elevernas lust att lara paverkas negativt om de far laga resultat pa NP (N = 706)
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Figur 55. Elevernas lust att lara minskar om de far l1aga resultat pa nationella prov.
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Elevernas syn pa sig sjalva kan ocksa kopplas till skolprestationer och provresultat, vi stallde
en fraga om elevernas sjalvbild i relation till Iaga provresultat:

56. Elevernas sjalvbild paverkas negativt om de far laga resultat pa NP (N = 707)
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Figur 56. Elevernas sjalvbild forsamras om de far laga resultat pa nationella prov.

Figur 56 visar att 52 procent av lararna i arskurs 3, 72 procent av lararna i arskurs 6 och 71
procent av lararna i arskurs 9 instammer till stor del eller helt i att eleverna far samre sjalvbild
av laga provresultat. Precis som i flera tidigare fragor okar siffrorna i arskurs 6 och 9, och
man skulle kunna féra samma resonemang kring skillnaden som i frdgorna ovan. Vi kan
notera att 18 procent av lararna i arskurs 3 svarar att de inte kanner till hur det forhaller sig
med detta.

Den del av enkaten som handlade om elever och nationella prov hade ingen 6ppen fraga, men
det gick att lagga till kommentarer. 70 larare har gjort detta, och den allra storsta delen
betonar ytterligare hur elever pa olika sétt paverkas negativt av proven. Framfor allt kommer
kommentarerna fran larare i arskurs 6 och 9, men kommentarer fran arskurs 3-larare
forekommer ocksa:

Det ar en klar stressfaktor aven bland de yngre eleverna. Jag ar noga med att ge proven som en del
av allt annat och jag ar noga med att vara positiv. Marker anda en viss frustration hos en del barn
(larare arskurs 3, kommun 1).

Prestationskrav och stress. Detta maraton av prov &r sérskilt jobbigt for de elever som redan innan
har det kampigt (larare i arskurs 6, kommun 8).

Det har varit en oerhort tung termin for véara sexor. Bade elever och larare har varit trétta. Manga

elever har gett upp/inte brytt sig mot slutet av veckan. Manga elever har blivit stressade av
nationella prov (ldrare arskurs 6 kommun 3).
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De barn som har det riktigt svart i ett &mne kan knéckas och tappa lusten totalt. De kénner sig
daliga. Man har jobbat och lyckats bygga upp dem att vaga forsoka, och sa tappar de allt (larare
arskurs 6, kommun 3).

Manga elever uttrycker att de kanner sig oerhort stressade och pressade av nationella prov. Vid
flera tillfallen har elever grétit i samband med nationella proven. | arskurs 6 har de 20 delprov
(larare arskurs 6, kommun 10).

Tiden vid sjélva provet ar en stressfaktor som inte behdvde fa s stor vikt om man som larare fick
styra mer dver forutsattningarna (larare arskurs 6, kommun 10).

De kanner sig stressade och oroliga infor nationella prov, men ocksa efterdt nar de invantar
resultatet (larare arskurs 9, kommun 5).

Elever blir knickta och nervosa. Ska vi verkligen utsatta dem for detta? Vi har ju sd mycket
bedémningsunderlag anda (larare arskurs 9, kommun 1).

Stressigt. Hela véren, varje vecka. Ménga mér daligt (larare arskurs 9, kommun 8).
Endast en handfull kommentarer &r av positiva:

Aven om proven kan uppfattas som “stressmoment”, sa tillfor de ocksé den dir kiinslan av “allvar”
och “tyngd” som vissa elever har svért att se i sitt ordinarie arbete (larare arskurs 9, kommun 4).

Nyligen var jag med om att en elev gjorde mycket béttre ifrn sig an vad hen hade kunnat tro.
Efter det har allt annat gétt battre ocksa. Sjalvfortroendet 6kade. Men det r ett lyckligt undantag.
Manga &r stressade och klarar nationella proven samre an vad de klarar sig annars och i vanligt
arbete (larare arskurs 9, kommun 2).

Den avslutande fragan i den del av enkaten som handlar om elever géllde om lararna anser att

det skulle vara béttre for eleverna om lararna sjalva hade fatt bestamma nar standardiserade
tester av typen nationella prov skulle genomforas:
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57. Det hade varit battre for eleverna om jag hade fatt bestimma nér standardiserade
tester (av typen NP) skulle genomforas (N = 704)
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Figur 57. Det hade varit béattre for eleverna om jag hade fatt bestimma néar standardiserade tester
(av typen nationella prov) skulle genomféras.

Resultatet visar att en tamligen stor andel av lararna, 48 procent i arskurs 3, 63 procent i
arskurs 6 och 62 procent i arskurs 9, menar att det vore battre for eleverna med storre
flexibilitet. Man skulle kunna anta att de bestdmda provdatumen och de faststéllda
tidsramarna bidrar till en upphaussning av proven som paverkar eleverna negativt pa olika
satt. 1 en annan del av enkéten fick lararna fragan om det hade varit battre for dem som larare
att fa bestamma sjalva nar standardiserade tester skulle genomforas med eleverna. Dar ar
siffrorna annu hogre: 67 procent av lararna i arskurs 3, 79 procent av lararna i arskurs 6 och
70 procent av lararna i arskurs 9 instammer till stor del eller helt i att en stérre tidsmassig
flexibilitet hade varit battre for dem som lérare.

De nationella proven paverkar ocksa pa andra sétt, elevernas skolsituation och majligheter att
lara paverkas indirekt genom att forarbete, genomférande och efterarbete tar tid och fokus
fran den fortlopande ordinarie undervisningen. | tva fragor fick lararna ta stallning till i vilken
grad de upplever att annan undervisning blir lidande pa grund av forberedelser, genomforande
och efterarbete:
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58. Annan undervisning/andra arbetsomraden som eleverna skulle ha haft blir lidande pa
grund av att férberedelser och genomférande av NP tar mycket tid i ansprak (N = 717)
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Figur 58: Annan undervisning eller andra arbetsomraden som eleverna skulle ha haft blir lidande pa
grund av att forberedelser och genomférande av nationella prov tar mycket tid.

59. Efterarbetet till NP tar sa mycket tid att kvaliteten pa min undervisning paverkas
negativt (N = 717)
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Figur 59. Efterarbetet till nationella prov tar s& mycket tid att min undervisning férsamras.

P& fragan som galler forarbete och genomforande av nationella proven menar 63 procent av
lararna i arskurs 3, 80 procent av lararna i arskurs 6 och 71 procent av lararna i arskurs 9 till
stor del eller helt att annan undervisning eller andra arbetsomraden som eleverna skulle ha
haft blir lidande pa grund av att nationella proven tar sa mycket tid. For efterarbetet ar
motsvarande siffror for respektive arskurser 50, 65 och 59 procent. Forarbete och
genomforande paverkar alltsd mest, och hogst siffror i bada fragorna har lararna i arskurs 6. |
enkaterna kan man se att det inte ar ovanligt att just arskurs 6-lararna genomfor proven i ett
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flertal av eller alla @mnena, vilket naturligtvis tar mer tid. Men siffrorna &r héga for samtliga
larare. Av rektorerna dr det 59 procent som instdmmer i hogre grad eller helt i att allt arbete
runt nationella proven inverkar negativt pa den évriga undervisningen:

60. Annan undervisning/arbetsomraden som eleverna skulle ha haft blir lidande pa grund
av att férberedelser, genomférande och efterarbete av NP tar mycket tid i ansprak (N = 87)
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Figur 60. Annan undervisning eller arbetsomraden som eleverna skulle ha haft blir lidande p& grund
av att forberedelser, genomférande och efterarbete av nationella prov tar mycket tid.

| de fria svaren finns en mangd exempel pa hur man loser genomforande och efterarbete och
anpassar sig till for att frigora larare som ska genomfora de muntliga proven for att kunna
arbeta tillsammans kring bedémning. Det tycks vara vanligt att lektioner stalls in eller erséatts
med andra typer av aktiviteter, samt att vikarier satts in. Detta, menar vissa, drabbar inte bara
de elever som genomfor proven, utan dven andra:

Elever i arskurs 9 har manga nationella prov varfor deras ordinarie undervisning faller bort i
manga amnen. Mina elever forlorade 12 lektioner & 50 minuter i mitt &mne pga. av nationella prov
i andra amnen denna termin. De var dessutom utan ldrare i sitt moderna sprak under 4 lektioner
pga. att den lararen genomforde muntliga nationella prov. Elever i andra arskurser forlorar
kontinuitet och kvalitet i t ex svenska och engelska, da undervisande ldrare i dessa dmnen
sambedémer pa lektionstid och vikarier sétts in. Som savél kollega som foralder ar jag kritisk till
detta (larare arskurs 9, kommun 3).

| lararenkatens del 3 16d en oppen fraga Hur paverkas undervisningen i ditt amne
(positivt och/eller negativt) av att du vet att dina elever ska ha nationella prov i &mnet?
Den har gett 547 svar, vilket skulle kunna rédcka som material for en helt egen studie.
Vid en genomlasning star det klart att undervisningen paverkas, och att patagligt manga
namner stress for bade eleverna och lararna. Det finns ocksd manga svar om visar att
proven styr inriktningen pa undervisningen sa att effekter som narrowing the
curriculum kan uppsta (jfr Blazer, 2011; Yeh, 2005):
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Negativt. Man blir superstressad av allt merjobb och da hinner jag inte planera min undervisning
(larare arskurs 6, kommun 3).

Det paverkar mycket for man vill forbereda innan och avsatter tid for det. Sedan paverkas vanliga
lektioner negativt for man hinner inte planera allt lika val medan proven pagar. Hela varterminen
blir splittrad da man ska tacka upp for varandra. Positivt &r att man verkligen inte kan slarva med
att f4 med alla mal i undervisningen (larare arskurs 6, kommun 7).

Jag ar mycket noga med att trana elever pa provsituationer s& att de vet hur man lyckas. Likasa
pratar vi mycket bedémning sa att de kanner att de forstar (larare arskurs 6, kommun 1).

Jag far skynda igenom vissa delar, sa att de i varje fall hort alla delar (i t.ex. Ma). Nar jag far veta
vilket No-damne de ska ha sa repeterar jag det pa stor del av No-lektionerna (larare arskurs 6,
kommun 8).

Positivt: jag 4r mer noga med att jag far med alla bitarna i centrala innehdllet och de olika
formagorna. Negativt: stress. Radd att prova nya arbetssatt sérskilt om jag vet att det tar tid. Aven
om jag tror att det skulle utveckla elevernas formagor positivt. Satter press pa eleverna — ibland
forsvinner gladjen i undervisningen. Undervisningen blir véldigt riktad och andra &mnen fér ibland
sta tillbaka under en tid (l4rare arskurs 6, kommun 1).

Positivt: man ar noga med att arbeta med alla syften och allt centralt innehall (likvardigheten).
Negativt: man blir styrd i innehdll och tidspressad. Spontaniteten att fordjupa sig extra i nagot
eleverna visar intresse for har minskat pga. att det ar mycket att hinna (larare &rskurs 6, kommun
7).

Undervisningen ligger periodvis nere. Stressade elever! (larare arskurs 6, kommun 4).

Vi lagger om innan de nationella proven s de hinner repetera ordentligt. Om vi inte hade haft
nationella prov hade vi kunnat ga igenom nytt och med storre forstaelse (larare arskurs 6, kommun
4).

Tiden gar till nationella prov, manga veckors undervisning stannar av (larare arskurs 6, kommun
5).

Det tematiska arbetet far sta at sidan for det &mnesspecifika nar vi narmar oss nationella prov. Jag
&gnar en hel del tid i att 6va eleverna med hjalp av éldre nationella prov-uppgifter och lar dem hur
uppgifterna bedoms for att hjélpa dem att bli skickliga ’provtekniker”. Bade positivt och negativt.
Positivt att t.ex. argumentera-delen framhdvs och trdnas. Negativt att det formella ofta blir
viktigare &n innehallet och den kraftiga likriktning som &stadkoms (larare arskurs 6, Kommun 9).

Jag repeterar mer i det &mnet s att eleverna ska kanna sig forberedda och inte bli sd nervosa. Jag
kanner mig ocksa stressad av det i NO eftersom repetitionerna leder till att jag inte hinner lika
mycket nytt (larare arskurs 9, kommun 1).

Det &r viktigt att eleverna kanner sig trygga med provsituationen och det innebdr att jag anvander
lektionstid till att titta pa gamla nationella prov och undervisningen stannar upp. Det man inte
hunnit med innan varen i nian blir det mycket lite utrymme for (larare arskurs 9, kommun 7).

Jag som larare lagger mycket tid pd nationella proven, istallet for att klara av det centrala
innehallet i mitt amne (larare arskurs 9, kommun 10).

Sammanfattningsvis kan sdgas att denna studie bekraftar det som en mangd internationella
studier visar kring hur elever paverkas av high stake prov: provéangslan och stress paverkar
valbefinnandet, och det minskar i sin tur elevernas lust att lara. Det finns forstas ocksa elever
som sporras av tester dar mycket star pa spel, men dessa forefaller vara i klar minoritet. Aven
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larare kanner stress kring provsituationen, bade for att forarbete, genomférande och
efterarbete tar mycket tid, och av oro for att annat far sta tillbaka. Av svar pa 6ppna fragor
framgdr att den paverkan pa ordinarie undervisning som proven medfér a ena sidan kan
betraktas som positiv i termer av att larare menar att proven medfor fordndrade arbetssatt som
gynnar elevers larande i forh&llande till laroplanens méal och kursplanernas kunskapskrav. A
andra sidan kan provens paverkan betraktas som bidragandes till att &mnen och
amnesomraden som inte testas far sta tilloaka. Men aven att larare kanner stress over att inte
hinna med allt innehall. Flera menar ocksa att flexibiliteten i arbetssatt eller mojligheten att
fordjupa utifran elevers intressen har minskat.
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Sammanfattande diskussion

Skolverkets utvérdering av nationella proven syftar till 6kad kdnnedom om hur proven
anvands och vilka effekter de har pa exempelvis undervisning, planering och arbetsbelastning.
Aven om enkitstudien som ligger till grund for den har rapporten inte ar initierad av
Skolverket utan &r del av ett forskningsprojekt ar det dvergripande syftet likartat. Enkéterna i
projektet baseras pa en mer problematiserande ansats, dar utgangspunkten ar att det nationella
provsystemet i sin nuvarande form inte betraktas som ett givet verktyg for att na de provens
syften. Ser man inte provsystemet som givet blir det mojligt att stalla foljdfragor som pa ett
annat satt fordjupar och problematiserar provens roll. Jag menar att en sadan problematisering
behover vara en del av den diskussion som fors kring proven. Den text som foljer &r darfor
inte bara en sammanfattning av enkétresultaten, utan &ven en Kkritisk diskussion av
provsystemet i dess nuvarande utformning, i relation till provens syften.

Inledningsvis

Det finns flera syften med nationella prov, och det enda som kréver att alla elever i arskurs 3,
6 och 9 genomfor proven ar att ’de ska fungera som en avstdmningspunkt i slutet av en
arskurs eller en kurs och visa vilka kvaliteter eleven har i sina kunskaper i de amnen/kurser
dér proven genomfors” (Skolverket, 2015a). Men flera fragor i enkaterna pekar pa att larare
och rektorer menar att de nationella proven inte ar nédvandiga for en sadan avstamning. De
flesta menar att man inte far veta mycket nytt om elevernas kunskapsnivaer, utan snarare att
proven bekréftar sddant man redan kanner till. Mahanda ar det sa att man inte ska underskatta
provens betydelse som larares kvitto pa att de har “téinkt ritt”, men man ska minnas att manga
amnen inte har nationella prov.

Vidare menar larare att provresultaten i lag grad bidrar till att ge en tydligare bild av elevers
eventuella svarigheter och utvecklingsmajligheter, och i den man de gor det ar det svart att
hinna med att “reparera” nigot, d4 det oftast ar aterstar lite undervisningstid innan eleverna
borjar i nasta arskurs. Det ar fa larare och mycket fa rektorer som menar att det skulle vara
svart att bedoma elevers kunskaper i ett &mne om det inte fanns nationella prov. Sammantaget
tyder svaren pa att man inte anser det nodvandigt med nationella prov for att avgora elevers
kunskapsniva. Det kan vara latt att forvéaxla det faktum att larare uppger sig vara nojda med
proven som sadana, eller att de uppger att proven &r valida i forhallande till kunskapskraven i
ett dmne, med att larare &r ndjda med sjélva provsystemet och tycker att det &r nédvéndigt.

Mojligen skulle man kunna havda att det faktum att proven ska fungera som analysunderlag
for hur kunskapskraven uppfylls pa skolniva kan krava att samtliga elever genomfor proven.
Men da ska man beakta att detta géller endast for amnena svenska, engelska, matematik och i
arskurs nio ett SO- respektive ett NO-amne och att proven inte behandlar kunskapskravet i ett
amne i sin helhet. For de syften som handlar om att uppna likvardig bedémning, likvardig
undervisning (genom forebildlighet), konkretisering av kursplaner och underlag for analys av
hur kunskapskraven uppfylls pa huvudmannaniva och pa nationell niva skulle man kunna
basera sig pa ett slumpmassigt urval elever som genomfor testerna i kombination med
Skolverkets exempel och bedémningsunderlag.
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De formativa syftena handlar om att fa syn pa enskilda elevers styrkor och
utvecklingsmojligheter for att kunna arbeta vidare utifran dessa, och om vad elevers samlade
resultat séger om hur undervisningen bor forandras. | dessa avseenden skulle proven kunna
fungera under vissa forutsattningar.

Provens formativa potential

Tanken om att anvanda bedomningsinformation i formativt syfte bygger pa antaganden om att
undervisningen och dess sammanhang spelar roll for elevernas resultat. Men man kan éven se
elevernas resultat som beroende av andra faktorer eller som en féljd av hur de sjélva har tagit
ansvar for sitt larande. | det senare perspektivet &r det eleven som ”&ger” problemet.
Enkaterna visar att ungefar en tredjedel av lararna och en fjardedel av rektorerna inte ser
elevers resultat vid nationella prov som direkt kopplade till effektiviteten i undervisningen,
vilket kan tyda pa att man ser eleven huvudansvarig for larandet. Lararenkéaten visar dessutom
att larare anser att elevernas naturliga fallenhet han néastan lika stor betydelse som
undervisningen. Detta satt att se pa larande rimmar inte sarskilt val med formativa intentioner.

| Skolverksrapporten Hogpresterande elever, héga prestationer och undervisningen refererar
Peter Nystrom till resultat i senare tids forskning som motséger en statisk syn pa begavning
(t.ex. Balchin m.fl., 2009). Forskningen, havdar Nystrém, foresprakar i 6kande grad en syn pa
begavning som foranderlig snarare an statisk, dar undervisningen och lararens roll &r central:
Detta synsétt talar mer om begavad undervisning &n om begavade barn, och snarare om att
skapa begavning an om att upptacka” (Skolverket, 2012, s. 36). Av detta kan man dra
slutsatsen att synen pa kunskap, undervisning och larande problematiseras och diskuteras
bland larare och rektorer i relation till formativt arbete oavsett om formativt arbete baseras pa
nationella prov eller ej.

Majoriteten av lararna menar att elevernas resultat &r beroende av undervisningen, och det
framgar ocksa att proven och provresultaten i viss man fungerar formativt. I manga narmast
upprorda tillaggskommentarer ifragasatter manga larare att om proven kan fylla en formativ
funktion pa individniva nar sa lite tid aterstar av terminen. Det handlar da om
“brandkarsutryckningar” for att forsoka reparera innan terminen och stadiet tar slut. Om
proven ska fungera formativt pa individniva under nuvarande forutsattningar behovs mer
arbete for att starka dverlamningarna mellan stadierna.

Da det galler formativa mojligheter pa undervisningsniva behover larare och rektorer bli
battre pa att analysera resultat och agera utifran analyserna. Enkaterna visar att proven inte
upplevs ge sarskilt mycket ny kunskap elevernas kunskapsniva, och aven nar de gor det sa ger
sjalva upptéckten, av behov hos elever eller elevgrupper, i sig inte forbéttrade resultat. Det ar
naturligtvis analysen och de resultatforbattrande atgarderna som &r centrala. For att sadana ska
kunna séattas in kravs bedémningsstod, men framfor allt 6kad kunskap hos saval larare som
rektorer kring hur man analyserar provresultat och forandrar undervisningsprocesser utifran
dem. Enkaterna visar dessutom att rektorerna ser nationella proven som viktigare for
utvarderingen av skolans verksamhet &n for planeringen av densamma, en diskrepans som ar
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olycklig om man vill att nationella prov ska fylla en formativ funktion. Formativ anvandning
av prov och provresultat ar naturligtvis ocksa en fraga om resurser och prioriteringar som inte
bara &r ett ansvar for lararna. Skolledare och huvudman har en central roll i att skapa
organisatoriska ramar for ett sadant arbete.

Likvardighet

Det syfte som handlar om proven ska vara ett verktyg for mer likvardig och réttvis bedémning
och betygssattning framstar som viktigast for saval larare som rektorer. Tre av fyra larare
menar att proven Okar likvardigheten i bedémningen av elevernas kunskaper, och nio av tio
rektorer menar att det ar sa. Att rektorer har tilltro an lararna kan naturligtvis bero pa att de
sjalva sallan ar med i det konkreta bedémningsarbetet, medan larare pa ett mer patagligt satt
vet hur mycket som ar foremal for tolkning i bedomningssituationen, provens
beddmningsanvisningar till trots.

Foljdfragorna om proven ar nédvandiga for, och om de sékerstéller likvardig bedémning, ar
fragor som stéllts for att problematisera bilden ytterligare. Det ar latt att likstalla
uppfattningen att proven anses bidra till 6kad likvardighet som synonymt med att nationella
prov ar enda sattet att uppna denna likvardighet. Knappt halften av lararna menar att proven ar
nodvandiga for likvardighet, och endast tva av fem menar att likvardighet sékerstélls. Tva av
tre larare menar dessutom att likvardigheten skulle ga att uppna utifran en bank med nationellt
utformade prov som kunde anvéandas pa ett mer flexibelt satt. Jamforelsen med en bank av
nationellt utformade prov har gjorts i en rad fragor, da en sadan i teorin skulle kunna fungera
som verktyg for att nd samma syften som det nationella provsystemet i sin nuvarande
utformning anses astadkomma. Manga larare ser mycket positivt pa bedomningssamarbetet i
samband med nationella proven, och flera menar att det ar den bésta fortbildning man kan fa.
Det faktum att bedémningssamarbete tar tid ar problematiskt i flera avseenden, men det beror
snarare pa organisatoriska och ekonomiska ramar, och ska inte blandas ihop med
bedémningssamarbetet som sadant.

Lite drygt halften av lararna anser att en provbank kan fylla samma funktion som nationella
proven for bedémningssamarbetet, medan en dryg tredjedel &r mer tveksamma och 13 procent
anvander alternativet Jag kanner inte till. En provbank som kunde anvéndas mer flexibelt
skulle innebdra att alla elever och klasser inte genomfor prov vid exakt samma tillfélle, eller
med exakt samma provuppgifter, vilket i sin tur innebdr att samarbetet inte kan vara av riktigt
samma slag som efter nationella prov. Mogjligen skulle detta kunna fa foljden att
bedémningssamarbetet larare emellan skulle minska. Tron pa att en provbank kan vara ett
stod for det egna beddmningsarbetet & daremot stor hos fyra av fem larare.

Jag vill avsluta delen om likvardighet med att aterigen havda att frdgan om likvérdig
bedémning behover diskuteras i forhallande till fragan om likvardighet i undervisningen.
Begreppet opportunity to learn (OTL) bor fa storre uppméarksamhet i en
likvardighetsdiskussion givet att vi anser att den undervisning eleverna far ar den mest
betydelsefulla faktorn for deras skolresultat. Graden av Overlappning mellan det
undervisningsinnehall som kommer eleverna till del och det innehdll de testas pa ar en
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nyckelfaktor i avseendet, liksom undervisningsforhallandena och kvaliteten pa den
undervisning som mojliggor det larande som senare omvandlas till resultat vid nationella
prov. Det &r darfor problematiskt att jamfora elevers, klassers och skolors resultat vid
nationella proven utan att samtidigt fora en diskussion kring vilka forutsattningar for larande
eleverna har haft. Aterigen blir det en fréga om var det huvudsakliga ansvaret for larande och
skolresultat ligger.

Forebildlighet

En mer likvardig undervisning kan nas genom provens forebildliga potential, genom att
lararen i nationella prov far en bild av vad som anses vara viktig kunskap i ett &mne. Man kan
se diskussionen kring provens forebildlighet frén tva hall. A ena sidan kan proven bidra till att
man far syn pa hur man behdver arbeta for att eleverna ska kunna utveckla de formagor de
enligt styrdokumenten ska utveckla. Flera exempel i enkdterna visar att larare har borjat
arbeta pa ett nytt satt for att elever exempelvis ska kunna argumentera, resonera,
problematisera, diskutera, jamfora och dra slutsatser i olika skoldmnen, vilket naturligtvis ar
utmarkt. A andra sidan behéver man ocksd vara uppméarksam pa att proven kan bidra till
effekter sdsom narrowing of the curriculum.

Nar prov ar att betrakta som high stake, det vill saga nar mycket star pa spel for inblandade
aktorer, finns ocksa faran att undervisningsforandringar drivs av jakten pa 6kade testresultat i
sig. Det ar latt att avfarda denna fraga som mindre viktigt, och havda att teaching to the test &r
oproblematiskt sa lange testerna ar valida i forhallande till mal och kunskapskrav. Riktigt sa
enkelt &r det inte, svaren i enkatens dppna fragor, om hur larares undervisning forandras, ar i
manga fall tydliga exempel pa marginalisering av icke-testade d@mnen, marginalisering av
icke-testade omraden inom dmnen, anpassning av undervisning till testformat, och omfattande
testforberedelser som resulterar i forlust av 6vrig undervisningstid (inte bara for de elever som
genomfor proven).

Elever och nationella prov

| en forskningsoversikt om effekter av standardiserade tester som grund for att elever flyttas
upp till hogre arskurser reser Huddlestone fragan (2014) om pa vems bekostnad man vunnit
fordelar. Det finns studier som har dokumenterat battre akademiska prestationer som en féljd
av anvandningen av high stake-tester som grund for att elever flyttas upp till nasta arskurs
menar Huddlestone. Koretz m.fl. (1994) har visat hur ldarare borjade undervisa pa ett mer
problemldsande satt i matematik till foljd av standardiserade tester, och Stecher (2002) liksom
Hamilton m.fl. (2007) har visat att provresultat har kunnat anvandas for att pavisa behov av
och ge extra stod till lagpresterande elever.

Hamilton m.fl. (2007) visar dessutom att proven stimulerade larare att forbattra sin
undervisningspraktik. Pa basis av sin dversikt havdar dock Huddlestone (2014) att bevisen for
att dessa vinster har skett pa bekostnad av de mest utsatta eleverna ar mer patagliga &n
bevisen for det positiva som proven medfor. Manga studier visar att oénskade konsekvenser
av proven (framfor allt i termer av narrowing of the curriculum) var mest patagliga pa skolor
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dar majoriteten av eleverna kom fran hem med lag socioekonomisk status och avvikande
etniskt ursprung.

| den héar studien finns inga bevis pa att proven skulle drabba en viss kategori elever hardare
an andra, eftersom fragorna inte har stallts pa det viset. Helt klart framgar dock att de
nationella proven, som 6kat markant under senare ar, tycks innebéra negativa konsekvenser
for eleverna. Det finns en mangd internationella studier som visar en liknande bild (se
bakgrundsdelen). I mycket hog grad uppger larare att elever kanner angslan infér och under
nationella proven, och att det paverkar resultatet, sjalvbilden och lusten att lara pa ett negativt
satt. Vissa kommentarer visar att elever sporras av proven och att proven behdvs for att
eleverna ska ta skolan pa allvar, men de flesta tar upp fragor om stress och negativ paverkan
pa elevers valmaende.

| ljuset av enkatens resultat i 6vrigt blir det viktigt att, likt Huddlestone (2014), stélla sig
fragan vilket pris vi far betala (eller kanske snarare vilka som far betala priset) for det
provsystem vi har i dag. Jag vill havda att man behdéver forhalla sig till fragor som exempelvis
handlar om hur nédvéndigt det ar att proven gors av alla samtidigt, da detta kan innebéra en
extra laddad situation som stressar manga elever. Man behover fundera éver om det finns
alternativa losningar for att uppnd de nationella provens syften. Principiellt behover vi
forhalla oss till vad vi vinner och vad vi forlorar med det nationella provsystem vi har i dag,
och fraga oss hur kostnadseffektivt det ar, om vi inte bara raknar ekonomiskt utan tar med
elevers och larares arbetssituation och valmaende.

Provresultaten ger siffror som olika aktorer i skolsystemet kan anvanda for utvardering och
jamforelser, till exempel som underlag for analys som ger béattre undervisningskvalitet pa sikt.
Men det ar mojligt att stalla detta pa sin spets och betrakta varje enskild elev i arskurs 3, 6 och
9 som redskap for att generera siffror och analysunderlag som inte gynnar dem sjalva dver
huvud taget. Vill man sticka ut hakan ordentligt kan man sdga att resultaten av enkaten
(utifran utgangspunkten att proven ska visa vilka kvaliteter eleven har i sina kunskaper) i
nagon man visar att eleverna utsitts for ett tre manader lngt “provmaraton” som péverkar
deras valmaende negativt samtidigt som manga ldrare i enkéten anser att proven bekréaftar
sadant de redan visste.

Likheter och skillnader mellan arskurser

Slutligen vill jag som sammanfattning beréra de huvudsakliga likheterna och skillnaderna
mellan larare i olika arskurser.

Larare i arskurs 3 kan generellt sdgas ha en mer positiv syn pa nationella prov i férhallande
till sina kollegor i arskurs 6 och 9, vilket kan tankas hanga samman med provens nagot mer
lekfulla pragel & ena sidan och det faktum att prov bara gors i tva &mnen a den andra. | lagre
grad menar ocksa lararna i arskurs 3 att kvaliteten pa Gvrig undervisning blir lidande som
foljd av kringarbete och genomférande av proven, vilket ocksa kan betraktas som en naturlig
foljd av att proven endast genomfors i tva amnen. | fragan om man kan analysera och forandra
sin undervisning lika bra utifran Skolverkets diagnosmaterial som utifran nationella prov
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menar arskurs 3-lararna i betydligt hogre grad an Gvriga att de kan gora det, och de ar de som
i lagst grad menar att de far veta nytt om sina elever utifran nationella proven. Mojligen &r det
sa att lagstadielararna ar de som i hogst utstrackning anvander diagnosmaterial for att folja
utveckling i lasande, skrivande och matematik och att de darmed i hogre grad kontinuerligt far
en bild av elevernas kunskaper.

Samtidigt ar lararna i arskurs 3 ocksa de som i hogst grad menar att enskilda elevers resultat
pa proven leder till att de anpassar undervisningen for dem. Mojligen har detta samband med
att man har storre majlighet till flexibilitet i trean, dar skolan sjalv far bestimma nar under
den faststallda provperioden som de olika delproven ska genomféras. Att larare i arskurs 3 i
hogre grad an dvriga menar att proven har betydelse nédr det galler att identifiera elever i
behov av sarskilt stod kan vara en foljd av att sadan identifikation naturligt sker pa ett tidigt
stadium under elevernas skoltid.

Det som framst skiljer lararna i arskurs 6 fran dvriga &r att de i hogst grad menar att nationella
proven hjalper dem att utveckla arbetet med bedémning, att de i hogst grad menar att det
skulle vara svart att veta hur man skulle bedéma elevers kunskaper i ett &mne om inte
nationella prov fanns, att de i hogst grad menar att bedémning av proven fungerar forebildligt
for ovrigt bedémningsarbete och att de i klart hogre grad an lararna i arskurs nio menar att
provresultaten ligger till grund for betygssattning i de @&mnen dér prov finns. En rimlig
tolkning av detta skulle kunna vara att lararna i arskurs 6 ar nyborjare nar det géller att
betygssétta elever, och att detta gor att man har storre tilltro till de nationella proven som stod
for bedéomning och betygssattning. Detta kan naturligtvis tolkas som nagot positivt, da proven
ar tankta att ha just denna forebildliga funktion.

Samtidigt ser vi en tudelning bland lararna nar det galler hur provresultat viktas vid
betygssattningen: 56 procent av lararna i arskurs 6 menar i hog grad eller helt att
provresultaten vager tungt vid betygssattningen, medan 44 procent i lagre grad eller inte alls
menar att de gor det. | arskurs 9 & motsvarande siffror 39 procent at det tungt vagande hallet
och 61 procent at det latt vagande hallet, sa dven dar finns nagot av en kluvenhet, om &n inte
lika pataglig som i arskurs 6. Med tanke pa likvardighet framstar denna fraga som hogst
angeldgen att fortsatta fordjupa. Ur ett OTL-perspektiv kan beddmning och betyg aldrig
frikopplas fran den undervisning som méjliggor larande, och ur ett validitetsperspektiv ska det
betyg som stts spegla elevens ”sanna” kunskapsniva baserat pa kunskapskravet i sin helhet sa
langt det ar mojligt.

Sjalva provsituationen &r, att doma av saval resultat i foreliggande rapport som tidigare
forskning, en laddad situation som for manga elever medfér underprestationer, och proven
mater inte heller kunskapskraven i sin helhet. Betyg pa elever ska baseras pa den helhetshild
lararen har utifran ett brett och varierat underlag. Jonsson (2011) menar att de nationella
proven ma vara valkonstruerade, men de testar anda bara ett smakprov av elevernas
kunskaper. De slutsatser man kan dra utifran ett enda tillfalle ar alltid ytterst begransade.
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Lararna i arskurs 6 skiljer sig ocksa fran ovriga i att de i hogst grad menar att forarbete,
genomfdérande och efterarbete kring nationella proven paverkar dvrig undervisning negativt.
Bland larare i arskurs 6 &r det ocksa klart vanligast att samma larare hanterar manga eller alla
prov sjalv, vilket naturligtvis borde paverka arbetssituationen i hogre grad an om man
hanterar prov i ett eller tva &mnen som ofta ar fallet i arskurs 9.

Lararna i arskurs 9 utmarker sig jamfort med Gvriga larargrupper genom att i lagst grad se
provresultat som en effekt av undervisningen, och i lagst grad uppger att proven synliggor
individuella behov eller ligger till grund for att undervisningen anpassas oavsett om resultaten
ar laga eller hoga. De menar ocksa i hdgre grad &n andra att de kan analysera och férandra sin
undervisning lika bra utifrdn diagnosmaterial fran Skolverket eller egentillverkade prov.
Samtidigt &r det ocksa lararna i arskurs 9 som i hogst grad menar att de samarbetar med sina
amneskollegor kring bedémning, inte bara vid nationella prov utan &ven vid annan
bedémning. | den del av enkaten som handlar om elever och nationella prov ar det ocksa
patagligt att lararna i arskurs 9 i klart lagst grad menar att deras elever &r positivt instéallda till
proven och i klart hdgst grad menar att eleverna blir mer angsliga infér och under nationella
proven an infor och under andra prov. | betydligt hogre grad an 6vriga menar de dessutom att
elevernas lust att lara paverkas negativt av mangden nationella prov.

Avslutningsvis

Utifran resultaten som presenteras i foreliggande rapport kan konstateras att nationella proven
bidrar med en del positivt, men ocksé kringgardas av en rad problem. A ena sidan kan proven
uppenbarligen fungera som forebilder: de bidrar till likvérdighet och utvecklar larares arbete
med bedémning och undervisning. Larare satter, av de fria kommentarerna att déma, storst
varde pd bedomningssamarbetet och kompetensutvecklingen i bedémning som efterarbetet
medfor. Samtidigt tar detta arbete sa pass mycket tid och kraft att dvrig undervisning paverkas
negativt. Det senare har man, bland annat fran politiskt hall, talat om att 16sa genom att
digitalisera proven och infora extern rattning och beddmning (se exempelvis
Utbildningsdepartementet, 2015). Detta blir paradoxalt, da digitalisering och extern réttning
mojligen léser problemet med tidsatgangen, men samtidigt skulle leda till att den del som
larare upplever som provens stdrsta bidrag helt eller delvis faller bort. Bedomarkompetens
och likvardighet 6kar nar larare far arbeta tillsammans (jfr exempelvis Klenowski & Wyatt
Smith, 2013; Thornberg & Jonsson, 2015).

Lagger man till att proven i sa lag grad anses bidra med ny kunskap om elevernas larande och
kunskapsnivaer samtidigt som deras valmaende tycks paverkas i negativ bemarkelse, stéller
det fragan dn mer pa sin spets. Sammantaget visar den har studien att det behovs en fordjupad
diskussion kring det nationella provsystemets mojligheter och svarigheter, dar vinster
betraktas i ljuset av det pris som betalas.
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