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Bedomning i yngre skolaldrar

Samtidigt som formella bedomningar av elevers kunskaper generellt har blivit
vanligare har 4ven beddmning av yngre elevers kunskaper 6kat. Denna text
fokuserar savil pa formell som informell beddmning i forhallande till de yngsta
eleverna i skolsystemet, det vill sdga forskoleklass till arskurs 3. Vilken roll har
beddmning i undervisningen i dessa tidiga skolar, och vilken plats och betydelse
kan framfor allt informell bedomning ha som en del av undervisningen?

Bedomning — en del av att undervisa

Formell beddmning av yngre elevers kunskaper har blivit vanligare (OECD,
2019). Syftet med savil formell som informell bedémning av yngre elevers
kunskaper ér framst att stddja elevernas larande, dér 1araren behover identifiera
elevernas styrkor och utvecklingsbehov i syfte att avgora om eleverna och
undervisningen &r pa ratt vig. Bedomningarna har ddrmed i forsta hand ett
formativt syfte.

Med fordel ses bedomning i yngre skoléldrar inte som nagot ldrare gor antingen
fore eller efter att de undervisar, utan snarare som en stindigt pagaende del av
undervisningen. Detta kan beskrivas som sméa mikrobedémningar som lararen gor
i stunden. Nér ldrare bestimmer vilka barn som ska bilda par nér elever ska
samarbeta gor léraren en beddmning av vilka parkonstellationer som ger eleverna
de bista forutséttningar i forhdllande till den planerade aktiviteten. Nar en elev
ber om hjilp med en uppgift gor lararen en bedémning av vad eleven tycks ha
forstatt, vad eleven dnnu inte har forstatt och utifran detta planerar lararen sitt stod
till eleven. Nar elever muntligt redogdr for hur de 16st en uppgift gor lararen en
mikrobeddmning av vilka kunskaper eleverna ger uttryck for och dédrmed ocksa
en beddmning av vilken aktivitet eller uppgift som eleverna lampligen bér mota
vid nésta tillfélle. Listan pé situationer dér lirare observerar elevers
kunskapsutveckling och gor informella mikrobedémningar som en del av
undervisningen kan utifran detta synsétt goras mycket lang. Det gemensamma i
bedémningssituationerna i yngre skolér &r syftet att planera en undervisning som
mdter och mojliggor kunskapsutveckling for alla elever i riktning mot kriterier for
beddomning av kunskaper i arskurs 3. For att en sddan informell beddmning och
observation av kunskap ska genomsyra undervisningen behover lararen planera
vad, nir och hur bedémning ska goras.

Samtidigt som beddmning ar en del av att undervisa kan den informella
beddmning som gors vara olika strukturerad och systematisk. Viss bedomning gor
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lararen, som tidigare beskrivits, i form av mikrobedomningar i pdgaende
undervisning medan annan bedémning gors infor eller som avslut pa en aktivitet
eller ett arbetsomrade. Oavsett om beddmningen géller en viss elev i en specifik
undervisningssituation eller om bedémningen géller en hel klass infor ett nytt
arbetsomrade dr syftet att identifiera elevernas styrkor och utvecklingsbehov for
att kunna planera en undervisning som framjar elevernas kunskapsutveckling.

For att planera en sddan undervisning behover ldraren ha goda kunskaper om
elevernas kunskapsutveckling pa savil individuell nivd som pa gruppniva, sa att
den undervisning som planeras moter och mojliggdr kunskapsutveckling for alla
elever.

Exempel 1

Idag arbetar eleverna med en problemlésningsuppgift. Eleverna ska forst enskilt
pa ett papper ringa in vilka av figurerna de tror att de kommer kunna bygga med
hjalp av tva ratvinkliga trianglar och en kvadrat som ocksa finns avbildade pa
pappret.

Nar eleverna arbetar enskilt observerar lararen vilka figurer de ringar in. Utifran
det lararen ser planerar hen vilka elever som ska arbeta tillsammans i uppgiftens
andra del, dar eleverna parvis ska forstka bygga figurerna. For att mojliggora
utvecklande samarbeten parar lararen ihop elever som anvander olika strategier
och som inte ringar in exakt samma figurer.
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Nar alla eleverna parvis har byggt alla figurer de kan samlar lararen in dem.
Gemensamt tittar de pa en figur i taget. Gick den att bygga? Kunde en och
samma figur byggas pa olika satt? Eleverna far visa hur de gjort och lararen
hjalper dem att se likheter och skillnader mellan olika l16sningar.

Lararen i exemplet parar ihop eleverna utifran den beddmning hen gor i den
pagaende situationen. Lérarens observation av elevernas kunskaper i det enskilda
arbetet ger underlag for planering av den pagdende undervisningen. Utifran
séddana mikrobedomningar under pagdende undervisning samlar lararen standigt
in information om elevers kunskaper och utveckling, analyserar och vérderar
informationen, fattar beslut och agerar. Aven vid andra tillféllen, till exempel
infor genomforandet av kartldggningsmaterialet i forskoleklass eller en muntlig
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uppgift i nationella provet i arskurs 3, gor larare liknande stéllningstaganden for
vilka elever som bor bilda par eller grupp for att eleverna ska ges de bésta
forutséttningar att visa sina kunskaper. Sddana stéllningstaganden inkluderar
sociala aspekter géllande elevernas trygghet att uttrycka sig i par och grupp.

Gemensamt mellan exemplet med de geometriska figurerna,
kartldggningsmaterialet och de nationella proven ar att bedomningen utgor en del
av ldrarens undervisning. Informell bedomning kan vara direkt integrerad i
undervisning, alternativt utgora en del av planeringen infor eller uppf6ljningen
efter undervisning. Gemensamt for bedomningssituationerna ar att de &r
beddmning av lirande for ldrande i syfte att frimja elevernas kunskapsutveckling.
Nir lararen samlar klassen i slutet av aktiviteten skiftar beddmningen fokus fran
planering av den aktuella undervisningssituationen till bedémning av elevernas
kunskapsutveckling i syfte att planera kommande undervisning. Utifrén elevernas
dokumentationer och muntliga redogorelser kan lararen observera vilken kunskap
eleverna bedoms ha utvecklat genom aktiviteten, men elevernas redogorelser dr
samtidigt ett tillfdlle for ldrande och ddrmed en planerad del av undervisningen.

Att eleverna ges mojlighet att visa upp och redogora for sina strategier och att
urskilja likheter och skillnader mellan olika sétt att 16sa uppgiften ger dem en
mdjlighet till ytterligare larande, men det bygger ocksa en grund for att utveckla
kunskaper som de sedan kan anvénda i kamratrespons. Vad kan eleverna
uppméirksamma i en 16sning och hur kan olika 16sningar vara olika
framgéngsrika? Att tillsammans hitta likheter och skillnader mellan olika
l6sningar &r en borjan pa att identifiera mer och mindre framgéngsrika 16sningar.
Att utvdrdera 16sningar handlar inte om att vérdera dem som “bra” eller ”daliga”,
utan om att elever ska uppticka hur uppgifter kan 16sas pa olika sétt dér vissa
strategier kan vara mer effektiva i en situation och andra strategier mer effektiva i
en annan situation. Aven om manga olika strategier kan leda fram till en 16sning
pa en uppgift kan vissa strategier vara mer framgangsrika och de strategier som
eleverna anvinder kan aterspegla kvalitativa skillnader i deras
kunskapsutveckling.

Ett exempel pa hur larare tillsammans med eleverna tillsammans kan identifiera
olika losningar och kvalitativa skillnader i formativt syfte &r att dela upp
kamratrespons i flera steg med fokus pa process snarare an pa slutlig produkt.
Aven om fokus i kamratbeddmning #r pa process sa dr malet med uppgiften
viktigt eftersom den kamratrespons som ges annars riskerar att inte vara i linje
med malet med uppgiften. Om maélet &r att eleverna ska skriva en faktatext kan
processen till exempel delas in i disposition, inledning, huvudtext och avslutning.
For varje steg i kamratresponsen hjdlper ldraren eleverna genom att synliggdra
mdjliga aspekter att fokusera vid kamratbedomningen, till exempel om
inledningen vécker intresse och om syftet med texten presenteras i inledningen.

Om mélet i stéllet ar att framstélla en bild till faktatexten kan motsvarande
process till exempel delas in i form, firg och monster dér lararen, likt tidigare
exempel, stodjer eleverna med majliga aspekter att fokusera vid de olika stegen i
kamratbedémningen. Beroende pa hur erfarna eleverna ar av sévél uppgiften som
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kamratbedomning kan det innehéll som fokuseras vara mer eller mindre
detaljerat. Oavsett uppgift och detaljniva behdver mélet vara tydlig, samtidigt som
fokus &r pa processen snarare an slutprodukten. Med ett processfokus kan
eleverna bade fa aterkoppling pa styrkor och pé framsteg som gjorts sedan
foregdende kamratrespons samt fa aterkoppling som leder processen framat.

Varfor, vad, hur?

Som tidigare ndmnts &dr syftet med beddmning av yngre barns kunskaper framst
att stodja elevernas kunskapsutveckling, dér lararen behover identifiera elevernas
styrkor och utvecklingsbehov i syfte att kunna avgdra om eleverna och
undervisningen &r pa ritt vig. Varje bedomning &r 6gonblicksbild av en elevs
eller en grupp elevers kunskaper dér fradgorna varfor, vad och hur ar vigledande
for léraren, oavsett om den bedomning som gors ar en mikrobedémning
integrerad i sjdlva undervisningen, en del av planeringen infor undervisningen
eller en bedomning som uppf6ljning av undervisningen.

Varfor ska en bedémning goras av en elevs eller elevgrupps kunskaper? Ar syftet
— som i exemplet med elever som ska ldgga geometriska figurer att samla in
underlag — for att géra en parindelning som mdjliggdr basta mojliga
kunskapsutveckling for alla elever? Eller ar syftet kanske att observera elevernas
kunskaper inom ett visst omrade for att planera ett kommande
undervisningsomrade? Bedomningen kan vidare vara utgangspunkt for direkt
aterkoppling, for nista dags undervisning, for ett helt arbetsomrade eller for den
overlamning som ska goras till nésta arskurs.

Svaret pa fragan “varfor?” ar vigledande for vad som ska bedomas och hur sjélva
beddomningen ska genomforas. For att alla elever ska ges mdjlighet att visa sin
kunskap behdver léraren anvinda varierade bedomningsformer: till exempel
muntligt, skriftligt, med bilder och observationer samt i flera olika situationer.
Savil bedomning som undervisning kan utformas i grupp dér eleverna ges
mojlighet till samarbete och kommunikation. Det dr dock inte samarbetet som
beddmningen géllande kunskapsuppdraget handlar om. I genomférandet av
aktiviteten med de geometriska figurerna kan exempelvis ldraren — utdver
innehallsliga aspekter — se hur eleverna samarbetar och kommunicerar. Om syftet
dr att bedoma elevernas forstaelse for rumsliga perspektiv dr det dock centralt att
sjilva innehallet kommer i forgrund i bedémningen och inte hur en enskild elev
kommunicerar eller samarbetar. Det dr ocksa darfor gruppnivan ar central i manga
bedémningssituationer, dd gruppen pa ménga sétt paverkar vilka kunskaper
eleverna ges mojlighet att utveckla och visa.

Oavsett svaren pa fragorna varfor, vad och hur dr det viktigt att gora det som &r
visentligt for elevernas fortsatta larande och ddrmed for den fortsatta
undervisning och inte fokusera det som &r enkelt att bedoma (Pettersson, 2014).
Lérarens bedomningar visar eleverna vad som é&r viktigt att kunna. P4 samma sétt
visar det innehall som viljs ut for nationell beddmning bade elever och larare vad
som &r viktigt att kunna (Lundahl, 2017). Studier visar tydligt att det innehéll som
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viljs ut for nationell bedomning styr bade vilket innehall ldrare véljer ut och hur
det innehallet sedan behandlas i undervisningen (Lundahl, 2017; Volante, 2004).

Om en ldrare till exempel vill att eleverna ska utveckla sin forméga att fora
resonemang och ténka kritiskt behover det synas i de beddmningar som ldraren
gor i savél formativt som summativt syfte. Det finns hér risk att nationella
bedémningar medfor att ldraren forbereder sina elever infor dessa bedomningar
och att undervisningen styrs mot uppgifter och aktiviteter som till stor del liknar
uppgifterna i bedomningen. Ett sddant undervisningsférfarande benimns som
teaching to the test och innebdr i praktiken att bra resultat i beddmningar inte
nddviandigtvis betyder att eleverna har goda kunskaper i allt enligt ldroplanens
mal. Hoga resultat pa bedomning kan alltsd i dessa fall i stéllet betyda att
undervisningen endast fokuserat det innehéll som lararen vet ska bedémas
(Volante, 2004).

Planera for bedémning

Samtidigt som beddmning &r en del av att planera undervisning behdver ldrare
planera for bedomning: vad som ska bedémas, nir bedomningen ska ske och hur
bedémningen ska genomforas. Nar ldrare planerar och genomfor sévél
undervisning som bedémning bor man speciellt fokusera pé de delar av
undervisningens innehall som elever kan uppleva som svéra. Infor ett
arbetsomrade om monster kan ldraren till exempel observera om eleverna
urskiljer monsterenheter samt vilka moénsterenheter den kan urskilja. Eftersom
vissa monsterenheter dr enklare for elever att urskilja medan andra ér svarare kan
undervisningen utifrén sédana observationer riktas och sekvenseras for att alla
eleverna ska ges mojlighet att utveckla sina kunskaper om monsterenheter.
Observationer infér och under undervisningen gor det &ven mdjligt for liraren att
urskilja kvalitet i elevers kunnande och inte enbart om eleverna ger uttryck for att
kunna eller inte kunna.

En granskning fran Skolinspektionen visar dock att larare i tidiga &rskurser sillan
planerar for bedomning i samband med att de planerar sin undervisning, utan att
den bedomning som lérare planerar for framst dr sddan bedomning som sker 1
slutet av ett arbetsomrade eller temaarbete. Den dterkoppling som lérare i tidiga
arskurser ger till elever handlar frimst om vad eleverna ska arbeta med och mer
séllan vilka kunskaper arbetet syftar till att eleverna ska utveckla. Vidare ar den
aterkoppling som ges séllan planerad, utan snarare spontan och ofta ospecificerad,
vilket i sig sdllan har positiv inverkan pa larande. Mer séllan planeras for
bedémning som en integrerad del av undervisningen, dér eleverna far
framatsyftande aterkoppling utifran den bedémning som gors av en specifik
arbetsinsats (Skolinspektionen, 2012). Att uppmuntra och berémma elever ar
givetvis inte fel, utan kan snarare ha god inverkan pa elevers motivation vilket i
sin tur kan paverka larandet positivt. For att ha positiv inverkan pa motivation och
larande bor aterkopplingen dock vara specifik, dir eleven kan koppla uppmuntran
och berom till en pagaende eller avslutad arbetsinsats (Appelgren, 2015).
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Under pégéende undervisning kan det vara svért att skapa en helhetsbild av
elevers kunskaper eftersom de kunskaper som eleverna visar i varje
bedémningssituation ar kopplade till den specifika situationen. Dérfor behdver
elever ges mojlighet att visa sina kunskaper pa flera olika sitt i flera olika
sammanhang dér viss del av bedomningen dven gors systematiskt. Men — oavsett
om en bedéomning dr summativ, formativ, formell eller informell — &r den en
Ogonblicksbild av en elevs kunskap och ingen ”sanning” om en elevs kunskap.
Detta giller oavsett om bedomningen gdrs integrerat i en pagaende
undervisningssituation eller genom ett nationellt kartlaggnings- eller
bedomningsmaterial. Det dr darfor alltid viktigt att ta reda pa elevers kunskaper
pa flera olika sétt och i flera olika situationer — inte exempelvis enbart genom de
nationella kartliggnings- och beddmningsmaterialen.

I laroplanen for grundskolan stér det att ”undervisningen ska anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgédngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket 2022). Dessa skrivningar kan
relateras till bedomning i syfte att utveckla undervisning, det vill séga
bedémningars formativa syfte. Har kan dock finnas risk for att beddmningen av
elevers kunskaper pa individniva tar 6verhand och att bedomning utifrén aspekten
att utveckla undervisningen pa grupp- och organisationsniva hamnar i
skymundan. Planering och genomf6rande av undervisning ska givetvis utga ifrdn
elevernas kunskaper inom det aktuella omréadet (individniva), men det dr dven
viktigt att planera for hur dessa kunskaper kan komma till uttryck och utvecklas i
den specifika elevgruppen (gruppniva).

En orsak till att det ar viktigt att inte enbart fokusera brister och atgérder pa
individniva &r att man i studier kunnat se tecken pa att detta kan paverka elevers
sjédlvbild och sjélvfortroende negativt. Detta i sin tur kan paverka elevernas
larande negativt om de borjar se svarigheterna som en personlig egenskap (Riéty,
Kasanen, Kiiskinen, Nykky, Atjonen, 2007).

Vidare visar internationella studier att nationella prov kan medfora exkludering av
elevgrupper och motverka likvardighet (se Bagger, 2015). Da detta inte ar syftet
med de nationella proven &r det viktigt att forsoka forstd vad denna oonskade
bieffekt kan bero pa. Svenska studier av nationella prov i arskurs 3 (Bagger,
2015) visar att det finns risk att fokus i beddmningen genom de nationella proven
och kartldggningsmaterialen blir individuella elevers brister och hur dessa brister
kan atgirdas pa individniva. For att motverka detta och for att gynna alla elevers
larande kan ldraren anvinda resultaten pa individniva till att planera undervisning
pa gruppnivé, dvs. anvinda bedomning i syfte att utveckla undervisningen. I
stéllet for att fokusera pé att hitta 16sningar for enskilda elever kan léraren titta pa
hela 1armiljon och pa hur undervisningen kan planeras for hela elevgruppen. 1
stéllet for att enbart individanpassa sin undervisning kan dé lararen planera och
anpassa undervisningen for hela gruppen, till exempel genom att dela upp en
uppgift i mindre delar eller genom att repetera vissa grundforutsittningar for att
sedan bygga vidare med ny kunskap.
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Exempel 2

Utifran kartlaggningsmaterialet Hitta spréket har lararen identifierat indikationer pa
att nagra elever i klassen riskerar att inte uppfylla de kriterier fér bedémning som
minst ska uppfyllas i svenska for arskurs 1 och 3. Lararens bedémning grundar sig
i att eleverna inte visar intresse for bokstaver samt att nagra av eleverna inte
heller kan skriva sitt namn. Att visa intresse for bokstaver samt skriva sitt namn ar
beddmningsaspekter i tva av kartlaggningsmaterialets aktiviteter. | samrad med
skolans specialpedagog planeras ett nytt arbetsomrade — Bokstavsresan — i syfte
att uppmuntra dessa elevers intresse for bokstaver. Arbetsomradet ska
genomfdras pa gruppniva for att starka hela gruppens mdéjligheter till Iarande. Da
lararen uppmarksammat att nagra elever inte kan skriva sitt eget namn planeras
att eleverna ska ha sarskilt ansvar for de bokstaver som ingar i deras namn.

Exemplet visar hur ldraren inom ramarna for den ordinarie undervisningen genom
aktiviteter pa gruppnivé kan observera och stérka elevers ldrande pé individniva.
Att ndrma sig individniva genom gruppniva ér ett forhallningssatt som flertalet
larare troligtvis redan arbetar utifran nér det géller skolans sociala och
demokratiska uppdrag. Men nér det kommer till kunskapsuppdraget och
uppdraget att bedoma elevers kunskapsutveckling har studier visat att man inte
arbetar pé detta sétt i lika stor utstrdckning. Detta visar sig till exempel i en
granskning genomford av Skolinspektionen. Granskningen visar bland annat att fa
larare utvérderar sin planering eller undervisning i syfte att identifiera vad som
behover fordndras i den egna undervisningen for att elevernas ska ges mojlighet
att utvecklas sé langt som mojligt i sin kunskapsutveckling (Skolinspektionen,
2012).

Aven hur lirare pratar om bedomning i klassrummet paverkar elevers
forestéllningar om beddmning. I samband med nationella prov i arskurs 3 ger
elever uttryck for att provsituationen i sig skiljer sig gentemot den ordinarie
undervisningen. Bénkar flyttas isér, tystnad och koncentration pétalas som viktigt
och att som annars frdga en kompis om man inte vet hur en uppgift ska l6sas ér
inte ldngre ar tillatet. Det forekommer dven att eleverna kopplar resultat pa de
nationella proven till den individuella formégan och att sdvil hdg- som
lagpresterande elever ger uttryck for att provsituationen ar stressande.

Aven lirare ger uttryck for motsittningar mellan att 4 ena sidan poéngsitta
elevers nationella prov, & andra sidan stddja elever i deras kunskapsutveckling,
dér fokus genom de nationella proven flyttas fran larande till métande och
kontrollerande (Bagger, 2015). For att motverka att elever utvecklar
forestéllningar om nationella bedémningar som inte &r i linje med
bedomningarnas syfte &r det viktigt att ldrare dels pratar om beddmnings-
situationerna med eleverna, dels utformar bedomningssituationerna sé att alla
elever ges basta mojliga forutséttningar att visa sina kunskaper.
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Sammanfattning

Varje bedomning dr 6gonblicksbild av en elevs eller en grupp elevers kunskaper
dir fragorna varfor, vad och hur ir viigledande for ldraren. Ogonblicksbilden ska
fokusera pé savil elevernas styrkor som pé utvecklingsbehov och utgora
utgangspunkt for en undervisning som framjar alla elevers kunskapsutveckling.
For att kunna stodja alla elevers kunskapsutveckling parallellt behover ldraren
identifiera elevernas styrkor och utvecklingsbehov i syfte att avgéra om eleverna
och undervisningen &r pa ritt vig.
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