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FORORD

Skolans miljoer ar viktiga for barns och ungas larande och trygghet. Men ofta har fokus
varit installt pa vad som hénder i klassrummet, och i betydligt mindre utstrackning pa de
skeenden, de relationer och dirmed det lirande som stindigt pagar pa raster, i skolans
korridorer, pa skolgarden, bakom gympasalen, i matkén osv.

I november 2002 presenterade Skolverket en nationell kartliggning av olika former av
krank-ande behandling. Kartliggningen visade pa hur vanligt det ar att barn blir krdnkta i vara
skolor och dven var dessa krankningar dger rum. Resultaten dr entydiga. Eleverna uppger
att 16 procent av krankningarna ager rum i klassrummet. Resterande, alltsa 84 procent av
alla krankningar, sker innan eller efter sjalva undervisningen; utomhus, i korridorerna, vid
skapen, i uppehallsrummet, vid toaletterna etc. Den vanligaste platsen dar krdnkningar
ager rum for elever i ar 5 ar utomhus (44 procent). For elever i ar 8 och i ar 2 i
gymnasie-skolan anges framst korridorerna som den plats dar de flesta elever blir utsatta
(27 respektive 22 procent).

Vad en elev blir utsatt for eller utsatter andra for lar barnet ndgot om relationer, identitet,
makt, sitt eget och andra méanniskors virde. I miljoerna utanfor klassrummet ar barn och
unga ofta limnade utan vuxna. Sarskilt géller detta i de hogre aren i grundskolan och i
gymnasieskolan. Det ar viktigt att personalen i skolan ger 6kad uppmarksamhet at dessa
miljoer och de skeenden som édger rum dar och tar ansvar for barns ratt till en trygg
skolgang dven ndr man inte har lektion.

For att fa mer kunskap gav Skolverket Vardegrundscentrum vid Goéteborgs universitet i uppdrag
att, parallellt med ovan nidmnda kartliggning, gora en fordjupad studie om de informella
larmiljéerna och de krinkande handlingar som dger rum dir. Studien bygger pa intervjuer
med barn och unga i olika aldrar for att fa deras egna ord och berattelser om sin vardag. Att
lyssna till barns och ungas egna erfarenheter och att involvera barnen i skolans arbete mot
mobbning och andra krankningar, ar nédvandigt for ett framgangsrikt arbete med att skapa
ett gott socialt, demokratiskt klimat i skolan.

Stockholm i november, 2002
Fredrik Modigh

Undervisningsrad
Skolverket



FORORD

Den hir raporten sammanfattar resultatet av ett arbete som inleddes varen 2001 nér
Skolverket gav Virdegrunden vid Goteborgs universitet (numera CEVS - Centrum for
Virdegrundsstudier) uppdraget att kartligga forekomst av krinkande behandling 1 skolan
“och dartill kopplat kunskapsbehov”. Inom ramen for detta dvergripande uppdrag har en
mindre studie genomforts, vars syfte har varit att belysa frigor om skolans informella
larandemiljder, krinkande handlingar och demokratisk kompetens. Det dr denna mindre

studie som redovisas har.

Rapporten har sammanstillts av Marie Bliding, doktorand vid institutionen for pedagogik och
didaktik, Goéteborgs universitet, Ann-Sofie Holm, grundskolldrare och bitrddande forskare vid
CEVS - Centrum for Virdegrundsstudier samt undertecknad, som ocksd varit vetenskaplig
ledare for undersokningen. I arbetet har ocksd deltagit Eva Dahlstrom, skolskoterska, Carl
Elheim, specialldrare och Marita Elheim, gymnasieldrare. Hela gruppen har traffats regel-
bundet under arbetets gdng och vara samtal har fungerat som plattform for diskussioner om
uppldggning och fokus 1 studien, for uppfoljning av intryck och erfarenheter ute pd skolorna

och for samtal omkring analyser och slutsatser av den empiriska informationen.

Den hir undersokningen hade aldrig kunnat genomforas utan medverkan av elever och ldrare
pa de deltagande skolorna. Tack for for den tid och det engagemang som ni lagt ner for att
tillsammans med oss klargora och problematisera fragor om skolan som milj6é for utveckling
av savil konstruktiva som destruktiva sociala handlingsmdnster, monster som utan tvekan har

med utveckling av demokratisk kompetens att gora.

Goteborg 1 augusti 2002

Solveig Hagglund



INLEDNING

Den hér rapporten sammanfattar och diskuterar drygt 100 elevers erfarenheter av och syn-
punkter pé skolans sociala vardagstillvaro. Eleverna kommer fran fem grundskolor och en
gymnasieskola 1 olika delar av landet och dr mellan 6 och 17 &r gamla. I mindre grupper har
de tillsammans med ndgon av oss samtalat omkring sin skolvardag och olika slag av kriank-
ande handlingar i skolan, till exempel mobbning, trakasserier och uteslutning. I samtalen har
de berdttat om var och nér sidana handlingar dr mest vanliga och ockséd om dess orsaker och

hur man skulle kunna atgirda dem.

Elevsamtalen har genomforts inom ramen for det uppdrag som Vérdegrunden vid Goteborgs
universitet fick av Skolverket varen 2001. Uppdraget (Skolverket, Dnr:01-2001:2136, daterad
2001-06-01) innebar att genomfora en ” ...nationell kartlaggning av forekomsten av krank-
ande behandling och dartill kopplat kunskapsbehov.” I anslutning till kartlaggningen skulle
ocksa genomforas en studie av ”..informella ldrmiljoers betydelse for barns och ungas demo-
kratiska kompetens. Studien skall 1 virdegrundsperspektiv belysa de informella miljéerna som
villkor for lirande, larandeprocesser och utfall av ldrande”. Det 4r denna studie som alltsd

redovisas hér.

Rapporten inleds med en beskrivning av var tolkning av uppdraget. Har presenteras ocksa
kortfattat den dvergripande teoretiska ram och det syfte som varit utgdngspunkt for studien.
Direfter redovisas var for sig de tvd empiriska undersokningar som genomforts med elever
frén forskoleklass, skolar 2 och skolar 5, respektive med elever fran skolér 8. Darefter redo-
visas den tredje delstudien dir gymnasieelever ingér. Denna &r dock inte s& omfattande som

de Ovriga tva och ges darfor ett forhdllandevis litet utrymme.

Hela studien har lagts upp som en pilotstudie dér avsikten varit att forbereda for fordjupade
studier med resultaten fran véra delstudier som mojliga utgdngspunkter. I ett sista, samman-
fattande avsnitt lyfter vi darfor fram resultat och nya fragor som den hér studien genererat och

foreslar omraden for fortsatta och fordjupade studier.



UPPDRAGET OCH TEORETISKA ANKNYTNINGAR

Tolkning av uppdraget och nigot om studiens teoretiska grundperspektiv

Vi har tolkat uppdraget i termer av att det dr en komplex fraga som skall besvaras dir tre delar
ingér, namligen forekomst av krdnkande handlingar, skolans informella miljoer och utveck-
ling av demokratisk kompetens. Vi har uppfattat att det 1 uppdraget ingar en Overgripande
beskrivning av de tre delarnas inbordes relation men att fokus skall ligga pd inneborder 1 det

som betecknas skolans informella miljder.

Studien har planerats och genomforts utifrdn en grundlidggande teoretisk forstielse av rela-
tionen mellan kontext och ldrande. I enlighet med denna har vi sett skolan som en “total”
miljo for ldrande och utveckling dér handelser och situationer av olika slag bekriftar, utmanar
och fordndrar den vardagskultur som skolans aktdrer tillsammans och Gver tid astadkommer.
Skolans vardagskultur innefattar platser, tider, minniskor och aktiviteter 1 dynamiska samspel
som inte begrinsas av de institutionella ramarnas villkor utan som ocksa har kulturella, histor-

iska och sociala ldnkar till foreteelser och sammanhang utanfor skolans manga rum.

Det larande som uppstar i en sd komplex kontext handlar sjalvklart om komplicerade fenomen
och inkluderar kognitiva forstdelsemonster hos individer, gruppers gemensamma vardags-
vetande och forméga till kommunikation och konfliktldsning, men ocksd om kollektiva och
individuella strategier for att bevara normer, virden och strukturer som konstituerar den
delade vardagskulturen i skolan. Det teoretiska grundperspektiv som véglett studien aterfinns
1 barndomssociologisk och kulturpsykologisk litteratur (Bronfenbrenner, 1979, Cole, 1995,
Corsaro 1997, James, Jenks & Prout, 1998, Winegar & Valsiner, 1992, Vygotsky, 1986).

Niér det géller definitioner av vad som utgor skolans informella miljoer och frdgan om i hur
stor utstrackning sddana miljoer utgdr arenor som ar sarskilt utsatta for krainkande handlingar,
har vi utgatt ifran att det dr eleverna och inte vi som har de erfarenheter som kravs for att géra
saddana bestimningar. Den empiriska information som vi samlat in och bearbetat i projektet
bestar darfor av elevers berittelser om sin skolvardag. De talar inte sjédlva om platser eller
miljoer i skolan som “informella” eller “formella”. Istéllet beskriver de skoldagarna i termer

av att de vistas 1 eller utanfor klassrummet, att de gor saker som &ar bestdimt av skolschemat



eller sddant som de sjélva initierat, att de kan vélja vem de ér tillsammans med eller ej och att
vuxna finns med eller inte. De talar inte heller om samspel och méten med andra som kriank-
ande eller ej, utan snarare 1 termer av att det finns ménniskor, vuxna och jamnariga, 1 skolan
som man tycker om och kéinner sig trygg med och ocksa sddana som man upplever som hot-
ande och oberidkneliga. De senare utfor ibland handlingar som gor att man kénner sig utsatt,

ledsen, arg eller kréankt.

Av detta foljer att de beskrivningar och tolkningar av elevernas berittelser som vi presenterar
1 rapporten inte dr en kartlaggning “utifrdn”, med 1 forvdg bestdmda definitioner av vad som
ar formell eller informell miljo eller vad som dr krinkande handlingar eller inte. Snarare skall
de ses som ett forsok att varsamt och “rdttvist” sammanfatta de deltagande elevernas erfaren-
heter av sina skolors komplexa vardagskultur, dir upplevelser av krankningar, utsatthet och
ordttvisa betraktas som mer eller mindre normala inslag i skolans villkor och som man pé

ndgot satt ocksa maste forhalla sig till.

Det samlade vetande om skolkulturer som eleverna delat med sig av 1 sina berittelser har vi
sett som uttryck for deras gemensamma kunskap om grundldggande virden — demokrati, jam-
likhet, jdmstélldhet och social rittvisa — sa som de tillsammans kommit att utveckla, prova
och befdsta den 1 sina respektive skolor. Nir det géller den del av uppdraget som handlar om
hur informella miljéer och krdnkande handlingar kan forstés i relation till utveckling av demo-
kratisk kompetens, har vi alltsa inte forsokt mita” denna genom att till exempel stélla vissa
fragor eller dilemman. Istédllet har vi lyssnat till de argument och vérderingar som eleverna
tillsammans formulerat for att, till exempel, rattfairdiga eller férdoma en handling eller en
situation. Pa det séttet har elevernas gemensamma véardelogik kunnat knytas till deras gemen-
samma konkreta vardagskunskap och vardagshandlingar. I enlighet med vart teoretiska
grundperspektiv pd skolmiljoer och ldrande ser vi pa detta sétt utveckling av demokratisk
kunskap och kompetens som integrerad i skolans kontextuella villkor, dit &ven sociala ske-
enden over tid skall rdknas. Det dr ocksd i en sddan kontextuell ram som vi teoretiskt forstar

utvecklingen av demokratisk kunskap och kompetens.

Skolan som kulturell kontext for unga manniskors demokratiska ldrande har sin innehéllsliga
bas i det institutionella uppdrag som formuleras i allmidnna termer i laroplanerna och som
skall tolkas och konkretiseras i lokala skolplaner. Brister i skolornas arbete med lokala mal-

dokument for att arbeta med mobbning och krankande behandling har pétalats i Skolverkets



kvalitetsgranskningar 1999. I granskningen kommenteras inte ndrmare hur forekomsten av
formella lokala skolplaner positivt skulle kunna paverka elevers kunskaper om demokrati,
jamlikhet och rittvisa. Man konstaterar bara a#t lokala skolplaner med konkreta strategier for
hur man vill arbeta for att forebygga och dtgdarda mobbning och annan krinkande behandling
ar viktiga forutsittningar for att 6ka mojligheterna att utveckla social kompetens hos eleverna,

ndgot som anses viktigt eftersom

(Skolverket, 1999, sid 30) .

...den som kranker andra har bristande social kompetens.”

Tidigare forskning om mobbning och krdnkande behandling har inte bedrivits 1 ndgon storre
omfattning och framhalls idag av flera (Bliding 2002, Hiagglund 1996, Eriksson 2002, Persson
2000) vara relativt ensidig. Detta grundas i att den framst bedrivits utifrdn ett psykologiskt
perspektiv dar mobbning betraktats som ett isolerat fenomen som uppstar mellan individer
och dér individernas olika bakgrund och karaktirer fokuserats som forklaringsfaktorer till att
mobbning uppstar. Forskning utifrdn andra och bredare perspektiv efterfragas dér en helhets-

syn pé elever och deras skolvardag fokuseras.

I den studie som redovisas hér har vi anvént ett bredare perspektiv pa socialt lirande och dess
villkor. Vi har sett uttryck for social och demokratisk kompetens som négot som uppstar, inte
“inifran” individuella elever, utan i en specifik skolas sociala och kulturella sammanhang dér
individers handlingar och mothandlingar &r logiska och forutségbara for dem som kénner till
sammanhanget. Forutom formella dokument som anger lokala mal och strategier for skolans
arbete mot krinkande handlingar har vi utgétt ifrén att det finns informella, elevformulerade
och elevpraktiserade system av sociala regler, koder, normer och mél, en gemensam kunskap
om “hur det 4r” som kan ha vil sa stor betydelse som de formella dokumenten for hur krank-
ningar och mobbning bemdts och hanteras 1 en specifik skolmiljé. Sddana informella, sociala
kunskapssystem menar vi dr centrala bade for forekomst och hantering av krinkande hand-
lingar i en specifik skolmiljo och for utveckling av social och demokratisk kompetens pa

langre sikt (Hagglund, 1996).

Vi har valt att arbeta med uttrycket krinkande handlingar istillet for det mer vedertagna
krankande behandling som beteckning pa de icke dnskvérda sociala handlingar som vi ville
att eleverna skulle berdtta om. Det viktigaste skilet till detta &r att vi har uppfattat att krank-
ande handling och handlingar innefattar badde aktorer och miljoer, bdde personer och de

sammanhang dir de agerar, nidgot som stimmer vdl med vért grundperspektiv. Uttrycket



krankande behandling har vi uppfattat som mer snévt inriktat pa avsikter och upplevelser hos

aktorerna och diarmed alltfor begrénsat for vart syfte.

SYFTE

Det dvergripande syftet har varit att utifrdn elevers berittelser om erfarenheter i sin skol-
vardag empiriskt identifiera och beskriva
o informella larandemiljoer
. hiandelser som intraffar 1 sddana miljoer och som kan karakteriseras som
krankande handlingar

° sociala inneborder av sadana handelser

Ett andra syfte har varit att belysa hur informella ldrandemiljoer och de sociala handlings-
monster som utvecklas dir bidra med kunskap om informella ldrandemiljoer och dess

betydelse for utveckling av demokratisk kompetens.



DE EMPIRISKA STUDIERNA

Som ndmnts tidigare har tre delstudier genomforts. Dessa har haft ndgot olika omfattning och
tillvigagingssitt. En genomfordes med elever frén forskoleklass, skoldr 2 och skolér 5
(delstudie 1), en annan med elever fran skolar 8 (delstudie 2) och den tredje med elever frén
gymnasieskolan (delstudie 3).

Tabell 1 ger en Gversikt av antal elever, dlders- och konsfordelning i varje delstudie.

Tabell 1. Oversikt av antal elever samt dlders- och kénsfordelning (flickor/pojkar)i de tre

delstudierna.

Antal skolor Skolform/ir Antal elever (f/p)
Delstudie 1 |3 F, 2,5 75 (43/32)
Delstudie 2 |2 8 27 (16/11)
Delstudie 3 |1 Gy 1 13 (10/3)
Totalt 6 115 (69/46)

I de f6ljande avsnitten redovisas de tre delstudierna och deras resultat var for sig.



DELSTUDIE 1 - SAMTAL MED ELEVER I FORSKOLEKLASS, SKOLAR 2 OCH 5

Forberedelser, kontakter, deltagande skolor och elever

Som framgar av tabell 1 ingick totalt 75 elever fran tre skolor 1 delstudie 1. Elever frén savél
forskoleklass, skolédr 2 och skolér 5 deltog fran alla tre skolor. Av tabell 2 framgar hur manga

elever 1 varje dldersgrupp som deltog fran respektive skola.

Tabell 2. Antal elever i varje aldersgrupp fran de tre skolorna i delstudie 1. Konsfordelning

inom parentes (flickor/pojkar).

Forskoleklass (f/p) Skolar 2 (f/p) Skolar 5 (f/p) Totalt (f/p)
Skola 1 |4 (2/2) 6 (2/4) 10 (8/2) 20 (12/8)
Skola 2 |7 (4/3) 9(5/4) 11(7/4) 27 (16/11)
Skola 3 |7 (3/4) 9 (6/3) 12 (6/6) 28 (15/13)
Totalt |18 (9/9) 24 (13/11) 33 (21/12) 75 (43/32)

Skolorna valdes av praktiska skél (tillgdnglighet) och med tanke pa att de skulle motsvara
bredd vad avser storlek och sociala villkor. De dr samtliga kommunala grundskolor. Under-
visningen dr 1 huvudsak organiserad i dldersblandade grupper och verksamheten bedrivs i ett
antal laga, friliggande byggnader. Skolorna skiljer sig &t vad géller storlek, geografiskt lige
och andel elever med utlindsk bakgrund. Skola 1 &r en liten skola med c:a 60 elever och
ligger i en mindre kommun i Vistsverige. Den dr idylliskt omgiven av ékrar, dngar och skog.
Ett fital elever har invandrarbakgrund. Skola 2 &r en stor skola med c:a 550 elever och ligger 1
en mellanstor stad 1 Véstsverige. Den ér relativt centralt beldgen i en titbebyggd stadsdel och
har forhallandevis fa (4 %) elever med invandrarbakgrund. Skola 3, slutligen, dr en mellanstor
skola med c:a 340 elever i en storstadsforort i Mellansverige. Den ligger inspriangd i ett om-

rade med flerfamiljshus. Ca 60% av eleverna har utlindsk bakgrund.
Inledningsvis togs telefonkontakt med rektorerna pd de tre skolorna. De informerades om

projektet och dess syfte. Samtliga gav sitt samtycke och hjilpte till med att formedla kontakt

med ldrare 1 de aktuella &ldersgrupperna som direfter kontaktades pa telefon. Samtliga 8

10



larare som kontaktades stéllde sig positiva till att 14ta sina klasser medverka i studien. De dtog
sig ocksa att formedla informationsbrev till forédldrar, ordna med ldmpliga lokaler for grupp-

samtal och att, utifran elevernas kamratrelationer, dela in dem 1 grupper om 2-4 stycken.

Forédldrarna ombads 1dmna skriftligt samtycke till att lata sina barn delta i undersdkningen. De
informerades ockséd om att géngse forskningsetiska regler géllde, dvs att deras, barnens och
skolornas anonymitet skulle skyddas och att deltagandet var frivilligt. I ett fall limnade inte
fordldrarna samtycke. Sju elever kunde inte medverka pa grund av sjukdom och 1 sju fall kom

inget undertecknat brev fran fordldrarna.

Genomforande och analys

Tre besok gjordes pd varje skola, ett i vardera forskoleklass, skolar 2 och skolar 5. Besoken
inleddes med att forskaren introducerade sig sjdlv och vad som skulle hinda under dagen vid
klassens morgonsamling. Dérefter genomfordes gruppsamtalen som innebar att eleverna i
grupper om 2-4 fick ldmna ordinarie skolaktivitet. Tid fanns for forskaren att under dagen

vara tillsammans med klassen under samlingar, lunch och raster,

Totalt genomf6rdes 26 gruppintervjuer som varade mellan 1-1,5 timme. Syftet med samtalen
var att {4 eleverna att komma fram till vilka stéllen och platser i skolan som de upplevde som
otrygga och helst undvek, respektive stillen dédr de kdnde sig trygga och som de girna gick
till. Samtalen skulle ockséd innehalla diskussioner om varfor krdnkningar forekom och hur
man kunde fa slut p4 dem. Eleverna i skolar 2 och 5 fick i uppgift att tillsammans vélja ut
ndgra otrygga/trygga plaser for att sedan med hjélp av en (digital) kamera och tillsammans
med forskaren ge sig ivdg for ta bilder av de platser de enats om. Efter fotograferingen
samlades gruppen igen. Barnen fick nu ingdende beskriva de platser de valt, dess lage,

motivering till valet, hdndelser som intrdffat pa platsen, vilka som varit med osv.
I samtalen med forskoleklassen anvindes ingen kamera. Dir uppmanades barnen enbart att

berdtta om de trygga och otrygga platser som de kdnde till pa sin skola, vad som brukade

hinda dir och varfor de upplevde dem som riskabla eller e;j.
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Samtalen spelades in pa band. Efter varje klassbesok lyssnades inspelningen av. Med hjélp av
kompletterande anteckningar frin samtalen gjordes en utskrift frdn bandet av sadana inslag i
samtalet som beddmdes som relevanta for studiens huvudfragor. I analyserna koncentrerades
arbetet pd de inslag i berittelserna dér barnen talade om platser i skolan som kunde identi-
fieras som informella och dér situationer eller hindelser med anknytning till krdnkning eller
mobbning forekom. Intressant for analysarbetet var ocksa sadana resonemang bland barnen
som innehdll argument eller motiv som legitimerade, forsvarade eller kritiserade forekomst av

krankande handlingar.

Resultat

Resultaten av analyserna av samtalen fran delstudie 1 kan delas upp i tva delar. I den ena
delen finns en kartldggning av de platser 1 skolan som barnen, antingen med hjélp av bilder
eller genom att enbart tala om dem, angett som skolans otrygga eller trygga “rum”. Denna
samling platser kan betraktas som de tre skolornas socio-geografi” sa som de deltagande
eleverna beskriver den. Hér far vi en forteckning 6ver sddana stillen som utgdér miljoméssig
inramning till hdndelser som barnen refererat till. Virt att notera &r att en plats pa en skola kan
ha beskrivits som bade otrygg och trygg beroende pa vilken grupp barn det dr som har identi-
fierat den och vilka héndelser som lyfts fram. Vissa tendenser finns till kons- och &lders-
variationer i barnens val av platser, men materialet dr for begrdnsat for att kunna gora mer

systematiska sddana jamforelser.

Den andra delen i resultatredovisningen utgors av mer komplexa, tematiskt ordnade innehéll i
elevernas resonemang om varfor krinkningar, mobbning, utsatthet, uteslutning, hot och andra
negativa hindelser d4ger rum i skolan och hur man skulle kunna férebygga dem. De teman vi
har identifierat hir ser vi som uttryck for barnens gemensamma forestéllningar om skolans

villkor for sociala relationer och social tillhorighet.
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Kartliggning av platser

Nar det géller den forsta delen av resultaten, kartlaggning av platser som eleverna tillskrev
mer eller mindre otrygga kidnnetecken, kan vi konstatera att de i ndstan samtliga fall ar stéllen
utomhus och att de ligger forhallandevis langt frin klassrummet. Tre typer av platser kan
urskiljas. For det forsta dr det friga om stillen som genom sin utformning och utrustning ar
forberedda for bestdmda fysiska aktiviteter, ofta i grupp (fotbollsplan, gungor, klitterstillning,
rutchkana). Andra platser dr sddana dér barnen sjdlva etablerat vissa aktiviteter (klattertrdd,
grotta, slant) och dter andra &r delar av skolgédrden eller dess utkanter som begrénsas av till
exempel byggnader, viggar eller staket (bakom matsalen, vid soptunnorna, vid vigen, stora
skolgérden, bakom gympahallen, utanfor forrddet). Till den senare typen av platser kan vi
ocksd fora delar av skolbyggnaderna, till exempel toaletterna, biblioteket eller matsalen.
Platser som &r arrangerade for vissa aktiviteter, den forsta typen, finns angivna pd alla tre
skolorna. Platser dér barnen sjdlva etablerat aktiviteter eller som avgransas av skolgérdarnas
lokala, fysiska utformning finns med som ”princip” 1 beskrivningarna fran alla tre skolorna

men representeras av olika, lokalt bestdmda beteckningar.

Motiveringarna till vad som gjort att man valt de aktuella platserna kan ordnas efter vad det ar
for slag av olust, riddsla eller osdkerhet som anges. Rédsla for att bli utsatt for andra elevers
krankande handlingar (bli retad, slagen, jagad, inlast, trakasserad etc) forekommer i relation
till alla typer av platser. Rédsla och osékerhet som grundas 1 att vuxna saknas eller att det inte
finns ndgon som kan ingripa om nagot hinder, &r vanligt i relation till platser som ligger
antingen 1 de perifera delarna av skolgarden eller pa platser dir det finns manga, foretradesvis
dldre elever (bakom matsalen, fotbollsplanen, stora skolgarden). Olustkénslor infor platser dér
det finns smuts, insekter, lera etc. uttrycks i relation till stillen dér det &r just smutsigt, halkigt
eller lerigt (grottan, toaletten), och ridsla infor att sld sig eller ramla talas om i relation till

stdllen dir sadana risker finns (klatterstdllning).

Ovanstdende motiv till varfor vissa platser dr otrygga och varfér man helst undviker dem, ger
en oversiktlig bild av vad barnen 1 de tre skolorna och i de tre aldersgrupperna, angav. Som
antyddes ovan fanns vissa variationer i samtalens innehéll som kan tolkas i termer av att dldre
barn formedlade andra erfarenheter dn yngre och att flickor och pojkar inte beskrev sina
skolmiljoer pd riktigt samma sétt. Barnen i1 skoldr 5 talade i nigra av sina berittelser om

platserna i termer av att ’dér hdnder saker” pa ett sétt som inte forekom i samtalen med de
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yngre barnen. Uttryck som ”...ddr mobbas det..” (vid soptunnorna) eller ”...hér kan bli brék,
stora dr tuffa mot dom sma...”(fotbollsplanen) kan tolkas som att det bland de lite dldre
barnen fanns gemensam och differentierad kunskap om sociala villkor 1 skolans olika rum”.
Den sortens generaliserade, gemensamma kunskap om villkor i en delad vardagsmiljo, kan
betraktas som barnens sociala representationer av densamma. En sédan tolkning dr intressant i
ett perspektiv dér ldrande av demokratisk kompetens &r i fokus eftersom sociala representa-
tioner fungerar som en gemensam kunskapsnisch for utveckling av gemensamma normer och

konventioner.

Nir det géller kon och inslag i barnens beréttelser som skiljer sig at mellan flick- och pojk-
grupper dar det svért att finna ndgra tydliga monster. Mojligen kan vi konstatera att flick-
grupperna oftare refererade till radsla for storre barn eller pojkar och deras sjdlvklara makt-
status som motiv till att undvika platser, medan det var ndgot vanligare att pojkarna talade om
risk att bli skadad eller gora sig illa. An en gang vill vi dock betona att materialet endast ger

antydningar om en sédan skillnad.

Nir det giller barnens val av trygga platser dterkommer vissa stillen som tidigare angetts vara
otrygga, men nu med en annan motivering. Klétterstdllningen som var otrygg eftersom man
kunde ramla ner fran den anges nu som trygg darfor att det ar roligt att klittra pa den. Stora
skolgirden som var otrygg darfor att de dldre barnen dr dér beskrivs nu som spannande och
rolig just dérfor att dér finns s& manga dldre. I beréttelserna om de trygga platserna férekom,
sarskilt bland eleverna i skoldr 5, motiv som hade att gora med mojligheter att f4 lugn och ro,
att slippa brak och konflikter. Ett ndgot ovintat exempel pa en sddan plats &r toaletten, som
pojkar fran skolér 5 i en av grupperna tyckte var trygg darfor att de kunde lasa in sig dér och
fa vara ifred. Aven om det kan tyckas ovintat (och faktum ir att toaletten ocksa fanns med pa
listan Over “otrygga platser” — dd som en plats dir det var smutsigt och obehagligt att vara),
kan vi konstatera att toaletten som en ostord oas i skolan ocksa angetts av barn i en tidigare

studie av skolans sociala villkor (Hagglund, 2001).
Sérskilt bland barnen i skolar 5 var det vanligt att tala om en plats som trygg med motive-

ringen att dir finns vuxna i nirheten, till exempel nira lararrummet. Detta var sdrskilt tydligt i

grupperna péa skola 3, den storsta av skolorna.
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Tematiserade resonemang

Regler, tilldggsregler och villkorade regler

Eleverna gav pa olika sitt uttryck for att de vél kénde till vissa dvergripande regler om hur
man ska vara mot varandra. Emellertid forefoll det som om de ofta tillimpade modifieringar
av regeln eller betraktade den som inte tillimplig darfor att ndgon annan regel, med kanske
motsatt innehdll, hade prioritet. Sadana tilldgg till, undantag fran eller villkor f6r de Over-

gripande reglerna forefoll vara vil kinda 1 grupperna.

Exempel pa detta dr huvudregeln “alla som vill ska {4 vara med i en aktivitet”. Alla tycktes
kdnna till regeln om allas rétt att delta men det fanns flera exempel pa sétt att kringga den. En
tillaggsregel som ofta refererades till var “om han eller hon vill”. Detta tilldgg till huvud-
regeln, tillsammans med vad som kan ses som en villkorad regel, ndmligen “om inte ndgon
med storre makt bestimmer annorlunda” gjorde att det fanns flera strategier som betraktades
som legitima for att utesluta nigon ur en grupp eller aktivitet. Aldre elever kunde till exempel
tack vare sin fysiska styrka och storre tekniska kunnande mandvrera ut yngre och mindre
erfarna fran fotbollsplanen med hénvisning till att de yngre inte ville vara med. Att det skedde
darfor att dessa antingen blev utsatta for tacklingar och harda bollar (”de stora tacklas och
skjuter s& harda bollar pa oss" /2p(1)" eller genom att de negligerades “man far aldrig nigon

passning” /5p(2) tycktes vara accepterat trots huvudregeln om allas rétt till deltagande.

I négra berittelser framkom ocksé att yngre elever viljer att avstd fran att vara med darfor att
de &r rddda for de storre barnen. Detta speglar ett uttalat maktforhallande mellan édldre och
yngre elever, dir det forefaller som om de &dldre alltid har makten att bestimma vilka som

skall delta i1 en aktivitet och vem som har tillgéng till utrustning och utrymmen.

En annan regel som i viss mening tycktes stora huvudregeln om allas ritt till deltagande var
en etisk regel om att man inte skall skvallra till lararen om nadgon gor nagot som inte &r tillatet.
Detta innebar att det var svért for dem som utsattes for olika slag av desavouering att fa

upprittelse genom att rapportera till lararen.

! I citat frén intervjuutskrifterna anvinds forkortningar enligt foljande. Skolar: F, 2, 5; Kon: f (flicka), p (pojke)
Skola: 1,2,3. Beteckningen 2p (2) innebdr att citatet kommer fran en pojke i skolar 2 i skola 2.
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Strategier och forhdllningsséatt for att bemota krinkningar

Eleverna berittade om kvalificerade strategier for att undvika att bli utsatta for krankningar,
strategier som ocksa till viss grad forefoll vara sanktionerade av de vuxna i1 skolan. Bland
passiva strategier framholl barnen att det brukade fungera om man forsokte halla sig undan”,
att undvika vissa platser och personer, eller om man var pé platsen ifriga, att avldgsna sig om
man sag att det borjade “hetta till”. I nagot fall beréttade eleverna att ldarare ocksa uppmanade

dem att hélla sig undan 1 sddana situationer: “var inte dar da” /2p (2), g4 inte dit” /Ff (2).

Berittelserna innehdller ocksa aktiva strategier. Exempel pa sidana &r att vara kaxig eller att
ta till vald och forsoka sla sig ut. En flicka i1 en av forskolegrupperna berittade att hennes far
tyckte att hon skulle styrketrdna for att f4 muskler och kunna sl tillbaka. Eftersom hon hade
lart sig i skolan att man inte skall sldss innebar detta ett dilemma for henne. Hon hade trots allt
stallt upp pé sin fars forslag och styrketrdnade ”...for det kan ju vara bra att vara stark dnda

om nan fastnat uppe 1 ett trdd och behover hjélp att komma ner” /Ff (2).

Forutom sidana konkreta strategier for att undvika kriankningar gav eleverna ocksé uttryck for
forhallningssitt till sddana handlingar. Ett sadant var att ldgga skulden pé& den som utsattes for
dem. Uttryck som ”den som sig i leken ger” och “man far skylla sig sjalv” illustrerar ett sa-
dant sitt att forhélla sig, liksom ndr man anger att en handling eller ett yttrande “bara var pa

skoj” och dérfor inte var nigot att bry sig om.

Makt och tolkningsforetrdde — betydelsen av dlder

Den regel om de éldre elevernas tolkningsforetrade och status som ndmndes ovan kan ses som
en del i ett system av sociala kategoriseringar som tycktes vara grundlidggande nér det giller
elevernas syn pad vem som har makt att bestimma Over vem. Berittelserna fran grupperna i
skolar 2 och 5 innehaller flera exempel pa hur barnen delade upp sig och varandra i dldre och
yngre och hur de dldre med automatik ansags ha makt att bestimma 6ver de yngre. Nér grupp-
erna talade om sin egen aldersgrupp som den yngre, formedlade de kunskaper om en given
maktstruktur vars konsekvenser de inte ansadg mdjliga att forédndra. Snarare uttryckte de att det
var normalt och accepterat att de dldre hade foretrdde och bestimde dver dem. Flera exempel

pa dar éldre elever hade kriankt yngre gavs i samtalen, till exempel att 14sas in i en grotta, att
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bli fasthéllen och gnuggad med klipulver, att séiga att de smé &r barnsliga och 16jliga, att hota

de yngre, att ta saker frdn dem, att forstora deras koja o.s.v.

Detta giller inte 1 lika stor utstrackning barnen 1 forskoleklasserna. De tycktes inte vara sér-
skilt rddda for “de stora barnen”. Mojligen kan detta ha att géra med att de dnnu vid tiden for
den hir studiens genomfOrande av tradition kategoriserades som forskolebarn och darmed
som tillhdrande en annan, mer avlidgsen institution. Och mojligen kan det forklaras med att de
som 6-dringar 1 det gamla systemet utgjorde de barn som innehade status att vara dldst och
storst 1 den forskolekultur i vilken ménga av dem forankrat sin forstdelse av alder i relation till

social makt och status.

Under samtalen med eleverna i skolar 5 framkom att de dr medvetna om att de yngre barnen
kan uppleva dem som lite farliga. Detta beror sannolikt pa att de sjélva nér de varit yngre sett
pa de éldre eleverna med bade beundran och riddsla. Har ligger en del av de svarigheter som
skolan stills infor ndr man vill 4stadkomma miljoer som uppvisar och stimulerar utveckling
av tolerans och acceptans, demokrati och social réttvisa. En fordndring av innehdll 1 en skolas
aktiva virdesystem, d.v.s. av de vdrden och virderingar som har konkret betydelse for vilka
handlingar som uppmuntras, tillats eller forhindras i1 en skola, dr antagligen svéar att astad-
komma om det som man vill att eleverna skall ta till sig, till exempel allas lika ratt till ut-
rymme och deltagande, strider mot det virdesystem som elevgenerationer under lang tid
overfort till varandra och som de aktivt integrerar i sina handlingsmdnster, till exempel de

dldre elevernas foretrdde och tolkningsrétt.

De vuxnas roll

Eleverna kommenterade de vuxnas roll pa olika sdtt i sina berittelser. I den del av resultat-
redovisningen som handlar om motiv till varfor vissa platser uppfattades som otrygga eller
trygga framgick att vuxnas ndrvaro uppfattades bidra till tryggheten. Detta var tydligt i sam-
talen med elever fran skolar 2 och 5 medan forskoleklassernas barn inte kommenterade bety-
delsen av vuxnas nérvaro i lika stor utstrickning. Kanske dr detta inte sd konstigt med tanke
pa att vuxna faktiskt finns patagligt tillgéingliga i barnens nédrhet under forskoledren och att det
ar naturligt att rapportera till dem om vad som hinder, liksom att férvinta sig att de ingriper
om ndgot gar snett. Ju dldre barnen sedan blir, desto storre blir sannolikheten for att 14rare och

andra vuxna inte finns inom rackhall om ndgot hinder.
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Vi kan ocksé konstatera att eleverna i de tva storre skolorna mer tydligt markerade behovet av
ndrvarande vuxna én i den mindre skolan. Detta kan bero pa att de storre skolorna har fler
rum, fler platser, mer vidstrackta skolgardsomraden, kort sagt ett storre omrade for eleverna
att rora sig over. Och dérmed ocksé fler stéllen dér icke onskvirda handlingar kan utforas utan

att det blir synligt fran de héll dér larare och andra vuxna befinner sig.

Eleverna gav uttryck for en principiell grundidé om att det dr positivt med vuxna i skolan och
att de behovs dér. Vidare uppvisade de formaga att differentiera mellan de vuxna, deras sitt
att fungera nér de behovs, deras tillgénglighet och vissa personlighetsdrag. De beskrivningar
som eleverna gav av ldrares brister sdger en hel del om besvikelser och svérigheter, till

exempel. Ibland tvekar man att be om hjdlp av rddsla for att sjdlv bli utsatt.

Mobbning

Nar fragor om mobbning diskuterades 1 grupperna forklarade barnen inledningsvis att det inte
forekom nagon mobbning pa deras skola. Trots det gav de &ndd exempel pa flera ganska
allvarliga exempel pa detta. I en grupp fran skoldr 5 berittade négra flickor om en flicka som
mobbas och blir utfrusen av klassen, man skrattar bakom hennes rygg, gér miner, ingen vill
sitta bredvid henne och man sidger krinkande saker till henne. Detta sker under lektionstid nir
lararen dr ndrvarande, men eftersom det sker bakom hennes rygg mérker hon inget. Orsakerna
till flickans utsatthet menade barnen vara att hon &r annorlunda — hon har glaségon och leker
med smabarnen pa rasterna. Under samtalet om detta forefaller det som om flickorna som
berittar inser att det den hér flickan &r utsatt for ar regelrdtt mobbning och att de kanske borde

ta upp det med sin ldrare.

Ett annat exempel, ocksé fran skolér 5, dr en pojke som blir retad for att han petar i ndsan, &r
16jlig och barnslig. Lararen tycker ocksé att han dr jobbig menade flickorna som beréttade om
detta. Ingen vuxen gor ndgot. Mobbningen sker under rasterna pa avskilda platser dir inte
lararna ser. Ibland tar den hédr pojken sin tillflykt till toaletterna. Nér flickorna under samtalet
fick fragan om de ocksd retar den hér pojken svarade de pd olika sétt. En flicka sa att hon inte
bryr sig om pojken, den andra att hon inte retar honom och den tredje att hon faktiskt retar

honom ibland eftersom han &r sé jobbig.
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Eleverna kénde vl till vilka regler som géller for mobbning och hur handlingsplanerna ser ut
pa skolorna. De tycker att kamratstddjare 4r bra. Anda berittade de om exempel som de ovan-
stdende som uppenbarligen inte blivit foremal for ndgon atgird. Det forefaller som om det
finns ndgon form av hinder mellan huvudregeln om att mobbning inte far forekomma och det
som faktiskt sker. Mdjligen ér det hir friga om motsvarande komplexa regelarrangemang som
ovan ndr det handlade om systemet med huvudregel-tilldggsregel-villkorad regel. Om det dr
sa ar det naturligtvis viktigt att forsoka se regelsamlingen 1 sin helhet. Bdde de delar i den som
eleverna kinner till dr tvingande och de som de sjilva utvecklat for att gora skolvardagen mer

begriplig och mer i 6verensstimmelse med till exempel regeln om “élderns ratt”.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att berdttelserna om trygga och otrygga platser som
elever 1 forskoleklass och skolar 2 och 5 delat med sig av till oss resulterade 1 en “socio-
geografisk karta” av skolorna dér ndgra platser beskrevs 1 negativa ordalag, andra 1 positiva,
och dter andra bade 1 positiva och negativa termer. Vidare att vissa platser ndimndes pa alla
skolor och 1 alla dldersgrupper medan andra var mer knutna till enskilda skolors utformning,
storlek och ldge. Platsers negativa savil som positiva “stimpel” handlade 1 forsta hand om
vilka andra elever som brukade vara dér och vilka hindelser man visste eller trodde férekom
dér. I vara tolkningar av elevernas beskrivningar av platser har vi betraktat barnens berittelser
som uttryck for deras gemensamma kunskap om de sociala villkoren i sina respektive skolor,
med fokus péd negativa sociala hdandelser och dess kontext. Véra samtal med eleverna visar att
de berittade om otrygga platser i termer av att dir hinder saker som man inte riktigt kan
kontrollera, och som kan handla om kridnkningar, mobbning, provokationer, fysiskt vld eller

uteslutning.

I tergivningen av de tematiserade resonemangen har vi sett att barnen forefaller laborera med
komplexa regelsystem dir det dr ganska osédkert vad som egentligen giller. Vi kunde dock
notera att regeln om dldre elevers foretrade tycks vara relativt orubblig. Betydelsen av vuxnas
ndrvaro markerades av de lite dldre barnen medan forskoleklassens barn inte gjorde det i lika

stor utstrackning.
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DELSTUDIE 2 - SAMTAL MED ELEVER I SKOLAR 8

Forberedelser, kontakter, deltagande skolor och elever

Som framgér av tabell 1 (sid 5) ingick totalt 27 elever fran tva skolor i1 delstudie 2. Av tabell 3

framgar antal elever och konsfordelning fran respektive skola.

Tabell 3. Antal elever och gruppsammansdttning fran de tva skolorna i delstudie 2.

Konsfordelning inom parentes (flickor/pojkar).

Gruppl Grupp2 Grupp3 Totalt
Centrumskolan 4(1/3) 4 (4/0) 8 (5/3)
Visterskolan - klass A |3 (3/0) 4 (4/0) 4 (0/4) 11 (7/4)
Visterskolan - klass B |4 (4/0) 4 (0/4) 8 (4/4)
Totalt 27 (16/11)

Vid valet av skolor var det framfor allt praktiska aspekter, frimst tillgédnglighet, som avgjorde
vilka skolor som kontaktades. Bada skolorna & kommunala grundskolor och ligger i en
medelstor kommun 1 Véstsverige. Den ena skolan, Centrumskolan, omfattar verksamheter
fran forskoleklass till och med skolar 9 och ligger i en central stadsdel med villor och
flerfamiljhus. Den andra skolan, Vésterskolan, har verksamhet fran skolar 6 till och med 9.
Den ligger i1 utkanten av staden dér villabebyggelse dominerar. Bada skolorna har ca 500
elever 1 skolar 6-9 med drygt 20 elever i varje klass. Huvuddelen av eleverna har medel-

klassbakgrund. Andelen elever med invandrarbakgrund &r mycket liten.

Inledningsvis togs telefonkontakt med rektorerna pd de tvd skolorna. Dessa samtyckte till
studien och formedlade kontakt med klassforestandare i skoldr 8. En klassforestandare pa

Centrumskolan och tva pa Visterskolan stillde sig positiva till att 1ata sina klasser delta.

Vid ett forsta besok pd skolorna informerades eleverna om studien och tillfrigades om det var
nagra som ville delta. Elevernas fordldrar informerades skriftligt om studiens syfte och
genomforande och gavs mdjlighet att neka till sitt barns deltagande. De elever som valde att

medverka ombads att sjilva dela in sig i grupper om 3-5. Avsikten var att samtala med tva
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grupper 1 varje klass. I den ena klassen pd Visterskolan anmélde tre grupper sitt intresse att

delta varfor den klassen kom att representeras av tre grupper. Totalt genomfoérdes samtal med

7 grupper.

Genomforande och analys

Delstudiens syfte var att med elever som hade en stor del av grundskolearen bakom sig sam-
tala om skolans sociala vardagsvillkor med fokus pa var och 1 vilken form kridnkande hand-
lingar forekom. Studien var begrinsad i tid och ambitionen var att skapa sd gynnsamma
mdjligheter som mojligt for att ett Gppet samtal om de aktuella frdgorna skulle komma till
stand. Detta innebar att det var viktigt att den person som skulle leda samtalen var vél insatt i
skolans vardag och hade erfarenhet av att samtala med elever i den aktuella aldersgruppen. En
skolskoterska med tjanst pd andra skolor i kommunen och med intresse for de fragor som

studien handlade om uppdrogs att planera och genomféra samtalen.

Samtalen genomfdrdes i mindre grupprum pa skolorna under skoltid och varade i c:a 30

minuter. De genomfordes som 6ppna diskussioner utifrdn fyra olika temata:

. Skolans vardag — skolmilj6 och skolklimat

J Kriankande handlingar — férekomst och definitioner
o Sexuella trakasserier, konsord och sexglosor

. Strategier for att hantera kréankande situationer

Alla samtal audoinspelades och transkriberades sedan 1 sin helhet. Utskrifterna analyserades

med utgdngspunkt frdn ovan angivna teman och elevernas sitt att berdtta om sin skolvardag.
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Resultat

Fragan om vad som skall betraktas som informella ldrandemiljoer i skolan fanns ocksa med
ndr samtalen med elever fran skoldr 8 analyserades. Liksom for de yngre barnen var det dven
hér svart att i elevernas berittelser identifiera konkreta platser eller stéllen som kunde defin-
ieras som informella och dér krankande handlingar var sirskilt vanliga. Krinkande handlingar
tycks forekomma Overallt i skolan, under bade raster och lektioner, i klassrum och pa skol-
girdar. Handlingar uppfattades som krdankande beroende pa i1 vilka sociala sammanhang de

utfordes snarare dn ndr och var enligt de hir eleverna.

Aspekter av skolmiljon

I berittelserna kunde vi urskilja nigra aspekter av skolmiljon som i elevernas resonemang
framstod som viktiga i deras forstéelse av varfor krinkande handlingar forekom. Dessa
aspekter handlade om aldershierarkier, vikten av att bli socialt delaktig 1 kamratkulturen och

olika skolors, inklusive den egna, sociala sirdrag.

Aldershierarkier

I ndgra av grupperna beskrev eleverna hur skolans éldershierarkiska ordning innebér att de
yngre eleverna riskerar att bli utsatta av dldre elever. I en grupp berdttade de att man kunde
rora sig tryggt i den egna korridoren men att det var riskabelt att ge sig in 1 en annan korridor.
Det forefaller 1 beskrivningarna som om tilltrade till storre utrymme 1 skolan okar med
stigande alder eller arskurs. Elever i skolar 9 beskrevs som de som har ostort tilltrade till flest
platser 1 skolan och som de som aldrig behover kdnna sig hotade av de yngre eleverna. I
grupperna beskrevs ocksé hur kénslan av sidkerhet 6kar med hur lange man har gétt pa skolan

och hur man ocksa med tiden &ndrar sin instéllning till skolan och lararna och blir lite tuffare.

Betydelsen av att bli socialt delaktig i kamratkulturen

Det dr uppenbart osékert att vara yngst i skolan men man ar ocksé utsatt om man kommer som

ny och inte kdnner de andra. Detta beskrevs i flera grupper. Néagra flickor pad Visterskolan
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beréttade hur de upplevt att borja i sexan, en klass som da slogs ihop av tva klasser fran tva

olika skolor. I samtalsgruppen ingér flickor frdn bada de tidigare klasserna:

Andrea2: vi var livrddda for alla 1 klassen

E: var ni rddda for killarna?

Alice: ja sdrskilt de som man aldrig hade traffat innan

E: jaha, var hade ni gétt innan?

Anna: Alfaskolan vi delades ju med Betaskolekillar som var helt galna
Andrea: elaka och mopsiga.

Anna: och skrek och gapade och fnittrade

E: var har ni gatt da?

Alma: Betaskolan

E: s& ni kinde dem hér?

Andrea: ni var vél lika rddda som vi

Alma: vi var lika rddda, nu dr det manga som inte gick i var klass men som gick i

vér parallellklass, man behdvde inte vara rddd for dem, men man végade
kanske inte séiga ndgonting, alla tjejer var det och man ville inte séga négot
pa lektionerna for da blev man utflabbad for det

(Grupp VA2)

29 (13

Flickorna frdn Alfaskolan framstillde pojkarna frdn den andra skolan som ‘“galna”, “elaka”
och “mopsiga”. Flickorna frén Betaskolan forklarade att de inte kénde sig lika rddda eftersom
de gitt i parallellklasser med pojkarna och kiinde dem sedan tidigare. Anda vigade de inte

sdga ndgot pa lektionerna eftersom detta kunde innebira att de blev utskrattade.

Risken for att hamna utanfér om man inte kdnner ndgon kom ocksa fram i samtal om varfor
enskilda elever hade blivit utsatta pd olika sdtt. I en flickgrupp diskuterade man orsaker till

varfor en flicka inte hade kommit in 1 klassgemenskapen utan blivit utesluten:

Clara: vi var ju réitt ménga i klassen som kénde négon innan
Camilla:  hon kom ju helt ensam ju
(Grupp C2)

Av samtalen att doma é&r det alltsd riskabelt att hamna utanfor. Likasa &r risken att faktiskt
gora det ganska stor. I gruppsamtalen berdrdes hur skolan kan agera for att hjdlpa till att
oppna mellan klasser och olika kategorier pd skolan, att hjdlpa eleverna att ldra kéinna varan-
dra och vidga sina sociala nitverk i skolan. Detta togs upp av bade pojkar och flickor i
grupperna pa bada skolorna. Pa en skola berittade eleverna att man har kortat ner rasterna for

att forhindra att konflikter uppstar mellan eleverna. Enligt eleverna innebér detta att de inte

hinner umgés, prata med och lira kdnna varandra. De pépekade ocksé att det var stor brist pd

2 N
Elevernas namn &r fingerade.

23



utrymmen ddr man kunde motas och umgds. Ofta sitter man i korridorerna pa rasterna och

véntar pd att lektionerna ska borja, eller ocksa gar man bara omkring.

En kommentar till elevernas resonemang om risken att hamna utanfor & ena sidan och bristen
pa platser for moten Over kategori- och klassgrinser & den andra, skulle kunna handla om
skolans uppdrag att vara en plats for inter- och méngkulturella moten mellan elever. Enligt
eleverna 1 vdra gruppsamtal ser de inte s& mycket av konkreta tids- och rumsmissiga
forutséttningar for sddana moten. Snarare ger de en bild av en stark social och kulturell

atskillnad i skolans vardagsmiljoer.

Den egna skolan i1 jamforelse med andra

Det tredje temat 1 berdttelserna om skolmiljon handlar om hur eleverna beskrev sin egen skola
1 jaimforelse med andra skolor, ndgot som forekom i1 samtalen i alla grupper. P4 Visterskolan
ansag eleverna att deras skola var en “’snobbskola”. Detta dédrfor att ménga 1 omradet dér
skolan ligger “dr rika”, ”bor i1 hus” och “koper dyra kldder”. Andra skolor i kommunen
beskrevs som “annorlunda” och “’stokigare” och i flera grupper menade man att krinkande

handlingar och trakasserier sdkert var vanligare pd andra skolor.

I en flickgrupp talade man om sin skola som snobbig 1 negativ bemirkelse, de betecknade den
som trékig och stel och menade att klimatet mellan eleverna var préglat av att dir fanns en
strdvan efter homogenitet och ett statustinkande i socio-ekonomiska termer. En annan
flickgrupp pa samma skola jimforde den egna skolan med andra skolor i friga om forekomst

av krinkande handlingar:

Amalia: sedan dr det ju sa hér att detta dr en snobbskola, alla dr sd dér jétterika men
typ Soderskolan eller Osterskolan dér det &r mycket utlénningar, det skulle
jag kunna tinka mig att dom gar runt och tafsar pa tjejerna, for dom ar

annorlunda
E: tafsar utlanningar mer tror du?
Amalia: jag vet inte det men jag tror det, man har hort mycket sant fran sana som gar
dér
E: ar det sa att vissa utlindska nationaliteter har en annan syn pa kvinnor?
Agnes: ja precis.
E: det kan man ju inte komma ifrén, sen kan man ju inte dra alla 6ver en kam
Amalia: nd absolut inte men en del ér
Agnes: och vad dom vixer upp med
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E: vad &r speciellt for Visterskolan d& som ni sdger &r en snobbskola? vad &r
det som é&r speciellt? alla ar rika

Agnes: ja alla har méirkesklader och alla skall vara jattecoola

E: men det kan inte alla vara va?

Agnes: nde men

Amalia: de allra flesta

E: det ar hért tryck om vad man skall ha pa sig ocksa?

Annelie:  ja fast det &r manga som inte bryr sig om det

Agnes: fast det dr vissa som bryr sig och sédger a vilka fula kldder hon har och sa gar
de i jattesnygga kldder och hon har inga Miss Sixtybyxor, det &r ett speciellt
mérke

(Grupp VA1)

Diskussionerna om skillnader mellan skolor innefattar ocksa en kategorisering av elever inom
den egna skolan. Detta visade sig till exempel i samtalen pd Visterskolan dér eleverna
beskrev olika elevgrupper eller ging identifierade av att de tillhérde kategorierna de rika”,

“varstingarna”, de som “’super och roéker” , ’de tuffa” och tontarna”.

De berittelser som eleverna formedlade om hur skolor och elever delades in i sociala kate-
gorier visar att kriterier for hur indelningen skulle ske var tydliga och vl kénda. Detta tolkar
vi som uttryck for elevernas delade kunskapssystem om sociala villkor, inte bara pa den egna
skolan utan ocksa utanfor den. Det sociala vetande som kom fram i gruppsamtalen har de
tillsammans byggt upp Over tid. Det har en kontextuell forankring i de gemensamma skol-
erfarenheterna och vi utgar ifran att det har betydelse for elevernas pagiende utveckling av
demokratisk kompetens. I exemplet ovan skymtar vi till exempel fordomar om invandrare i

flickornas resonemang.

Kriinkande handlingar och mobbning

Nér samtalen leddes in pd kridnkande handlingar och mobbning framholls 1 de flesta grupper
att sadant inte alls forekom eller forekom i mycket liten utstrickning pa den egna skolan.
Trots detta kom samtalen i fyra av grupperna att bland annat handla om elever som utsatts for
olika varianter av krinkningar i den egna klassen. Har ser vi ett likartat monster som i

samtalen med de yngre eleverna.

Vi ser alltsd tvd motsdgande bilder av den egna skolan i elevernas berittelser, bade hir i

skolar 8 och i1 de yngre elevernas. Dels en ”principiell” bild som &terger skolan som en lugn
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och konfliktfri plats, dels en ”situerad” bild med konkreta exempel pd forekomst av

krankningar.

Ett utdrag fran samtal med en grupp flickor pa Visterskolan som berittar om hur pojkarna i
deras klass mobbade en annan pojke far exemplifiera de beréttelser som utgdér motbilder till
de ”principiella” bilderna av den egna skolan. Hér tar flickorna avstind fran pojkarnas hand-

lingar men ger ocksa uttryck for att de inte ser ndgon fungerande motstrategi:

Andrea: det ar ju sddana mobbare, killarna sérskilt mobbar ju sina kompisar

Alice: dom ska vara tuffa pa skolan och sedan leker dom pa eftermiddagen

E: hur gor de da menar du? alltsd dom kan vara taskiga mot varandra?

Andrea: idag stéingde dom in en pé toa och férsdkte doppa honom i toastolen

Alma: nu sitter dom dér inne och skrattar och

Anna: en kille i var klass alltsi dom forstor liksom hela hans hus, moppe och
dricker upp hans sprit...

Andrea: och séger liksom du é&r sa fet

Alice: sen dar dom med honom pa fritiden

Andrea: och han accepterar det

Alice: han liksom tar emot det, sen d&r dom kompisar och nédsta dag mobbar dom

honom och nésta dag &r dom kompisar, liksom

Anna: jag fattar inte hur han star ut
E: det ar klart, han hoppas kanske varje gang att det skall va den sista gangen
Andrea: liksom dom &r ju dom enda kompisar han har, det &r ju ingen annan som vill

vara med honom heller, jag tror inte att han vill vara med dom egentligen,
men han vill ju inte vara ensam

Alice: s& kan dom ha lénat 300 kronor, han har inget att sdga till om for han ar
ensam mot tre fyra stycken

E: men reagerar inte hans foréldrar?

Andrea: man tycker ju det

Alice: det marks ju ganska tydligt, dom stiddar av hans hus, dom har varit inne dar

nér han inte har varit hemma och forstort halva huset och tagit massa sprit,
Anna: bojt golfklubbor

Alice: hallt 1ask i golfbagen

Andrea: och itit upp hans mat

Alice: ringt till deras mobiler fran hans telefon for att f4 bonus

E: men det maste vara jobbigt och se det hir och samtidigt kan man ju inte géra
s& mycket at det

Alice: vi har ju sagt till ritt manga génger, for en gang s& holl dom pa att supa

jattemycket sen sa vi du kan ju komma med oss for han var inte alls full det
var dom andra tvd som var jattefulla, men han végade tydligen inte, vad
skulle dom sdga d& du ar en jévla gris bland annat, till hela skolan, han
liksom stod dar, och ska jag folja med eller ska jag inte, vi tjatade pa honom
1 tio minuter och sedan valde han att inte f6lja med

Andrea: han latsades bara supa, han hade ju bara juice i och lite lite sprit.
Anna: det har héllt pa ganska ldnge nu
Andrea: han végar inte siga till heller, tror jag inte
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Alice:

Anna:
Andrea:

alla larare vet det och dom har tagit upp det péd alla kvartsamtal men jag
tycker inte att det hander nagonting
vi vet ju inte vad som hinder
det har blivit battre
(Grupp VA 2)

De hiér flickorna tyckte alltsd att pojkarna handlat fel och menade att de har forsokt att

forhindra det och att hjédlpa den utsatte pojken. De menade ocksd att lararna pd skolan dr

medvetna om vad som pagar och att de har forsokt goéra nagot &t det, dock med tveksam

framgang.

I bada grupperna pa Centrumskolan beskrev eleverna hur en flicka kommit till klassen frén en

annan skola dér hon blivit mobbad, men hur hon efter en kort period slutat pa grund av att hon

upplevt sig vara mobbad dven pd denna skola. I samtalen omkring denna hindelse blev det

klart att det inte alltid 4r givet vad som &r mobbning. Eleverna berittade att de blivit for-

vénade nédr de fick veta att flickan ansdg sig vara mobbad av de andra i klassen eftersom de

sjélva inte hade uppmirksammat detta.

Clara:

Carola:
E:

Camilla:

E:

Camilla:

Carola:

Clara:

Camilla:

Clara:

ja, det var ju den hér tjejen d4 som sa att hon var mobbad men om man
kollar nu sé &r ju alla med négon hela tiden sa det &r ju ingen som gér for sig
sjalv och kdnner sig utanfor, alla har nadgon
tjejerna i alla fall
maérkte ni det, eller kom det som en bomb?
vi médrke inte ens att hon var borta och det var jattehemskt
hon fanns inte alltsa?
na
ja, jag tyckte att det var bade och, hon anméilde oss ocksd, det stod i
tidningen ocksa, jag tyckte inte att vi mobbade ut henne
man gjorde ju ingenting, varken positivt eller negativt
det var verkligen s& hir ingenting, hon fick néstan ingen respons
nd
(Grupp C2)

Under samtalet kom flickorna pa att det kanske var just ignorerandet fran alla andra i klassen

som flickan hade upplevt som mobbning. De talade om att de inte ens mérkte att hon forsvann

fran klassen. I den andra gruppen frdn samma klass beskrevs handelsen pé ett likartat sétt:

Carl:

Chris:

Cilla:

Calle:
Cilla:

sen tyckte hon ockséd att dom inte pratade med henne, dom umgicks med
henne men va liksom dnd4 inte med henne
hon var aldrig en i ginget, sen hon slutade gick det tva veckor och man
mairkte inte att hon inte var dér, sedan var det ndgon som sa att hon inte ar
hér
vi hade inte gjort nagot
det var ju inga séna taskiga grejer
ni

(Grupp C1)
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Bada grupperna forsokte forklara varfor flickan hade hamnat i den situation som uppstod och
hur det kom sig att de i klassen inte hade forstatt att hon upplevde sig vara mobbad. I den ena
gruppen diskuterade man flickans sétt att vara, att hon pa ett sitt var annorlunda och speciell
men ocksa att hon inte upptriddde som “‘ett mobboffer”. De beskrev ocksd hur de genom att ge
flickan en blomma, kollektivt forsokte be om forlitelse utan att forstd vad de hade gjort som

kravde en ursakt:

Carl: vi samlade in pengar och gick dit till henne med en blomma och hon kastade
dom
Calle: vi forsokte 1 alla fall sdga forlat for ndgot vi inte visste att vi hade gjort,

egentligen hade vi inte gjort ndgot, hon kénde vél att vi inte hade gjort nagot,
det var vl det som var felet

Chris: det var vil det att vi hade absolut inte gjort ndgonting

Calle : sen nér vi kom dit och skulle be om forlatelse och vi ville gdrna ha tillbaks
henne till klassen, det dr inte sa kul att fa sant till klassen

Carl: hennes mamma var jobbig hon ringde hela tiden och bestimde att hon skulle
gd hem

(Grupp C1)

I den andra gruppen var man dverens om att flickan var speciell, hade svért att ndrma sig dem

och upplevdes som att hon stéllde sig utanfor:

Clara: sen var det ocksa sa att hon bara stillde sig darutanfor, om inte hon kom till
mig sd kom jag inte till henne, hon gick aldrig fram till ndgon och pratade
eller sant, kindes som om hon ville vara utanfor, hon bytte skola redan nér
hon var jatteliten, hon trivs nog ingenstans

E: beror det dd mycket pa den egna personen?
Clara: ja lite, hon bjod inte pa sig sjdlv, hon var véldigt speciell, hade ett eget sétt
Camilla:  det var ju precis s& som du sade, kommer dom inte till mig s& gér jag

minsann inte till dem, hon hade ju verkligen den attityden, nér alla kom till
klassen sa liksom, alla hittade nagon att vara med direkt, alla utom hon
(Grupp C2)

De samtal som vi hér atergett delar av handlar om att {forstd, definiera och 1 viss mén legiti-
mera mobbning. Det forefaller som om eleverna har forestdllningar om vad mobbning &r, hur
det ser ut och hur den som mobbas ska upptrida. Elevernas resonemang uttrycker bade sadant
som de “i princip” vet om mobbning, och hur sddant de vet, med en del tilldgg och revide-
ringar, kan anvéndas for att forklara varfor det inte fungerade med flickan i den egna klassen.

Delar av de forklaringar som de kommer fram till tillsammans handlar om att flickan varit

annorlunda och speciell och att hon genom sitt “konstiga” sétt att vara sjilv inbjudit till det.

28



Sexuella trakasserier — konsord och sexglosor

Naér grupperna fick fragor om huruvida sexuella trakasserier forekom 1 deras skolor blev
svaret 1 alla grupper att det var ovanligt. I gruppen med tre pojkar och en flicka pa Centrum-
skolan menade flickan att “killar hanar och séna saker” och “att bli kallad hora eller fitta har
blivit s& vanligt sa att det dr som att sdga fan”. I en flickgrupp pa Vésterskolan menade man

att det “inte var sd konstigt” att bli kallad konsord, “tjejerna &r sa vana si det dr ingen som

bryr sig om det”.

P& motsvarande sétt som nér det gidllde mobbning dar man menade att den som blir utsatt for
mobbning ocksa sjilv har del i hindelsen genom sitt sétt att vara, ansag flickorna pa Centrum-

skolan att de flickor som blir utsatta for sexglosor bidrar till detta genom att kld sig och

upptrdda utmanande.

Clara:

E:
Carola:

Clara:

Camilla:

I flera grupper forklarade eleverna att ndr sexglosor anvinds behdver det inte vara for att
kranka, det dr ofta en “jargong” som anvinds inom vissa grupper. Négra flickor pad Vister-

skolan talade om hur pojkarna anvinder “elaka” uttryck mot varandra i syfte att markera

tillhorighet:

Bea:

Betty:
Bodil:
Bibbi:
Betty:
Bea:
E:
Bibbi:
Bea:

ja, jag tycker att lite fir man skylla sig sjélv ocksa med sédana grejer, just
sddana ord, klart att killarna inte skall gora det men jag tycker att det ligger
lite pa tjejerna ocksd, tar man pa sig sana klidder sa far man sta ut med det,
dom vill ju att dom ska kolla pa en, man gér ju inte i linne for att det &r
varmt, det gor hon ju for killarna skull
inte for tjejerna?
inte sa for att hon &r sd himla snygg, det ar ju inte sd, men de kollar ju pa
henne lite snett
hon far ju ha det hon vill, sjdlvklart sidger jag inte ga och ta pa dig en trdja,
det gor jag ju inte
jag tycker att det ar fel, jag tittar lite snett pa sant, eller som nidr dom sminkar
sig jattemycket eller néir man anvénder string i sexan

(Grupp C2)

det finns typ en grupp av killarna sen ar det nagra som &r halvmed eller s
dom é&r liksom mot varandra tycker jag
det ar ganska konstigt
ja det ar ganska mycket sa
allt 4r inte menat att vara elakt, utan det dr naturligt for dom ocksé
det har gatt sa langt eller sa det bara kommer
och man ténker inte lika mycket nu som man gjorde innan
ni kan hora att det later otrevligt dom emellan?
det &r bara nir man tanker pa det, det har later ju helt konstigt
dom &r vildigt elaka mot varandra tycker jag, jag vet inte om dom uppfattar
det s det dr ju dom som alltid 4&r med varandra
(Grupp VBI)
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Haér beskriver flickorna pojkarnas sprdkhandlingar mot varandra som en del 1 ett samspel som
knyter ihop gruppen och markerar tillhorighet. Av flickornas beskrivning att doma finns det
en kdrna i pojkgruppen som hédnger ihop och sedan négra som &r “halvmed”. De talar ocksd
om att det spelar roll vem som sdger orden for hur de tas emot, ndgot som pojkarna ifrdga

ocksa kommenterade i sin grupp:

Bosse: ja men det &r liksom mest typ det dr ingen som tar illa upp tror jag eller typ
kompisarna det ar

E: kan man séga det till kompisarna?

Bosse: det ar typ vart sprak mellan varandra

Benny: mm

E: sd du kan sdga det till din kompis utan att han liksom?

Bosse: jaa

Benny: ibland kanske

E: vad gér gransen nér sdger man det?

Bosse: man kan ju inte sdga det for ofta, hela tiden eller sa

E: sdger du det nér du blir arg pé din kompis

Bosse: nd, né vi har ett sént hért sprak bara liksom

Benny: jag vet inte riktigt

E: kan vem som helst sdga det till dig eller blir du arg nédr ndgon annan sdger de
till dig?

Bosse: ja, ja mina kompisar kan ju sdga det

Benny: dom man inte kdnner kan ju inte typ sdga halld din bog typ, vad fan vill du?
undrar man ju da

Bjorn: nd, nd

Bosse: ni det dr ju kompisarna emellan

E: d4 ar det inte sa allvarligt?

Benny: man mérker pa typ tonarten om det &r skdmt eller allvar

Bosse: ja

E: hur dr det om tjejer kallar dig bog?

Benny: det beror pd om man kénner dom

(Grupp VB2)

I det hir samtalet framgar det tydligt att det inte &r orden i sig som krénker utan det dr vem
som séger det och i vilket sammanhang det sker som har betydelse for hur det uppfattas. En
grupp flickor berdttade om erfarenheter av att vilka ord som helst, dven péhittade, kan
anvéandas for att krdnka. Ordens betydelse i sig spelar mindre roll menade de, det 4r samman-

hang och syfte som kan vara krinkande och dé kan vilka ord som helst anvéndas.

E: hur krinker man varandra pa Vésterskolan da?

Bodil: sdger fula saker till varandra

E: vad kan vara fula saker?

Bea: ja det kan vara verkligen vad som helst

Bodil: jaa

Bibbi: ja dom hittar pa sana hér jétte konstiga ord som inte finns

Bodil: liksom vildigt konstiga saker vi har haft vildigt manga konstiga saker i var
klass
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Bibbi: men dom kanske har ett ord som alltsd som det heter pa svenska sen hittar
dom pa typ ett annat ord om man sager det pa sitt sprak

Bea: for det ordet da

Betty : sen siger de ordet och da forstar ju inte vi vad det betyder vad dom menar
med det

Bodil: ja men om man sager till exempel dom kallar en hora

Bodil: sen tar du hora sen kanske dom hittar pa ett ord for hora som kanske

Bea: alltsd ett hemligt sprak typ

Bodil: ja

Bea: ja dom forstar

Bodil: dom vet att dom sdger hora till dig flera flera ganger, sjidlv vet du inte for
dom séger kanske typ

Bodil: jag kan inte komma pé nét nu

Bibbi: bopp dé, som dr vildigt vanligt det betyder ungefar dumhuvud eller s& dér

Bea: din javla bopp

Bodil: tack

Bea: sjdlv vet man inget

Bibbi: men efter ett tag vet man ju det vad det betyder

Betty: man vet vilka ord som &r menat att va elaka

Bea: det hor man ju ocksa pa hur dom séger det

(Grupp VBI)

Om man sammanfattar det som kom fram 1 samtalen om sexuella trakasserier ser vi att orden 1
sig inte upplevs som krinkande, det d&r sammanhanget som avgor vilken konsekvens anvén-
dandet av ordet far for den som blir tilltalad med det. Verbala krdnkningar kan ske med vilka
ord som helst, d&ven péhittade. I exemplen ovan framgar att anvindningen av sexglosor ocksa
kan ha motsatt syfte dn att trakassera — det kan ocksé vara ett sétt att starka samhorighet och
markera tillhorighet. Kanske kunde vi hir tala om att eleverna ger uttryck for att den kultu-
rella gemenskap de utvecklar i1 skolan inbegriper ockséd en verbal gemenskap som vixer fram
over tid och som uppritthélls och bekréftas i dagliga moten och samspel. De ord och uttryck
som anvénds, dven de som anvinds i krinkande syfte, far da inneborder som é&r sjdlvklara
inom de kulturella granserna, men som for en utomstdende, till exempel ndgon som kommer

ny till skolan, &r obegripliga.

Relationen till vuxna

En sddan “utomstaende” person kan ocksé vara en vuxen. I samtalen forekom manga resone-
mang om hur eleverna sag pé relationer till vuxna i skolan. De beskrevs ofta som negativa och
1 termer av att de karakteriserades av brist pd inflytande och dmsesidig respekt och av misstro.
En av grupperna pd Centrumskolan menade att det var mer problem mellan vuxna och elever

pa skolan &n mellan elever och elever:
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Carl: mesta skiten tror jag faktiskt d4r mellan elever och ldrarna, och eleverna och
mattanterna typ

E: jasé

Carl: ja det tror jag man marker det inte s& mycket mellan eleverna jag har nog
aldrig sett nagot

E: menar du krinkt av lirarna?

Carl: nja inte pa det séttet, manga gillar inte lararna, mer s hér att det &r mer skit
mellan ldrare och elever 4n vad det mellan elever och elever

Chris: det tror jag ocksa

(Grupp C1)

I just den hér gruppen talade eleverna om “arga mattanter” och hur de drar sig ”for att gé till
matsalen” och "hellre gér hungriga”. De berittade ocksd om ldrare som sénker betyg dé de
”sdger vad de tycker”. De menade att ”barn och vuxna har olika asikter ndr det géller saker”
och att ldrarna missuppfattar eleverna och tycker att vi dr uppkéftiga bara for att vi har en

egen asikt”. En pojke betonade sérskilt att ”vi méste mdtas pd samma villkor”.

En grupp pojkar fran Visterskolan talade ocksd om hur viktigt de tyckte det var med dmse-
sidigt fortroende mellan vuxna och elever pa skolan. I anslutning till den diskussionen

ndmnde en av pojkarna att han inte skulle ha beréttat for en ldrare hur han “verkligen madde”:

E: vad hade du sagt om jag fragat hur det ar pa skolan? Om jag fragar hur det ar
pa skolan da?

Borje: om du som lédrare fragat hur jag hade det hade jag kanske inte sagt hur jag
verkligenriktigt médde men

E: varfor hade du inte sagt det

Borje: man berédttar inte for vem som helst hur man riktigt mér det har med

fortroende att gora vet du
(Grupp VA 3)

Nir det géller elevernas sitt att se pd vuxnas bemd&tande och hanterande av kriankande situa-
tioner pé skolorna var eleverna i alla grupper relativt samstammiga. De menade att det dr svart
for de vuxna att intervenera i situationer ddr ndgon elev utsatts for negativa handlingar. Ofta
beskrevs vuxnas handlingar i negativa termer, som att ”de lagger sig i” och som att de stéller
krav pa att situationen ska 16sas utan att egentligen engagera sig sd mycket. Det som ldrarna
gor framstar ofta som verkningslost, ’de tar tag i det” men “det hinder ingenting”. I en av
grupperna pa Centrumskolan menade flickorna att ldrarna egentligen inte har sd stora mdjlig-

heter att pdverka det som hander:
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Camilla:  det spelar inte sd stor roll om ldraren ldgger sig i eller inte, de flesta
(ohorbart), det dr svart for lararen ocksa att komma in och séga att nu skall ni
vara sndlla mot lilla Emma, det funkar inte, om det inte dr ndgon som vill
vara det s& &r man ju inte det for att ldraren séger det, det 4r dom sjdlva som
bestimmer om dom vill vara det eller inte
(Grupp C2)

I samband med beskrivningarna av situationen med flickan som uppgav sig bli mobbad och
bytte skola berdttade flickorna i samma grupp som ovan att ldraren hade fatt dem att samla in
pengar och kopa en blomma till flickan. Denna handling, menade flickorna, gjordes pa

lararens uppmaning men hade ringa betydelse for hur relationerna mellan flickorna i klassen

kunde ha forbattrats.

Camilla:  vara handledare skulle ju inte kunnat fa oss att ta in henne i vart liksom, det
skulle ju inte funka om jag satt och pratade om privata saker med en kompis
i klassen och sedan kommer hon och déa hade jag ju blivit tvungen att sluta
och sant mirks ju direkt, overallt sa skulle det ju bara vara en massa sint mot

henne

Carola: om vi séger att det &r en tjej som dr ny hér, tycker inte du att liraren skall
hjélpa till da?

Camilla:  det &r sjilvklart att l1draren skall hjdlpa till men liksom det mesta &r ju upp till

eleverna, det tog ju oss hur ldnge som helst innan vi kopte en blomma till S,
det var ju mest for att lararen sa till oss att vi skulle gora ndgonting
Carola: da var det ju lararen som sa till oss
Camilla:  mm, men det hade ju inte spelat nagon roll egentligen, vi hade ju inte gjort
nagonting och vi ansag ju att vi inte hade gjort nadgonting
(Grupp C2)
I bada de hér exemplen visar flickorna hur svart de anser att det dr for vuxna att intervenera i
elevernas sociala relationer. Uppenbarligen ser eleverna i den hér &ldersgruppen pd de vuxna i
skolan som utomstdende personer. De forstdr inte inneborder 1 sprak och andra samspel och
de dr inte delaktiga 1 den sociala praktik som leder till skapande av relationer och relations-
villkor mellan eleverna. Mgjligen ar det sé att de elever vi samtalat med i skolar 8 befinner sig
i en period i sin skolhistoria ndr de kommer till kollektiv insikt om att de sociala relationernas
problematik - i skolan savél som i vérlden utanfor- ar ett projekt som de sjdlva maste bedriva

och ta ansvar for. Och mojligen har de ocksa kommit till insikt om att de sétt pa vilket de

vuxna forsoker hjélpa till inte &r sarskilt effektivt eller meningsfullt

Sammanfattning

Da eleverna i skolér 8 beréttade om sin vardag i skolan och sin skolmilj6é handlade det ofta om

vikten av att kunna kinna sig trygg i skolan. De framholl starkt behovet av att ha mojligheter
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att umgds med och ldra kidnna s& manga som mdojligt i skolan och sdg ett sddant utvidgat
socialt ndt som en vig att minimera kdnslor av utsatthet och otrygghet. Nér de sdg pd sina
egna skolor papekade de att bristen pa motesplatser och utrymme i bade tid och rum innebar

begrinsningar och hinder for att utveckla sociala relationer.

Eleverna dementerade i sina samtal idén om att det skulle finnas platser eller miljéer pa
skolorna dér krdnkande handlingar var sérskilt vanligt forekommande. S&dana situationer,
menade de, uppstér overallt pa skolan och kan snarare hénforas till personer och sammanhang
an till platser. De tog upp nagra faktorer i skolans struktur och organisation som de ansag
bidra till att krinkande handlingar forekom. Hit hor den starka betoningen pa aldersskillnader
och den statushierarki som hinger samman med denna. Aldre elever har mer makt och ut-
rymme @n yngre och de har i alla sammanhang tolkningsforetrdde. Statushierarkier som
hinger samman med socio-ekonomiska grupperingar togs ocksd upp som nédgot som

paverkade skolans sociala klimat.

Eleverna framhdll att krankande handlingar och mobbning var ovanligt pd deras skolor. Trots
detta gav de flera beskrivningar av hur elever pa olika sétt utsatts for uteslutning, utnyttjande
och kriankningar pa den egna skolan. Denna dubbelhet i resonemangen kan bero pé att de
ville presentera en positiv bild av sin skola. Men det kan ocksa handla om ett “definitions-
problem” — situationerna uppfattades inte som mobbning déarfor att hdndelsen legitimerades av
situerade regler dir det som hént gillde for “icke mobbning”. I beridttelserna om utsatta
elever pd den egna skolan och i den egna klassen forefoll eleverna ha svart att definiera det
som skett som mobbning, dven om de kunde konstatera att de beskrivna eleverna utsatts for

negativa, krinkande handlingar .

Da eleverna forklarade varfor sddana hér situationer uppstdr menade de att handlingarna
bygger pa ett dmsesidigt samspel i kamratgruppen. Den som utsitts for uteslutning eller
krankningar ar ocksé en del i situationen genom att sjilv handla eller inte handla pa ett satt
som forvéntas eller 6verensstimmer med gruppens normer. Eleverna pétalade dven att det
alltid finns mojlighet att vdlja om man vill delta eller ej i de hér situationerna och ddrmed
ocksa ett val huruvida man vill utséttas for krinkande handlingar eller ej. Liknande reson-
emang dterkom i samtalen om sexuella trakasserier och anvindandet av konsord och sex-
glosor. Aven hir menade eleverna att situationer di nigon utsitts for sexuella trakasserier

eller blir kallad for konsord eller sexglosor bygger pd ett dmsesidigt samspel mellan de
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inblandade och att det finns mdjligheter att vélja om man vill delta eller ej i detta samspel.
Motsvarande resonemang fanns ocksd i samtal om strategier for hur sddana hér situationer kan
hanteras av eleverna sjidlva. Ungdomarna menade att det ar relativt létt att avfarda krank-
ningar, om man sjdlv vill. De elever som deltog i samtalen uttryckte alltsa en relativt okompli-
cerad syn pd krankande handlingar och hur man kan undvika dem. Detta kan bero pd att de
som valde att delta i studien representerar elever som kénner sig relativt trygga i skolan och
sdllan blir utsatta for krdnkande handlingar. Fa av eleverna i undersokningen uppgav att de
sjdlva utsatts for handlingar som de upplevt krinkande. De gav mer generella beskrivningar

av situationer da kriankningar ingar och beréttade om “andra” som varit utsatta.

Aven om samtalen gav intrycket att eleverna tyckte att det var relativt enkelt att kunna hantera
och avfirda krinkande handlingar, forekom ocksd beskrivningar av svarigheter att som
individ stélla sig utanfor eller emot andra i kridnkande situationer. Ett exempel &r situationen
med pojken som utnyttjades och krinktes gang pa gang av samma pojkar som han umgicks
med. Har ansdg flickorna att ett skil till att pojken inte valde att stélla sig utanfér var hans
rddsla for att bli ensam. I det exempel dir pojkarna beskrevs ha en speciell ”jargong” som
innebar att de sade elaka saker till varandra, trots att de alltid &r tillsammans, visar pa svarig-
heten att for den enskilde eleven avsta fran att f6lja med 1 en social samspelsstil, &ven om den

ar hard och negativ

Intressant att notera i elevernas resonemang omkring anvindandet av konsord och sexglosor
som kriankande handlingar dr att de betonade att orden 1 sig inte dr det som krinker. Istéillet dr
det vem som sédger ordet och i vilket ssmmanhang som det anvdnds som avgor hur det upp-

fattas (och hur det ar avsett).

I de flesta grupper fanns resonemang som handlade om relationen mellan elever och vuxna i
skolan. Ofta beskrevs dessa relationer som negativa, grundade i brist pa inflytande och dmse-
sidig respekt och p& misstro. Eleverna ansig att de saknade mdjligheter till inflytande pa
omraden som de vuxna ytterst dr ansvariga for. De menade ocksa att vuxna engagerar sig for
lite och att ndr de engagerar sig far det ofta ingen betydelse. Ett storre engagemang fran de
vuxna, inte bara i anslutning till uppkomna problem, efterlystes, liksom fler mdjligheter till

mdten mellan ungdomar och vuxna som en del av skolans vardag.
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DELSTUDIE 3 - SAMTAL MED GYMNASIEELEVER

Den studie som genomférdes med gymnasieelever omfattade 10 kvinnliga och 3 manliga
elever som ldste forsta aret pa gymnasieskolans Barn- och fritidsprogram. Den hér delstudien
var mindre omfattande &n de Ovriga tva och syftade i forsta hand till att prova en metod for att
fa4 &ldre elevers perspektiv pa sin skoltid, sdrskilt hur de sdg pd krinkande handlingar i

relation till skolmiljon.

Med néagra fragor som utgéngspunkt fick eleverna skriva ner sina erfarenheter individuellt och
dérefter diskutera i grupp tillsammans med sin ldrare. Frdgorna handlade om huruvida
mobbning och krdnkningar forekommit i de skolor de gatt, var i skolan de hade upplevt
otrygghet och storre risk for den typen av situationer och hur de sdg pa orsaker till och fore-
byggande av dem. Bade de individuella texterna och gruppdiskussionerna ingick i en av de

reguljdra kurserna pd programmet.

Resultaten av denna preliminéra studie visade att det fungerade bra att 1ata gymnasieelever
skriva ner sina reflektioner om krdnkande handlingar och sedan diskutera varandras
erfarenheter.

I beskrivningarna fanns bilder av skoltiden dir det langa tidsperspektivet gjorde att vissa
erfarenheter med relevans for de hér aktuella frigorna 1 unders6kningen tydliggjordes. Hér
fanns till exempel beskrivningar frén forskolan och de tidiga skolaren av osdkerhet och hot,
till exempel 1 omkladdningsrum, kapprum, delar av skolgarden och bakom skolbyggnader.
Platserna de ndmner kdnns igen frén de stdllen som barnen i delstudie 1 pekade ut och
representerar stillen dar manga elever vistas men dér vuxna sillan befinner sig. I elevernas
texter finns en tydlig markering av betydelsen av vuxnas nérvaro. Vi ser ocksa hénvisningar
till att det var elever med svag position som riskerade att bli utsatta for krdnkningar frén

elever med en starkare stéllning.

Resultaten visar att de hér eleverna var intresserade av att tala om sin skoltid och sina erfaren-
heter. En fordjupad studie dir gymnasieelever retrospekivt beskriver sin tid i skolan, péd det
satt som provades hir, sannolikt skulle tillfora ett annorlunda perspektiv pa skolans sociala

villkor.
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DISKUSSION

Sammanfattande kommentarer och forslag till uppfoljande studier

Informella lirandemiljoer —finns de?

En frdga som vi hittills inte har uppmirksammat &r den om hur handlingar och platser som
eleverna berdttar om kan knytas till uppdragets begrepp informella ldrandemiljoer. Vad har

elevernas berittelser med skolans informella miljoer att gora?

I undersokningen har vi definierat informella lirandemiljoer i1 termer av platser, relationer,
aktiviteter och tidpunkter. En informell plats har vi sett som en plats som inte har byggts eller
arrangerats for att genomfora och folja upp laroplansforeskrivna undervisningsaktiviteter. Dit
kan till exempel rdknas gungor, klatterstillningar, skogsdungar, kldttertrdd och grottor.
Fotbolls- och bandyplaner dr i den hér definitionen inte otvetydigt informella platser eftersom
idrottsundervisning 1 bollsport finns foreskriven 1 skolans uppdrag. Toaletter, matsalar och
korridorer &r platser som inte 1 sig kan betraktas varken som informella eller formella men
som har en funktion i relation till de formella aktiviteterna, antingen som inrdttningar for
fysiska behov eller som “transportstrickor” mellan formella aktiviteter. Den andra delen 1
definitionen av informella miljéer handlar om relationer. Elever och ldrare viljer inte varan-
dra, elever viljer inte heller varandra. Mer eller mindre formella procedurer anvinds istéllet
for att bestimma vilka personkonstellationer som géller 1 undervisningsaktiviteterna. Utanfor
— och parallellt med — saddana formellt bestdmda relationer méts barn och vuxna i skolan och
etablerar andra former av relationer som bygger pd andra villkor dn de formella. Den tredje
delen 1 definitionen handlar om aktiviteter. Medan undervisningsaktiviteter av olika slag
konstituerar skolans formella uppdrag, betraktar vi aktiviteter som elever sjélva viljer att dgna
sig at pé raster, till exempel springlekar av olika slag, sméprat eller brdk, som informella. Den
fjdrde och sista delen av vér definition av informella larandemiljoer handlar om tid. Skol-
dagen ir definierad i termer av en start- och en sluttid. Aven om dessa tider 4r formella
markeringar som ramar in skoltiden finns perioder inspringda inom denna, dir elever i stort

sett kan anvinda tiden till vad de vill, till exempel under raster.
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Nér vi arbetat med det empiriska materialet i den hér studien har vi sett att de hdr olika
aspekterna pd skolans vardag , d.v.s. informell/formell plats, informell/formell relation,
informell/formell aktivitet och informell/formell tid kan anvédndas for att forsta komplexiteten
1 de hédndelser och situationer som har med krénkningar att gora. Komplexiteten innebir att
granserna mellan det formella och det informella, mellan det kontrollerade och det spontana
ir flytande. Aven en formell plats, till exempel klassrummet, kan bli en informell lirande-
miljo om ldrare och elever méts dér under en rast och samtalar om nigot som hént i vérlden,
till exempel krig eller sviélt. Samma varldshdndelse kan under en SO-lektion bli en del av en

formell ldrandemil;jo.

Slutsatsen blir att det &r mycket svart att empiriskt identifiera miljéer 1 skolan som informella
eller formella. Overhuvudtaget 4r det svart att avgriinsa delar av skolans vardag i termer av
olika slags miljder, atminstone om man forsoker gora det utifrén ett elevperspektiv. Med de
beréttelser som eleverna i den hér studien har delat med sig som grund framstar skolan som en
total milj6 inom vilken man rér sig med olika grad av medbestimmande och kontroll éver vad
som ska hinda. En uppfdljande studie av hur den totala larandemiljon 1 skolan upplevs skulle
till exempel kunna ndrmare granska de kommentarer som skolér 8-eleverna gav uttryck for
om att det finns for f4 utrymmen for att ldra kdnna varandra utanfér de formella under-
visningssituationerna. Och kanske ocksd undersoka sociala nitverk mellan elever, inte
klassvis utan pé skolniva. I en sddan studie skulle bdde informella och formella ldrandemiljoer

betonas som viktiga for sociala handlingsmdnster och relationsskapande.

Kriinkande handlingar — hur ser de ut?

I flera sammanhang har vi i resultatgenomgéngen visat att handlingar inte blir krinkande
genom att de innehéller vissa bestimda ord eller gester. Inte heller har det med platsen eller
tiden att gora. Krankningar upplevs nér den eller de som utfor handlingarna gor det pé ett sétt
som innebdr att den de riktas mot upplever ndgon form av utanforskap och/eller obehag. Det
kan handla om att géra miner 1 smyg, att ignorera, att stdnga in, att utsitta for skamt eller vald.

Den krankande gesten forefaller att handla om just uteslutning ur social gemenskap.
Vi har inte gatt in pa och diskuterat skillnader och likheter mellan mobbning och kriankning.

Egentligen kanske inte det ar sérskilt intressant heller. Intressant dr ddremot hur det kommer

sig att det var svart for eleverna att kdnna igen mobbning nir det forekom pé néra hall, i den
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egna klassen. Mojligen kan det vara sa att forekomst av krinkande handlingar och mobbning
som riktats mot ndgon annan &n en sjélv tenderar att bli osynliga dérfor att de utmanar
existerande system av gemensamt utvecklade regler och motregler, till exempel att den som
blivit utsatt fortjdnar det, uppmuntrar till det eller bryr sig inte om det. Fortsatta studier av hur
elever 1 grupp resonerar omkring grinsdragningar for det som dr tillatet/inte tillatet skulle
kunna ge en mer precis bild av de mekanismer som gor att man stidnger ute eller legitimerar

negativa sociala skeenden 1 den egna gruppen.

Demokratisk kompetens — niir blir den synlig?

Som en del 1 undersdkningen har funnits frigan om huruvida férekomst av krankande hand-
lingar i1 informella ldrandemiljoer har nadgot med utveckling av demokratisk kompetens att
gora. Som ndmndes inledningsvis har vi inte “métt” elevernas demokratiska kompetens.
Déremot har vi med utgadngspunkt 1 det teoretiska grundperspektivet sett elevers erfarenheter
av sociala relationer och dess villkor 1 skolan som betydelsefulla for deras utveckling av
forstaelse av vérdebegrepps konkreta inneborder. Vi har kunnat konstatera att den Over-
gripande regeln “alla har rétt att delta 1 lekar och aktiviteter” for flera av de elever vi talat med
innebdr att “det beror pd”. Det beror till exempel pa vem som &r med i1 leken. Om en éldre
elev dr ndrvarande kan hon eller han bestimma att det finns vissa undantag till regeln.
Fortsatta studier av hur demokrati och rittvisa, tolerans och jdmlikhet ”ser ut” i skolans
vardag, 1 barns och ungas dagliga féorhandlingar om vem som far, kan och vill vara med i olika
aktiviteter skulle ge ytterligare nycklar till hur demokratisk kompetens kan goras synlig ocksa

bland yngre barn.
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Och till sist..

Det har inte explicit ingatt 1 uppdraget att studera utveckling och ldrandeprocesser over tid.
De sammantagna erfarenheterna av de tre delstudierna visar emellertid att elevernas alder &r
en viktig nyckel for att tolka och forstd skolan som kontext for socialt ldrande. Hér finns till
exempel en skillnad mellan dldre och yngre elevers syn pd vuxna. For de yngre barnen &r
larare sjdlvskrivna ndr man behover stod och hjdlp. For de dldre eleverna forefaller de vuxna i
skolan vara mer i1 vdgen &n till hjdlp, och om de skulle behdva dem, agerar de varken
meningsfullt eller effektivt. Fortsatta och fordjupade studier skulle kunna klargdra hur det gar

till nér tilliten till vuxna byts mot misstro.

I de fordndringar Over tid vi tycker oss ha skymtat i elevernas berittelser ligger ocksé att de
sjdlva vixlar alderskategori under sin skoltid och att de tidigt vet att detta ar ett av skol-
tillvarons grundldggande villkor. Till den hér fragan hor den om vilka kunskaper om makt och
betydelsen av maktpositioner detta villkor leder till. Inte minst for att férdjupa studier om hur
demokratisk kompetens utvecklas i skolan vore det intressant att ndrmare undersdka vilken
plats gupperingar och kategoriseringar efter alder har i elevers pdgaende forsok att bringa

ordning 1 skolans sociala villkor, individuellt och tillsammans med varandra.

Som sd ofta i studier av det hér slaget —nir en komplex fraga leder till ytterligare komplex-
iteter och nér sikten efter en genomford studie inte klarnar utan skyms av fler obesvarade
fragor- gér det inte att avsluta med slutgiltiga satser om “hur det ar”. Vi vill istdllet formulera
ndgra explicita omraden dar vi tror att fortsatt forskning dr bade angeldgen och meningsfull
for att fordjupa kunskapen om hur skolans vardagsmiljé kan anvindas som en positiv resurs

for utveckling av demokratisk kompetens.

o Formell och informell dlderssegregation och dess konsekvenser for maktstrukturer
och sociala relationer. Hur ser sociala ndtverk inom skolan ut? I vilken utstrdckning ar
det mgjligt och i vilken utstrackning forekommer det att positiva sociala relationer
utvecklas mellan yngre och éldre elever?

e Deliberativa samtal och demokratisk kompetens. Vilka samtal forekommer mellan
vilka grupper? Vilken roll har ldraren i vad som skulle kunna betecknas som

“informella deliberativa samtal”. Vilken social kompetens krivs av aktorerna i sadana
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samtal? I hur stor utstrickning forekommer sddana samtal ( kommunikativa
handlingar) mellan elever?

Socialisationsaspekter pd skolans formella och informella Idrandemiljoer. Hur
hanterar eleverna de tva projekten att vara en god elev” respektive “att vara en god
kamrat” — Over tid? Finns i1 dessa utmaningar ndgot som har med demokratisk
kompetens att gora?

Elevers sociala vetande. Vi har i den hir studien fitt bekréftat att det dr 1 skolans
formella och informella praktiker snarare @n hos individer som problemen med
uteslutning, krdnkning och mobbning kan forstds. Relationen mellan eleven och
hennes/hans skolmiljo, vare sig det handlar om dess formella eller informella delar,
kan bara greppas och fOrstds av eleven sjdlv. I den meningen &r skolan en total miljo
for eleven och for ldrande och gradvis 6kat socialt vetande. Hur den processen gar till
kraver fler studier pd néra hall av sddana vardagspraktiker i skolan som har relevans

for sociala handlings- och forstaelsemonster.
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