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Skolverket har sedan 1994 ansvar f6r nationella prov inom grund- och gym-
nasieskolan. Dessa prov ges i svenska/svenska som andrasprik, engelska och
matematik. Under 2003 genomfordes en utvirderingsstudie som inriktades
mot grundskolans nationella provverksamhet. I foreliggande rapport fokuse-
ras frimst frigor som ber6r de nationella provens pedagogiska och praktiska
funktion i skolan, hur de virderas och vad de betyder f6r bade lirare och ele-
ver'.

Studien omfattar i sin helhet dels en riksrepresentativ enkitstudie, stilld
till lirare och rektorer pa ett urval grundskolor, dels en kvalitativ studie pa
fyra grundskolor med intervjuer av lirare och elever. Féreliggande rapport
beskriver frimst den bild, eller kanske snarare de bilder, av proven som fram-
tonar genom intervjuer med lirare och elever. Enkitundersskningens riksre-
presentativa data kompletterar ibland texten, antingen i syfte att forstirka
resultatbilden, eller omvint, att problematisera den.

Rapporten vinder sig sjilvklart till de lirare som arbetar med grundskolans
nationella prov. Men det ir ocksa vér forhoppning att dven andra intresserade
kan ha glidje och nytta av den som underlag f6r diskussion och debatt. For
lirare kan rapporten fungera som nytt brinsle for en professionell-pedagogisk
diskussion om de nationella provens roll och funktion och mer allmint om
bedémning av kunskap och anvindandet av prov. Rapporten bér ocksé
kunna anvindas som kurslitteratur inom lirarutbildningen.

Rapporten ir skriven av docent Lars Naeslund vid Lirarhogskolan i
Stockholm som sjilvstindigt svarar f6r textens innehall. I projektgruppen
ingick vidare Tommy Lagergren och Karin Hector-Stahre, provansvariga for
engelska respektive svenska/svenska som andrasprik vid enheten f6r resultat-
bedémning. Till projektgruppen knéots ocksa experten Jesper Boesen som
genomférde intervjuer om proven i matematik. Nina Lindqvist var knuten
till projektet som projektassistent och deltog i projektets olika faser.

Till alla ldrare, elever och rektorer som med enkit- eller intervjusvar har
gjort studien majlig rikear vi ett varmt tack.

Stockholm i augusti 2004

Staffan Lundh Eva Wirén
Avdelningschef Projektledare
Utredningsavdelningen Enheten f6r resultatbedomning

' Delar av studien finns ocksd redovisade i Skolverkets utredning "Det nationella provsystemet — vad, var-
for och varthin”.
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Grundskolans nationella provsystem ticker imnena engelska, matematik och
svenska, inklusive svenska som andra sprik. Amnesprov ges i dels &r 5, dir de
i princip ir frivilliga for skolorna, och i ar 9 dir de ir obligatoriska.
Diagnostiska material erbjuds f6r intervallet F-5 respektive 6-9. De frivilliga
proven i femman gors i praktiken ofta obligatoriska pa kommunal och lokal
nivd.’> De diagnostiska materialen 4r en statlig service till kommuner och
skolor.

Provsystemet har fyra uppgifter att fylla, nimligen att (1) underlitta likvir-
dig bedémning och betygsittning, (2) kontrollera maluppfyllelse, (3) pavisa
starka och svaga sidor samt (4) verka férebildligt pd beddmning, undervisning
och lirande. Den férsta funktionen har med myndighetsutévning att gora,
eftersom den ir relaterad till elevernas rittssikerhet; den andra syftar till kva-
litetssakring, ty hir handlar det om att se huruvida eleven nar upp till defini-
erade miniminivier pa olika féormégor i grundskolans kirnimnen. Meningen
med kunskapsprofilerna ir att identifiera elevernas starka och svaga sidor som
service for ldrare, elever, forildrar m fl. Forebildligheten har att géra med
styrning och precisering av imnenas innehall, sittet att bedéma kunskapskva-
liteter m.m.

Dessa forvintningar pd provsystemet kan méhinda uppfattas som si hete-
rogena att det ir oméjligt att uppfylla alla samtidigt. Funktionerna betonas
dock olika mycket for de instrument som tillhandahalls, vilket illustreras i
nedanstiende 6versikt. DM betecknar diagnostiska material och AP imnes-
prov; antalet kryss (x) speglar hur viktig respektive uppgift ir for olika instru-
ment, enligt arbetsgruppens tolkning av anvisningarna.

Tabell 1. Oversikt instrument

Instrument Likvardighet Maluppfyllelse Starka/Svaga Forebildlighet
DM ar F-5 XX XXX XX
AP 5 XX XXX XXX XX
DM ar 6-9 XX XXX XX
AP 9 XXX XXX X XX

3 Enligt studiens enkitmaterial har lokalt obligatorium inférts for &mnesproven i dr 5 pa 92 procent av
skolorna, oftast genom kommunledningens beslut, men ibland skolledningens, mer sillan arbetslagets.
Drygt 98 procent av skolorna anviinde dessa prov i vixlande grad.
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Som framgar av 6versikten dr huvudsyftet med de diagnostiska materialen att
identifiera kunskapsprofiler, d.v.s. starka och svaga sidor hos eleven, som ser-
vice for anvindarna. Indirekt ges dé en indikator pd hur nira maluppfyllelsen
eleven befinner sig, och dven den uppgiften ir viktig for de diagnostiska
materialen, speciellt f6r grundskolans senare r.

Fér dmnesproven i dr 5 dr huvudsyftet att kontrollera huruvida malen ar
uppfyllda eller ej, vilket ocksd forutsitter att bedomningarna sker ndgorlunda
lika. Den resultatprofil 6ver starka och svaga sidor som liraren tar fram for
varje elev, med hjilp av den individrelaterade blankett som ingdr i pirmen f6r
ar 5% ger tillrickligt nyanserad information for att bristande méluppfyllelse
ska kunna &tgirdas med mer riktade &tgirder. Den viktigaste uppgiften for
nians prov ir att mojliggora likvirdiga betyg, och vad giller betyget Godkiind
handlar det dessutom om kontroll av maluppfyllelse, d.v.s. om 'miniminivier-
na uppndtts eller ¢j.

Oberoende av vilket instrument vi granskar anses det idag viktigare 4n tidi-
gare att de ir forebildliga. Det betyder allts att de ska spegla imnesmalen
och ge vigledning om vilka kunskapskvaliteter som ir angeligna att upp-
mirksamma och bedéma. Dirfor har varje instrumenttyp markerats med tva
kryss i kolumnen lingst till hoger.

Sammansittningen av dgmnesproven i ar 5 och 9 aterges i forteckningen
nedan, for att ldsaren ska kunna tolka de fortldpande hinvisningar som gors i
texten till olika delprov. De diagnostiska materialen har diremot uteslutits,
eftersom deras anvindning bara kommenteras i mer allminna ordalag.

* Orden resultatprofil och kunskapsprofil anvinds hir vixelvis och oftast synonymt. Ska man vara riktigt
noga finns dock en viss skillnad. Kunskapsprofil anviinds som benimning pa den individuella elevblan-
kett som Skolverket tillhandahéller som underlag for lirarens bedomning av elevens prestationer for
olika dmnesdelar. Hir gors alltsd en sammanvigning mellan resultatet pa delprovet och lirarens évriga
noteringar inom samma omrade.

12 PROVOSTENAR | PRAKTIKEN



Tabell 2. Ar 5

Engelska Sjalvbedémning

Del A Samtala/tala (par/gruppuppgift)

Del B Lyssna/forsta (skriva)

Del C Lasa/forsta

Del D Lasa/forsta (skriva)

Del E Skriva/gora sig forstadd
Matematik Del A Du och matematiken

Del B Monster, figurer och matt

Del C Att upptacka obekanta tal

Del D Tal pa olika satt

Del E Fragor om matematik
Gruppuppgifter i matematik, svenska och svenska som andrasprak

Problemldsning 1 (Skolrestaurangen)

Problemlésning 2 (Lekplatsen pa skolgarden)
Svenska och svenska som andrasprak

Litterar text

Faktatext

Skriv och beratta!

Bild och text

Elevens sjalvbeddomning

Tabell 3. Ar 9

Engelska Del A Muntlig interaktion och produktion
Del B Receptiv formaga. B1- lasa. B2- lyssna
Del C Skriftlig produktion

Matematik Delprov A Muntligt delprov i grupp

Delprov B B1, bas- och vardagskunskaper
B2, avancerad problemlésning
Delprov C  Blandade uppgifter kring ett tema
Svenska och svenska som andrasprak
Delprov A Att Idsa och forsta
Delprov B Muntlig del
Delprov C  Skrivuppgift
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I den fortsatta framstillningen anvinds, utan sidovérdnad, den férenklade
benimningen ’svenska’, vari ingdr dven svenska som andrasprék.

Av ovanstiende dversikt framgdr bl.a. att muntliga prov férekommer i
samtliga imnen, dven i matematik dir muntlig framstillning kanske inte 4r
forankrad i amnestraditionen — men vil i styrdokumenten. En annan markor
av tidsandan 4r att provet i femman innehéller ett imnesdvergripande prov,
dir firdigheter i bide matematik och svenska provas med samma instrument.
Amnesproven i ir 5 innehiller ocksi kartliggningar av elevers reflektioner
relaterade till mnet, diribland vanor och virderingar samt elevernas roller
som lirande subjeke i engelska, matematik och svenska.

En nirmare granskning av provens form och innehall ger vid handen att
andelen flervals- och kortsvarsuppgifter dr begrinsad, medan antalet uppgifter
som stiller krav p& egna utredningar, analyser m.m. har 6kat avsevirt jimfort
med hur det var pd standardprovens tid. Horforstdelse provas i engelska pd
ett mer diversifierat och autentiske sitt dn forr, och valet av (lds)texter speglar
en betydande variation ifrdga om genrer m.m. (Killor: Rapportforfattarens
hagkomster frdn sex ars arbete pa skoléverstyrelsens provsektion under 1970-
talet samt granskning av dagens prov).

I matematik provas vixelvis (1) praktiska vardagskunskaper, (2) imnesmis-
siga redskap och (3) forméga till nytinkande. For vissa delprov far riknetek-
niska hjilpmedel anvindas, men inte till andra. Uppgifterna idr ocksé knutna
till olika betygsnivier, sd att somliga avser nivin Godkind, andra Vil god-
kind — i vissa fall ocksd med definierade kvaliteter f6r Mycket vil godkind.

Grundskolans nationella prov, som inférdes pa 1990 — talet, representerar
den tredje generationen av rikstickande prov. De krav som stills pa eleven
och det rikstickande provsystemet har vixlat mellan olika epoker, vilket
antyds i nedanstiende versike.”

Tabell 4. Oversikt krav

Provsystem Kravaccent - eleven Kravaccent — provsystemet
Examensprov Det formella Certifiering
Standardprov Konkurrens Rangordning
(testklokhet)
Nationella prov Kommunikation Maluppfyllelse

Med kravaccent menas tidstypiska drag som férvisso inte behover vara de mest centrala egenskaperna
hos proven vid respektive tidpunkt, dven om de pa ett tydligt sitt pekar ut nigot som kiinnetecknar
epoken ifriga. Hela detta avsnitt innehdller for 6vrigt en klart férgrovad frihandsteckning som ingalun-
da ger en uttdmmande beskrivning. Avsikten #r bara att ge en kortfattad bakgrund som #r nigorlunda
indamélsenlig i sammanhanget.

14 PROVOSTENAR | PRAKTIKEN



I examensproven fistes inte minst avseende vid formella férmagor som att
uttrycka sig grammatiske korreke i sprken, att redovisa matematiska 16sning-
ar pd ett stringent sitt och ritc forstd karaktiren hos ett uppsatsimne sa att
det inte ‘missforstods’. I den examensskola som blott omfattade en mindre
del av en drskull var tankereda och att gora pa ’ritt sitt’ ndigot man madste
provas pd genom individuella prov, sdvil skriftliga som muntliga. Det vikti-
gaste var att klara minimikraven, ty linge var antalet studerande sé lagt, att
dven den som avlade examen med slitstrukna betyg kunde rikna med att
komma in pd utbildningar som ledde till prestigeladdade professioner — om
man hade rdd att studera vidare. Betygssystemet uppfattades dd som ’absolut’
men detta var nog en myt som lit sig odlas nir hogre utbildning bara kom en
mindre del av befolkningen till godo.

De skriftliga proven omfattade bestimda skolimnen for respektive studie-
vig, och de muntliga (som 6vervakades) avgjordes genom lottning,.
Instrumentsekretessen var mycket strike fére provets anvindning men direfter
var proven offentliga och kunde anvindas fritt. Varje enskild individ maste
oberoende av hilsotillstind m.m. genomga hela det provprogram som var
faststillt. Nya prov framstilldes dock varje termin s3 att den som missat
ndgot hade chansen att provas pd nytt. Man kunde ocksd fortlopande begira
sirskild provning’ mot en avgift. Provningarna i real- och studentexamen,
som piégick fram till dren runt 1970, hade alltsd en koreografi som markerade
att varje aspirant skulle bevisa sin mognad for fortsatta studier. Student-
examen kallades ocksd mogenhetsexamen, vilket signalerar att det var kvali-
tetssikringen av den enskilda individens insikter och firdigheter som betona-
des.

Standardproven inférdes som en konsekvens av liroverkens vildiga expan-
sion efter andra virldskriget. Det blev nimligen tidskridvande och dyrt med
individuella intagningsprov till realskolan for si manga aspiranter.
Alternativet var att kvalitetssikra folkskolans betyg s att de kunde duga som
urvalsinstrument och ersitta intagningsproven. Standardproven skulle alltsd
normera folkskolans (senare enhets- och grundskolans) betygssittning, s att
betygen mellan skolor och klasser blev nigorlunda jimférbara och likvirdiga.
Efter en femadrig forsoksperiod beslot regeringen 1949 att intridesprévningar-
na till ldroverket skulle avskaffas och att intridet skulle baseras pé folkskole-
betygen (Marklund, 1987, s 277).

Huvuduppgiften for de standardiserade proven blev alltsd att styra betygens
niva och spridning for klassen — inte individen. ('Standardiserade prov’ blev
den samlande benimningen f6r grundskolans standardprov och gymnasiets
centralprov). Liraren var/dr nimligen suverin att bestimma den enskilde
elevens betyg, forhoppningsvis baserat pa ett allsidigt bedomningsunderlag.
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Diremot kan inte ens en mycket erfaren lirare ligga sig pd ’ritt’ betygsniva
utan yttre bedomningshjilpmedel. Det beror pd att provresultaten varierar
avsevirt mellan olika upptagningsomriden (Arnman & Jénsson, 1985).

P4 grund av stringa objektivitetsideal kom flervals- och kortsvarsuppgifter
att fa ett stort utrymme, sirskilt i frimmande sprak och, f6r den obligatoriska
skolans del, dven i svenska. Jimfort med dagens prov fanns ocksa en tendens
att av testteoretiska skil renodla uppgifterna, si att man provade en sak i
taget hellre dn att kombinera och integrera olika fsrmagor. Benimningen
‘testklokhet’, som anviints i figuren ovan, ir en dversittning av ’test wiseness’
som betecknar formégan att losa uppgifter, sirskilt sidana av flervalstyp,
genom att avlisa ledtrddar och bedéma vad som verkar rimligt. En driven
testperson kunde siledes erovra flera poiing genom att vara smart’, utan att
behéva ha dmneskunskaper i egentlig mening.

Muntliga prov var uteslutna p.g.a. att de ansigs for kringliga och subjeki-
va. Det relativa betygssystemet, som inférdes med 1960-talets grund- och
gymnasieskolreformer, innebar ocksa att det knappast fanns incitament som
stimulerade provning av sidana formagor. Det tillférde nimligen inte tillrick-
ligt med extra varians, som det hette pé facksprik. (Killa: Muntlig kommuni-
kation 1970 med provsektionens divarande chef Sven-Eric Henricson). Det
betyder, forenklat uttrycke, att rangordningen mellan elever och klasser inte
paverkas sirskilt mycket av att ett sddant prov infors dven om det ger en
annan bild av vissa enskilda elever. Skriftlig produktion provades hela tiden i
svenska, men snart nog bara pd gymnasiet, dir skrivprov férekom inled-
ningsvis ocksa i frimmande sprak.

Till sin grundmodell forblev de (standardproven) likvil timligen likartade
genom dren. Flertalet uppgifter blev av flervalstyp. De forsta proven i svenska
inneholl en uppsats. Denna slopades redan 1951, da den ansigs svirbedémd
och sviradministrerad. Detsamma skedde med ett prov i hoglisning, som inte
minst av tidsskil stroks; eleverna prévades individuellt. Proven har sedan bli-
vit grupprov helt igenom (Marklund, 1987, s 279).

Gymnasiets "centralprov’ var i princip obligatoriska for liraren och klassen,
md vara att det fanns ett kryphal som sillan utnyttjades; sjuka elever tilldts
diremot att std 6ver. Standardproven var stadgemiissigt frivilliga for liraren,
men inte for den enskilde eleven. Praxis blev dock att standardproven anviin-
des av niistan alla och den lirare som ville avstd frin dem kunde nog utsittas
for patryckningar frin t.ex. skolledningen.

Parallellt med de standardiserade proven tillhandahéll Skoléverstyrelsen
ocksd diagnostiska prov for grundskolans ar 4 och 7 samt gymnasiets forsta
ar. Dessa serviceinstrument vid stadiedvergingarna liknade de standardiserade
proven till sammansittning, utseende och svérighetsgrad. De kunde saledes
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mest anvindas for grovre kartliggningar av nivder och fordelningar, och
mahinda anvindas frimst for organisatoriska och administrativa beslut. I
mindre grad dég de diagnostiska proven f6r att &stadkomma nyanserade kun-
skapsprofiler.(Killa: Higkomster frin arbetet vid SOs provsektion under
1970-talet). Dagens diagnostiska material ger underlag for mer subtila analy-
ser av elevernas kunskaper och firdigheter, vilket ur ett visst perspektiv borde
underlitta undervisningsplaneringen och handledningen av enskilda elever.

Centralproven nyproducerades varje 4r och var offentliga efter anviindning-
en. Standardproven var dock perenner, som &teranvindes minst nigra ar,
innan de reviderades. Det betyder att de i likhet med flera av dagens natio-
nella prov, fick/fir skydd av sekretessregler. Dagens nationella prov i svenska
for grundskolan frislipps dock efter provterminens slut.

Enligt ett regeringsbeslut den 21 april 1994, dnr U94/1031/Gru, har
Skolverket i uppdrag att ’utarbeta och tillhandahélla nationella prov och kun-
skapsbedomningar for det obligatoriska och det frivilliga skolvisendet’, samt
att “fortldpande redovisa uppbyggandet av provbanker’. Enligt rapportforfat-
tarens bedomning har grundskolans nationella prov fitt 6verta mycket av de
krav pa likvirdighet som stilldes p& standardproven och nigot av de kvalitets-
sikrande ambitioner som examensproven implicerade.

Vid 1990-talets mitt ersattes det relativa betygssystemet, som hade en fem-
gradig betygsskalan med siffrorna 1-5 , av ett malrelaterat system med betygs-
graderna Godkind (G), Vil godkind (VG) och Mycket vil godkind (MVG)
i grundskolan. Elever som ej uppnar Godkind nivan ges inte betyg i dmnet.®
Betygsgraderna blev inte bara firre utan klarare definierade och dirmed tydli-
gare. Det blev nu klarare uttalat att ett hdgre betyg hiddanefter skulle erhéllas
om man som elev hade annorlunda och djupare kunskaper, inte mer omfat-
tande (fakta)kunskaper. Paradigmskiftet i betygssystemet implicerade att den
nya betygsfilosofin skulle fortydligas av de nationella proven, bl.a. genom att
de forebildligt ska peka pa kvaliteter som giller for olika betyg.

Vidare forvintas att provsystemet ska tillhandahalla den service som ligger
i mojligheten att identifiera starka och svaga sidor hos eleverna. Dessutom
speglar de hogre ambitioner vad giller fortbildande kvaliteter. Totalt sett stills
fler och mer komplexa krav pa dagens nationella provsystem in pa dess bida
foregéngare. Dagens prov trycker mer pd kommunikation, sirskilt interaktiv
kompetens. Det ingdr i uppdraget till foreliggande rapport att utréna hur
provsystemet klarar att uppfylla dessa méngfacetterade krav.

***)

¢ I slutbetyg for grundskolan markeras detta med asterisk (***) och i statistiken benimns detta som andel

elever som Ej uppnitt milen (EUM).
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Nir rapportférfattaren vid undersékningens bérjan besokte de universitets-
institutioner som konstruerar de nationella proven, skildrade konstruktors-
grupperna hur man kommunicerade med filtet for att forsikra sig om att
proven uppfattades som rittvisa.” Rittvisa 4r dock ett problematiskt begrepp
vad giller sdvil filosofiska utgdngspunkter som tekniska losningar. Detta har
ocksa diskuterats ingdende i betygsdebatten (Jfr Skolverket, 2002). For vira
syften ricker det att skilja pd en string rittviseuppfattning och en mildare.
Den forra har att gora med omutlighet, d.v.s. att den prévande maste bevisa
sin kompetens utan inslag av ‘'mygel’. Den senare férknippas mer med fore-
satsen att ge den sokande chansen att visa vad han/hon gir for. Detta sker
bl.a. genom att undanrdja faktorer i genomférandet som hindrar den prévan-
de att komma till sin ritt pa rimliga villkor.

Den breddning av instrumentens innehéll och form som idgde rum nir de
nationella proven ersatte standardproven kan delvis forstds ur detta perspek-
tiv. Samtidigt kan en breddning innebira att méjligheterna att délja sin
okunnighet ocks3 gér forlorad. Man blir alltsd sedd pé gott och ont. Mycket
grovt kan man kanske pésta att examensproven prioriterade konformiteten,
standardproven reliabiliteten och de nationella proven validiteten.

Med reliabilitet avses beddmningarnas precision, d.v.s. om resultaten blir
nigorlunda lika oberoende av vem som genomfér dem. Validitet har att géra
med bedémningarnas relevans. Om man t.ex. provar geografikunskaper med
namn och lidge pd orter, berg, vattendrag m.m. astadkoms visserligen en (reli-
abel) millimeterrittvisa; men proven saknar validitet om man bara tar med
faktakunskaper och férsummar mer komplexa kunskaper d.v.s. firdigheter,
forstdelse och fortrogenhet; hit riknas bl.a. formagorna att lisa kartor och
landskap, att tinka rumsligt och att kunna resonera analytiskt och kreativt
kring milj6-, resurs- och befolkningsfragor.

Under senare decennier har validitetsbegreppet ocksd kommit att vidgas.
Det ricker inte lingre med att test har (1) tillfredsstillande statistiska sam-
band med yttre kriterier, (2) gedigen teoriférankring och (3) ett brett inne-
hall. Proven méste dessutom anvindas pd ett omdomesgillt sitt som tillfred-
stiller kraven p& den mjukare rittvisa (se ovan) som svarar mot vad breda
grupper av medborgare kan uppfatta som ritt och rimligt (jfr Shepard,
1993). Den samhiilleliga bakgrunden till denna f6rskjutning kan man kanske
gissa sig till. Test infordes i USA under forsta virldskriget for att sortera sol-
dater till olika uppgifter bl.a. efter intellektuell kapacitet. En sortering helt pa

7 Grundskolans nationella prov konstrueras vid akademiska institutioner pd uppdrag av Skolverket. Tre
lirositen 4r kontrakterade, nimligen Géteborgs universitet (engelska), Lirarhdgskolan i Stockholm
(matematik) samt Uppsala universitet (svenska).
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arbetsgivarens villkor gick ocksd for sig under industrialismens tidigare epo-
ker, nir Scientific Management stod oemotsagd.® De sambhiilleliga poingerna
med ett vidgat validitetsbegrepp framstér 4n tydligare vid ldsningen av en
artikel om examensprovens dterverkningar i Sri Lanka (Linde, 2003 b).
Forfattaren belyser dir hur ocksd tekniskt vilgjorda och utprévade instru-
ment kan bidra med férédande konsekvenser for lirarnas undervisning och
ungdomarnas studiechanser efter grundskolan.

Med en expanderande medelklass, och en breddning av testers tillimp-
ningsomraden, skirps kontrollen och kraven pi testens mjukare rittvisa, inte
minst i ett land som USA dir bade advokat- och testintensiteten ir hog. 1
vért land anvinds offentliga prov och tester mer sparsamt, men de skirpta
kraven pd att proven ska accepteras ur rittvisesynpunkt méste dven hir forstas
i ett brett socialt perspektiv. For de nationella provens del handlar det kanske
om hur proven administreras for elever med olika funktionshinder, eller hur
provresultaten virderas infor betygssittningen jamfort med andra befintliga
informationskillor om elevens kunskaper. Indirekt har det vidgade validitets-
begreppet ocksé att gora med om de nationella proven ir forebildliga pa ett
sdtt som gér att forsvara om proven fir styrande effekter pd undervisning,
larande och lokal bedémning.

Eftersom det nationella provsystemet har fyra officiella syften ir det givet att
foljande frigor kommer att belysas i studien.

(a) Likviirdig bedomning och betygssiittning

Vad avslgjar materialet om provens anvindning samt brukarnas omdémen
och resonemang med avseende pa likvirdigheten? Hur varierar tillimpningen
av anvisningarna i olika skeden av provens méte med anvindarna? Vilka reso-
nemang ligger bakom olika sitt att tillimpa anvisningarna? Vilka konsekven-
ser fir variationen i tillimpningar for lirarnas myndighetsutévning?

¢ Scientific Management férknippas med en sénderstyckning av arbetsprocessen for att produktionen ska

ske fort och korrekt. Problemet ir givetvis att arbetets mening urholkas nir ménniskan blir en kugge i
maskineriet och ndgot av ett bihang till maskinen.
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(b) Kontroll av maluppfyllelse och kvalitetssiikring medelst minimikrav
Hur ser anvindarna pa de kravnivier som markeras via proven? Ar de tydliga?
Ar de rimliga? Hur anvinds resultaten for att informera olika intressenter?
Vad innebir det att staten formulerar bestimda krav?

(c) Upptiickter av starka och svaga sidor hos elever

Bidrar instrumenten till att uppticka dolda brister hos eleverna? Positiva
overraskningar — finns de? Behovs denna service? Kan upptickter om elever-
nas resultatprofiler utnyttjas?

(d) Provens forebildlighet och styrning

Bidrar proven till att konkretisera styrdokumentens kunskapssyn? Ger proven
vigledning om kunskaper och kvaliteter som svarar mot olika amnesmal och
betyg? Hur avliser anvindarna provens innehall och egenskaper? Knicker de
koden? Stiller de upp pd den kunskapssyn som genomsyrar proven? Paverkar
provsystemet lirarnas kunskapsideal och praktiska pedagogik?

Ovanstdende frigor kan hirledas ur syftesférklaringen for det nationella prov-
systemet. De bygger med andra ord pa den rationalitet som bestims "uppifrin
och ned’, top down, och resultatbilden presenteras i nista kapitel. I kapitel 4
speglas alltsd hur prov och anvisningar med definierade syften méter och
bryts mot lokala skolmiljder och autentiska anviindare. I férlingningen ligger
fragan om samtliga fyra officiella syften later sig forenas eller om det uppstar
svarhanterliga mélkonflikter. Detta om provens avsedda effekter.

Annorlunda 4r det med kapitel 5, ty dir ir logiken den omvinda d.v.s.
‘nedifrdn och upp’, bottom up. Hir redovisas de upptickeer som visar sig i
materialet angdende provens inneborder for anvindarna. Provens bieffekter,
snarare dn deras avsedda effekter, redovisas dirvid. Upptickter av intresse har
tematiserats och forsetts med rubriker som ticker innehéllet. Nedanstdende
frigor, som dterspeglar avsnittsrubrikerna i kapitel 5, har alltsd inte styrt
datainsamlingarna, utan de visar hur rapportforfattaren har valt att gestalta
det material som samlats in.

(e) Skilda virldar

En kortfattad belysning av vad dmnesproven i femman kan innebira lokalt,
foljs av en skildring dir provens inneborder for etablerade, nyfirdiga och
arbetstyngda ldrare gestaltas.
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() Stress och stimulans

Intryck relaterade till dramatiken runt proven och kraven pa liraren i sam-
band med provens genomférande behandlas hir. Vidare sammanfattas elever-
nas spontana reaktioner pa proven som de framtrider i elevenkiten. Direfter
diskuteras frigorna om proven utmanar alla elever, dven de duktiga.
Avslutningsvis vicks frigan om proven ir anvindbara for alla, dven elever i
behov av stéd, och vilka anpassningar som noterats pa analysskolorna.

(g) Muntliga prov

Det gemensamma 4r att muntliga prov férekommer i bide femman och nian
samt i alla tre imnena. Diremot skiljer sig proven &t vad giller anvindnings-
former och innebérder. En intervjubaserad berittelse och en serie observatio-
ner ingdr i redovisningen, och genom dessa skildringar fir man en uppfatt-
ning om karakteristiska méjligheter och begrinsningar med dessa instrument.

(h) Passar/passar inte

Hir behandlas anvindarnas uppfattningar om det nationella provsystemets
status och sammansittning. Vilka instrument och betingelser passar dem och
vilka avvisas? Ska staten erbjuda diagnostiska material? I vilka imnen passar
det att ha nationella prov och i vilka bér man avsta? Bér proven vara obliga-
toriska? Inte bara attityderna som sidana, utan ocksi resonemangen bakom
stillningstagandena presenteras, i syfte att mojliggora en forstdelse for anvin-
darnas rationalitet.

Kapitel 6 behandlar frégor om (i) Prov och kunskapssyn. I kapitel 7 diskute-
ras hur ldrarnas instillning till provsystemet kan tolkas under rubriken (j) Gar
det att forstd lirarkdrens instillning. I kapitel 6 och 7 dverskrids vad som ’sigs
och tycks’ ty framstillningen 4r mer tolkande 4n beskrivande. Mgjligen kan
man tala om en vixling frin en mer utredande genre, ma vara med analytiska
inslag, till en mer forskningsliknande dito med vissa hermeneutiska drag.

Som framgir av ovanstdende fragelista 4r det inte en avgrinsad och vass
problemstillning som kommer att besvaras utan snarare ett territorium som
kommer att upptickas. Frigor om studiens resultat, lirdomar samt tillskott
och begrinsningar sammanfattas i det avslutande kapitel 8. Den lisare som
forst vill i en bild av slutsatserna ma bérja lisningen med detta kapitel.
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3.2.1 Overvaganden

Studien bygger pa intervjuer, enkiter samt skolbesok med observationer.
Tanken ir att olika datainsamlingsformer ska kunna komplettera och kom-
pensera varandra sé att respektive killas fordelar nyttiggérs och dess nackdelar
neutraliseras. Att kombinera olika tillvigagdngssitt av sidana skil 4r vanligt i
utredningar och forskning och kallas ’triangulering’.

I minga utredningar anvinds kvantitativa data, t.ex. enkdtmaterial, i syfte
att visa 'var landet ligger’ i grova drag. Denna grovskiss brukar ibland kom-
pletteras med mer kvalitativa data, kanske erhéllna via fallstudier, for att "ge
kote pd benen’. Det senare kan innebira att man bidrar med konkretion och
belyser variation. Kinslighet och limplig gestaltning av kvalitativa data kan
emellertid erbjuda mer én sd. De hjilper oss ocksd att lisa mellan raderna’ pa
ett sitt som klargdr innebérder, skapar forstdelse och foder insikter. Vetskapen
om detta fick Skolverket att satsa betydande resurser pa en kvalitativ studie.
Denna frlades till fyra analysskolor. Samtliga fyra skolor anvindes for inter-
vjuer; skolbessk med observationer dgde rum vid tva av dem.

En annan utgingspunkt var att enkitstudier baserade pi riksrepresentativa
stickprov ger fler mgjligheter én att bara grunda med ’kalla fakea’. Tillgingen
pa omfattande populationsdata gor det méjligt att uppticka ménster som
inte framtrider i enskilda skolmiljéer, men vil i ett 6rnperspektiv’.
Maoijligheten att matcha fordelningar mot varandra och mot bakgrundsfakto-
rer ger ocksd underlag for kontrasteringar mellan undergrupper, vilket ger
upphov till spinnande resultat och viktiga nyanseringar.

Undersokningsmaterialet redovisas inte killa for killa, utan presentationen
baseras pé vilka data eller kombinationer av material som gor rictvisa dc
respektive aspekt och tema som avhandlas. I praktiken har emellertid valet av
gestaltning inneburit att intervjumaterialet utgor ett slags stomme. Enkitdata
fir 6msom introducera ett tema émsom flankera framstillningen f6r att bidra
med stoff. Skolbesok med observationer tillfor virdefulla inblickar, men
materialet utnyttjas mer selektivt in bade intervjumaterialet och enkitdata.
Mer om killorna i nista avsnitt.

3.2.2 Kallor

Intervjuer
Intervjumaterialet utgdr stommen i undersskningens empiri. En av fordelar-
na med intervjumetoden ir att den kan forena systematik med smidighet.
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Systematiken tryggades genom att gemensamma intervjuguider anvindes pa
alla fyra analysskolorna. Flexibiliteten ligger i att intervjumetoden har egen-
skaper som ger den intervjuade en méjlighet att méta frigorna pa sina egna
villkor. Inom projektets arbetsgrupp upprittades ocksa kontraktet att guiden
inte behdvde f6ljas slaviskt. Vi borde tvirtom anpassa oss efter den intervjua-
des konkreta erfarenheter for att finga den variationsrikedom som finns
representerad hos anvindarna. Improvisationer uppmuntrades och mattliga
avvikelser frin guiden tillits med andra ord.

Intervjumaterialet omfattar totalt 36 intervjuer fordelade enligt f6ljande:

- 3 individualintervjuer med rektorer

- 5 individualintervjuer med larare i femman
- 18 individualintervjuer med larare i nian

- 3 gruppintervjuer med larare i femman

- 2 gruppintervjuer med larare i nian

- 5 gruppintervjuer med elever i nian

Den dmnesmissiga sammansittningen av ldrarna i nian ir jimn: 6 i engelska,
7 i matematik och 7 i svenska. Att summan blir 20 istillet f6r 18 beror pd att
en lirare har kombinationen engelska - svenska och en (special)lirare mate-
matik - svenska. En av engelsklirarna fungerar som specialldrare. De tre grup-
pintervjuerna med lirare i femman tillkom for att kompensera det begrinsade
underlag for individualintervjuer som erbjods pa analysskolorna.” Av de 18
individualintervjuerna i nian finns 11 pa skola A, 2 pé skola B, 3 pé skola C
och 2 pé skola D.

Rektorsintervjun fokuserade frigor om de nationella provens strategiska
roll i skolarbetet, men gick inte in péd enskildheter. Den inleddes med en
friga om skolenhetens egenskaper och rektors roll i samband med de natio-
nella proven. Direfter behandlades provens effekter pé rapportering, informa-
tionsaktiviteter och diskussioner. Vidare avhandlades rektors syn pa vissa poli-
cyfrigor om provens obligatorium, anvindningsfrekvens, imnessammansitt-
ning m.m.

Lirarintervjuerna innehdll ménga konkreta frigor om provens innehall,
genomforande samt effekter pa betyg, pedagogik, klimat, handlingsutrymme
och rittvisan mot eleverna. Vidare behandlades anvisningarnas tydlighet och
rimlighet. Frigor om provsystemets sammansittning och stillning samt
anvindningen av diagnostiska material togs upp. Av stort intresse var frigor

? Orsaken till det lga antalet lirare i femman ligger i vér princip att vilja ut fyra F-9 skolor. Vid dessa

skolor kanske det bara finns en eller tvd femteklasser. Ménga elvadringar i distriktet gar nimligen i smé
skolor i ndrmiljén som saknar grundskolans hogre arskurser.
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relaterade till hur lirarna avliste provens budskap om kravnivaer, kunskaps-
kvaliteter m.m. Ambitionen var att finga lirarnas syn pa det nationella prov-
systemets virde och kvaliteter, hur vil det uppfyller sina mal samt vilka posi-
tiva och negativa bieffekter de medfor.

Elevintervjuerna genomfordes med niondeklassare i grupper om 3-5 elever.
Den totala sammansittningen av elever blev timligen varierad och bred.
Fragorna var inte lika specificerade som i lirarintervjuerna och inte lika all-
minna som i rektorsintervjun. Meningen var ju att finga elevperspektivet och
som erfaren skolforskare vet’” man att elever brukar vara dels skarpsgda som
observatorer dels engagerade som debattorer.

Det gillde alltsd att utnyttja elevernas vittnesbord om fakticiteter och sam-
tidigt finga hur deras upplevelser framstilldes. Eleverna forefll stimulerade
av att redovisa sina erfarenheter och synpunkter. De lyssnade pé varandra och
vigade ofta inta andra stdndpunkter 4dn foregdende talare. Vid flera tillfillen
tog de initiativ till nya frigor och infallsvinklar. Elevintervjuerna (och sponta-
na elevkommentarer vid skolbessken) har tillfért mest kunskap pa tvd omra-
den: dels hur de nationella provens innehall och kunskapssyn férhéller sig till
lokala prov och praktiker, dels de nationella provens emotionella effekeer i
form av stress och stimulans.

Enkiiter

Enkiter har besvarats av rektorer, lirare och elever. Rektorer och lirare har
valts ut enligt gingse principer for surveystudier, d.v.s. med ambitioner om
stickprov av limplig sammansittning och storlek for att trygga representativi-
teten. Rektorsenkiten har besvarats av cirka 600 rektorer, motsvarande ca 82
procent av gruppen. Lirarenkiten besvarades av cirka 2500 lirare, motsvaran-
de ca 75 procent av gruppen, varav drygt 700 i dr 5 (77 procent) och drygt
1700 i ar 9 (73 procent). Enkiterna distribuerades i januari 2003 och &tfolj-
des av ett pdminnelsekort samt tvd pdminnelser till dem som inte besvarat
enkiten vid begird tidpunkt. Svarsfrekvensen bedoms som tillfredsstillande
for mojligheterna att uttala sig om respektive population.

Rektorsenkiten ir indelad i fyra avdelningar: (1) uppgifter om antal
undervisande lirare pa skolan i ar 5 alternativt i &r 9 i engelska, matematik
och svenska (2) frigor om rektors bakgrund; (3) frigor om de nationella pro-
ven och diagnosmaterialen och (4) vad som giller for provet i &r 5, dess even-
tuella obligatorium och anvindning (stilld till rektorer som ansvarar for ar 5 i
undersokningen). Lirarenkiten dr uppdelad i sex avdelningar: (1) uppgift av
rekreor vilken drskurs och vilket imne enkiten avser ; (2) frigor om ’bak-
grund’ relaterat till dels ldraren dels skolan; (3) provens olika syften, anvind-
ningsformer och effekter; (4) lirarens uppfattning om de nationella proven,
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och provsystemet, utifrin nigra aspekter; (5) erfarenheterna av elevreaktioner
kring nationella prov samt (6) frigor om diagnostiska material som ges ut av
Skolverket.

Rektors- och lirarenkiten innehiller en del gemensamma frigor som moj-
liggor jamforelser. Lararenkiten dr dock mer detaljerad och omfattande —
sirskilt vad giller det inre arbetet. I rektorsenkiten prioriteras frigor knutna
till rektorsrollen, d.v.s. sddant som kriver storre dverblick eller rér skolan som
helhet. Flertalet frigor i bida enkiterna besvaras genom kryssmarkering av ett
varierande antal svarsalternativ, men det finns utrymme f6r egna kommenta-
rer. Rektorsenkiten innehéller dessutom tvé frigor dir 6ppna svar efterfrigas.
Frigorna i respektive enkiit tar vixelvis upp (1) provens faktiska anvindning,
(2) anvindarens konkreta erfarenheter av proven samt (3) bedémningar och
asikter om proven och provsystemet. Vidare vixlar frigorna mellan att foku-
sera dels hur proven lyckas tillgodose de officiella syften som giller dels hur
proven péverkar skolarbetet i andra avseenden.

Konstruktionen av enkiterna baserades pa dels analyser och saklogiska
bedémningar av det nationella provsystemets avsedda effekter, dels diskussio-
ner om vilka 6vriga effekter och bieffekter som brukar tillskrivas proven och
provsystemet i samband med debatter och aterkopplingar till Skolverket och
till de institutioner som konstruerar proven. 'Provinstitutionerna’ fick komma
med synpunkter pa enkiternas innehill, och det bildades en intern referens-
grupp vid framstillningen av respektive enkit. Tva forsoksversioner av ldrar-
enkiten provades pa filtet innan den slutliga formen faststilldes.

Resultaten av lirar- och rektorsenkiten sovras i denna rapport. Endast
sddant som bedémts vara tillrickligt intressant for helheten har tagits med
och dessa resultat har infogats dir de hér hemma i framstillningen. For att
spara utrymme har rapportforfattaren i regel valt att redovisa svarsmonster
verbalt, men undantagsvis redovisas tabeller och diagram, som ibland ger
bittre dskddlighet och intressanta nyanser. Det regeringsuppdrag Skolverket
redovisade i oktober 2003 (Regeringsuppdrag U2003/2060/S) innehsll mer
av sidana presentationer.

I undersokningen har ocksi ingdtt en elevenkit, men med helt annan
inriktning och ambitionsnivd. Den bestar av ett svarsblad med tio adjektivpar
av motsatstyp, t.ex. litt - svart, intressant - ointressant samt ndgra rader dir
mojligheten till fria kommentarer erbjuds. Enligt planerna skulle elever i &r 9
vid de fyra analysskolorna besvara enkiten i samband med att respektive
delprov genomfdrdes. Syftet var att f3 en bild av elevattityden till olika

1 Rektor ansvarade for utdelning av enkiter till lirare enligt nigra av Skolverket angivna principer. Varje
ldrare besvarade enkiten endast utifrin ett imne, oavsett om man undervisade i fler dn ett av provim-
nen.
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delprov. Svarsfrekvensen ir dock ojimn och resultatbilden delvis svirtolkad.
Resultaten fran elevenkiten, som redovisas samlat och i starkt sovrad form
under avsnittsrubriken ’Stress och stimulans’, ger likvil vissa uppfattningar
om hur provens olika delar virderas av eleverna vid véra fyra analysskolor.

Skolbesok med observationer
Vira skolbesok och observationer forlades till skola A (12 st) och skola B (4
st). Dessa datainsamlingar har anvints pi fyra olika sitt, nimligen till

(1) autentiska reportage om hur muntliga prov genomfors och fungerar;
(2) beskrivningar av variationer i provens administrering och villkor for
genomforandet;

(3) erhéllande av reaktioner pd proven niir erfarenheterna iir farska;

(4) upptiickter och insikter om provens egenskaper.

Autentiska reportage mojliggor inte bara konkreta belysningar av hur muntli-
ga prov kan genomfdras och fungera i praktiken. Det handlar om att bli varse
oférutsedda méjligheter och problem som inte kan hirledas utan maste bli
funna. Trots att dessa 'fall” inte speglar ansprak pé representativitet i statistisk
mening rymmer de mojligheter till generaliseringar med kvalitativa fortecken.
Ambitionen ir dé att generalisera till generativa principer, inte tillfdlligheter.
Sélunda redovisas i materialet exempelvis upptickten om lirares selektiva iak-
ttagelser, men inga slutsatser dras av hur selektiva de brukar vara. Vidare
dskadliggors att kreativa l6sningar stimuleras nir situationen framtvingar pri-
oriteringar dir informationsvirde och tidsekonomi kombineras pé ett inda-
mélsenligt sdct. Ett rike och "lyckat’” exempel har valts just for att visa potenti-
alen i ldrares uppfinningsrikedom, oberoende av om sidana l6sningar 4r van-
liga eller ¢j.

De variationer i genomforandet som redovisas ger inblickar i hur den
minskliga faktorn ibland paverkar provens likvirdighet negativt. A andra
sidan presenteras exempel frin skolbessken som ger 6kad forstielse for ate det
finns "kinsliga ligen’” dir det krivs etiskt omdéme och smidighet for att pro-
ven inte ska gora mer skada 4n nytta. Illustrationer av dessa variationer och
nddvindiga eller onodiga avvikelser frin gillande normer ger underlag for
reflektioner om hur stor enhetlighet man kan rikna med — och bér efterstri-
va. Vissa ldrares fingerfirdighet vid genomf6randet av prov foder misstankar
om att det finns ett samband mellan hur vil forberedd liraren ir, och vilken
handlingsberedskap han/hon kan mobilisera i situationen.

Elevreaktioner som fingas omedelbart efter det att ett prov har genomférts
blir mer konkreta, spontana och kiinslofirgade 4n nir frigan har hunnit svalna.
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D4 ir det inte heller svért att folja upp elevsvaren med nya frigor om provens
relation till kunskapsbedémning och pedagogisk praktik. Vid dessa skolbessk
kommer man ocksa i kontakt med elever som kanske varken deltar i grupp-
samtal eller besvarar frigeformulir. Likasd nir man lirare som av olika skil
inte later sig bokas for en mer sammanhingande intervju.

Nir man sjilv genomfor ett prov tillsammans med en elevgrupp ligger
man mirke till patagliga svarigheter och kvaliteter hos provet. Dessa skulle
kanske inte ha noterats vid en avspind granskning eller ett praktiskt genom-
forande i avskildhet, med eller utan tidtagning. Aven om man givetvis inte 4r
i samma bét som eleverna, kan man som ‘deltagare’ likvil littare forstd inne-
borden av deras reaktioner. Rapportforfattarens upplevelser under provens
genomférande, och de idéer som foddes dé, ledde ibland dill att elevrollen
overgavs till fsrmdn for forskarrollen. Det gillde nimligen att notera firska
insikter innan de gldmdes bort, vilket resulterade i att sjilva provet fick liggas
it sidan, dtminstone tillfilligt.

3.2.3 Analysskolor

Fyra skolor valdes ut for insamling av kvalitativt material, d.v.s. intervjuer och
observationer. Arbetsgruppens medlemmar hade inga ingdende kunskaper om
vilken pedagogisk kod som genomsyrade respektive skola. Denna okunskap
var avsiktlig for att mojliggora genuina upptickter. Diremot valdes skolorna
s att de skulle komplettera varandra med avseende pd niromrédets socioeko-
nomiska sammansittning." Av praktiska skil styrdes valet si att skolorna
skulle vara geografiskt littillgingliga for arbetsgruppen. En annan utgings-
punkt var att grundskolans samtliga drskurser skulle vara representerade.
Datainsamlingarnas mnesfokus var foljande:

Skola A: Samtliga imnen, Skola B: Svenska, Skola C: Engelska,
Skola D: Matematik

Omkring hilften av intervjuerna och majoriteten av observationerna genom-
fordes vid skola A. Den dmnesmissiga sammansittningen for individualinter-
vjuerna var emellertid mycket jimn. Vid samtliga skolor férekom intervjuer
med ldrare i &r 5 samt gruppintervjuer och enkiter med elever i nian.
Rektorsintervju genomférdes vid tre av analysskolorna, men vid den fjirde
hann rektor 6verga till annan befattning innan datainsamlingarna var klara.

' Forskningen om skolkoder, som sammanfattas av Arfwedson (1985), ger vid handen att bide nirsam-
hillets och skolenhetens egenskaper/befolkning paverkar normer och spelregler. I denna studie har vi
bara sneglat nigot pa nirsamhillets upptagningsomrade ur socioekonomisk synpunkt.
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Nir datainsamlingarna hade fullbordats (juni 2003) f6ljde bearbetningar av
enkiter och intervjuer, vilket 4gde rum parallellt, och genomférdes av olika
personer. Arbetsgruppens medlemmar avlyssnade intervjuerna vid ’sin’ respek-
tive skola, varvid bandupptagningarna omvandlades till referat och utskrifter.
Resultatbilden har successivt vixt fram, reviderats, berikats och nyanserats.
Féljande tre gestaltningsformer och 'nivier’ kan urskiljas: (1) beskrivning av
dominerande drag och vanliga ménster i materialet; (2) skildring av variatio-
nen i anvindningsformer, uppfattningar, resonemang m.m. (3) utforlig kon-
kretisering med hjilp av belysande fall.

Intervjuutdrag forekommer ofta i texten for att ge liv at framstillningen.
Dessa har framstillts s ‘troget’ och ldsarvinligt som majligt, vilket har krive
vissa nddvindiga *oversittningar’ frén det talade sprikets "bluddrighet’ till den
skriftliga prosans nagot stramare form, dock utan att det gir ut 6ver original-
versionens innehall och ledighet. Intervjuutdragen har kursiverats och inter-
vjuarens inligg har dessutom markerats med fetstil. Okursiverade citat med
mindre stil anvinds vid ordagranna atergivningar av textavsnitt frén skriftliga
publikationer.

Vad giller hinvisningar till intervjuutdrag och konkreta exempel finns det
en konflikt mellan maximal 6ppenhet och tillborlig diskretion. For det mesta
okar forstdelsen av en utsaga eller ett fall om dess sammanhang framgar, d.v.s.
att uppgiftslimnarens skola, imne, drskurs och ’alder i yrket’ anges. Risken
for personidentifiering pa den egna analysskolan okar dock for varje bak-
grundsupplysning som ges. En rimlig avvigning mellan ldsarens och infor-
mantens intressen har gjorts, vilket betyder att endast de upplysningar som
anses relevanta i det enskilda fallet har uppgivits. De personnamn som ges i
rapporten ir sjilvfallet fingerade.

Fér att sikra undersskningens och rapportens kvalitet har konsultationer
och kontrollatgirder 4dgt rum i olika skeden av studiens genomférande.
Provinstitutionerna kontaktades tidigt for att finga idéer och erfarenheter
kring verksamheten. Referensgrupper utnyttjades ocksé inledningsvis for att
styra undersdkningens och enkiternas innehdll. I ndgot fall har en analysskola
kontakrtats for att reda ut oklarheter om sakférhillanden som rapporterats.
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Arbetsgruppen har samlats fortlspande for att dels trygga en rimlig enhetlig-
het i intervjuernas genomférande och bearbetning, dels kontrollera att inter-
vjumaterialet aterges korrekt och tillrickligt allsidigt. Vidare har textutkast
granskats utifrin kriterier som riktighet, relevans, framstillningsform etc. En
vetenskaplig ad hoc grupp bestdende av tre professorer med specialistkompe-
tens pd omrddet sammankallades till ett seminarium dir en forsta version av
ett komplett manuskript diskuterades. Dessa kontrollinstanser har varit en
tillgang i arbetet. Ansvaret for slutprodukten, med dess fel och brister, vilar
dock pé rapportforfattaren.

I forskningsrapporter brukar pastienden om sakforhallanden beliggas med
referenser till vetenskapliga publikationer och andra killor i betydligt hogre
grad 4n vad som oftast sker i utredningar. I denna rapport har en medelvig
mellan forskningens normer och utredningsvisendets tradition valts. I ett
antal fall hinvisas till muntliga killor som bygger pd higkomster av uttalan-
den frén rapportforfattarens tjanstgoringstid inom statlig skoladministration
och kommittéarbete.”” I en del textavsnitt beskrivs foreteelser och forlopp pa
ett konstaterande sitt — utan killangivelser. Hir pdminner texten om en
skrivform som ir vanlig nir kommittéer tecknar helhetsbilder pa friare hand.

2 Rapportférfattaren brukar ofta tillskrivas ett "hidstminne’ eller *byralideminne’ av kolleger och vinner.
Denna egenskap ir en tillging i detta sammanhang, dven om den inte alltid uppskattas annars.
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Presentationen bygger huvudsakligen pd bilder som framtrider nir man inter-
vjuar anvindare eller fingar exempel frin skolbesok. Material frin den kvali-
tativa studien utgor med andra ord stommen i redovisningen. Valda delar av
enkitmaterialet anvinds emellertid som komplement. Bide lirar- och rektors-
enkiten innehdller en friga dir respondenten ska ta stillning till i vilken grad
de nationella proven och diagnostiska materialen uppfyller olika syften.
Svarsférdelningen i procent framgér av nedanstiende tabell.

Tabell 5.

Larares och rektorers svar pa fragan "De nationella proven och de diagnostiska materialen ar
avsedda att fylla flera syften. | vilken grad anser du att de uppfyller féljande syften?”.
Svarsfordelning i procent.

I vilken grad anser du att proven I hog | ganska | ganska Nastan
uppfyller foljande syften? grad hog grad lag grad inte alls

Lar Rekt Lar Rekt Lar Rekt Lar Rekt
Som stdd foér analys och bedémning

av elevernas starka och svaga sidor 26 34 61 56 12 9 10
Som stdd i beddmningen av om

eleverna har natt uppstéallda mal 26 40 62 53 11 7 10
Som stdd for principen om en likvardig

beddmning och en rattvis betygssattning 23 33 54 46 18 18 6 3
Som ett fortydligande av det mal- och

kunskapsrelaterade betygssystemet 17 28 55 53 23 17 5 2
Som forebild genom att peka pa de

kvaliteter som galler for olika betyg 18 28 53 49 22 19 8 4

Tabellvirdena kan tolkas som att tilltron till provsystemets effekter ir hog
eftersom 71-93 procent av de svarande har markerat nigot av alternativen I
hog grad’ eller 'T ganska hog grad’ pd de fem frigor som formulerats.
Rektorerna ligger genomgdende en aning hogre i sin tilltro till provsystemets
effekter.

Om man vill spara skillnader mellan olika aspekter finner vi att syftet att
ge stod at bedomningen av elevernas starka/svaga sidor respektive maluppfyl-
lelse ligger higre dn bide provsystemets effekter pa principen om likvirdig
bedomning/betygssittning och dess majligheter till konkretisering, d.v.s. att
fortydliga betygssystemet och att forebildligt peka pd kunskapskvaliteter for
olika betyg.

Majligen kan man dra slutsatsen att provsystemet anses ha storst effeke nir
det giller direkta beslut av ja- eller nej- typ som knyts till den enskilde eleven.
Har eleven klarat provet? Om s inte ir fallet, pa vilka punkter brister det?
Annorlunda ir det i frigor som handlar om mer komplexa sammanvigningar
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kring slutbetyget respektive subtila tolkningar av vad som menas med kun-
skapskvalitet. Aven om en sidan saklogik m4 framstd som bestickande kan
den vara alltfor enkel for att hélla méttet vid en nirmare granskning. Handlar
det om andra mekanismer som déljs av frigans kanske alltf6r 6vergripande
formulering? Méjligen kan man med intervjuer och observationer finga
ndgot av innebérdsrikedomen i anvindarnas syn pa provsystemets maluppfyl-
lelse och effekter.”” Dirigenom kan man f& en bild som ir ndgot begripligare,
om in inte helt representativ.

Aven om anvindarna inte tycker att formigan att dstadkomma likvirdighet
och rittvisa dr provsystemets starkaste sida (se ovan) anser de likvil att detta
ir dess viktigaste uppgift. Narmare hilften av anvindarna ser nimligen den
aspekten som ‘mycket viktig’ mot 20 - 40 procent f6r andra aspekter och
effekter knutna till proven. Kan intervjuerna och observationerna bidra till
att belysa detta motsatsforhallande nirmare?

Maéjligen kan man bli klokare av att se férloppet runt provanvindning och
betygssittning som en hindelsekedja, dir varje link i kedjan innehaller kom-
plikationer, vilka minskar provens verkningsgrad vad giller ambitionen att
skapa likvirdighet och rittvisa. Om kedjan ir ling och komplikationerna
betydande skulle detta bidra till att forklara klyftan mellan rittvisefrigans
angelidgenhetsgrad och dess faktiska genomslag. Linkarna i kedjan utgors av
(1) provférberedelserna, (2) provens genomforande, (3) provens och anvis-
ningarnas utformning, (4) bedémningsanvisningarnas tillimpning och (5)
provresultatens inflytande pa lirarnas betygssittning. I den text som foljer
behandlas dessa linkar i tur och ordning,.

4.1.1 Provforberedelserna

Undersokningsmaterialets bidrag till frigan om f6rberedelser kan delas in i
fem infallsvinklar och uppfattningar, nimligen att proven (1) inte kan f6rbe-
redas, (2) ska forberedas, (3) paverkar planeringen, (4) dteranvinds i 6vnings-
syfte och (5) licker’ ut’ for illegal anvindning.

% Innebérdsrikedom riknas som ett av de viktiga kriterierna pa kvalitet i kvalitativa studier. (Jfr

Larsson,1993).
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Proven kan inte forberedas

Nir elever kommenterar forberedelserna handlar det ibland om att de natio-
nella proven, till skillnad frén de lokala, 4r timligen immuna mot forberedel-
seforsok. Det fir man en tydlig bild av vid ett samtal med en grupp nionde-
klassare nir de talar om provtithet, arbetsbelastning och méjligheterna till
l6nsamma férberedelser.

Det som dr bra med nationella prov, dr att man slipper forbereda och inte
kan plugga till dem. Det iir bara att gi dit och gora dem

Ar det skillnad mot andra prov?

Ja, pd nationella visar man vad man kan, annars ir det bara att trina in
till det.

—-Annars har vi aldrig prov som dr oforberedda--
Blir det mer stressigt nir man inte vet vad som kommer upp?

Nej, det iir ganska bra, for annars sitter man och pluggar kvillen innan,
s@ kommer man ihdg det en vecka, si glommer man bort det

--Ja, nu giller det hur mycket man kan over huvud raget--

--Jag kunde alla landskapen i trean och kan inte ett enda nu. Det ir
sddant man lir sig till proven och sen ir det bortglomt

Proven ska forberedas — ibland

Lisforstaelseprovet i svenska for nian ledsagas av uppmaningen att eleverna
ska f3 bekanta sig med texterna, men inte frigorna, innan provet genomfors
’pa riktigt’ med tidsbegrinsning och krav pi elevsvar. Av skolbesoken framgir
dock att den satsade tid och behandling av texterna som sker under upp-
mjukningsvarvet vixlar avsevirt bade till graden och till arten. Det 4r inte
heller sjilvklart att méjligheten till forberedelse uppskattas av alla elever.
Bland eleverna vid en av skolorna ridde det delade meningar om det verkli-
gen var en fordel eller en verloppsgirning (se ovan). En svensklirare vid
samma skola dr av motsatt uppfattning:

Vi hade lyssnat pi alla texter i hiftet, néstan 300 minuter. Det var bra
och eleverna tyckte det var intressant. De pratade om texterna i grupper,

men fick inte ta hem hiftet, for da fir man aldrig tillbaka det.

I tilligg till ovanstiende lirarcitat kan méjligtvis nimnas att det inte heller 4r
avsikten att provhiften ska tas hem.
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Proven pdverkar undervisningsplaneringen

Repetition och dvning infor det nationella provet forekommer. Genom att
delar av tidigare prov finns tillgingliga pa nitet, kan elever, lirare m.fl.
bekanta sig med dem. Forutsittningarna ir lite speciella i matematik, dir
varje imnesmoment innehdller specifika begrepp och konventioner som ele-
ven normalt miste kiinna till for att 6ver huvud taget ha en chans att 16sa
uppgiften ifriga.

En matematiklirare i nian kommenterar hur tiden nirmast fre nationella
provet i hog grad koncentreras till diagnostisering och repetition av moment
som troligen kommer att prévas. En kollega i femman, dir delprovens placer-
ing i tiden dr mer flexibla 4n i nian, uppger att ett delprov i matematik kom-
mer att ldggas sent pd varterminen nir geometrin har hunnit behandlas i
undervisningen. Att denna plan senare sprack ir en annan historia.

Tidigare iimnesprov dteranviinds i 6vningssyfte

Lirares anvindning av nationella prov frin tidigare ar kommenteras av en elev-
panel i nian, och sidan dteranvindning tycks férekomma i samtliga imnen.
Gamla prov anvinds ibland tiden nirmast fore provet for att eleverna ska f3
en rimlig uppfattning om vad som vintar dem. Féljande framkommer vid
samtal med en av elevgrupperna:

Vi har anviint gamla texthiiften och vi skrev gamla uppsatsimnen.
Liiraren hade hittat pa frigor till texterna. Infor provet fick vi lyssna pd
bandet med texterna i hiiftet, kanske i fyra lektioner, men vi fick inte ta
hem texthiiftet.

Elever vid en annan av skolorna nimner ocksi att en av deras lidrare, som tar
det nationella provet pa storsta allvar, girna springer in delar av tidigare
nationella prov i sina egna prov.

Liickor i instrumentsekretessen
Sévil elever i nian som deras matematiklirare tar spontant upp det allvarliga i
att instrumentsekretessen har kommit pa skam. De nationella provens inne-
hall "lickte’ nimligen ut via nitet i fortid mer 4n en gdng under datainsam-
lingsaret. Alla som yttrar sig pliderar for mer rigords sikerhetskontroll, och
ingen uttalar nigra farhigor om att detta kan medféra andra oligenheter i
forlingningen.

Eleverna reagerar med bestdrtning dver att elever som ir irliga och flitiga
riskerar att bli forbigingna av att kamrater i nir och fjirran skaffar sig férde-
lar genom fusk. En diffus osikerhetskinsla som urholkar den allminna
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tilltron till det nationella provsystemet varvas med mer nyanserade och tidvis
skarpsinniga resonemang om hur mycket det i praktiken gir att fuska sig till
fordelar. Eleverna pd den skola dir lidrarna ersatte drets prov med en egen ver-
sion ger sina lirare en eloge. Ersittningsprovet lag tillrickligt nira originalet
for att beddmningsanvisningarna skulle kunna anvindas, men skillnaderna
var sidana att osofistikerade fuskare inte skulle klara sig genom memorering
av svaret.

Lirarnas kommentarer piminner om elevernas, vilket méjligen kan tolkas
sd att de varit i pase innan de kom i sick. Lirarna spekulerar emellertid mer
om lickans killa, och hir formuleras allt frin idén att ldrarbarn i nian spione-
rar pd sina forildrar till misstanken om uppsatligt sabotage frén Skolverkets
tjanstemin. Lirarna uppger ocksé att misstankarna om fusk stirks nir annars
mycket ligpresterande elever ndr toppresultat pa delprov med kortsvarsupp-
gifter eller nir en elev ger korreke svar pa en redovisningsuppgift trots att
vigen till 16sningen ingalunda hinger samman med svaret. Deras forslag om
hur sekretessen ska tryggas varierar ocksd. Proven bor forvaras i valy, helst
forseglade i plastpasar. Alternativet ir att de distribueras sent och handhas av
rekeor, ty ldrarna behéver inte kinna till mer 4n provets principiella utform-
ning och den stipulerade provtiden innan provet genomférs, anser en lirare.

Sammanfattning: Fem aspekter av forberedelser omnimns, men endast en
av dem leder till direkta slutsatser om tilltron till provens roll som rikslikare:
Det giller risken for fusk nir instrumentsekretessen inte kan héllas. Hir dr
reaktionerna tydliga och entydiga.

4.1.2 Provens genomforande

Fler fribetsgrader

Anvisningarna kring provens genomf6rande ir inte lika rigorésa som pé stan-
dardprovens tid. D4 kunde det férekomma bade sekundexakt tidtagning och
rekommendationer att utféra prévningarna andra lektionen p& morgonen,
nir medeleleven var som piggast. Idag ir frihetsgraderna stérre och dven om
det finns vissa samband mellan likformighet och likvirdighet har man inte
lingre ambitionen att gora proven ldrarsikra’.'

Det nigot provokativa uttrycket lirarsikra bygger pa dess engelsksprakiga motsvarighet teacher proof.
Denna formulering har anvints bl.a. i samband med liromedelssatsningar i naturvetenskapliga imnen
péd grundskolans ligre drskurser, dir flertalet lirare saknar omfattande imnesmissiga forkunskaper. Att
ordet "lirarsikra’ anviinds hir beror pd att anvisningarna till dagens nationella prov sitter tilltron till
lirarkdrens omdome fore en millimeterrittvisa som kan bli skenbar.
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Dagens skolpolitik betonar ocksa tydligare vikten av lirarens eget ansvar och
professionella omdéme. Eftersom ldraren ir suverin i betygssittningen av ele-
verna vore det mirkligt om det inte fanns ndgot individuellt handlingsutrym-
me. Frigan ir di vilken variation som framkommer i materialet. Variationer
och avvikelser i genomférande ska nu kommenteras utifrin fyra aspekter: (1)
provtiden, (2) lokaliseringen, (3) vigledningen samt (4) hjilpmedel och

anpassningar.

Provtiden
Materialet speglar tre hillningar dill provtiden: (1) att hélla den exake, (2) att
avrunda och (3) att forlinga den. Det finns exempel pa lirare som genast
samlar in proven nir tiden ir ute, dven nir det strider mot bade gingse vanor
pa skolan och lirarens overtygelse. Av skolbesoken att déma ir det dock van-
ligare att liraren tilliter paslag med 5 -10 minuter utan att klasskamraterna
tar ndgon notis om detta. Inte sillan brukade elever som betecknas som
ambitiosa sitta tiden ut, medan elever med ligre betyg hade en benigenhet
att limna in i fortid. Vid uppsatsskrivning férekommer ibland en dold
avrundning genom att eleverna renskriver s& mycket de hinner, och markerar
i konceptet hur lingt de kommit och var ’kladden’ fir ta 6ver.
Tidsforlingning med 50 -100 procent uppfattas som nédvindigt, naturlige
och stillt utom diskussion i grupper som bestar av elever i behov av stéd. Dir
kan eleverna ocksa erbjudas rast, i nigot fall dessutom mellanmal, for att
avdramatisera situationen. En nyfirdig lirare, som undervisar i 'vanliga grup-
per’, redovisar dock ett tolkningsproblem, dir anvisningarna kan forbittras.
En elev med lis- och skrivsvarigheter, men utan sidan diagnos, fick forst
ingen f6rlingning, men efter konsultationer kunde eleven i egen take fullbor-
da lasforstdelseprovet i svenska. Oklarhet rddde alltsd huruvida ‘diagnosen
dyslexi’ maste foreligga, eller om det duger med lirarens egen bedémning for
att avgora detta.

Lokaliseringen

En niraliggande tvistefraga giller vilka elever som ska fi genomféra prov i en
sarskild lokal, exempelvis hos specialldraren. En lirare hivdar att anvisningar-
na manar till restriktivitet. Det star tydligt att patagliga hinder ska foreligga
for att ett sddant arrangemang ska beviljas, hdvdar liraren. Den lokala
tillimpningen idr dock, enligt samma ldrare, alldeles for liberal pd den hir
punkten. Liraren ifriga foredrar ett mer likformigt genomforande, men att
man tar storre hinsyn till dessa elevers ovana vid en robust behandling, nir
provets inflytande pd betyget avgors.
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P4 en annan skola uttalas olika meningar om den hir formen av sirbehand-
ling verkligen gagnar eleverna. En speciallirare tror att eleverna slappnar av
bittre i sin invanda milj, vilket leder till att de presterar bittre och blir
mindre beroende av att tiden f6rlings. En dmneslirare anser dock att man
troligen gér dem en bjdrntjinst med detta, eftersom hon tycker sig ha noterat
en skirpning, nir provet dger rum i en storre lokal, dir manga arbetar kon-
centrerat.

Viigledning

Far eleverna nigon sirskild vigledning nir de stoter pa svarigheter vid
genomforandet av provet? I samband med att listorstdelseprovet i svenska
genomfordes férekom en del pisttningar frin elever som klagade 6ver att
svaret inte fanns svart pd vitt i texten. Lirarna lit inte lura sig, utan svarade i
regel att det framgar’, i vetskap om att konsten med provet just ir att lisa
mellan raderna.

Hos matematiklirarna mirktes en mer tillmétesgiende instillning till ele-
ver som inte forstod inneborden av ord som krivdes for att uppgiften skulle
kunna lésas. En matematikldrare i nian papekar att det inte ir s ldce att klara
en geometrisk berikning, om man inte forstdr inneborden av t.ex. ordet hus-
gavel’, nir detta krivs for att 16sa uppgiften ifrdga. En matematiklirare i &r 5
berittar om en elev med grava lissvarigheter, men hyfsade matematikkunska-
per, som fick genomf6ra hela matematikprovet muntligt.

Hjilpmedel och anpassningar

Hjilpmedel och anpassat genomférande har noterats hos elever med kinnba-
ra eller diskvalificerande handikapp, som nir en synskadad elev fir avlyssna
en text tinkt som ett lisforstdelseprov. Vid en av skolorna ir det emellertid
inte sd ovanligt att ocksd normalseende, men lissvaga, elever genomfor ett s.k.
lastorstaelseprov med horlurarna pa. Nir intervjuaren efterfrigar lirarens syn
pa om det verkligen kan riknas som ett lisforstdelseprov da, blir svaret:

Ja dir det behivs. Det dir ju som konstgjord andning. Det dr ju si forbe-
rett via studie- och yrkesviigledaren till gymnasiet, si de hamnar diir de

ska. Gymnasielirarna blir ocksd mer trinade. Det ir virre for dem som
ligger biittre till.

Av intervjun med dmneskollegan vid samma skola framgar ocksé att en del
elever fir limna muntliga svar, istillet for skriftliga, nir textforstdelsen provas.
Sammanfattningsvis: Genomforandet vixlar i flera avseenden p.g.a. skilda
tolkningar och bedémningar samt, i nigot fall, bristfilliga anvisningar.
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Ibland rider det delade meningar om huruvida en avvikelse eller positiv sir-

behandling verkligen gynnar eleven eller ¢j. Viss variation och avvikelse torde
ha marginell betydelse, men i ndgot fall kan férekomsten av till synes omoti-
verade hjilpmedel leda till att det blir ett annat prov.

4.1.3 Provens och beddémningsanvisningarnas utformning

Andrade forutsittningar

Som nimndes i kapitel 2 innehéll girdagens standardprov betydligt fler kort-
svars- och flervalsuppgifter in dagens nationella prov. I spriken kunde hela
delprov rittas snabbt och entydigt med plastmallar som inte limnade nigot
tolkningsutrymme. Kritiken mot denna atomistiska utformning gillde inte
framst rittvisefrigorna utan provens styrande effekter. Det hivdades i debat-
ten att lirare och liromedelsforfattare smittades av utformningen. I virsta fall
kunde vi fi en skola som var helt priglad av s.k. "luck- och fylleriuppgifter’,
vilket skulle vara till men f6r ett allsidigt lirande.

Av savil provnings- som 6vningsskil begrinsar provkonstruktérerna nume-
ra antalet frigor som ir helt vattentita i bedomningen. Uppgifterna ir i flera
fall 6ppna, komplexa, interaktiva, och 'divergenta’, d.v.s. eleven har mojlighet
att sjilv vilja uppliggning och l8sningsvig. I de nationella proven forvintas
eleverna producera utforliga svar i betydligt storre utstrickning 4n pa standard-
provens tid. D4 4r det desto angelidgnare att ligga ned sd mycket méda pd att
gora tolkningsbara bedémningsanvisningar, att lirarnas bedomning inte blir
otillforlitlig av den anledningen. Exempel pa liraromdémen kommer nu att
redovisas.

Acceptans och berom
Flera lirare uttalar sig om proven i ordalag som speglar hela skalan frin
acceptans till berém.

Dom éir viil sd bra som de kan bli (Lirare i svenskalengelska, dr 9)

En eloge till provkonstruktirerna for bedomningsanvisningarna. First tror
man inte att proven gir att bedoma likvirdigt, men om man sjilv har lost
uppgifterna méirker man att det gir mycket bra att folja anvisningarna.
Jag kinner inte att jag dr pd hal is nir jag ska ta stillning till nigot.
Annat var det med kommunens gemensamma prov nir det gjordes forsta
gangen. Vi pd skolan skrev ett brev pd fyra sidor med anmiirkningar till
dem som hade gjort det. Dir skrev vi ocksi att de borde lira av dem som
gjorde det nationella provet (Liirare i matematik, dr 9)
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Flera av matematiklirarna pa den hir skolan jimfér det nationella och kom-
munala provet med varandra, och p& den hir punkten anses det nationella
overldgset.” Likvil konstateras att en uppryckning av kommunprovet har
skett, nir man vil har botat vissa barnsjukdomar. Samtidigt bekriftar utsagan
att detta 4r en grannlaga uppgift, och att lirarna ir kinsliga for savil brister
som fortjdnster i anvisningarna.

Inviindningar och kritik

Det muntliga provet avviker frén de 6vriga vad giller likvirdigheten (lis: reli-
abiliteten) enligt flera lirares beddmning. TvA lirare har av flera skil en nega-
tiv instillning till de muntliga proven, och aberopar bland annat bristande
jimforbarhet:

Det blir vildigt subjektivt. Jag sa i vir imnesgrupp att det nog finns lika
mdnga siitt att genomfora och bedima det muntliga provet som det finns
svensklirare (Léirare i svenska, dr 9)

Bedimningsanvisningarna dr bra utom for det muntliga provet. Diir styrs
bedimningen av s mycket annat som eleverna inte kan pdverka, t.ex.
gruppens sammansittning och lirarens forutfattade meningar. MVG-kva-
liteterna blir ocksd vildigt subjektivt bedimda. 1 fjol mdste man ocksi ha
MVG pai den muntliga delen for att fi det betyget pa provet som helbet,
och det gillade jag inte, men i dr var det okey (Lirare i matematik, dr 9)

Nyanseringar och kollegialt bedomningsstod

Vissa lirarkommentarer tyder pd att behovet av tydlig vigledning visserligen
ir stort, men kanske svért att helt tillgodose. D3 behévs kollegiala samtal som
stdd. Foljande sigs av en i imnet oerfaren ldrare:

Anvisningarna ir bra, men jag skulle vilja ha innu mer pa de skrifiliga
och muntliga proven, och da over hela skalan av prestationer. Vi triiffades
i lirarlaget for att diskutera osiikra fall och lisa varandras uppsatser. Det
dr framst den dvre grinsen mellan VG och MV G som dsikterna kan gd
isiar om. Dir behovs mer hjilp, om vilka som ska fi MVG — och varfor. [
det muntliga provet ir det diremot grinsen mellan I1G och G som behiver
bli rydligare. Jag skulle vilja ha bide fler exempel och mer motiveringar
(Léirare i engelska, dr 9).

5 Som framgdr lingre fram i texten uppskattar ménga lirare att kommunproven kommer s4 tidigt att
resultaten ger en dversike av klassens nivd och spridning.
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En nyfirdig lirare i svenska skildrar utf6rligt hur det egna omdomet,
dmneskollegers erfarenhet och anvisningarnas vigledning kan komplettera
varandra i ett dynamiskt vixelspel:

Bedomningsanvisningarna Gr jittebra i liisforstielsen. Skrivprovet ir alltid
svdrare, men dir dr jag stort tack skyldig mot mina kolleger. Vi satt alla
fyra och liste tyst eller hogt, och tack vare dem blev det inte si svirt. Aven
diir fick man hyfsad viigledning i anvisningarna, men det finns ju tusen
varianter, och de exempel som gavs var bra. En text tyckte jag var extremt
svag, men den hade bedomts som G och det stod klart och tydligt varfor, si
det gav bra vigledning. Nir vi var osikra rddfrigade vi varandra, och
néir vi inte var eniga gick vi tillbaka till anvisningarna. Da insig vi vilker

betyg uppsatsen skulle ha. (Lirare i svenska, dr 9)

Aven mycket rutinerade lirare kan dock kinna behov av, och en trygghet i,
att stimma av med andra. En svensklirare med lang erfarenhet hivdar rent av
att uppsatsbedomning har blivit svirare med &ren, eftersom man numera
tonar ned den sprikliga korrektheten och istillet ser mer till tankeinnehéllet.

For att upptiicka sadana kvaliteter i ett arbete behivs iverliggningar med
dmneskolleger, eftersom man som part i mdlet liitt blir for string mot sina
egna elever.

En matematiklirare, som ogillar det muntliga provet med hinvisning till att
det skulle vara ’subjektivt’, fir frigan om inte den komplexa uppgiften B2
ocksa var problematisk ur "objektivitetssynpunke’.

Nej, den uppgifien dr helt okey, for dir har man allt svart pa vitr och kan
radgora med ndgon kollega. Men i det muntliga provet iir man helt
ensam.

En yngre kollega vid skolan bekriftar att man verkligen hade ridgjort med
varandra kring B2-uppgiften for att diskutera hur bedomningsmatrisen skulle
tolkas och tillimpas.

Da blev det vildigt enkelr.
Sammanfattning: De nationella proven har, inte minst av pedagogiska styr-

ningsskil, fitt en utformning som innebir mer av elevproducerade och svar-
bedémda svar. Detta leder till skirpta krav pa att bedomningsanvisningarna
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ger adekvat och tillricklig vigledning. Hur fungerar detta enligt lirarnas
omdémen? (1) Flera ldrare uttrycker sin beldtenhet 6ver att bedémningsanvis-
ningarna ir genomtinkta (2) De lirare som ogillar de muntliga proven dbero-
par bl.a. tillforlitlighetsproblemet (3) En del lirare efterlyser 4n innehallsrika-
re och tydligare vigledning (4) Aldrig si vil utarbetade mallar kan inte ersitta
stodet av lokala diskussioner och medbeddmarhjilp.

4.1.4 Beddémningsanvisningarnas tillampning
Bedémningsanvisningarnas tillimpning kommenteras av nigra lirare som
erkinner att de avviker en del frin den ortodoxa linjen — eller frestas att gora
det. Ndja, en ldrare vill forst inte avsloja sitt tillvigagingssitt, nir samtalet
kommer in pd tvd pojkar, som visserligen haft felfritt pa liasfrstaelsedelen i
svenska, men 4nd4 inte hade utvecklat svaren till VG-nivén. Liraren, som
normalt sympatiserar bdde med lisforstdelseprovet och med dess hoga kravni-
vd, tyckte att de kvalitetsrelaterade normerna fick orimliga konsekvenser i just
detta fall. Hindelsekedjan denna ging blev (1) detaljerade anteckningar om
resultaten, (2) ett allvarligt samtal med pojkarna och (3) betyget Vil god-
kind.

Aven anvisningarnas tydlighet i svensk lisforstielse kommenteras av ett par
ldrare.

Anvisningarna dr tydliga, ibland vil hirda, det ir ganska hoga krav. —
Jag har knappt nigon elev som nédde upp till VG om jag skulle folja ritt-
ningsmallens exakta beskrivning om hur ménga fragor som ska komma
upp till nivd 2 (Léirare i svenska, dr 9).

En speciallirare hyser blandade kinslor infor bedomningsanvisningarnas pre-
cision, ty de ger inte mycket utrymme for vilvillighet. Vid forsta genomlis-
ningen av ett elevsvar kan liraren nimligen bli glad 6ver att eleven har 6ver-
triffat sig sjilv. Anvisningarna ir dock obarmhirtigt entydiga, s& vid omlis-
ningen giller det att sitta sin inre glidjemitare inom parentes. Assistenten
och kollegerna ombeds da att ingripa for att rittvisa ska skipas.'

En annan specialpedagog vittnar om dramatiken kring elevernas resultat —

blir det godkint eller ¢j?

' Detta ir ett exempel bland flera i rapporten dir speciallirare uttrycker stor vinda infér sin bedom-
ningsuppgift. De pedagogiska och filosofiska komplikationerna i sidana situationer har artikulerats av
Ingemar Emanuelsson och Roger Fjellstrom i Skolverkets antologi "Att bedéma eller dsma” (2002)
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Forst tar jag reda pd var godkintgrinsen ligger, och nir jag nirmar mig
den borjar hjirtat att banka. "Hoppas det gir viigen), tinker jag.

- D3 idr det ldte hint att man blir snill?

Det hinder nog att jag riittar med hjirtat och bortser en del fran hur ele-
ven har uttryckt sig, och forsoker istillet ga pa vad eleven menar egentli-

»

gen

- Brukar eleven fi godkint da?
G — minus i alla fall’

Rimligheten i resonemanget beror mycket pd det specifika delprovets syfte. I
vissa fall dr det ingalunda fel att bortse frin hur eleven formulerar sig. Andra
ganger ir det just denna férmaga som ska bedémas med hjilp av provet.
Sammanfattningsvis kan konstateras att underlaget ir blygsamt nir det giller
lirarnas foljsamhet mot bedomningsanvisningarna. Alla fyra exemplen gér
dock i samma riktning, nimligen att ldrarna ir eller frestas vara ’snillare’ in
provkonstruktorerna. Ar det en tillfillighet att nians lisforstielseprov i svens-
ka omnimns sirskile? Eller att tvi av fyra kommentarer har formulerats av
specialldrare?

4.1.5 Provresultatens inflytande pa lararnas betygssattning

Vilket inflytande har d& resultatet pd det nationella provet for elevernas slut-
betyg? Hir skiljer sig uttalandena beroende pé bl.a. vilken lirarindivid, skola
och situation det handlar om, liksom om det sigs ur ett elev- eller lirarper-
spektiv.

Provresultat och lirarbedomning sammangfaller

Lirarna deklarerar ofta att provresultatet och den egna bedomningen normalt
overensstimmer mycket vil, ett faktum som bade stirker provets legitimitet
och skinker trygghet &t lirarna. Vidare uppger flera lirare, att ett nationellt
prov normalt ger en bra bild av en (tinkt) okind elev, men att man ocksa
behover fortlspande noteringar och bedémningar for att kinna den sikerhet
som skinker trygghet.

PROVOSTENAR | PRAKTIKEN 43



Lirarnas kanske vanligaste kommentar om enskilda elevresultat gar ut pa att
eleven ’sikrar sitt betyg’” genom det nationella provet. En enskild elevs utligg-
ning bidrar till att stirka intrycket att de nationella proven forvisso ir viktiga,
men att de snarare bekriftar den allminna bilden. Dir sigs forst att lirarna
haussar upp provet vildigt mycket, men sedan vinder resonemanget nir
samma elev presenterar lirarens version: Bara tvd elever i den klassen fick ett
provresultat som avvek frn tidigare prestationer och lirarbedémningar.

Betygshojning och vilvillig bedomning

Det finns ocksa exempel i materialet som ger niring at forestillningen att
provet kan hoja men inte siinka ett betyg. Lirarna uttrycker det visserligen
inte s, men resonemangets logik pdminner om regelsystemet inom friidrot-
tens kast- och hoppgrenar, d.v.s. att det bista resultatet riknas. Nir en elev
klarar sig bra pd provet fir det girna avgéra saken, men om en elev skriver
ned sig tenderar lirarna ofta att ursikta denna avvikelse med hinsyn till
andra prestationer.

En variant av selektiv (lds: vilvillig) resultatanvindning, som dr mer spek-
takuldr och dirfor licare act exemplifiera, har noterats nir elever sigs (1) vara
ambitidsa (2) ha visat en uppatgdende resultatkurva och (3) lyckats bra pa
dtminstone delar av det nationella provet. Det positiva resultatet pa nigot
delprov fir liraren att avgora en planerad hojning. En nyfirdig lirare talar
siledes om en mycket ambitids elev som fick MVG p4 lisforstdelseprovet i
svenska. Vid overliggning med de mer erfarna imneskollegerna fills omds-
men, vilka tolkas som att lisdelen ska viga tungt, varvid eleven fick sitt MVG
i slutbetyg. Samma princip framtrider hos en rutinerad matematiklirare som
berittar:

Jag har en ambitios kille som lig pa G-nivin niir jag fick honom i sexan.
Sedan satsade han hért och niir det var dags for riktiga betyg i dttan hade
han jobbat upp sig till ett VG. Hans mal har varit att hilla sitt VG, men
jag har gitt och tinkt att han kanske skulle kunna fi en hojning inda. Pi
det nationella provets C-del var han felfri, och diir fanns ingenting att
anmirka pd. Dé bestimde jag mig. Killen vet ingenting in men han
kommer att bli Gverlycklig.

En speciallirare gav tvd av sina elever Vil godkind i slutbetyg i engelska,

sedan de uppndtt dverbetyg pd tva delprov av tre. Dessa elever hade inte fitt
detta hogre betyg i tidigare terminsbetyg.
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Det vigade jag inte eftersom vi stryker en del av innebillet hos oss. Men
det nationella provet visade att det iindi fanns fog for VG till bida flick-

orna.

Regeln att hellre fria 4n filla framkommer ocksa hos en lirare som mot sin
egen bedomning later eleven fi behélla sitt VG i engelska. Flera tidigare lirare
hade givit eleven det betyget, och liraren som tog 6ver gruppen infor sista
terminen ville inte vara den som sinkte. Om liraren diremot hade foljt ele-
ven under flera terminer hade betyget bara blivit Godkidnd pa denne elev,
som hade VG p4 ett delprov och G pi de bdda dvriga.

En omstindighet som kan bidra till att det nationella provet ser ut att
paverka mer 4n det i sjilva verket gor, 4r att ldrarna ir lite dterhdllsamma med
héga betyg fore det nationella provet. Detta framgar av lirarutsagor vid flera
av skolorna.

Si har det alltid varit pd vir skola. Under standardprovens tid, nir vi
hade fler betygssteg, miirktes det innu mer. Dd brukade vi i hoja med i
snitt ett halvt betygssteg efter provet (Léiirare i matematik)

Motivet ir givetvis att man hellre kommer med positiva 4n negativa verrask-
ningar i slutskedet.

Aterbillsambet i betygssiittningen

Finns di exempel pd motsatsen, d.v.s. att lirare filler eller hiller nere elever
som klarar sig bra pd det nationella provet. Materialet tyder pé att si kan vara
fallet, exempelvis nir det handlar om forsumlighet.

Nian ska ju ge ett sammanfattar betyg. Det finns de som fir jittebra
resultat pd de hiir (nationella proven) och di tycker de (eleverna) att de
ska ha det betyget ocksi, men de kanske inte har brytt sig om att limna
in. De kan ha haft tre veckor pd sig att jobba med en bokrecension, firt
lediga lektioner for att gi till biblioteket och lina bicker, och sedan inte
gjort néigonting eller bara négra fi rader, inte gjort liixor eller deltagit i
lektioner, och iindd tycker att de ska ha samma slutbetyg som det nationel-
la provet visar. Jag tycker inte det, men det finns forildrar som ocksi géir
pa den linjen. (Nyfiirdig lirare).
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Principen att inte bara folja resultatet p& det nationella provet behéver alltsd
inte tala till elevens fordel.

En speciallirare uppger att man ibland gor eleverna en tjinst genom att
inte godkinna dem. Dels kan det 6ka deras méjligheter till en PRIV-plats
dels far de ldttare den hjilp i gymnasieskolan som de behéver, vilket nog
minskar risken for att de borjar skolka, tror liraren.” Béide den hir liraren
och en annan speciallirare resonerar girna "prognostiskt’, nir de godkinner
eller filler en elev. De ser det som en humanitir dtgird, att pé rittvisa grun-
der inte ge Godkind till en elev som funderar pd att soka ett for ‘teoretiskt
krivande’ gymnasieprogram. Diremot kan de tinka sig att ’slippa genom’ en
elev som bide beddms klara sin vardag och inte heller antas ta skada i sin

kommande utbildning av att fi betyget Godkind.

Spretiga elevomdomen

Vid tre av skolorna anser eleverna att provet ir ett underlag bland andra, men
kanske inte heller vilket hjilpmedel som helst. Jimfor foljande utsagor av en
och samma elevgrupp:

Liirarna siitter betyg pd prestation, allt nistan, hur aktiv man dr pa lek-
tionerna, hur man upptrider, hur man gor ifrin sig pd prov, allting som
man gor. (Nér de tillfragas huruvida de nationella proven har inflytander
dgver betygen blir svaret): Mycket. De har ju sagt att det hir dr néstan
slutgiltigt. Har de? Om man ligger och vickar pd ett betyg, iir det klart att
det hir kan avgora ganska mycket. Annars har jag hort att det inte var sa
diir jitteavgirande, men det kan vara det om det blir simre eller mycker
biittre paverkar det i viss mdn.

P4 den fjirde skolan anser eleverna att det finns stora individuella skillnader
mellan ldrarna ifriga om hur mycket man f6ljer provresultatet vid betygssitt-
ningen. Som kontraster anges dels en lirare som anses ha en nirmast funda-
mentalistisk instillning till det nationella provet, dels en lirare som tydligt
deklarerar (och blir trodd pd) sin policy att allt paverkar betyget: lektioner,
laxforhor, lokala prov och det nationella provet.

Vad ska man di tro om dessa spretiga omdomen? En méjlig tolkning, men
inte den enda rimliga, ir att dessa olikheter mellan skolor och lirare ir sken-
bar. Det kan rora sig mer om skillnader i retoriska knep och psykologiska

N

PRIV star for Programinriktat individuellt program. Det innebir att elever som saknar formell kompe-
tens att antas till ett nationellt gymnasieprogram, i regel p.g.a. att de inte har uppnatt betyget Godkind
i engelska, matematik och svenska, likvil fir dispens att f6lja ett sddant. Parallellt med att de foljer det
reguljira programmet kompletterar de i det imne de dnnu inte dr godkinda i.
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strategier, rorande benigenheten att (av)dramatisera de nationella provens
tyngd.

Sammanfattning: Ofta sammanfaller lirarbedémningar och provresultat,
och det ir vanligt att eleven sikrar sitt betyg genom det nationella provet.
Lirare har en benigenhet att hellre fria 4n filla, men férsumliga elever kan
inte kinna sig sikra for att de presterat bittre pa provet dn tidigare. Ett par
specialldrare vittnar om att det ibland dr minskligare att rittvist filla en elev.
Elevomd6menas spretighet kan bero pd att lidrarna, situationerna och elev-
tolkningarna skiljer sig &t.

4.1.6 Sammanfattande beddomning

Prov kallas ibland instrument, och dagens nationella prov har inte det sjilv-
spelande pianot som ideal, men knappast heller den s personliga sdngrosten.
En violin, med savil objektiva produktegenskaper som finstimda samspels-
kvaliteter, ir kanske den bista jaimforelsen.

Likvirdigheten gynnas av tva produktegenskaper, dels att bedémningsan-
visningarna oftast uppfattas som tydliga, tita och genomtinkta, dels att pro-
vens breda innehall minskar risken for otillborliga forberedelser s.k. testeffek-
ter. De muntliga proven beskrivs av vissa lirare som en kraft i motsatt rikt-
ning, eftersom deras 6ppenhet och flyktighet leder till 6kad risk for godtycke.

Reglerna for tidsférlingningar, bruk av hjilpmedel m.m. framstir som s
tolkningsbara att de leder till samspelskvaliteter som tunnar ut likvirdigheten.
S&dana brister kan justeras ndgot i framtiden, vilket inte betyder att en upp-
stramning av anvisningarna kan gora dem helt entydiga. Det faktum att en
del ldrare avviker frin rittningsmallar p.g.a. dnsketinkande och avvikande
mening ligger utanfor det som gér att dtgiirda, om man inte gér proven lirar-
sikra genom att dterinfora flervalsuppgifter som huvudsaklig testform.

Instrument och anvindare brukar harmoniera, d.v.s. ge ungefir samma
helhetsbild av eleven. D4 ir det i praktiken svért att avgdra om lirare sitter
betygen enligt provresultaten eller om proven ’bara’ ir ett hjdlpmedel bland
andra. De nationella proven leder till generella betygshjningar nir lirare av
forsiktighetsskil har legat ldgt tidigare. Det tycks vara vanligt att lirare anvin-
der provresultaten i positiv riktning, genom att oftare beakta glidjande 6ver-
raskningar 4n nedsliende. Lirare tycks hellre fria 4n filla. De 'bryter’ kanske
inte mot provresultaten nir betygen sitts, men tinjer dem girna uppit.
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Det finns minga omstindigheter som utmanar och minskar likvirdighetens
verkningsgrad i olika linkar av hiindelsekedjan frén provforberedelse till
betygssittning. Kanske ir det vackert sd att de nationella proven likvil torde
oka likvirdigheten i bedémning och betygssittning. Flera exempel och utsa-
gor vittnar ocksd om att det brukar finnas hogst minskliga skil till att proven
inte kan anvindas pd ett sitt som svarar mot millimeterrittvisans krav. Om s&
vore fallet skulle de kanske leda till 6kad orittvisa p& andra plan.

Tidsandans betydelse

Att ange miniminivier fér méluppfyllelse var en huvuduppgift f6r proven i
real- och studentexamen. Den senare kallades mogenhetsexamen for att mar-
kera vikten av att varje enskild persons prestanda bedémdes for att sikra for-
kunskaperna till universitetsstudier. Dirfor méste abiturienten, eller motsva-
rande i realskolan, provas med hela den uppsittning examensprov som var
obligatorisk for respektive studievig, oberoende av hilsotillstdind; missar p.g.a.
sjukdom fick tas igen vid senare tillfillen, kanske ndgon termin senare. Under
grundskolans tre forsta decennier ansigs det oférenligt med en obligatorisk
och examensfri skola att definiera miniminivéer. Mélet var ju att den enskilde
eleven skulle nd s3 ldngt som méjligt och det var skolans sak att stodja eleven
i denna strivan.

Det betygs- och provsystem som rider idag representerar en medelvig, ty
det krivs att man ndr betyget Godkind i kirnimnena svenska, matematik
och engelska i nian for att riknas som behérig till gymnasieskolans nationella
program. I viss mening skulle man alltsi kunna tala om en halv dtergéng till
examensskolan. Att kraven omfattar alla ungdomar, inte bara blivande
hogskolestuderande, kan bero pé att kvalifikationskraven i tidigare manuella
yrken har forindrats. En fallstudie av industriarbetare med lis- och skrivsvé-
righeter belyser sdlunda de problem som uppstir och de hanteringsstrategier
som uppfinns nir deras arbetsplatser invaderas av informationssambhillets red-

skap och kraven pd att vara fungerande litterat. (Eriksson — Gustavsson,
2002).

Behovs denna kontroll?

Det 4r béde logiskt och rimligt att en skola som delvis bygger pi minimini-
vétinkande inte skjuter upp den offentliga kunskapskontrollen till grundsko-
lans sista ar. De nationella proven i femman ger dirfér en méjlighet till
avstimning i halvtid. Eftersom grundskolans sju forsta ar 4r betygsfria talar
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man emellertid inte om Godkind/Icke godkind utan om huruvida mélupp-
fyllelse dgt rum eller ej.

Enkidtmaterialet visar att tvi tredjedelar av rektorerna (helt eller till stor
del) héller med om att provresultaten ir ett mycket viktigt underlag for hur
skolan bedémer elevernas maluppfyllelse. En dryg tredjedel av lirarna i nian
delar denna uppfattning, och nistan halva gruppen i femman.

I det inre arbetet anvinds provresultaten inte minst for att stimma av
méluppfyllelsen. Nir en elevgrupp i nian tillfrigas om hur de uppfattar de
nationella provens syfte, och om de tillfér ndgot som lirarnas egna prov inte
ger svarar de:

For att se var eleverna ligger; for att se om man har klarat det man ska
klara; att man har kommit dit; det dr nagon form av slutgiltig koll, en
granskning av eleverna.

En svensklirare vid samma skola ir inne pd samma spar:

Speciellt linjen mellan Godkind och Icke godkiind iir viktig. Diir har det
storst betydelse. Aven om man har tydliga betygskriterier lokalt ir det ju
bara exempel, och da riicker det inte att urbyta erfarenheter med nigon
kollega. Det diir att det finns nagon utomstdende som har gjort uppgifier-
na och formulerat kraven, det kiinns tryggt.

Det kommunala spelet
Proven i dr 5 ir frivilliga frdn statens sida, men enligt enkidtmaterialet inférs
lokalt obligatorium vid drygt 92 procent av skolorna. Frivilligheten 4r dirfor
skenbar fo6r den enskilde liraren och eleven. Hur kan man f6rstd det monster
i enkitsvaren som tyder pd att rektorerna i hogre grad 4n lirarna betonar pro-
vens roll for bedomning av om minimikraven har uppfylles?
Intervjumaterialet avslgjar att provresultaten ingalunda bara ir en sak mel-
lan liraren och dennes elever och férildrar. Proven fyller inte minst ocksa
yttre kontrollfunktioner i det kommunala spelet, vilket ger huvudmannen
(och allminheten?) insyn i enskilda skolors prestanda. Samtliga tre rektorer
som har intervjuats uttrycker att det handlar om envigskommunikation som
knappast kommer skolan till del.
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Provresultaten anviinds ej mellan stadsdelarna, drminstone inte innan de
presenteras i kvillspressen. Jag ir skeptisk till att rapporten inte nér lirar-
na, utan fastnar pd vigen. Dirfor bor det finnas en elektronisk version.
Det enda som intresserar politikerna ir antalet underkinda. Men det
finns inte mycket kommunikation med lirarna (Rektor skola 1)

Forra dret var det ingen diskussion alls om proven kontra min forvaltning
eller politiker, den fanns inte. Vi skickar in provresultaten - och sen ingen

dterkoppling (Rektor skola 2).

Varje dr gor varje skola i kommunen en resultatredogorelse for att visa hur
det ser ut’ Resultat limnas in for bide proven i dr 5 och 9. Provresultaten
uppfattas som ett kvitto pa att vi hann det vi skulle’ I kommunen girs
sedan en sammanfattande statistik Gver hur det gick pd provet. Dock har
detta sedan inget direkt med resurstilldelning att gora. Provet i femman,
som dr obligatoriskt enligt kommunalt beslut, iir i hog grad en integrerad
process som tar en hel termin om det ska goras ordentligt. Ett problem med
resultatsammanstillningen Gr att den kommer si sent. Siffrorna som pre-
senteras dr oftast ett dr gamla. (Rektor skola 3)

Samma budskap finner vi hos en lirare frin den fjirde skolan som uppger att
man just inte fir ndgon terkoppling pd den statistik som limnas till rektor
for vidare befordran till stadsdelsnimnden. Inte heller ges, enligt liraren,
nigon resursforstirkning till filialskolan, trots att den ligger i ett upptag-
ningsomrdde dir medelinkomsten endast uppgér till 40 % av huvudskolans.
En speciallirare i engelska papekar ocksd att statistiken ver andelen elever
som inte uppnédr Godkind ger en missvisande bild av skolans och lirarens
arbetsinsats. Elever som p.g.a. invandring frin andra linder eller dispens frin
engelskan inte har list engelska mer 4n nigra fi ar kan sillan bli godkinda,
men det kan inte skolan eller liraren lastas for.

Vid en av skolorna mirks lirares oro dver att kontrollen blir utpekande,
vilket #r fallet nir det bara finns en enda femteklass pa skolan ifraga.
Kommer resultaten paverka lonesittningen, frigar man sig. Vidare framgr
att kommunen bara samlar in uppgifter om provresultaten, inte de kunskap-
sprofiler som bygger p& kombinationen av provresultatet och lirarens évriga
iakttagelser. Ger detta uttryck for en fortroendeklyfta? Kanske, kanske inte,
men ldrare formulerar farhdgan att somliga kolleger eller skolor kanske frestas
att fuska med resultaten om pressen blir for stark. Enligt skolans rektor hand-
lar diskussionen pa férildraméten mest om 'vi brukar ligga pd den nivan’. Att
skolans prestationsnivé kan leda till ingripanden framgar av att en friskola i
kommunen med liga provresultat har tvingats till ’en rejil uppstramning’.

50 PROVOSTENAR | PRAKTIKEN



pedagogiska repertoar. Materialet skulle alltsd kunna anvindas som 6vnings-
material for att fylla ett pedagogiskt vakuum.

Onekligen vore det intressant att genomfora en specialstudie i skolmiljder
som kinnetecknas av mer systematiska satsningar pa diagnoser som verkligen
foljs upp pa ett medvetet sitt. Forst dd kan man fi fram ndgot mer begripligt
och konstruktivt. Nu ser vi bara den gitfulla klyfran mellan (1) den delvis s&
positiva virderingen av diagnosmaterialen, som framkommer i lirar- och rek-
torsenkiterna, och (2) den betydligt mer forsiktiga instillning, som frameri-
der vid vira analysskolor. Jimfor foljande omdéme som formulerades f6r mer
in femton 4r sedan.

Trots sin vaxande betydelse och anvandning har de diagnostiska proven/materialen
annu inte fatt tillndrmelsevis samma betydelse som grundskolans standardprov och
gymnasieskolans centrala prov. ... | larares, elevers och foraldrars medvetande har
betyg, kompetens och standard, d.v.s. vad som narmast ar slutresultat, langre havd
och storre tyngd an sadant som diagnos i bérjan eller under loppet av en utbildning.
(Marklund, 1987, s 282 f)

Till en del kan kluvenheten gentemot de diagnostiska materialen forsts
utifrin det ramfaktorteoretiska tinkandet.** Om man redan har ont om tid,
pengar eller handlingsutrymme 4r det foga mirkligt att lirare inte kiinner till
eller anvinder diagnosmaterial.

5.4.21 vilka amnen bor det finnas nationella prov?

Nir dagens ordning upphaijs till norm

Enkitmaterialet visar att lirare och rekrtorer i stort sett stiller sig bakom den
nuvarande ordningen med nationella prov i de tre kirnimnena svenska,
matematik och engelska. Tre fjirdedelar av dem som besvarat enkiten haller
inte med om att detta medfér en alltfor ensidig fokusering av dessa tre
amnen.

* Det ramfaktorteoretiska tinkandet diskuteras pd ett méngfacetterat sitt i Pedagogisk Forskning i

Sverige, 1999, nr 1, drgéng 4.
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Minga ldrare och elever vid analysskolorna som kommenterar den nuvarande
tingens ordning anser att orsakssambandet snarare 4r det motsatta, nimligen
att nationella prov forekommer hir just for att dessa imnen ir viktiga. Proven
skapar inte dessa dmnens sirstillning utan speglar dem. Behérighetsreglerna
till gymnasiet ir en politisk signal som bekriftar att sd ir fallet. Enskilda lira-
re kan ocks3 aberopa det egna dmnets betydelse pd saklogiska grunder, t.ex.
engelskans stillning som virldssprik, matematikens betydelse f6r att slippa bli
lurad mm. Svenskans stillning legitimeras utifrin de krav pa delaktighet som
stills, inte bara i samhillet, utan ocksi i skolans totala virld.

Jag kan iinda kinna att det dr rvitt att ha proven i kirnimnen. Speciellt i
matte och svenska som iir basen for minga av de andra dmnena. Likaviil
som jag vill veta resultaten pai de nationella proven i femman niir jag fir
nya elever, vill lirarna i gymnasiet veta om dem. Har man problem med
svenska och lisforstielse far man problem idven i no och so. Man kommer
ocksd fi problem nir man skriver examensarbeten mm (Svensklirare, dr

9).

I ett lingre och vidare perspektiv dr imnenas karaktir och status emellertid
ingen sjilvklarhet. Utbildningsforskningen och ildre pedagogers levnadsberit-
telser vittnar om att skolimnen fir indrade inneborder 6ver tid och kulturella
sammanhang. I folkskolans barndom var kristendomsimnet det viktigaste.
Svenska folket lirde sig ocksd ldsa langt fore folkskolans inférande tack vare
massiva insatser frin férsamlingarna och hemmen i kombination. (Hartman,
1996). Inom den lirda virlden var latinkunskaper en sjilvklarhet for t.ex. en
likare, men det latinkravet uppfattas idag som lika forlegat som det anses
sjilvklart att en blivande likare maste kunna matematik.

D4 skulle man kunna férvinta sig att anvindarna har en prévande hall-
ning till provens amnesmissiga sammansittning, men hir gir meningarna
och resonemangen verkligen isir. Speciellt vid en av skolorna resonerar lirar-
na som om dagens ordning ir ndgot sjilvklart och givet.”” Jimfor foljande
uttalanden av tvd rutinerade lirare som undervisar i matematik och fysik.

¥ Vid tvi av skolorna konkretiserades intervjufrigan mer 4n pd de andra skolorna. Dir stilldes den inter-
vjuade ldraren infér tankeexperimentet att nationella prov infordes i samhillsorienterande och/eller
naturorienterade dmnen.
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Det gdr inte att jamfora matte och fysik for de ir si olika. I matte bygger
Ju allt pd varandra, men i fysik kan man fordjupa sig mer pd nigot omra-
de. Jag kanske ligger ned tre ginger si mycket tid pa optiken som en del
andra lirare gor. Den flexibiliteten forsvinner ju om man infor nationella
prov i fysik.

1 fysik har vi just inte ndgra prov, utan vi bedomer eleverna mest efter
hur de genomfor och rapporterar laborationerna.

Ovanstdende omdémen har fillts av lirare som i évre tondren sjilva maste ha
provats med studentskrivningar i fysik, och dessa hade d& (pa 1960-talet)
exakt samma form som studentproven i matematik, d.v.s. atta uppgifter som
skulle l6sas genom matematiska berikningar, enligt formler och ménster som
hade drillats pa lektionstid. F& fysiklirare pa den tiden torde ha ifrdgasatt att
bade stoffval och arbetssitt i ndgon man kom att styras av proven. (Killa:
Egna higkomster som gymnasist pé reallinjen 1964-67). Nu handlar det om
en annan skolform och historisk situation dir fysik/no konstrueras pé ett
annat sitt som anses ‘naturligt’, trots att det egentligen ir "kulturligt’. Aven
en humanist, dirtill en representant for den yngre generationen, ir inne pa
samma spar som sina ildre kolleger.

De nationella proven behivs i svenska, men jag skulle inte vilja ha dem i
tyska, for dir dr det annorlunda. Du privades vil sjilv med ett standar-
dprov i tyska, dr 9, for ungefir tio dr sedan, eller....? Jo, men i svenskan
dr det liisa, skriva, tala och lyssna som giller. Det hiller man ju pd med i
tyskan ocksd, men det finns annat som kan skilja mer. En lirare kanske
héller pa mycket med starka/svaga verb, en annan med sammansatta verb
och en tredje med imperativ. De smd grammatikdelarna dr inte si viktiga,
utan det handlar om att kunna forstd en text, att kunna lisa och lyssna.
Jag tror det var mycket grammatik i standardprovet, men det kan man
lisa pd gymnasiet i stiillet. Det viktigaste dr att lisa och tala.

Annu pa 1960-talet vigde grammatikkunskaperna mycket tungt i spriken,
inte minst i tyskan. Standardproven i tyska, som kom med grundskolerefor-
men, provade mycker riktigt sprakets byggstenar (ordkunskap och gramma-
tik), men vil s& mycket hor- och lisforstdelse. Jimfort med undervisnings-
praxis hade standardproven nog effekter som var mer radikaliserande 4n kon-
serverande. (Killa: Egna higkomster som ansvarig handliggare for
Skoloverstyrelsens centralprov i sprak 1972-75). Standardproven apostroferas
for 6vrigt av en matematiklirare, men nu handlar det om deras dmnesmissiga
rickvidd f6r betygsnormeringen.
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Nationella prov behivs i matte, men inte i fysik. Jag tycker det var helt
okey som det var forr, di standardproven i matte fick styra fysikbetygen
ocksd. Det dr inte bra med for mdnga prov heller.

Prov som statusattribut

Négra ldrare anspelar ocksd pd sambandet mellan ett imnes stillning och
forekomsten av prov i allminhet, och nationella prov i synnerhet, vilket inte
betyder att man alltid gillar provens statushéjande roll. Féljande tankeexperi-
ment framférs ‘med glimten i 6gat’.

Hur jag ser pi nationella prov i andra imnen? Jag har bara musik som
annat imne. For att vara krass vore det kanske bra, om det ledde till att
man fick mer resurser (skratt). Nu har vi musik bara en timme i veckan —
i helklass. Det ir ett lije att uppfylla kursplanerna da, iven om man gor
sd gott man kan. Men irligt talat — jag vet inte. (Engelsklirare, dr 9)

En specialldrare anser att treimnesskolan’ knappast ir ett problem visavi ele-
verna. Det finns ju sd mycket redovisningar i t.ex. samhills- och naturoriente-
rande imnen sé eleverna upplever nog knappast en tydlig statushierarki. Men
inom arbetslaget kan lirare i de hir tre imnena fi det att lita som att de har
sd tung arbetsbérda bara for att de har nationella prov.

De tror visst att maten kommer till skolan av sig sjilv — utan att liraren i
hemkunskap skiter bestillningarna!

Nista utsaga har himrats frin en matematiklirare som ifrigasitter menings-
fullheten i att de skriftsprakliga dragen tar éver i alla imnen, en tendens som
han anser har 6kat pétagligt i och med den nya liroplanen, LpO 94.
Femsidiga prov pd muskler i idrott, uppsats om symaskinens historia i slojd,
Cd-romskiva med biografi ver en kompositor i musik och arbetshiften med
karikatyrer av “forskning’ i samhillsorienterande imnen.

Resonemang om forinderlighet

Det resonemang som tydligast uttrycker uppfattningen att imnenas karakeir
dr forinderliga dver tid har intressant nog noterats hos en elevgrupp i nian
som filosoferar om svenskidmnets utveckling. Deras iakttagelser och antagan-
den skulle kanske fi medhall av sdvil erfarna svensklirare som personer med
kultursociologisk skolning.
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Svenska handlar mycket om att tinka sjilv och att analysera, inte 'S hir
Gr det! Nigon ging ska man lira sig sint, och di kan man lika giirna
gora det nu i skolan. Gruppen ir enig om att denna fribet inom
svenskiamnet dr ndgot positivt, men hir framfors ocksd synpunkten att en
del elever nog besviiras av att det finns sa fi fasta regler att hilla sig till.

Tror ni att svenskdmnet alltid har varit s§ hir friee?

Nej, forr var lirarna mycket stringare. Nu Gr det bittre kontakt mellan
unga och vuxna — det tjinar bida pa.

Finns det ndgon annan skillnad ocksd, tror ni?

Pojke: Nu finns det fler valmajligheter. Det verkade kallare forr. Flicka:
Ja, mindre fraga om kéinslor. Det var nog mer vad bickerna handlade om,
men inte vad man tyckte.

Elevgruppen pé en annan av skolorna uttrycker sig forst lite trevande nir de
kommenterar méjligheterna till en 6kad dmnesbredd i det nationella prov-
systemet. De lutar mot stdndpunkten att de tre kirnimnena ir viktigast, och
att det inte kinns lika angeliget med nationella prov i B- spriken d.v.s. tyska,
franska och spanska. Hir intar rektor vid en tredje skola en annan stind-
punkt.

Kanske i B-spréiken. . .det vore ju ingen nackdel...skulle underlitta for
gymnasieskolan.

En engelsklirare tycker ocksd detta vore 6nskvirt, men vet inte om det ir rea-
listiske.

1 och for sig vore det ganska bra i B- sprik ocksd, for alla nior, si man
kunde se lite mer hur... Jag vet inte, det ir kanske omdijligt.

Ater till elevgruppen som senare under samtalet kommer in pa frigan om att
prova allminbildning, nigot som i och for sig bedoms som viktigt, men de
tror det dr orealistiskt med nationella prov i natur- och samhillsorienterande
imnen. De forsoker tinka sig in i hur det skulle se ut med frigor i geografi
eller historia, som vilket drhundrade Gustav Vasa levde. Efter att ha utgjutit
sig dver skolans missbruk med katalogkunskaper - om kungar, nir de fod-
des/dog och vilka de gifte sig med — kommer en i gruppen pa en idé:
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Tycker ni man ska ha nationella prov oftare?

Jo, jag tiinkte pd en sak, att det vore nog ganska bra egentligen. Det stir ju
i Skolplanen vad man ska gi igenom i so under ett dr. Dd borde det vara
mer prov om det man inte héller pd med just dd. Si att man inte liser om
Buddpismen och kommer ihdg for stunden — och glommer det sedan. Om
man testar med ett liknande prov ett dr senare och kollar hur mycket man
kommer ihig av det di. Dai ser man ju om det ger négot....Det kinns

som skolan dr ganska mycket uppbyged for tillfiller...

Det intressanta med denna idé 4r att kunskapspraktiken i dessa imnen
kanske skulle bli annorlunda om kortsiktiga ytkunskaper inte vore lika 16n-
samma.

En engelsklirare kommenterar konflikten mellan principen om skolornas
fria stoffval och de nationella provens styrande effekter.

Behover man inte prov i andra dmnen fér en likvirdig betygsittning?

Jo kanske, men i innehéllsimnena so och no ir det nog svirare att styra
exakt vad man ska hilla pd med. Pi nagra skolor kanske man jobbar hela
sjuan med medeltiden i so. Ska man inte fi gora det di? Svenska, engelska
och matte ir lite littare att maélrelatera nationellt, tror jag — men jag vet
inte. De skulle inte heller orka med. Vi skulle inte orka med prov i alla
dmnen.

En av rektorerna kan tinka sig nationella prov i naturorienterande dmnen fér
att hoja deras status. Han antyder att det har klagats en del dver naturvetar-
krisen i samhillet, och d& vore nationella prov ett tinkbart incitament.
Lirarna i &r 5 pd en av skolorna ir mer okonventionella och kan mycket
vil tinka sig prov pa helt nya omrdden. En lirare 6nskar sig nationella prov i
bild som aldrig har varit ett provimne, och en annan foreslar nigot icke
dmnesbundet t.ex. studieteknik. Vid en annan skola tar femmans lirare upp
en liknande tankeging, nir de nimner évergripande mél som social kompe-
tens och elevdemokrati. Detta uttalas dock inte som ett egentligt forslag, utan
snarare som exempel pd att mycket som ir angeldget att satsa pd och bedéma
kanske inte kan resultera i koncensus om nationell prévning.
Sammanfattningsvis kan konstateras att intervjumaterialet askadliggor
ganska vil hur den majoritet som #r néjd med nuvarande ordning resonerar.
De tre kirnimnena anses viktiga och antalet prov fir inte blir f6r hogt; och
inforandet av prov i nya amnen upplevs som liroplansmissigt langsokt och
pedagogiskt storande. Dessutom exemplifieras tankegingarna hos lirare och
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elever som kan tinka sig modifieringar eller kompletteringar. B- sprik och
naturvetenskap kunde fi behévliga statushéjningar, i orienteringsimnena
skulle missbruket med korttidskunskaper minska; en del talar ocksd om
nationella prov i estetiska amnen eller prov inriktade mot évergripande mal.

5.4.3 Amnesprovens stéllning och tidpunkt

Provens stillning och (o)umbiirlighet

Borde proven dven fortsittningsvis vara obligatoriska i ar 9? Bland rektorer
och nians ldrare svarar sex av tio ett obetingat ja pd denna friga, och om man
ligger till dem som ’instimmer till stor del’ 6kar siffran till nirmare 75 pro-
cent. Bara en tredjedel av lirarna i femman ger dessa positiva svar (for nian),
ty hela 60 procent ’passar’ eftersom de inte sjilva berdrs av dessa prov.

En sidan tillbakadragenhet mirks emellertid inte hos nians lirare, nir de
ges mojlighet att kommentera proven i femman. Drygt hilften av dem
‘instimmer helt’ i att proven i femman bor goras obligatoriska mot 30 pro-
cent av ldrarna i &r 5. Rektorernas uppfattning ligger mycket nira den som
finns hos nians lirare. Intressantast 4r dock att var fjirde lirare i &r 5 4r klar
motstindare till att provobligatorium inférs for deras del.

Lirarna och rektorerna fick ocksd ta stillning till pastdendet:

Skolans uppdrag skulle fungera lika bra utan de nationella proven.

Drygt var femte rektor och nistan var fjirde lirare instimmer helt eller till
stor del i detta. Hir dr det mycket riktigt femmans lirare som oftare 4n andra
stiller sig bakom uppfattningen om de nationella provens umbirlighet.

Att s3 minga anvindare anser de nationella proven vara umbirliga ter sig
onekligen som nigot gatfullt med tanke pa den tidigare bilden av provsyste-
mets legitimitet. Handlar det snarare om en positiv fortroendeférklaring till
lirarkarens kompetens och omdéme? Eller ska svaren tolkas som en belysning
av talesittet ’Man saknar inte kon forridn béset 4r tomt’ ? Hir blir vi svaret
skyldiga, men det vore onekligen intressant att utreda frigan vidare.
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Provens tidpunkt
Proven bir dven i framtiden genomforas varje dr. 1 detta pastdende instimmer
mer dn 60 procent av rektorerna och nians lirare, mot bara 35 procent av
lrarna i ar 5. Skillnaden kan férklaras av att man sitter betyg i 4r 9 men inte
i femman. A andra sidan méter minga (troligen flertalet) av femmans lirare
de nationella proven bara vart tredje ar, eftersom klasslidrartraditionen med
tredrscykler lever kvar pa ett stort antal skolor. Nians lirare anvinder nog i
regel de nationella proven atminstone i nigon klass vart och vart annat 4r.

Forklaringen skulle kunna vara den att femmans lirare antingen #r negati-
va till de nationella provens existens éver huvud taget. Hela 20 procent av
lirarna i dr 5 ’instimmer inte alls’ i att proven bor genomféras varje r! En
minst lika trolig forklaring 4r dock att lirarna i femman ser proven som tim-
ligen overflodiga, eftersom man bara behover bedoma elevernas maluppfyllel-
se — utan krav pa fingradering. Detta minskar sjilvfallet provens upplevda
nédvindighet hégst avsevirt, inte minst for en erfaren ldrare.

Hur resonerar d representanter for den majoritet som diremot tycker att
proven ir viktiga och dessutom bor ges varje ar? Forst lyssnar vi till tv roster
som uttrycker en kategorisk stdindpunkt

Ja, det miste finnas varje dr! Annars blir imnet inte si viktigt de dr som
proven inte finns (Rektor).

Nationella prov hir hemma i de tre kirnidmnena, och de bor genomforas

varje dr. Annars missar man det gemensamma — och stabiliteten
(Svensklirare, dr 9).

Andra bedomare 4r benigna att problematisera frigan lite. Provens frekvens
och tidpunkt ir enligt dem beroende av vilken anhopning skolorna orkar
med och vilket syfte med proven som bér prioriteras.

Jag tror att man ska ha nationella prov i svenska, engelska och matte, och
att man ska ha det varje dr. Men inte si komprimerat i tid som det ir nu.
[ stort sett gir det dt en halv termin for alla proven. Man kanske skulle ha
det i tre perioder. S fir Skolverket giva en bedimning, vad som dr vikti-

gast att ligga forst, och vad man bor jobba med efterit (Engelsklirare, dr
9).
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Det beror pd vad man vill uppnd med proven. Det skulle betyda att bara
var tredje drskull fick provet, om man hade proven i de tre kirnidmnena
pé rullande schema. Det har jag inte tinkt pd och kan déirfor inte ta still-
ning till idén. Nir Du stiller fragan mdste det ju bero pad att det finns
Sfunderingar bakom. Ska det vara ett hjilpmedel for skolan for att hija
kvaliteten pd undervisningen ricker det definitivt med vart annat dr. Men
om man vill gora en avstimning pd den enskilde eleven bor det ju komma

varje dr (Rektor, skola 2).

En engelsklirare kombinerar inslag i de bida foregdende talarnas argumenta-
tion. I likhet med dmneskollegan ser hon giirna en annan tidpunke pa lisaret
och i likhet med rektorn en annan prioritering, dock inte av kvalitetssikring-
en utan av mojligheten att dtgiirda de brister som upptickts med dmnesprovet
i nian. Hon anser nimligen att det kiinns lite meningsldst att bara dverge en
elev med konstaterade brister. D4 vore det bittre att omplacera provet till
hésten i nian — eller varfér inte till vren i dttan. En ldrare i &r 5 vid samma
skola har pipekat samma problem, men hennes forslag till 16sning 4r inte att
provet senarelidggs, utan att den inofficiella ‘stadiegrinsen’ terfors till skarven
mellan &r 6 och 7.

Sammanfattningsvis framgick av detta avsnitt bl.a. (1) att stodet f6r obliga-
toriska prov i nian ir starke, (2) att betydligt fler lirare i &r 9 dn i dr 5 4r
anhingare av att femmans prov gors obligatoriska, (3) att &rliga prov kan
uppfattas som en sikring av enskilda elevers intressen och en stabilisator i
skolans liv, (4) att intervjumaterialet rymmer uttalanden som problematiserar
och nyanserar frigorna om provens frekvens och optimala tidpunke, (5) att
de nationella proven trots sin hoga legitimitet méjligen uppfattas som mer
eller mindre umbirliga av var femte rektor och var fjirde lirare.

Sammanfattning

Detta kapitel hade ett mer heterogent innehdll in det féregdende, men mang-
falden av intryck later sig sammanfattas timligen vil i orden utmaningar och
stabilitet. De nationella proven innebir utmaningar for elever med mycket
olika kunskaper. Aven lirarna tycker att proven innebir ett spinningsmoment
i tillvaron. Utmaningarna innebir 4 ena sidan en killa «ill stimulans, & andra
sidan en stressfaktor. Hos bide elever och lirare ligger anspinningen i "hur
det ska g&’, d.v.s. resultatet. Bedomningsarbetet innebir en kamp med tiden
for lirarna. Somliga elever anser att lirarna 6verdramatiserar de nationella
proven. De muntliga proven innebir en stimulans eftersom de dr dynamiska,
men de stiller krav pé elevernas improvisationsformaga och lirarnas kreativi-
tet och uppmirksamhet.
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Provens stabiliserande funktion framtrider genom lirarkérens relativt konser-
vativa instillning till provsystemets sammansittning, stillning och regelbun-
denhet. Manga vill nimligen behélla dagens ordning. De diagnostiska materi-
alens svérighet att sla igenom kan delvis forsts utifrin samma logik. De ir
inte lika institutionaliserade, vilket gor att de blir en sak for den enskilde, vil-
ket gir ut dver instrumentens auktoritet.
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Ett av de mer 6verraskande resultaten i ldrarenkiten var att drygt var fjirde
lirare markerade svarsalternativet "ofta’, som svar pd frigan om man métte
elevreaktioner som tydde pa tillfredsstillelse 6ver kunskapssynen bakom pro-
ven. Detta ska jimforas med att endast tolv procent *ofta’ méter elevkom-
mentarer om provens avvikelse frin den normala undervisningen.

Det ir intressant att eleverna ligger mirke till ndgot si abstrakt som kun-
skapssynen, dven om de givetvis inte uttrycker sig i dessa termer, och att si
mdnga svarar “ofta’ trots att frigan ensidigt vinklas mot elevernas positiva
reaktioner. Vad giller ndgot sa konkret som provens avvikelse frin undervis-
ningen, vilket minst lika girna kan avse elevernas missnéjesyttringar som
deras beldtenhet, 4r det alltsd knappt hilften si manga som markerar att sida-
na reaktioner ir vanliga. Monstret i enkiitsvaren vicker nyfikenhet om vad
som kan délja sig bakom dessa virden.

Dess bittre fir man faktiskt en del klargérande konkretiseringar genom
savil spontana elevreaktioner i anslutning till nigot provtillfille som de mer
samlade omddmen och resonemang som framtrider i gruppintervjuerna med
sarskilt utvalda elever. Hos fenomengrafiskt orienterade forskare, som analyse-
rat studerandes lirande, anviinds tva begreppspar. Dessa markerar distinktio-
ner mellan fokus pa enskildheter eller storre kunskapssjok (atomism/holism)
respektive koncentrationen pa att forsdka minnas eller forstd ett stoff, yt- och
djupinlirning (Marton, Hounsell & Entwistle, 1995). Finns det nigra paral-
leller mellan eleviakttagelserna och fenomengrafernas kategoriseringar?

Nir eleverna tillfrigas om eventuella skillnader mellan innehéllet i natio-
nella prov respektive monstren i lokala prov och fortldpande undervisning
framgar det att de nationella proven handlar om lite av varje frin hela
grundskoletiden, medan skolans prov siktar in sig pa det man har sysslat med
nyligen. Denna skillnad nimns oftast i matematik och foretridesvis via spon-
tana elevkommentarer i direkt anslutning till provtillfillet. Men de omnimns
ocksd i bandade intervjuer och knutet till andra mnen. Exempel:

Oftast har man prov pa ett kapitel man haft. Pi sd siitt skiljer de sig gans-
ka mycket, eftersom i de nationella proven dr det lite av varje. Lirarnas
prov dir lite mer specificerade pa nigot man jobbat med. Ibland ir det
grammatikprov etc. (Elev vid skola 1)
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Det iir ganska bra (niir man inte vet vad som kommer upp pd provet) for
annars sitter man och pluggar kvillen innan, s kommer man ihig det en
vecka, sen glommer man bort det. — Ja, nu giller det vad man kan over

huvud raget. (Elevgrupp, skola 2).

Det ir emellertid inte bara tidsavstindet mellan lirtillfille och provtillfille
som kommenteras. En annan dimension giller vilken typ av kunskaper som
beaktas. Vanligen handlar det om att lokala prov, inlimningsuppgifter och
praktiker rymmer mer av minneskunskaper. Det kan gilla litteraturen och
spréiket i svenska, rutiner och specifika kunskaper i matematik, glosor och
grammatikmoment i engelska. Exempel: Ni har sagt att de nationella proven
ir ganska olika de prov som lirarna gor.

Hiir fiir man inte viss grammatik och glosor att plugga pd, utan det ir
mer allmént hur mycket man kan. (Elev, skola 2).

Hir idr det emellertid inte sjdlvklart att begreppen atomism/holism respektive
yt- och djupinlirning dr de som mest rittvist fingar prov och praktiker.
Alternativet ir att folja en tredelad kategorisering med kunskaper i katalog,
analog och dialog form (Dahlgren & Szczepanski, 1997). Lirande av katalog
kunskap framstér traditionellt som en friga om memorerande, snarare 4n en
striavan efter insikt och forstielse, ty dd handlar det om analog kunskap.”
Den dialoga kunskapsformen gor oss fsrmogna att kommunicera med
varandra och den fysiska omvirlden. Den férutsitter en kommunikativ moj-
lighet 4ven i den situation dir lirandet sker. (a a s 40).

Endast i ett fital utsagor kommenteras kataloga kunskaper i de nationella
proven. En annars duktig elev i nian missade en volymuppgift i delprov C for
att han hade glomt formeln. Nagra niondeklassare 4r ocksd uppretade 6ver att
lastorstaelsedelen i engelska frigar efter ett ortnamn, men indignationen gil-
ler inte att det handla om minneskunskaper, utan att eleverna riknar det som
hérande till ett annat dmne — geografi!

Nir anvindarna kommenterar de nationella provens innehdll nimns i flera
fall de analoga kvaliteterna, som i féljande uttalanden.

2

Den analoga formen bygger pd att pedagogen drar paralleller mellan okint lirostoff och tidigare kinda
foreteelser, girna frin vardagslivet. Komplexa fenomen inom naturvetenskap brukar siledes ’forklaras
med mer eller mindre lyckade metaforer. Jesu liknelser 4r ett annat vilkint exempel. Analogiernas maj-
lighet ligger i att det finns strukturella likheter mellan det vilkinda och det okinda. Risken ligger dock i

att jimforelserna dvertolkas eller rent av missforstds.

112 PROVOSTENAR | PRAKTIKEN



Om de som gir och ansvarar for proven tycker att undervisningen ska
utvecklas dt ett visst hill, t.ex. mer mot provning av forstielse, da gor de
ocksi proven sadana. Om sedan jag tycker samma sak, dd ir det ju ndgon-
ting bra. Jag tycker nog att man kan se en sidan strivan bakom proven.
Det kan sedan inspirera oss att sjilva gora lite lingre uppgifter
(Matematiklirare, dr 9).

Hur var de nationella proven jimf6rt med vanliga prov?

Mycket svirare! Man ska ju fatta! Det finns inga forklaringar i vira bick-
er (Elev).

Dagens nationella prov ldgger stor vikt vid provning av dialoga kunskaper,
som att lyssna/tala och att fora skriftliga resonemang med en konkret motta-
gare (liraren) och flera presumtiva dito i forlingningen.

Innehsll provet i engelska ndgra dverraskningar?

Det nationella provet testade spriklig kommunikationsformdga, d.v.s. lisa
tala, lyssna och skriva. Allt det héller vi pa med, men jag hade vintat mig
mer om sprikets byggstenar, t.ex. ordkunskap och grammatik. Sidant hil-
ler vi pd med mycket pd lektionerna. Sjilv fick jag gora mycket sidant,
bide pd gymnasiet och pa universitetet (Engelsklirare).

Vissa saker avviker mer in andra. Man kanske kinner igen uppgifter
[frdn ndgot som har hiint i livet utanfor skolan. I matten ir det ganska
likt. Den muntliga matten var rolig. (Rolig var vil att jverdriva!) Man
[ick ett antal uppgifter som jag skulle losa och sen skulle jag beritta for
kamrater vad jag tinkte, hur jag uppfattade dem och om de hioll med
skulle de siga det. Vi brukar inte jobba s, det iir synd for man borde gora
det. Man liir sig mycket av det. Det ir skont att kunna jamfora med kom-
pisar (Elevgrupp vid annan skola).

Det faktum att inte minst lirarna kommenterar de nationella provens analoga
och dialoga kvaliteter ir bade rimligt och bra, eftersom kataloga kunskaper
torde vara mer bundna till enskilda liromedel respektive aktuella och lokala
undervisningssituationer. Férekomsten av ménga uppgifter inriktade pé kata-
loga kunskaper skulle dirfor leda till svirtacklade rittviseproblem. Proven
skulle d& ocksa fi en annan och minst lika tydlig men diskutabel konsekvens,
nidmligen att minneskunskapernas dignitet stirktes i skolans mél och verk-
samhet. Nedtoningen av kataloga kunskaper behover emellertid inte tolkas
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som ett kategoriskt underkinnande av dessa kunskaper legitimitet. Redan det
faktum att nationella prov bér vara neutrala relative val av liromedel och
lokal praktik ricker som motiv.

De elevutsagor som tyder pd att skolornas lokala prov och praktiker inne-
haller en hel del kataloga kunskaper skulle ytligt sett kunna tolkas som att
lirarna har en mer traditionell kunskapssyn. En nirmare granskning av inter-
vjumaterialet tyder dock pa att en sidan slutsats vore forhastad. For det forsta
behover inte faktakunskaper vara férknippade med kortsiktigt raplugg’ om
de inordnas i en lokal pedagogiska praktik dir fakta, firdigheter, forstielse
och fértrogenhet integreras till en slagkraftig kunskapslegering. Nir eleverna
exempelvis talar om studiet av forfattare och deras verk verkar det som att
skolan erbjuder en mix av lisning och samtal, analyser och upplevelser etc.
Hir skulle dven négot sd skenbart meningslést som artal kunna anviindas i
sitt ritta sammanhang, inte for att ligga pd minnet utan for ate, like klockans
tickande, ge en rimlig bild av hindelser och férlopp.”

Kommentarer frin lirare som ir positiva till de nationella provens sam-
mansittning och egenskaper ger stod at tolkningen att undervisningen och
den lokala kunskapsbedémningen ingalunda behéver vara mer konservativ dn
de nationella proven. Pernilla, som uppfann en s finurlig uppliggning av de
muntliga proven, héller ind4 inte med om att detta prov tillférde nya peda-
gogiska kvaliteter som den vardagliga undervisningen skulle sakna. Hon hiv-
dar tvirtom att ett vanligt boksamtal rymmer samma lirkvaliteter, men inte
samma mdjligheter till bedomning och betygssittning av eleverna.

En matematiklirare, som tar initiativ till sévil tivlingsuppgifter som kom-
plexa uppgifter med ’verklighetsanknytning’, ir inne pd samma spér. De
nationella proven ger bra bedomningsunderlag, och de ir ocksé vilgjorda och
genomtinkta. Diremot behovs de inte for att fortbilda lirarna till 'ridte kun-
skapssyn’. De nationella proven hindrar emellertid inte denne mycket dmne-
sengagerade lirare i hans ambitioner att utveckla Zmnet. Hans mest komplexa
och verklighetsanknutna uppgifter sparas dock till efter det nationella provet
genomforande. De mest innovativa lirarna behover alltsd kanske inte de
nationella proven for att férnya imnesdidaktiken, men & andra sidan fungerar
proven ingalunda som en bromskloss heller.

» Denna positiva tolkning behéver inte hélla vid en nirmare granskning. I litteraturen om utvirdering ges
exempel pd att lokala prov har en tydlig slagsida mot enklare kunskaper av katalog typ (Ekholm &
Lander, 1993)
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6.2.1 Kunskapsteoretiska funderingar

Amnesrelaterade skillnader kan undersékas genom innehillsanalyser av pro-
ven eller via kommentarer frin anvindarna. Fordelarna med den senare vigen
ir att informanterna dels kan pavisa aspekter som inte hade uppmirksammats
annars dels formulerar iakttagelser pa ett mer autentiske sitt. Vi limnar dir-
for ordet forst till Madeleine som under det aktuella &ret har genomfért nians
nationella prov i savil engelska som svenska.

Det gdr mycket fortare att bedoma bide lisforstdelsen och uppsatsprover i
engelska iin i svenska. Dels skriver de mindre i engelska dels ir det littare
att urskilja kvaliteterna dir, efiersom det rent sprikliga ir huvudsaken.
De fiir ett higt betyg om de skriver om helt konkreta ting med avancerade
ord. I svenskan handlar det ocksi mycket om tankeinnehill och kinslor.

Det muntliga da?

Aven dir iir det stor skillnad. I engelska riicker det med att de siger nagot.
Det fir giirna handla om sidant de redan kinner till, bara det siigs pa etr
korrekt siitt och med flyt. I svenskan har det ocksd stor betydelse vad de
sdger, for det dr viktigt att de kommer med reflekterande svar. Da riicker
det inte alltid att siiga sidant de redan kinner till, utan de mdste komma
pd ndgot viktigt att siga. Dir giller det att komma med négot lite extra’
[for att fi ett bra betyg.

Madeleines utliggning ir bade intressant och klargorande. Under senare &r
har Aristoteles’ kategorisering av indamélsrelaterade kunskapsdimensioner
anvints flitigt, och dven denna ging ir det pd sin plats att utnyttja den gamle
filosofens tankegods (jfr Gustavsson, 2000). I engelskan ir sakinnehallet och
det filosofiska” inte huvudsaken utan sprikliga kvaliteter och firdigheter. Hir
fokuseras det sprikliga hantverket, och férmdgan ate skickligt utféra nagot
(techne) premieras fore andra kvaliteter. I svenskan betonas diremort fronesis,
vilket har att gora med kunskapskvaliteter som 6verblick, personlig mognad
och minskligt omdome, eller egenskaper som ligger nira en djupare ’bild-
ning.
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Nu ligger det frestande nira att leta beligg for att matematiken skulle premie-
ra den tredje kunskapsdimensionen hos Aristoteles, nimligen episteme som
har att gora med vetenskapliga fakta och teorier samt begreppslig stringens.
Och den som soker han finner. P4 samtliga skolor kommenterar nians elever i
gruppintervjuerna matematiken som ett dikotomt @mne, dir man antingen
kan — eller ¢j. Inneborden 4r att man inte vinner ndgot pd att tycka nigot
eller snacka till sig poing med flummig viltalighet. Diremot gér det hem hos
ldrarna att visa prov pa behirskning av den dmnesspecifika diskursens spelreg-
ler.

Man fir betyg mycket efter hur man kan formulera sig, att man har ett
bra ordforrid. I matte om man kan de riktigt fina matteorden, da dr man
pd en hog nivd; t.ex. om man siger kvadrat istillet for fyrkant. Man dr
lirarens favorit om man anviinder riktiga matematiska uttryck. I svenska
gdr det mer ut pd att uttrycka sig sa vuxet som majligt (Elevgrupp).

Elevgruppen pa en annan av skolorna kommenterar det muntliga provet i

matematik, och hir resoneras det 'fram och tillbaka’ om det handlar om att
kunna prata i storsta allminhet, vilket benimns ’svenska’, eller om det krivs
retoriskt — diskursiva kvaliteter med dmnesspecifika fortecken for att lyckas.

Flicka 1: Det muntliga provet i matte har mer med svenska att gora. Vi
ska visserligen anvinda matematiskt sprik, men di dr det littare att skri-
va istillet.

Flicka 2: Men det handlar ju ocksd om att kunna argumentera for sin
tanke. Det kan man ju gora pd lektionerna ocksd, men jag tyckte det var
ganska bra, for minga vigar kanske inte yttra sig i klassen; annars ir det
samma fem som brukar prata. Pojke: Ja, och pd det nationella provet ska
Jjag forsika bevisa att jag har ritt — och den andra fel.

Samtalet for tankarna till den dnnu praktiserade medeltida traditionen, med
disputationskonsten som akademisk tivlingsgren. Om vi backar ett halvt steg
och granskar Madeleines utsaga, finner vi att hon 4r inne pd ett liknande
spar, nir hon framhdller det muntliga svenskprovets sirart. I engelska ricker
det med att ha kunskaper och firdigheter, men i svenska méste de mobiliseras
i stunden.

Distinktionen for tankarna till den svenske kunskapsfilosofen Bengt
Molander (1998), som skiljer mellan forfogandekunskap och orienter-
ingskunskap. Den forra beskrivs med epiteten instrumentell kunskap, gene-
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rella regler, styrning, behirskning, kartliggning och avbildning. Den senare
tillskrivs ddremot f6ljande kinnetecken: viga och rittfirdiga mal, dverblick,
genomskddande, identitet och 6msesidig bildning (s 168).
Orienteringskunskapen, och dé speciellt valet att inlemma den i disputa-
tionstraditionen, for tankarna till den fjirde dimensionen hos Aristoteles,
nimligen noesis som #r av mer metakognitiv natur. Hir handlar det om att
sjalvkritiskt rannsaka grunderna f6r den kunskap man héller f6r sann och gil-

tig.

6.2.2 Amnesdidaktiska paradigmskiften — finns de pa styrscenen?
(Exkurs)
Den diskussion som forts hittills kan uppfattas som att eventuella skillnader
mellan dmnen och dmnesprov ir essentiella och speglar imnenas sanna natur,
snarare 4n att vara historiskt och socialt konstruerade i kampen mellan olika
aktorer och institutionaliserade intressen. Bilden blir dock en annan om man
lyfter blicken och ser det hela i ett ndgot lingre tidsperspektiv. 1970 kulmine-
rade en stundom hitsk tidningsdebatt om mal och metoder i skolans spra-
kundervisning. Inte minst en professor i engelska, Alvar Ellegird, angrep
utbildningspolitiker och skoléverstyrelsen for att ensidigt och grundlést fore-
spraka den s.k. direktmetoden (Edvardsson, 1970). Denna innebar att gram-
matik, glosinlirning, sprakliga regler och insikter samt jimforande analyser
och éversittningar mellan svenskan och mélspraket sattes pd undantag.”
Meningen var att det frimmande spriket skulle inforlivas genom anvind-
ning och utan stérande jimférelser med modersmalet. Direktmetoden sank-
tionerades inte bara ’positivt’ med ldroplanens mél och anvisningar, utan liro-
boksforfattare som anvinde sig av svenska grammatikforklaringar och tva-
sprikiga ordlistor stoppades av liroboksnimnden. Examensprovens stilar med
version och tema, d.v.s. dversittning till och frin svenska, utménstrades som
hopplést omoderna. Inom lirarkiren torde det ha varit en vanlig uppfattning
act Skoloverstyrelsen kastade ut barnet med badvattnet, nir man s ensidigt
favoriserade en sprikdidaktisk stindpunkt. Nir ddvarande generaldirektoren
vid SO, Jonas Orring, hésten 1970 proklamerade normen om dmnesmeto-
disk frihet i TV-rutan, skedde en klimatférindring som kan liknas vid ett
vapenstillestdind mellan pedagogikens styrscen och dess verkstadsgolv —
dtminstone i moderna sprék. (Killa: Egna higkomster).

* Diskussionen fordes pd de stora dagstidningarnas debattsidor. I folkligare tappning drev Staffan Lindén,
spraklirare, skimttecknare och késor frin Givle, gick med komiska éverdrifter i den ensprakiga spré-
kundervisningen. Som skimttecknare framtridde Staffan Lindén i Svenska Dagbladet och Expressen
som "Stygge Staffan’ eller med ’Staffans stollar’. De pedagogiska kaserierna, med udden riktad mot
utbildningspolitiken och den statliga skoladministrationen, gavs dock ut i bokform under titlar som ’Jag
— en ldrare’ och "Lirare — behévs dom?” .
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Om lirarkéren i sprak framstod som imnesdidaktiskt oppositionell och
kanske "konservativ’ i relation till utbildningspolitiken och styrdokumenten
for 35 ar sedan idr ldget ett annat idag, ty det rider ingen stor strid om att
kommunikation ir viktigt. (Killa: Muntlig kommunikation med representan-
ter for provinstitutionen vid Géteborgs universitet, februari 2004). Vid pro-
vinstitutionen i Goteborg, dir nationella proven i engelska framstills, skildras
viltaligt den méda man ligger ned pa forankringsarbete och &terkoppling i en
stindig dialog med ldrarna pa filtet. (Killa: Muntlig kommunikation, hésten
2002). Det som uppfattas som omvilvande pedagogik i ett imne vid en tid-
punkt kan av skolorna komma att betraktas som det normala i ett senare
skede.

Kan man spéra ett paradigmskifte pd dagens styrscen, exempelvis i mate-
matik dir tidigare studier och vissa enkitdata i den hir undersékningen indi-
kerar en ndgot mindre stabil acceptans bland anvindarna? Lustigt nog talar
representanterna for PRIM- gruppen, den provinstitution vid Lirarhégskolan
i Stockholm som ansvarar f6r grundskoleproven i matematik, mer om pro-
vens legitimitet och férankring i gillande styrdokument, 4n i mottagandet pé
landets skolor. (Killa: Muntlig kommunikation med PRIM- gruppen, hésten
2002). Det behover dock inte betyda att man hir ’tar littare’ pd filtforank-
ringen, utan det kan istillet handla om att man riknar med att férindringar
tar tid, och att inkubationsperioden hos en del anvindare inte 4r avslutad.

Matematiklirarna har ocksé en tydlig tendens att godkinna eleverna ’pd
marginalen’ nir de nationella proven bedéms, ty en ovintat stor elevgrupp far
exakt den poingsumma som motsvarar minimipoingen foér Godkind. Nir
eleverna vil erhéller sitt provbetyg tenderar matematiklirarna att vara mer
generdsa dn provresultatet ger stéd for, medan lirarna i engelska och svenska
ligger sig ndra resultaten pd det nationella provet. Nimnas bér att kurvorna
over provresultatens poingférdelning har helt olika form i matematik och
engelska. I engelska lutar poingférdelningen 4t det positiva hallet — i mate-
matik &t det negativa. (Regeringsuppdrag U2003/2060/S).

Man kan tvista om vad skillnaderna i resultatkurvor stdr for egentligen. En
medlem av konstruktdrsgruppen i engelska ansig att dagens svenska ungdo-
mar ir grymt bra i engelska’, vilket signalerar férestillningen om att proven
speglar ndgot absolut. En skoladministrator ir inne pa ett mer malrelaterat
resonemang och menar, med referens till Linde (2003 a), att kursplanerna ir
mer ambitisa och krivande i matematik.

Enligt Lindes kunskapsfilosofiska essi betonar styrdokumenten i matema-
tik de analytiska formdgorna medan de i sprik framhéller de kommunikativa
firdigheterna. Detta stimmer med de dmnesskillnader som redovisades tidi-
gare med hinvisning till Aristoteles.”
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6.2.3 Amnesdidaktiska paradigmskiften — syns de i lokala
skolmiljoer? (Exkurs)
Vart material frén analysskolorna bekriftar knappast de tidigare killor som
pekar ut de nationella proven i matematik som avvikande frén dem i andra
imnen. (Stern, 1997; Tobiassen & Thomassen, 2000). Det finns stroroster
som uttrycker kritik mot enskilda delprov i olika imnen, dock utan fokus pd
ett enskilt imne. Den enda utsaga som klart uttrycker matematikprovens sir-
art, uttalas av en specialpedagog som ir utbildad mellanstadieldrare och har
tidigare erfarenheter av femmans prov.

Det ir alltid matteproven man hort klagomal pd bland lirare — men inte
dem i svenska och engelska. Det giller bdde de nationella och de kommunala
proven, och jag har hort den kritiken frén bide gamla vinner och nya
bekantskaper. Matteproven anses illa konstruerade, och de sticker ut. Det
kanske dr som Du (rapportforfattaren) resonerar att matte ir det mne som
har dndrats mest pa sistone. Matten ir annorlunda jimfért med hur man tror
act det ska vara. D3 brikar man (pd filtet) tills man forstdr ate det 4r s hir
det skall vara. Eller s3 dindrar man sig (pd styrscenen).

Vad stir denna utsaga for? Handlar det om att de centrala styrdokumenten
och skolarbetet lokalt bygger pa olika kunskapssyn? Vad betyder mediokra
resultat i matematik hos svenska elever nir internationella studier publiceras?
Finns det politiska spinningar i bakgrunden? I samband med grundskolere-
formens genomforande lanserades ‘den nya matematiken” av imnesexperter,
men politiker nappade pa konceptet for att man sig andra poinger 4n de rent
dmnesmissiga. Det utmdonstrades emellertid ndgot decennium senare, nir
dess trovirdighet var forbrukad och den strategiska rollen som symbolisk
nydanare av skolan var dverspelad.”

31 Det relativa betygssystemet innebar att proven konstruerades med en sddan sammansittning att poing-
fordelningen kom att ligga nira den klockformade Gauss-kurvan oberoende av kursplanernas ambitio-
ner och elevpopulationens reella prestationer.

Matts Héstad, som var en tongivande aktor i matematikimnet under 1960-talet, skriver féljande i en
aterblick: "Hur kunde nu en sa pass radikal och imnescentrerad reform fi en uppbackning frén skolpoli-
tikernas sida? Jo, den nya matematiken blev nigot av en frilsningslira. Till den knéts stora férhopp-
ningar att den skulle hjilpa folket att lira sig riktig och visentlig matematik. Man tog avstdnd frén drill.
I stillet skulle man bygga pa forstdelse och i hogre grad utnyttja varje elevs inneboende férméga.
Stoffinnehallet och tillimpningarna skulle géras moderna och samhillsanpassade. Det var precis vad
politikerna dnskade. De mer framsynta politikerna insdg férmodligen att man hade allt att vinna och
inget att forlora genom att inféra den nya matematiken. Skulle den halla vad den lovade skulle det vara
en stor framgéng for skolan. Skulle det gi déligt hade man négot att skylla ifrdn sig pa. Under alla
omstindigheter var den nya matematikens mél s3 skilt frin den davarandes att det avsevirt skulle forsva-
ra jimforelser med den gamla skolan (Hastad, 1982, s 119).
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Fér att belysa ndgot av den kontrovers mellan styrscen och filt i matematik,
som har omvittnats tidigare, maste exempel hdmtas frin andra skolor dn véra
‘egna’ analysskolor. De exempel som kommer att konkretiseras hir, har rap-
portforfattaren stott pa i egenskap av lirarutbildare i samband med s.k. VFU-
kontakter, en samtida motsvarighet till gdrdagens praktikbesok. Bada
exemplen hirrér frén 2002 i en och samma medelstora kommun belidgen i
norra Gotaland. Avstindet mellan miljéerna 4r tvd mil — och en virldsbild.

Exempel 1: VFU- besik i dr 8

Den besokta lirarstudenten har en mentor, tidigare kallad handledare’, som
har utbildning i naturvetenskapliga imnen men inte i matematik. Detta or-
klarar att hon undervisar sina klasser i matematik t.o.m. &r 8, men slipper
dem i nian d§ klassen istillet fir en kollega med formell amneskompetens.
Skolan praktiserar nivigruppering i matematik, och den besékta gruppen till-
hor inte de mest hogpresterande, utan dem som féretridesvis siktar mot
Godkind. Likvil 4r andan sddan att eleverna gor sitt bista. Vid observa-
tionstillfillet har nigra elever blivit 'underkinda’ p& det lokala matematikpro-
vet.

Nir denna grupp pa lidrarens uppmaning stannar kvar efter lektionen,
meddelar ldraren att allesammans likvil ligger pd Godkind eftersom fortlo-
pande iakttagelser tyder pd att dessa elever indd kan de moment som de mis-
sat p& provet. P4 begiran kommenterar mentorn dessa iakttagelser utforligare
for rapportforfattaren vid det samtal som foljer. Hennes iakttagelser forefaller
skarpdgda, men inte 6verslitande, ty hon har noga analyserat elevernas felty-
per och jimfort dem med bakomliggande elevsvarigheter. I ett fall handlar
det om en dyslektisk flicka som har missforstdce vissa uppgifter p.g.a. fellds-
ning, men flickan i friga har i samband med muntliga presentationer klarat
liknande exempel.

Nir rapportférfattarens manlige student har genomging vid tavlan mirks
det tydligt att systematik, fasta rutiner och inévning av algoritmer ir nigot
som betonas starkt. Eleverna "hinger med’ i genomgangen och deras sitt att
formulera sig tyder pa att liraren, lirarstudenten och klassen har ett gemen-
samt matematiskt sprak som till stor del ir relaterat till benimningar av
matematiska operationer.

Efterfsljande samtal ger vid handen att mentorn ir skeptisk till de ambi-
tioner som betonas i dagens styrdokument f6r matematikimnet. For henne
handlar amnet om genomgangar infér klassen, foljt av individuell 6vning
under handledning. Grupparbeten och konstruktivistiska idéer har inte gitt
hem. Liraren uppger att elevernas spontana instinkt 4r att man i matematik
ska ’rikna fort’. Det dr vackert s& om man lyckas omskola eleverna frin has-
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tighetstavlingar till foresatsen att 'rakna ritt’. Lingre 4n sd kan man inte hop-
pas pd att nd. En hindelse som ser ut som en tanke ir att skolan anvinder sig
av en lirobok fran 1990, vilket betyder att den bygger pa foregdende liro-
plan.

Exempel 2: VFU- besok i dr 5

Lirarstudenten har fore besoket annonserat lektionen som "Pratmatte’. Nir
lektionen kommer iging mirks det tydligt att eleverna 4r vana vid detta upp-
ligg. De inordnas i grupper och foreliggs det ena 'kluriga’ problemet efter det
andra. Utrustade med ett stort ark for varje ny uppgift samt pennor och kri-
tor sitter de igdng genom att rita och diskutera.

Losningsstrategierna skiljer sig 4t grupperna emellan, men i normalfallet
lyckas eleverna 16sa uppgifterna. Nir de uppmanas att forklara tillvigagings-
sittet 4r deras presenterade redovisningar bade vaga och grumliga. Mentorn
och lirarstudenten pressar dem emellertid inte till klarligganden, utan elever-
nas ansatser mots med ett vilvilligt "bra’ eller ’jaha'.

Vad som diremot gjorde rapportforfattaren bade forvinad och imponerad
var att eleverna de facto 16ste uppgifterna. Hur ir detta mojlige? Ett exempel
ma belysa vad eleverna provades pa.

Pé en ladugdrdsbacke gir det omkring bide fir och hins. Totalt finns diir
64 djurben och 23 djurhuvuden. Hur ménga far finns diir? Och hur

mdnga hons? ¥

Som gammal realstudent vicks gamla minnen till liv, och med somngingar-
aktig sikerhet antar man ate det finns X fir och Y hénor. Direfter stiller man
upp ekvationerna 4X+2Y= 64; X+Y=23. Genom kinnedomen om ekva-
tionssystem, forekomsten av vedertagna algoritmer samt vil inévade rutiner
ir det en ldtt match att berikna antalet fir och hons. Diremot 4r det 4nnu en
géta for rapportforfattaren, hur femteklassare som inte behirskar dessa form-
ler kan l6sa sddana problem genom resonemang som antagligen bygger pa en
kombination av intuition och logik.

# Rapportforfattaren missade dessvirre uppgiftens exakta formulering. Den har hir rekonstruerats med
bistdnd av Ingmar Ingemansson (PRIM- gruppen) med utgdngspunke i originalversionens kirnegenska-
per, men mdjligen med andra siffervirden och formuleringsdetaljer.
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Samtalet med mentorn avslojade att lirargruppen pé skolan var delad i sin
dmnessyn. Traditionalisterna gillade inte grupparbeten kring kluriga problem,
utan de sdg matematik som ett firdighetsimne baserat pd 6vning och dter
ovning av rutiner och algoritmer. Konstruktivisterna ansig diremot att den
hir typen av problem var bade stimulerande och viktiga for att utveckla ele-
vernas kreativitet.

Motsittningarna var dock inte storre 4n att de gick att hantera inom
ramen for fredlig samexistens och émsesidig respekt. P4 frigan om de natio-
nella proven tvingade eller hindrade nigon av dessa fraktioner sig mentorn
fragande ut. Hon verkade inte ha tinkt pd saken. Diremot uppstod
meningsskiljaktigheter nir skolan skulle bestilla liromedel. Hir fanns uppen-
barligen en méjlighet att vilja mellan mer traditionella och aktuella alternativ.

Sammanfattning: En del lirare vid VFU-skola 2 har anammat problemlss-
ning i grupp som pedagogisk praktik, men vid VFU-skola 1 tycks matematik
vara ett imne som gir ut pé att algoritmer inskirps kollektivt och dvas indivi-
duellt. Problemlssning i grupp ir en arbetsform som har stod i aktuella styr-
dokument och sanktioneras genom de nationella proven. P4 de bdda skolorna
dr dock liromedelsvalet, inte attityderna till det nationella provet, den indika-
tor som tydliggér skillnader i Zmnestolkning.

I det hir avsnittet drivs tesen att de nationella proven speglar en kunskapssyn
som overbryggar imneskunskaper och mer 6vergripande mal. Den stdnd-
punkt som forfiktas dr att motsittningarna dem emellan ir 6verdriven eller
t.o.m. skenbar. Olika inligg i debatten redovisas och textdiskussionen ’landar’
i en analys som belyser att de nationella provens samlade innehdll visar klara
paralleller med de ’nyckelkvalifikationer’ som brukar efterlysas i arbetslivet.
1960 ars gymnasieutredning lit genomféra s.k. avnimarundersskningar,
genom att vinda sig till representanter for sivil landets universitet och
hégskolor som dito inom niringsliv och forvaltning (Dahllsf, 1963). Dessa
informanter tillfrigades om vilka krav och forvintningar de hade pd gymnasi-
et att forse blivande anstillda respektive studenter med, men ocksé hur vil de
ansdg att skolan i dagsliget motsvarade kraven. Frigorna avsig sdvil
dmnesspecifika férkunskaper och allminbildning som icke imnesbundna kva-
liteter vilka ansdgs ligga i skolans uppdrag att ombesérja. Marklund (1987)

kommenterar:
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Nar det galler standarden var bedomningarna tamligen varierande. Det mest slaende
var hur ofta man ansag fardigheterna i de icke @mnesbundna momenten som otill-
rackliga. Fardigheten i snabblasning, formagan att lasa diagram och tabeller, att
anvanda handbdcker och tidskriftsindex, att gora anteckningar, att arbeta sjalvstandigt
0.s.v. befanns inte tillfredsstallande. Detta motiverade, sades det, att en gymnasiere-
form inte finge begransas till innehall och organisation utan ocksa borde innefatta en

andring av verksamhetsformerna. (op. cit. s.323)

Lirdoms- och pedagogikhistoriker kan nog vittna om att en stindig kamp
har gt rum mellan en vidare bildningsstrivan och forméigor/férestillningar
av mer handfast slag. De senare ir littare att precisera, 6va och kontrollera
inom ramen fér (ut)bildningsinstitutionernas vardag, men samtidigt syftar
det mer patagliga och niraliggande mot nigot djupare och mer bestindigt.
(Liedman, 1998). ’Bildning ir det vi har kvar nir vi gldmt det vi har lirt oss’
och liknande aforismer fingar detta spérsmal i ett ndtskal.

Med jimna mellanrum dyker det upp forestillningar om att vissa imnen
eller provostenar har inneboende egenskaper som gor dem sirskilt limpade
att odla och adla sirskilda kvaliteter. Latinet var inte bara de lirdas esperanto
utan ansdgs ocksd ge en sddan intellektuell trining att det var en oumbirlig
bestindsdel i forberedelserna till universitetsstudier, inte bara i sprik och
humaniora utan generellt. Med industrialiseringen 6verférdes en del av dessa
formalbildningsansprék till matematiken, dock inte med samma rickvidd.

Under senare decennier har nog forestillningen om att vissa imnen skulle
ha sirskilda inneboende kvaliteter tonats ned nagot. Diremot har sddana
ambitioner tillskrivits férdjupningar av olika slag. 1960 4rs gymnasieutred-
ning lanserade bl.a. specialarbetet som en sjilvstindighetsskapande nyhet. I
dagens gymnasieskola heter dess utvidgade eftertridare "Projektarbete’. Manga
hégre utbildningar har ocksa infért krav pa examensarbete for att skirpa stu-
dentens akademiska skolning, och i férlingningen héja malyrkets status.
Rikstickande prov ir ett intressant kapitel i sammanhanget. Dessa har forvis-
so en dmnesmissig forankring, men de rymmer samtidigt olika majligheter
att designa utformningar som signalerar ambitioner, vilka syftar vidare 4n
dmnesinnehallet i snivare bemirkelse.

Utbildningspolitiker, skolmyndigheter och skolforskare har under de senas-
te decennierna med jimna mellanrum kommit med utspel knutna till relatio-
nen mellan imneskunskaper och vidare ambitioner. Under 1970-talet anvin-
des uttrycket ’overgripande mal’ flitigt i styrdokument och skoldebatt for att
finga dessa angeligna men sviruppnddda kvaliteter. Bjérn Sandgren lanserade
i sin avhandling Kreativ utveckling (1974) uppfattningen att det ir ett imnes
dynamiska kvaliteter, inte dess statiska stoff, som bor prioriteras i undervis-
ningen.
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For att forandra undervisningen i riktning mot en kreativ kunskapstillvaxt kravs i forsta
hand fran min utgangspunkt, att skolans mal omformuleras i problemtermer. Det inne-
bar, att individen inte primart skall kunna nagot eller besitta en problemlésningsarse-
nal, utan att han genom kunskaper skall komma i ett nytt forhallande till det proble-
momrade som ett undervisningsomrade definierar. Det primara malet for undervis-
ningen bor vara, att formedla de centrala problem, som motiverar, att @mnet blivit ett
undervisningsamne, samt att 6verféra ett personligt ansvar och engagemang for pro-
blemen och darmed en riktning i kunskapssokandet. (op.cit. s.197)

1990-talet inleddes med att bildningsbegreppet &terinfordes pd pedagogikens
styrscen efter en 50-drig tdrnrosasomn. Ett annat viktigt bidrag, som har fitt
starkare nedslag i skola och lirarutbildning, var att kunskapsbegreppet diver-
sifierades genom fyra F: fakea, firdigheter, forstaelse och fortrogenhet (SOU
1992:94). Forfattaren bakom detta kapitel, Ingrid Carlgren, har senare i fore-
lisningsform exemplifierat hur varje skolimne rymmer inte bara ett innehill,
utan ocksé potentialer som kan tillféra viktiga och unika djupdimensioner.**
Det ir onekligen en eggande tanke att historia kan bidra med tidsmedvetande
och hemkunskap med resursmedvetenhet. Kemi kan via det periodiska syste-
met skapa kinslan att struktur och mangfald gir att forena. Spraken mojlig-
gor samma forestillning om att struktur (grammatik) later sig forenas med
kulturell mangfald, genom ideografiska uttryck mm.

En annan infallsvinkel i samma debatt ir forestillningen att imnena fram-
kallar fackidioti som snarare hindrar én frimjar vidare kvaliteter och mil. "Vi
fir inte hamna i schablonen att amnen ir fult men projeke ir fint’. Denna
replik uttalades pd forekommen anledning av Urban Dahlléf, nir han som
ordférande i 1976 drs gymnasieutredning tog avstind frin vissa statsprogressi-
vistiska idéer och propder. (Killa: Muntlig kommunikation inom dévarande
gymnasieutredningens sekretariat®). Ett mer samlat forsok till imnesupplds-
ning i skolan genomf6rdes vid millennieskiftet av en arbetsgrupp bestiende
av dels tjanstemin vid Skolverket dels skolforskare (Skolverket, 2001).

Nyckelkvalifikationer ir ett begrepp som har lanserats av arbetslivsforskare,
och det har en viss familjelikhet med de idéer som har diskuterats tidigare i
detta avsnitt. Poingen med 'nyckelkvalifikationer’ ir att arbetsgivare méanga
ginger ir timligen ointresserade av vilka imnen, examina och formella meri-

3

2

"Lirares kunskap — lirares utbildning’. Foreldsning vid Linkdpings universitet den 21 oktober 1999.

Utspel mot dmnestinkandet tillh6r utbildningspolitikens "Favoriter i repris’ sedan Alva Myrdal (1944),
efter en USA-resa, formulerade tesen att Livets dmnen, inte skolans, borde vara utgdngspunkten for stu-
dier. Uppfattningen gér tillbaka pa John Deweys "credo’ som bl a proklamerar att 4mnen ér ndgot ‘ona-
turligt’” — for barn. (Hartman & Lundgren, 1980). Inom utbildningspolitiken har tesen kommit att
generaliseras dven till ungdomar och vuxna.
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ter en blivande anstilld har. Huvudsaken ir att de har problemlésningsférma-
ga, social kompetens etc. Anstillningsbarhet och allmin duglighet gir ofta
fore specifika kvalifikationer. Aven om nyckelkvalifikationernas klassificering
varierar finns det pitagliga likheter mellan olika férslag. Som 4skadningsex-
empel kan viljas Wiants indelning i tre huvudkategorier:

- cognitive skills (learning, planning, reasoning, problem solving);
- communicative skills (reading, writing, listening);
- social skills and interpersonal relations (group work) skills.
(Nijhof & Streumer, 1997, s 28)

Det intressanta i sammanhanget 4r att dagens nationella prov stimulerar dessa
vida och angelidgna kvaliteter timligen vil. Den slutsatsen bygger pa sdvil
granskningar av provens innehéll som stoff frin analysskolorna.
Nedanstiende forsok att syntetisera olika provtyper, imnen och informa-
tionskillor speglar rapportforfattarens ambition att pavisa paralleller mellan
de nationella provens dmnesinnehall och férmégor som ligger nira ovanstden-
de nyckelkvalifikationer. Kategoriseringen ir hemgjord och syftar alltsd till att
sl& en bro mellan skolan och dess omvirld.

Aspekt Varianter Kommentar/Exemplifiering
Literacy Elementar Avlasning, redskapsanvandning
Avancerad Djuplasning, slutledning
Interaktion Medierad Ljudband och redskap ar motparten
Situerad Inblandade personer styr forloppet
Intelligens Analytisk Bearbeta underlag
Syntetisk Producera stoff
Strategi Uppgiftsrelaterad Adekvat uppmarksamhet

Betygsrelaterad Adekvat [6nsamhet

En elementir form av ’literacy’ provas nir sakuppgifter efterfrigas och svaret
erhélls genom lokaliseringslisning. Enkel avlisning av diagram och adekvat
anvindning av redskap, exempelvis miniriknare, tillhér samma kategori.
Avancerade exempel pa ’literacy’ finner vi nir informationen inte bara hittas
utan kombineras, bearbetas etc. Hit riknas ocksd formagan att dra slutsatser,
t.ex. genom att lisa mellan raderna.

Nir eleven ska svara pd medierad information via artefakter, sisom ljudband
mm, prévas fortrogenheten med kommunikation av mer styrd karakeir som
vid exempelvis horforstielseprov. De muntiga proven har dock en utformning som
stiller storre krav pé social kompetens, eftersom det handlar om att kunna ta
initiativ, lyssna in andras bidrag och hitta losningar i en kommunikativ situa-
tion som ir timligen 6ppen, ibland ocksd oférutsigbar (situerad interaktion).
Den nigot trubbiga benimningen ’intelligens’, som valts i brist pa bittre
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alternativ, kan innefatta formagan att analytiskt resonera sig fram till en kor-
reke l6sning pd en mer eller mindre komplex uppgift. Vid 6ppna och diver-

genta uppgifter, t.ex. uppsatsskrivning, handlar det om att producera en sig-
naturprodukt med krav pa mer kreativa bidrag och syntetiska kvaliteter.®

Adekvata strategier i en provsituation handlar inte bara eller frimst om att
avlisa ledtridar som lotsar den prévande till rite 16sning genom s.k. testklok-
het. Hir avses dels den fokusering som erfordras for att 16sa en uppgift dels
den férslagenhet som krivs for att fi betygsmissig utdelning. Det forra kravet
erfor rapportforfattaren nir nians horforstdelsedel i engelska genomfordes, ty
dir handlade det hela tiden om att avgra hur uppmirksamheten skulle foku-
seras, fordelas respektive frankopplas i respektive gonblick. Den betygsmiissi-
ga lénsamheten kommenterades av ett par niondeklassare, som hade insett att
betyget Godkind i matematik kunde uppnds enklast genom att ta hem ldttji-
nade poing pa delprov B1, och direfter komplettera med ett begrinsat antal
nistan lika littvunna poing pa delprov C; men aterstoden kunde man bortse
fran.

Som framgir av ovanstiende kommentarer 4r det litt att hitta paralleller
mellan dmneskunskaper som provas i olika delprov och formégor som ligger
mycket vil i linje med nyckelkvalifikationer som omnimnts tidigare i fram-
stillningen. Proven ir alltsd forankrade bide i amnesmalen och de vidare mil
som giller for dagens arbetstagare och medborgare.

% Jamfor budskapet i detta stycke med féljande resonemang knutet till den tidigare nimnda studien om
examensproven i Sri Lanka: "Competence is not the same as knowledge. Knowledge can be measured
with a one shot test. Competence is a disposition. Competence shows itself when a real situation occurs
in which it is required to act adequately. Being competent is to merge various forms of knowledge with
experience and sound judgement in situations that call for it. Most real situations where competence is
shown, call for technical and social skills. ’Social competence’ is a frequent used buzzword in education
in societies of organic solidarity. In societies of mechanical solidarity the words "good conduct’ is fre-
quently used instead” (op cit s 329).
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Kommer anvindarna att ’knicka koden’, d.v.s. uppticka den kunskapssyn
som ligger bakom det nationella provsystemet?” Ligger de mirke till att de
nya styrdokumenten och betygsprinciperna speglar ett paradigmskifte? Eller
ir de sd skumogda att de inte ligger mirke till det? Sddana funderingar lig
bakom rapportférfattarens nyfikenhet fore studiens genomforande.

I praktiken visade det sig bli tviirtom, ty det ir anvindarna som har upp-
mirksammat rapportforfattaren pd den mingfalden av dimensioner man kan
finna i det nationella provsystemets epistemologi. Det krivs tolkningsstdd av
svenska kolleger, europeiska arbetslivsforskare och en antik filosof for att
gestalta den rikedom som ryms i instrumenten och anvindarnas kommenta-
rer. Dirfor bjuder det emot att tala om ’kunskapssynen’ i bestimd form sin-
gularis. Den bild som framtrider ir att provsystemet provar och befrimjar
kunskaper som ir langsiktiga, djuplodande, diversifierade, forstdelse- och
anvindningsinriktade, vardagsrelevanta, lustbetonade, utmanande samt
arbetslivsrelevanta. Liget kunde ha varit virre.

¥ T undersokningens inledning definierades anvindarna att avse lirarna. Studiens resultat har dock bred-
dat anvindarna till att ocks innefatta sdvil elever som rektorer
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De nationella proven har legitimitet hos rektorer, lirare och elever, men deras
inneborder sammanfaller inte helt och héllet. Elevernas rittssikerhet stiirks
nigot genom forekomsten av rikstickande bedomningshjilpmedel, eftersom
eventuella kunskapsbrister kan diagnostiseras i tid och normerna f6r malupp-
fyllelse respektive olika betygssteg blir mindre godtyckliga in de skulle vara
annars. Rektorernas méjlighet till 6verblick och insyn dkar d provresultat
aggregeras till sammanstillningar, som visar hur skolan som helhet ligger till
och hur enskilda klasser forhaller sig prestationsmissigt till varandra.

Ibland beskrivs grundskolan som en tvingsorganisation for elever, eftersom
de unga ir underkastade skolplikt och skolans uppdrag inkluderar tillsyn och
forvaring av dem. For administratorer r skolan en byrakratisk organisation i
den meningen att skolirenden skall handliggas pa ett lagligt och korrekt siitt.
Fér ldrare 4r skolan foretridesvis en professionell organisation (Berg, 1981).

Den tes som lanseras hir ir att lirarnas uppskattning av de nationella pro-
ven visserligen delvis beror pa provens egenskaper och andra niraliggande
faktorer, men att lirarnas acceptans och gillande indd maste sittas in i ett
stérre sammanhang for att man ska forstd provens popularitet.”* De nationella
proven gagnar nimligen lirarnas kollektiva och professionella intressen i olika
avseenden. Framstillningen i detta kapitel syftar till att tolka den néjda majo-
riteten perspektiv. De mindre nojda fér sitt rittmitiga utrymme i det avslu-
tande kapitlet.

En forsta grund till att s méinga lirare tycker om de nationella proven ir
kanske trivial. De tycker helt enkelt att proven ir ’bra’ och tre attribut nimns
ofta for att precisera omdomet. Proven péstds vara omvixlande, genomtinkta
och vilgjorda.

Omvixlingen har att géra med variationen i innehall och form, sittet att
prova och bedéma elevernas kunskaper mm. Motsatsord som ensidiga eller
stereotypa lyser helt med sin frinvaro i materialet. ’Genomtinkta’ har med

* Skrivformen i detta kapitel avviker frin vad som ir vanligt i utredningssammanhang. Hir gérs nimligen
ett forsok att tolka ett resultatménster som ter sig gtfullt f6r rapportforfattaren. Ansatsen har likheter
med hermeneutik (tolkningslira/tolkningskonst) som syftar till att ’versiitta’ budskap fran andra tider,
kulturer mm. Hermeneutiken har sina rétter i bibelforskning men har efter hand spridits till juridik,
humaniora och beteendevetenskap. En god introduktion till ansatsen ges i Per-Johan Odmans moderna
klassiker fran 1979: "Tolkning, férstielse, vetande’.
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medvetenheten att gora, d.v.s. att sammansittningen och enskildheterna inte
har tillkommit pi maf utan det finns idéer och en planmissighet bakom
uppgifternas och bedémningsanvisningarnas utformning. Epitetet vilgjorda
signalerar att inte bara bakomliggande principer och idéer ir goda utan att
ocksa hantverket fungerar. Provkonstruktdrerna *far till det’ helt enkelt.

En omedelbar slutsats ir att den konkreta utformningen fakeiske har stor
betydelse for legitimiteten. Lirarna iakttar, virderar och kommenterar inte
bara hur vil eleverna lyckas pd provet, utan ocksd hur Staten och provinstitu-
tionerna gor ifrdn sig. Konsekvenserna av att dessa aktdrer gor ett gediget
arbete blir att proven vinner i trovirdighet. Antagligen leder detta till att
resultaten respekteras bittre och att den bakomliggande kunskapssynen pé
sikt fir mer genomslag 4n om lirarna hade intagit en mer kritisk hillning.
Detta 4r en gissning som delvis ligger bortom vart undersokningsmaterial.

Nir ldrarna ombeds att forklara vad som krivs f6r olika betygsvirden i det
egna imnet kan de, som tidigare nimnts, pa ett askadligt, levande och fritt
sitt gestalta betygskriterierna sd att en utomstdende blir 6vertygad om att de
har liget under kontroll. Annat var det pé de relativa betygens tid, nir lirare
inte sillan pd ett undanglidande sitt forklarade att de inte fick ge fler fyror
och femmor for SO, eftersom de hoga betygen hade tagit slut. Detta betygs-
system, som byggde pd ett statistiskt paradigm, gjorde alltsa att lirarna aliene-
rades frin beddmningsuppgiften, di den férutsatte en expertkunskap som
man varken kunde eller ville forstd. Nu ir betygskriterierna pé ett annat sitt
forankrade i amnesrelaterade kvaliteter, vilket fir till f6ljd att lirarna kinner
att de #dger systemet och végar st for sina bedomningar. Betygssystemet stirks
ytterligare av att de nationella proven bidrar till att fortydliga kunskapskvali-
teterna och betygskriterierna ytterligare.

Aven de standardiserade proven fick godkiint betyg av den tidens lirare,
men den entusiasm som framtrider i vart material tillhorde knappast det nor-
mala. Forklaringen ligger i att det relativa betygssystemet knappast stimulera-
de eller tillit den bredd och komplexitet som kinnetecknar de nationella pro-
ven. Objektivitet, reliabilitet och millimeterrittvisa fick ga fore disciplinerad
subjektivitet, validitet och relevans. Dagens betygssystem dppnar upp for
vidare ramar och stérre frimodighet, vilket pa lirarsprik heter att proven ir sd
omvixlande. Validitetens forstarangsstillning betyder emellertid inte att det
slarvas med reliabiliteten, ty dd hade inte s& méinga ldrare anvint ord som
genomtinkta och vilgjorda. Diremot visas det storre tilltro till lirarnas
omdéme. Policyn att hellre gora ungefir ritt dn exake fel ir tydligare i de
nuvarande proven.

Inte bara utbildningspolitiken utan ocksé det allminna samhillsklimatet
har betydelse for att betyg, prov och kunskapsbedomning accepteras mer idag
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dn for trettio ar sedan. Under tidigt 70-tal hyllades solidaritetsideal och kol-
lektivism, men idag 4r det konkurrensanda och individualism som giller.
Bojkotter och demonstrationer mot de centrala proven behvde inte alls ha
nigot samband med hur vil eller illa utformade de var, ty protesterna riktades
mot det som proven representerade.

Elever i gymnasieskolans treariga linjer borjade (1969-1971) demonstrera mot de
centrala proven genom att bojkotta dem, genom protester och uppvaktningar i skolo-
verstyrelsen. /.../ledde till att skoloverstyrelsen 1969 sande ett cirkular till skolorna,
vari lararna alades att i en fotnot till ifragavarande elevs slutbetyg ange om eleven gj
fullgjort foreskrivet centralt prov. (Marklund, 1987, s 287)

Som anstilld p& Skoléverstyrelsens provsektion gjorde man klokast i att
kamouflera sina arbetsuppgifter. Sjilvbevarelsedriften kunde driva en dill att
infor grannar och bekanta siiga att ‘man jobbade pa kontor’. D4 var det inte
heller sjilvklart att en mneskonsulent pa grundskolan kindes vid standard-
proven i sitt imne och deltog i verldggningarna nir proven designades. Ett
decennium senare hade tidsandan svingt, och d& var det ingen svarighet att
samla en stor skara av chefstjanstemin som ville delta i dessa méten. (Killa:
Hégkomster fran arbetet inom den statliga skoladministrationen under perio-
den 1970 — 1991). Idag uppfattas mojligen prov- och bedémningsarbete som
en mycket anstindig syssla med implikationer for rittvisan, kulturpolitiken
m.m.

Den samlade effekten av att (1) proven ligger nira lirarnas imnestolkning,
(2) betygssystemet accepteras och 4dgs av lirarna samt att (3) tidsandan upp-
fordrar de unga att gora sitt bista, bidrar till att lirarna stods i sitt uppdrag
och att proven gor en insats for lirarna. Dessa faktorer forklarar att proven
accepteras, men for att forstd entusiasmen fir man nog griva lite djupare.
Mer om detta i foljande avsnitt.

Det ir nog inte ovisentligt att staten ligger bakom de nationella proven, men
for att man ska forstd innebérden av detta krivs en genomging av bakgrun-
den. Liroverksldrarna var ursprungligen en del av det andliga stdndet, prister-
skapet, och den lutherska kyrkan i Sverige var statskyrka frin 1500-talet och
inda till millennieskiftet. For 1800-talets folkskollidrarkdr var det en viktig
statusfrdga att deras utbildning vid seminarierna reglerades av staten. De stat-
liga folkskoleinspektdrer som sedermera infordes blev ocksd mycket betydelse-
fulla bevakare av skolans verksamhetsintressen. Folkskoleinspektorer yrkade
inte sillan pa resursforstirkningar vad gillde lokaler och utrustning, vilket gav
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draghjilp at folkskolldrare som kinde sig kringskurna av vad man sig som
snila’ bonder. Statligt huvudmannaskap sdgs alltsd som en kvalitetsgaranti for
skolan och en statusfriga for lirarna (Hartman, 1995).

I samband med de stora strukturreformerna pa skolomridet under decen-
nierna efter andra virldskriget tog staten ett dn fastare grepp dver skolan.
Somliga skulle siiga att staten ocksa intervenerade skolans inre arbete och lade
sig 1 frdgor om undervisningsmetoder m.m. som ofta brukar riknas till lirar-
nas kompetensomride. Bakgrunden var dock att (liroverks)lirarna som grupp
knappast accepterade den grundskolereform som riksdagen hade beslutat om
med brett stod. Det fanns dirfor ett starke tryck pa staten att underlitta
reformens genomforande med hjilp av service i form av ldrarfortbildning,
utvecklingsarbete och anvisningar frin Skoléverstyrelsen. Den nya matemati-
ken och direktmetoden i sprik var de mest spektakulira — men inte mest
uppskattade — exemplen pa sddana interventioner. (Marklund, 1983).

Under 1900-talets tre senare decennier blev decentralisering en vanlig poli-
tisk strategi i flera moderna stater. Detta berodde pa vilfirdsstatens kris som
hingde samman med att glappet mellan problemens komplexitet och statens
problemldsningsformaga hade blivit allt storre. Sittet att hantera problemen
blev att ligga besluten nirmare de berérda, d.v.s. pd lokal nivd (Papagiannis
m.fl., 1992). Under perioden 1974-1990 avreglerades den svenska skolan
gradvis, och 1991 lades driftsansvaret for skolan 6ver pd kommunerna. Staten
behsll dock den 6vergripande kontrollen dver skolan och forfogar dnnu Gver
vissa viktiga instrument: mélen f6r skolan, utvirderingen av skolan, lirarut-
bildningen m.m.

Lirarkéren, inte minst adjunkterna, var missnsjda 6ver kommunalisering-
en av skolan, eftersom de sdg detta som en forlust av status och professionell
autonomi. Staten hade visserligen upplevts som ndgot av en beskiftig svirmor
under reformperioden, eftersom de efterfrigade anvisningarna knappast
accepterades eller fungerade, men nir strukturreformerna vil var genomférda
intridde en period av bittre samarbete mellan stat och lirarkdr.
Kommunaliseringen upplevdes nog av vissa lirare som ett svek eller kanske
rent av en abdikering.

Malen och utvirderingen ligger dock fortfarande i statens hinder. Vissa all-
minna mal uppfattas nog som visionira om dn nigot 'luddiga’, men nir det
handlar om dgmnesmdl kommer staten nirmare lirarnas vardag.

Utvirderingen 4r en diversifierad verksamhet med inspektion, stick-
provsundersdkningar, uppfoljning av utbildningsstatistik mm. De nationella
proven ir alltsd bara ett av flera utvirderingsinslag, men det skiljer sig i flera
avseenden frdn 6vriga. Inte minst kan man hivda att de méter ldrarnas intres-
sen i flera avseenden, inte bara genom att de ger stdd 4t lirarnas kunskapsbe-
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démning och betygssittning, vilket redan det dr nog sd angeligna och intrika-
ta uppgifter.

Férutom att stddja kunskapsbedémning och betygssittning bidrar nog de
nationella proven till att legitimera vad man skulle kunna kalla lirarkérens
kollektiva yrkesjag. Med detta menas att (1) utbildningsuppdraget betonas,
(2) 4mnena legitimeras, (3) det pedagogiska hantverkskunnandet erkinns och
stimuleras. Lirare, och sirskilt de som har djup dmnesspecialisering, klagar
inte sillan 6ver att man numera far vara si lite av pedagog och si mycket av
socialarbetare’. Med detta menas att skolans forvaringsplikt och drag av
tvingsorganisation fir forstarangsstillning. De nationella proven understryker
emellertid utbildningsuppdraget och undervisningsmélen, vilket bidrar till att
stirka ldrarnas sjilvkinsla som pedagoger.

I foregdende kapitel antyddes att staten och utbildningsmyndigheterna
ocksa har haft en tendens att tona ned just imneskunskapernas legitimitet.
Amnena anses representera nagot forlegat och skolmistaraktigt, medan
Livskunskapen stir ver dmnena eller 4r imnesoverskridande. Idén lanserades
av Dewey som misstrodde dmnesuppdelning f6r smé barn, inte ungdomar,
och den inférdes av Alva Myrdal efter en studieresa i USA (1944). Lirarna i
allminhet, och adjunktsgruppen i synnerhet, har ofta bjudit motstdnd mot,
och drivit gick med, utspel och tvingsitgirder, som driver denna statspro-
gressivistiska forestillning in absurdum.

De nationella proven ir diremot dmnesrelaterade vilket innebir att
dmneskira ldrare fir en upprittelse av staten. Samtidigt innehaller dessa prov
s manga innovativa drag att imnesskeptikerna inte bara behover forknippa
dem med skoltraditionens konservatism. Hir finner vi alltsd en spelplan dir
bida lagen mahinda kan spela pd nigorlunda lika villkor. Under 1990-talet
slog ocksd den sociokulturella skolan igenom i svensk lirandeforskning, och
den kan anvindas for att legitimera savil betydelsen av de utominstitutionella
praktikernas ’situerade’ kunskaper som fortjinsterna med @mnenas disciplini-
ra diskurser (Siljo, 2000).”

Oversittningen av undervisningsmal till provinnehall ir ett kulturpolitiskt
arbete, men den konkreta gestaltningen #r nagot av ett konsthantverk. Lirare
har linge fitt dgna en hel del tid at detta kndpgora, men decentraliseringspo-
litiken har inneburit att de i 6kad utstrickning fir utféra uppgifter som kon-
sulenter och liromedelsforfattare gjorde tidigare. Det faktum att staten gir in

Innebdrden av detta kan exemplifieras utifrn tillignelsen av sprikkunskaper. Man kan lira sig ett frim-
mande sprék (situerat) genom att dka till ett land dir spréket talas, och like lirlingen, tilligna sig det
genom att "bada’ i sprikmiljon. Man kan ocks3 tilligna sig spriket pd mer bokligt-diskursiv vig, genom
institutionaliserat lirande med lektioner, betalda lirare mm.
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i konkreta arbetsuppgifter som ligger nira lirares vardag betyder att lirararbe-
tets hantverkssida erkidnns och blir diirmed i viss mening vilsignad och ’sakra-
liserad’.

Konsthantverket kring nationella prov innebir inte bara att staten legitime-
rar lirarna och deras vardagsarbete, utan dven omvindningen giller. Den
inkarnerade staten framstdr nu inte lingre som en avligsen och diffus akesr
utan som ett Du med minskligt ansikte och levande hinder. Samtidigt inne-
bir detta forkroppsligande en utmaning med dubbel utging. Nir staten lyck-
as och fir till det uppfattas den nog som ett foredéme att se upp till. Vi kan
hir dra en parallell med ménga lirares bild av ’idealrektorn’, en omdémesgill
och skicklig kollega som inspirerar dem att vixa i yrkesrollen. Aven provinsti-
tutionerna kan nog fungera som en ’primus inter pares’, den frimste bland
jimlikar. Lirare ser kanske att provinstitutionerna ligger steget fére dem sjilva
vad giller kunskapsbedémning, men de ligger ofta inom vad Vygotskij kallar
‘den proximala utvecklingszonen’, dven kallad ‘méjlighetszonen’, och har sile-
des kontakt med dessa provostenar som fir dem att vixa.

Behovet av vigledning pd detta omride hinger bl.a. samman med det fak-
tum att lirarutbildningen sedan mer #n ett decennium tillbaka 4r mycket
ojimn i uppmirksammandet av frigor om bedomning, provkonstruktion och
betyg. For trettio ar sedan var sddana sporsmal ett tungt moment inom peda-
gogikimnet vid varje lirosite. Idag tas frigorna foretridesvis upp av dmnesdi-
daktiker som tycker att omradet dr viktigt, men det finns ingen garanti for att
det far ett rimligt utrymme och en kvalificerad behandling. (Killor: Egna
erfarenheter samt muntlig kommunikation med professorsgruppen och skol-
verkets tjdnstemin, nir en tidigare textversion seminariebehandlades, 15
december 2003).

Myntets baksida 4r att staten genom sin hantverksinsats gor sig sjilv sirbar
och riskerar att dra pa sig kritik for mindre lyckade insatser. Det 4r intressant
att notera att kritiken ofta handlar om enskilda uppgifter och detaljer.
Visserligen heter det i regel att proven ir sa 'vilgjorda’, men det hindrar inte
att samma ldrare anmirker pd uppsatsimnen, textval, instruktionsdetaljer
mm. ’Skolan ir ett uttjatat uppsatstema och ordet kronika borde ha forklarats
for att undvika missforstind’; dessa exempel dterspeglar det fakcum ate kriti-
ken ligger inom ramen for ett grundmurat fortroende. Det ir inte utan att
man kommer att tinka pd ungdomar som béde uppskattar och beundrar sina
schyssta’ forildrar. Tack vare att relationen ir s god kan man tryggt anmirka
pa mammas omoderna blus eller pappas illa uppdaterade frisyr. Férildrar som
ir tyranniska eller har abdikerat kommer diremot inte i &tnjutande av en
sddan kirleksfull aga.
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Slutsatsen av den hir utliggningen blir att lirarnas fértjusning éver proven
inte bara beror p4 att de dr operativt nyttiga och vil konstruerade. De bidrar
ocksd till att ge upprittelse it en tilltufsad yrkeskar. Lirarna vill bli bekriftade
och vigledda som pedagoger och dmnesforetridare. Omvint giller att ldrar-
nas acceptans legitimerar staten som aktor pd den pedagogiska arenan. De
nationella provens forekomst och gestaltning visar att ryktet om statens abdi-
kering bara ir en halvsanning. Staten och lirarkdren blir i detta avseende
bundsférvanter, som behover varandra f6r 6msesidig bekriftelse.

Lirarmajoriteten gillar inte bara de nationella proven i storsta allminhet, utan
man vill ocksd att provsystemet ska bevaras i oférindrat skick. De som har
obligatoriska prov ir for obligatoriet. Kidrnimnena engelska, matematik och
svenska, men inga andra dmnen, ska provas nationell; och proven ska
genomforas varje ar (jfr 5.4.3). Likvil dr de nationella proven nigot av en
anomali, eftersom 6vergingen frin regel- till malstyrning i samband med sko-
lans decentralisering innebir att skolorna har bade ritten och skyldigheten att
avgora frigor om stoffval, arbetssitt mm. Utbildningspolitiken framstar hir
som vankelmodig pa ett sitt som for tankarna till komikern Martin Ljung.
Denne foresprikade nimligen i en improviserad sketch: ’Oronproppar med
hal i — for den som vill héra lite grand’.

Den motsatta infallsvinkeln vore att 4n en ging ironisera éver alla fsrment
rigida ldrare som lider av kronisk forindringsfobi. Sociologen Dan Lorties
moderna klassiker *Schoolteachers’ (1975) ir den internationellt sett kanske
flitigast citerade lirarstudien, och denne tillskriver lirarkdren egenskaperna
individualism, nuorientering och konservatism. Detta beror i sin tur pa yrkets
historia, inramning och beléningsstruktur. Svenska skolforskare har emeller-
tid nyanserat denna bild genom att férsoka forstd den bakomliggande logi-
ken. Ett skal 4r att nirsamhillet och ungdomskulturen ibland #r s turbulent
att lirarna har nog med att stilla om sig till dessa ofrinkomliga férindringar,
utan att staten ligger sten pa bérda med nya pifund (Arfwedson, 1985). En
annan synpunkt ir att lirares vakesliende om undervisningens kvalitet leder
till att de virjer sig mot forindringar som medfér kompetensforluster (Linde,

1986; Carlgren, 1996).

Det tar tid innan man vanjer sig vid det nya och kan gora nagot bra av det. Lararnas
reformmotstand kan atminstone delvis ses som ett forsvar av kvalitén i skolarbetet.
(Carlgren, 1996, s 120)
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Flertalet ldrare 4r alltsd foresprikare av stabila utvirderingsrutiner som ger
struktur och rytm 4t skolans arbete. Alternativet vore att man ett visst ar sko-
lade in sig p& bedomningsnormen i gmnet A, och sedan fick en repetitionsov-
ning x antal ar senare. Vid det senare tillfillet skulle ocksd nyfirdiga lirare fa
sitt forsta ldrtillfalle. Kunskapsbedomningarna skulle dirmed rotera mellan
amnen.

Den skarpa dtskillnaden mellan provimnen och dvriga imnen innebir
bevarandet av ett "allt-eller-inget-tinkande’ som onekligen framstir som en
aning stelbent. En liknande tudelning 4r dock snarare regel in undantag i vir
kultur, nir det giller kategorisering av aktiviteter och tid. Vi skiljer eller skil-
de pd arbete/fritid, vardag/helgdag, helg/socken, arbetsperiod/semester, arbe-
te/pensionirsliv etc. Sddana dynamiska vixlingar uppfattas nog ibland som
menings- och trygghetsskapande. Revisioner i provprogrammet skulle av
lirarna kanske uppfattas som lika klafingrigt, som svenskarna skulle uppleva
eventuella foreskrifter om dndringar i julfirandet. Livsvirlden sparkar bakut
nir den blir utsatt f6r interventionsforsék frén systemen.

Den fasta strukturen innebir liroplansmissigt att vi i de tre kirnimnena
fir ndgot av en kurskanon, d.v.s. en gemensam tolkning av innehall, arbets-
sitt och kunskapsbedomning. Vidare uppstdr nigot av en gemensam rytm,
dir stoff och aktiviteter regleras och sekvenseras pé ett mer likformigt sitt dn
de skulle gora annars. Enstaka lirare i virt material talar om repetitioner och
uppladdningar fére provet, som foljs av avslappning och friare $vningar
efterdt. Sittet att strukturera kallas ibland ’klassifikation’ medan rytmen
benimns 'inramning’ och dessa kategorier dr knutna till makt och kontroll
(Bernstein, 1977). Nir skoldebattérer talar om att de nationella proven stir-
ker tendensen till treimnesskola handlar det om att kirnimnenas tyngd
understryks ytterligare.

Lirare som 4r varma anhingare av nationella prov i kirnimnena stiller sig
dock ofta skeptiska till en utvidgning av provprogrammet. "Vad skulle det
gina till’, tycks vara en vanlig attityd. Man fir nirmast intrycket att de natio-
nella proven i dessa lidrares 6gon dels ger tyngd &t dmnet A som prévas natio-
nellt, men att imnet B som inte provas nationellt ocksa tjinar pa att bli ett
fritce amne’. Det verkar nistan som att manga ldrare menar det. Regelbundna,
forutsidgbara och vil avvigda provsystem skulle alltsd definiera dels en stabili-
tetsskapande kanon dels ett meningsfullt frirum som kontrast till denna
kanon. Idé- och lirdomshistorikern Sven-Eric Liedman (1998) for ett bild-
ningsfilosofiskt resonemang som kan forstés si att ett "pensum’ och en frikurs
omsesidigt utgdr varandras férutsittningar.

Ett annat argument som vissa intervjuade lirare anfér mot revisioner ir att
provprogrammet mdste begrinsas av belastningsskil. En expansion skulle leda
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till en accentuering av ’provskolan’ som i forlingningen okar stressen. Men
kan den fasta strukcur och rytm som utmirker dagens provprogram uppfattas
som motsatsen, d.v.s. stress- och dngestreducerande? Ja, kanske.

Decentraliseringen av skolan har inte bara inneburit méjligheter utan
ocksd péfrestningar for personalen som dels fir utvidgade arbetsuppgifter (lis:
okad arbetsborda) dels en mer komplex tillvaro dir ’allt flyter’. Sddana ten-
denser visade sig redan nir decentraliseringen paborjade under 1980-talet, di
lirarreaktoner pd kollektiviseringkrav och skolledares avhopp frin sina befatt-
ningar utgjorde de tydligaste indikatorerna pa stress och frustration
(Naeslund, 1991). Tendenserna till oklarhet och pafrestningar har nog snarare
okat 4n minskat sedan skolan kommunaliserades. Ibland tycks det rent av ses
som uttryck for framsteg att bryta upp si manga fasta rutor som mojligt, for
att istillet ligga om pedagogiken mot den dmneslosa, lirobokslésa, papperslo-
sa, drskurslosa, timplanelosa och allmint grinslgsa skolan. Firska ron frén
forssken med friare timplaner tyder dock pé att grinslosheten ir en stressge-
nerator utan like for bade elever och ldrare.”

Mainga ldrare dr kanske positiva till ett rimligt méct av centralstyrning. Inte
for ate de skulle ridas friheten eller lingta tillbaka till en forslavande trygghet,
utan av sjilvbevarelsedrift. Arbetsbérdan och slitaget minskar antagligen en
aning med ett visst mitt av fasthet. Aven detta kan vara en bidragande for-
klaring till att lirarmajoriteten gillar de nationella proven.

“© Westlund, Ingrid (2003): Hur kan rekror sitta grinser for lirares grinslosa arbete? En presentation base-
rad pé en studie om vad som hinder nir ett antal skolor limnar timplanen. Muntlig féredragning vid
konferensen "Forskning om styrning och ledning inom férskola och skola’, 18-19 november 2003.
Linkopings universitet. Rektorsutbildningen/IBV. Ingrid Westlund,
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Detta sammanfattande kapitel inleds med en sjilvvirdering av studiens starka
och svaga sidor. Direfter foljer en sammanfattning av undersokningens
huvudresultat och bestdende intryck. Vidare redovisar rapportforfattaren sina
idéer om vad de ansvariga kan beakta kring dagens policy och infor en
oforutsigbar framtid. Synpunkterna framférs trots att det inte ingick i upp-
draget att ‘tycka ndgot’. Kapitlet och rapporten avslutas med férslag till fort-
satt forskning pd omridet, for att komma &t obesvarade fragor.

Betriffande de killor som anvints har enkiterna bidragit med 6verblick och
stabilitet. Intervjuerna har givit rést at anviindarna och bidragit med forstiel-
se. Observationerna vid skolbesoken har tillfért nirhet och konkretion.
Intervjumaterialet har utgjort stommen i redovisningarna och 6vriga killor
har fungerat som komplement.

Vad giller anviindarna har lirarna fitt stérst utrymme. Inte minst har deras
synpunkter och resonemang fitt framtrida genom intervjumaterialet. Det
fatal rektorer som intervjuats har utnyttjats relativt flitigt, men i 6vrigt har
deras synpunkter framkommit i mer 6versiktlig form via enkitdata. Eftersom
elevenkiterna efterfrigade spontana reaktioner pé enskilda delprov har den
hir studien inte kunnat ge samma breda bild av elevopinionen visavi prov-
systemet som helhet. Gruppintervjuerna och skolbessken har dock givit bety-
dande tillskott. Inte minst har dessa material givit 6kade insikter om relatio-
nen mellan nationella prov och lokala praktiker samt om provens roll som
stress- och stimulansfaktor.

Ifriga om instrumenten har imnesproven i ar 9 fitt storre plats 4n fem-
mans prov. Det beror pd att de kvalitativa studierna forlades till fyra ana-
lysskolor med hela dldersbredden 6-16 ar, och ar 5 dr underrepresenterad vid
sidana enheter. Detta kan i ndgon mén kompenseras med att minga aspekter
som redovisats och gestaltats inte dr “drskursskiljande’ utan sammanfaller f6r
femmans och nians prov. D4 dr det dr en betydligt storre begrinsning att
ingen av véra analysskolor anvinder de diagnostiska materialen med sidan
bredd, regelbundenhet och systematik att man fir en rittvis uppfattning av
vad dessa instrument ’gér for’. Enkitmaterialen gav en intressant men nigot
motsigelsefull bild av anvindningen, och materialet frin analysskolorna visar
fraimst hur de som viljer bort de diagnostiska materialen reagerar och resone-
rar.
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Olikheter mellan 4mnen har inte varit en huvudfriga for undersckningen.
Arbetsgruppens sammansittning har dock givit en viss garanti for att varje
dmne har fitt ett rimligt utrymme dels i redovisningen dels i tolkningsdiskus-
sionerna. Aven hir giller att vira fyra analysskolor knappast ricker for att
belysa de dmnesrelaterade attityd- och bedomningsskillnader som framtrider
pa aggregerad niva. Sivil enkitsammanstillningar som betygsstatistik tyder
pa mest positiva resultat och reaktioner i engelska, f6ljt av svenska och mate-
matik. Proven i matematik tycks ligga lingre frin undervisningen in svenskan
och engelskan. Beror det pa att ett paradigmskifte pa styrscenen dr mer aktu-
ellt eller spektakulirt i matematik? Har styrdokumenten och skolarbetet med
andra ord kommit i otakt hir?

Nir det giller provtyper har de muntliga proven fitt ett betydande utrym-
me, dels for att anviindarna ofta kommenterar dem dels for att staten och
konstruktdrsgrupperna fister stort avseende vid deras mélrelevans dels for att
de kan ses som markérer av tidsandan. I vrigt har foresatsen varit att under-
sokningsmaterialet sa mangsidigt som mojligt ska spegla den variation som
instrumentarsenalen uppvisar. Dimensionerna i denna méngfald ir legio:
oppna och slutna uppgifter, pennan och interaktioner, receptiva och produk-
tiva formdagor, vardagskunskaper och dmnesdiskursiva firdigheter, hjilpme-
delstillging eller ej, individuella prov och grupprov. En minsta gemensam
nimnare dr dock att de nationella proven prévar kunskaper som grundlagts
under en lang tid samt att férstdelse och tillimpning betonas medan min-
neskunskaper ir klart nedtonade.

Ifrdga om funktioner har denna studie antagligen fingat mer av bredden
och helheten 4n av spikdjup och skirpa kring enskilda sporsmél. Enligt
enkitmaterialet anses imnesproven ndgot mer anvindbara for de niraliggan-
de funktionerna bedomning av méluppfyllelse och identifiering av elevernas
starka och svaga sidor 4n av de mer langsiktiga d.v.s. likvirdig bedomning/
betygsittning respektive styrning och forebildlig kunskapssyn. Materialet frén
analysskolorna bidrar emellertid p ett annat sitt 4n att fi dessa ménster
bekriftade. De bidrar snarare med att s6ka forklaringar och att belysa ming-
falden i ett problemkomplex. Som exempel kan nimnas att studien pa intet
sitt ger besked om hur hog likvirdighetens verkningsgrad ir, men diremot
belyser den méngfalden i de faktorer som tunnar ut likvirdigheten. Variation
och konkretion kiinnetecknar ocksd gestaltningen av hur proven anvinds och
diskuteras relativt 6vriga syften, d.v.s. kvalitetssikring, service och styrning.

En slutsats av denna sammanfattande sjilvvirdering blir att studien visser-
ligen har belyst flera fenomen som har med de nationella proven att gora,
men att de vita flickarna och nya frigorna framtrider minst lika tydligt. En
annan reflektion ir att lirarperspektivet har fitt en rittvis chans att framtrida.
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Rektorer och elever har visserligen bidragit med synpunkter och insikter men
materialet tilliter inte en lika samlad bild av vad de nationella proven innebir
for dem.

Det mesta i materialet tyder pd att elever, ldrare och rektorer i princip accep-
terar det nationella provsystemets sammansittning, design och anvindning.
Proven forefaller ha en sddan variation i svirighetsgrad och utformning att
elever med hogst olika forutsittningar bade kan delta i genomférandet och
stimuleras av uppgifterna. Enligt vissa elevroster kan stressen runt proven
bero pd att lirare ibland haussar upp dem. Elevomdémena tyder ocksd pa att
de nationella proven har ett vidare innehdll 4n de lokala. Rektorernas svars-
mdonster sammanfaller manga gdnger med lirarnas. Vad giller provens roll i
det kommunpolitiska spelet uttrycks ett visst missnoje éver att informa-
tionsflodet ibland anvinds enkelriktat, d.v.s. frin skolan till kommunledning-
en — men inte vice versa.

Flertalet ldrare stiller alltsd upp pa proven, och de gor det ofta med glidje.
Enligt tolkningarna i kapitel 7 beror det pa fem faktorer: (1) provens utform-
ning, d.v.s. goda insatser frin provinstitutionernas sida, (2) dagens betygs-
system som accepteras och dessutom inbjuder till att gora méngsidiga och
komplexa prov, (3) den aktuella tidsandan, som ir karridrorienterad, (4) lirar-
nas professionsintressen, som gynnas av att staten forstirker skolans utbild-
ningsuppdrag samt att (5) provsystemet erbjuder bdde utmaningar och stabi-
litet.

Trots att det nationella provsystemet ska uppfylla fyra olika syften lyckas
Skolverket och provinstitutionerna tillfredsstilla lirarna dver forvintan. Hur
kan denna svérlosta optimeringsstrivan ’ga heny’, trots oundvikliga brister i
savil material och anvisningar som lokala tillimpningar? Rationaliteten i
lrarnas instillning skulle kunna forstds och formuleras silunda: (a) Proven ir
s4 rittvisa och krivande som de rimligen kan bli. Det finns kanske argument
for hogre ambitioner frin statens sida men 6kad nit och dndrade krav kan
ocksi dstadkomma skada. (b) Proven har de servicekvaliteter och den fore-
bildlighet som vi behéver. De brister som finns i provsystemet kompenserar
vi med andra instrument och egen kompetens. Det ir gott nog att provsyste-
met bidrar i positiv riktning.

En nirmare granskning av rittvisefrigan ger vid handen att lirarnas relati-
va tillit kanske inte héller fullt ut — sakligt sett. Villkoren for genomférande
och bedémning ir inte helt likformiga och det gir givetvis ut dver likvirdig-
heten. Okad nit i dessa avseenden skulle nog leda till risker for (1) en rigidare
provanvindning till men f6r principen om en skola for alla, d.v.s. 6kad
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utslagning, (2) ett snivare provinnehll till men for skolans strivansmal, d.v.s.
torftigare kunskapssyn. Poingen ir inte att imnesproven gor beddmningar
och betyg likvirdiga, ty si 4r inte fallet, utan att de mojliggor 6kad likvirdig-
het.

Det finns olika uppfattningar om hur mycket mnesproven styr — och bor
f3 styra — betygen. Svaga samband vicker misstankar om att provresultaten
nonchaleras, och att idén med proven saboteras. Starka samband (miss)upp-
fattas girna som att andra elevprestationer bagatelliseras, trots att sidana
overensstimmelser minst lika girna kan bero pé att imnesproven normalt ger
samma resultat som andra métt pa elevkunskaper. Elever anser ibland att lira-
re stirrar sig blinda pd dmnesprovens resultat. Lirare vittnar dock om att
dmnesproven oftast, men inte alltid, ger samma resultat som lirarens egna
prov och bedomningar. Intressant nog tycks bide dverensstimmelserna och
avvikelserna tillfredsstilla lirarna. Bekriftelserna verkar f3 lirare att kiinna sig
trygga och kompetenta; och dverraskningarna stirker bilden av provens
anvindbarhet eftersom de tillfor ny kunskap som ger lirarna nyttiga tanke-
stillare.

Kravnivéerna for maluppfyllelse och betyget Godkind uppfattas som blyg-
samma men skiliga av ménga ldrare. Lirare som undervisar elever med behov
av stod kan diremot uppfatta kraven som utmanande men inte nédvindigtvis
orimligt hoga. I debatten framférs ibland synpunkterna att minimikraven
skulle vara ’16jligt 18ga’ alternativt 'pa tok for harda’. Vad giller anvindarupp-
fattningar mirks ingen tydlig tendens i nigon av dessa riktningar. Den forra
har dock registrerats av en lirare i samband med enkitutprévningen, och den
senare dsikten har uttalats vid ett tillfille, nimligen vid ett gruppsamtal med
speciallirare. Sddana omdémen mirks diremot inte vid individualintervjuer. I
ovrigt tenderar ldrare att ge nyanserade omdémen relaterade till mnesskillna-
der, variationer i elevers forutsittningar mm; och elevomdémena ir knutna
till firska upplevelser av enskilda delprov.

Dagens omfattande provuppgifter innebir dock att troskeln hojs for elever-
na, jamfort med de tidigare standardprovens mer tillrittalagda uppgifter.
Enkitsvaren tyder pd att en del ldrare och rektorer kan tinka sig att ge vissa
elever dispens frin de nationella proven for att inte knicka sjilvfortroendet,
men vid samtal pd analysskolorna lutar speciallirare ofta mot att det trots allt
dr bittre att lita dem delta, ma vara i anpassad form, hellre dn att stilla dem
utanfor denna erfarenhet.

Det faktum att minga elever inte brukar néja sig med Godkind innebir
nog i praktiken att modesta minimikrav inte uppfattas som kravloshet, ty den
ansprakslosa ribbhojden uppmirksammas antagligen inte av framgangsrika
elever som siktar hogre. Flera ldrare vittnar om att Zmnesproven har en
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spannvidd och variation som gor att de stimulerar elever med olika presta-
tionsférmaga och kompetensprofil. Ndgra lirare i femman beskriver hur de
informerar elever, férildrar och mottagande lirare endast om de elever som
brister i maluppfyllelse pa ndgon punkt. En enskild lirare i materialet skildrar
dock sin betydligt utférligare dterkoppling, dir varje enskild elevs resultat
redovisas mer i detalj. Underlaget tilldter dock inga slutsatser om hur olika
typer av terkoppling fordelar sig, eller vilka konsekvenserna blir i det ena
eller andra fallet.

Det nationella provsystemet har inte bara uppgifterna att underlitta
bedémning och betygssittning utan hir finns ocksa fresatserna om service
och styrning uttalade. Servicefunktionen forknippas mycket med majligheter-
na att pavisa starka och svaga sidor hos eleverna. Amnesproven har forvisso
bade bredd och kvaliteter som méjliggor sdidana upptickter, vilket lirarna
vittnar om. Diremot kommer sidana nyférvirvade lirarkunskaper om elever-
na si sent att samma lirare inte kan hjilpa en elev eller elevgrupp som visar
brister. I nian var detta vintat, men materialet ger en pdminnelse om att liget
kan vara liknande i femman, eftersom den inofficiella ’stadiegrinsen’ numera
har flyttats ned ett ar. Négra lirare kommenterar denna brist pi majligheter
till uppfoljning, men ndgon lirare anser sig kunna dra anvindbara slutsatser
om att modifiera undervisningen infér f6ljande fjirdeklass som ska overtas.

Man skulle kunna forvinta sig att de diagnostiska materialen skulle utnytt-
jas flitigt och tacksamt for att i ett tidigare skede ge liraren kunskap om ele-
vernas starka och svaga sidor. Hir ger dock det riksrepresentativa enkitmate-
rialet och intervjuerna vid de fyra analysskolorna delvis olika bilder. Tdmligen
manga ldrare vid analysskolorna kinner till de diagnostiska materialen men
ser dem som 6verflodiga eller ointressanta. Overflodiga for att det finns andra
instrument och kunskapskillor som ger tillricklig information. Hit riknas
iakttagelser, egna prov, liromedelsdiagnoser, kommunala prov mm.
Ointressanta for att det saknas incitament att fi en detaljerad bild av elever-
nas (o)kunskap, p.g.a. bristande resurser att individualisera eller anpassa peda-
gogiken. Enstaka lirare anser rent av att synliga diagnoser i ett tidigt skede
skadar méjligheten till ett positivt inlidrnings- och umgingesklimat. De tycks
tinka pd stimplingsrisken’.

Lirare som visserligen inte anvinder (eller ens kinner till) diagnosmateria-
len, men likvil intar en 6ppnare eller mer positiv attityd till dem, resonerar
annorlunda. En del pliderar for vinsterna med att ha god 6verblick av var
eleverna stdr. Andra talar f6r en mer selektiv anvindning t.ex. behovet att
prova nytillkomna elever, svirbedomda fall eller elever med annat modersmal
4dn svenska. Ndgon lirare ser anvindningen av dessa material som en mojlig-
het till omvixling och férnyelse.
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De nationella proven innebir utmaningar f6r elever med mycket olika kun-
skaper. Aven lirarna tycker att proven innebir ett spinningsmoment i tillva-
ron. Utmaningarna innebir & ena sidan en killa till stimulans, & andra sidan
en stressfaktor. Hos bade elever och lirare ligger anspinningen i hur det ska
gd’, d.v.s. resultatet. Beddmningsarbetet innebir ocksd en kamp med tiden for
lirarna. Somliga elever anser att lirarna dverdramatiserar de nationella pro-
ven. De muntliga proven innebir en stimulans eftersom de ir dynamiska,
men de stiller krav pd elevernas improvisationsf6rmdaga och lirarnas upp-
mirksamhet.

Provens stabiliserande funktion framtrider genom lirarkarens relative kon-
servativa instillning till provsystemets sammansittning, stillning och regel-
bundenhet. Minga vill nimligen behélla dagens ordning. De diagnostiska
materialens svdrighet att sl& igenom kan delvis f6rsts utifrin samma logik.
De ir inte lika institutionaliserade, vilket gor att de blir en sak for den enskil-
de, viket gdr ut dver instrumentens auktoritet.

Kapitel 6 ger en timligen positiv bild av den kunskapssyn som genomsyrar
de nationella proven. De provar langsiktiga kunskaper, forstaelse, kommuni-
kativa formagor samt nyckelkvalifikationer som efterfrigas i samhills- och
arbetsliv. Lirarna kommenterar ocksd spontant att proven ir omvixlande,
genomtinkta och vilgjorda. Man skulle dirav kanske kunna dra slutsatsen att
lirarna liser proven, 'knicker koden” och péverkas av deras budskap, inte bara
nir de bedomer och betygsitter elevernas kunskaper, utan ocksé nir de utfor-
mar sin undervisning och handledning av eleverna. Det ena problemet med
ett sidant resonemang 4r att proven ocksd kan innehélla kvaliteter som lirar-
na missar.

En annan invindning ir att ldrarna inte bara liser ut kvaliteter, eventuellt
med ofullstindig verkningsgrad. De kan ocksa ’lisa in” egenskaper som ir
synliga f6r en imneskunnig och didaktiskt erfaren lirare, men som férbises av
en skolforskare utan professionella imneskunskaper eller tillrickligt *vass’ for-
trogenhet med det pedagogiska sammanhanget. Undersokningsmaterialet ger
vid handen, att de intervjuade lirarna har ’knickt koden’ at rapportforiatta-
ren, bl.a. genom att pavisa den méngfald av dimensioner i provens innehill,
som bara ett mer trinat anvindaréga kan uppmirksamma.

Vad indelningen av lirare betriffar, har den hir studien visat att andra
anvindarkategorier dn dmne och rskurs kan vara vil s& intressanta.
Distinktionen mellan erfarna och mer nyfirdiga lirare ir utslagsgivande nir
det giller provens styrningsgrad. De yngre uppger oftare 4n ildre att provens
existens péverkar deras planering och undervisning. Intervjuerna visar ocksa
att arbetstyngda ldrare tenderar att tinka mer tidsekonomiskt kring proven
vilket gor att de inte ir lika positiva till “finesser’, som annars uppskattas av
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manga ldrare och elever. Hir dsyftas muntliga prov och 6ppna uppgifter som
ir tidskrivande, men pedagogiskt tacksamma. Enkiterna visar for 6vrigt att
fragor om provens hantering inklusive arbetsbelastningen och krénglet kring
proven ir den friga som tillmits hogst dignitet bland savil lirare som rekto-
rer.

Aven om minga lirare sikerligen skulle vilkomna att proven vore enklare
och mindre arbetskrivande finns det i 6vrigt knappast nigon opinion for for-
dndringar i det nationella provsystemets sammansittning, dimensionering
och anvindningsfrekvens. Flera matematiklirare, och deras elever, patalar
dock behovet av en effektivare instrumentsekretess som leder till att arets
dterkommande ’lickor’ i matematikproven atgirdas omedelbart, ty imnespro-
vens legitimitet stir och faller med denna avgérande sikerhetsfriga. Med
tanke pd hur mycket amnesproven uppskattas for sina pedagogiska kvaliteter,
vore det ocksd logiske att slippa pé sekretessen efter deras anvindning i
skarpt lige’. Endast en lirare har emellertid spontant tagit upp detta dnske-
mil. Detta idr dock delvis en kostnadsfriga och en av poingerna med de dia-
gnostiska materialen ir givetvis att de mojliggor en mer avspind anvindning.

Gér det att pa ett meningsfullt sitt jimfora studiens resultat med de
undersdkningar av Stern (1997) respektive Tobiassen och Thomassen (2000)
som nimndes inledningsvis? Uppskattningen av provens innehdll och proble-
met med att proven ir tidskrivande att genomféra liksom bedoma kvarstér.
Rapportforfattaren haller med de norska experterna om att det satsas mycket
pa sjilva provens kvalitet. Vi dr ocksd éverens om att proven uppskattas av
anvindarna och har hég legitimitet. Deras antagande att proven genomférs
pa ett oklanderligt sdtt kan dessvirre inte alltid bekriftas i denna studie.
Diremot har rapportforfattaren en betydligt mer positiv uppfattning om pro-
vens vigledande verkan pa skolornas inre arbete. Det kan dock diskuteras hur
mycket dessa skillnader i undersskningsresultat beror pé att studierna har (1)
genomforts vid olika tidpunkter, (2) omfattat olika stickprov respektive (3)
baserats pd olika undersékningsinstrument och utredare.

Det ir inte sjilvklart att statens utvirderingspolicy ska styras enbart utifrin
anvindarnas reaktioner. Ibland finns det reformistiska foresatser som leder il
att dven ligesbeskrivningar som indikerar total acceptans av den aktuella situ-
ationen ind4 leder till en 4ndrad utbildningspolitik. Som utredningsexpert,
med mer analytiska 4n politiska ambitioner, finns det emellertid ingen anled-
ning att avvika frén det empiriska materialet, men vil att problematisera for-
hastade slutsatser.
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Mycket talar f6r att staten gor klokt i att undvika revisioner och interventio-
ner som ldrarkdren uppfattar som utslag av att vilja dndra for indrandets egen
skull, d.v.s. ’klafingrighet’. Diremot ir det inte sjilvklart att ett status quo
resulterar i bibehillen acceptans hur linge som helst. Aven om det nationella
provsystemet &tnjuter en hog legitimitet i dagslidget, framgdr av undersok-
ningsmaterialet att det finns ’faror som lurar i vassen’. Ibland kan till synes
smd forindringar i komplexa system fi dramatiska konsekvenser i slutindan.
Aven ett uppskattat provsystem hinger pa en skor trid och innebir en
balansging pi slak lina. Dessa metaforer kompletterar varandra eftersom det
krivs bade tur och skicklighet’ for att ett nationellt provsystem ska accepteras
av dess anvindare.

Den skéra trdden kan forstds bara om man inser att ett nationellt prov-
system mdste beakta viktiga avvigningar som ir knutna till en rad dilemman.
Problem ir tekniska till sin natur och kan ofta l8sas; konflikter dr politiska
och kan visserligen inte 18sas, men vil hanteras, genom exempelvis kompro-
misser. I dilemman tillkommer ocksi existentiella dimensioner, vilket innebir
att de méste upplosas genom val. Att arbeta professionellt med nationella
prov kriver alltsd en kombination av skicklighet (techné), vetskap (episteme)
och klokhet (fronesis).

Skickligheten har mycket att géra med "hur bra’ proven ir, och pa denna
punke fir dagens nationella prov inte bara Godkind av anvindarna — utan
overbetyg. Provkonstruktion ir dock ett finstimt konsthantverk som kriver
bide erfarenhet, skolning och kinslighet for act ’fa till det’. Vetskapen har att
gora med kunskaper i utbildningspolitik, pedagogisk styrning, utvirderingste-
ori, undervisning och lirande mm. Klokheten har att géra med hur besluts-
fattare och konstrukedrer lyckas (1) inse komplexiteten i uppdraget och dess
sammanhang, (2) ritt avlisa de strategiska faktorer som péverkar beslut och
provdesign samt (3) fatta visa beslut som ir tillrickligt enkla och gar att for-
klara f6r anvindare och omgivning.

Bland dilemman som paverkar stillningstaganden om det nationella prov-
systemet utformning framtrider bl. a. féljande: Millimeterrittvisan talar for
enhetligt genomférande, men klokheten f6r elevanpassning. Likvirdigheten
underlittas av littbedomda prov, men férebildligheten talar for ppna och
komplexa uppgifter. Muntliga prov har hég mélrelevans, men de ir arbetskri-
vande. Provresultaten ska baseras pé hela grundskolans studier, men resultaten
ska ocksd helst foreligga sé tidigt att man hinner reparera de brister som
blottliggs. Provresultaten ska verka — men inte virka. Listan skulle kunna for-
lingas, men exemplen visar att redan konkreta 18sningar knutna till sjdlva
proven ir viktiga for anvindarnas acceptans.”!

146 PROVOSTENAR | PRAKTIKEN



Saken blir inte ldttare av att missnojesyttringar kan vara relaterade till indirek-
ta omstindigheter som ir svdrare att identifiera och péverka. Om betygssyste-
met bérjar missbrukas eller misskrediteras mirkbart och/eller huvudmannen
ligger om styrningen av lirararbetet pa nigon avgorande punkt kanske
anvindarna revolterar mot proven, dven om de f6rblir oférindrade. D4 kan
perspektivet skifta och *vira’ prov plotsligt betraktas som ‘deras’. Omviixlande
och komplexa prov kanske hamnar i ondd, och krav pd uppstramning och
renodling bérjar resas, om exempelvis behérighetsregler och antagningsruti-
ner revideras eller utsitts for nya pafrestningar.

Dagens situation priglas dock huvudsakligen av balans och acceptans.
Latenta spinningar kring optimeringsproblemen vilar. Detta talar for en
medveten forsiktighet betriffande eventuella idéer om revisioner av provsyste-
met och dess hantering. Nir missndjet upptrader kommer saken i ett annat
lige. Men var dag har nog av sin pliga.

Studien har tillfért ny kunskap om hur anvindare virderar nationella prov
och hur de, sirskilt lirare, resonerar om provens anvindbarhet. Som sé ofta
annars blir de vita flickarna pa kartan allt mer synliga nir kartliggningen av
territoriet har pabérjats. Studiens tillskott ligger inte minst i att ldrarnas och
elevernas syn pd dmnesprovens didaktiska kvaliteter har kunnat fingas nagor-
lunda. Det giller t.ex. instrumentens variationsrikedom, de muntliga provens
anvindning och synen pd komplexa uppgifter som erbjuder rejila utmaning-
ar. Didremot aterstar en specialstudie om de diagnostiska materialens anvind-
ning i skolmiljéer dir instrumenten verkligen utnyttjas. En av de mest ange-
ligna uppgifterna ir kanske att mer systematiskt utreda hur tidskrivande pro-
ven ir, och att komma fram till ett svar pd frigan om proven kan forenklas
utan att kvaliteten, bredden och sikerheten dventyras.

Vad giller de nationella provens inflytande pd bedémning och betygsitt-
ning har studien bidragit med kunskap om faktorer som minskar likvirdighe-
ten, men man fir ingen uppfattning om den sammanlagda verkningsgraden.
Provens roll som hjilpmedel f6r kvalitetssikring, d.v.s. kontroll av maluppfyl-
lelse relaterat till miniminivéer, har forvisso blivit belyst, men studiens till-

' Hir foreligger antagligen en viss skillnad i synsitt mellan de norska utvirderingsexperterna och rapport-
forfattaren. De forra riktar konstruktiv kritik mot insatsernas dimensionering, medan rapportforfattaren
inte ser att eventuella problem lter sig 16sas med resursomliggningar, generellt sett. Motsittningarna ses
av rapportférfattaren som mer politiska och etiskt-existentiella 4n tekniska och ekonomiska.
Ambitionen blir da snarare att vilja rimliga avvigningar 4n att rikna med goda framtida l8sningar.
Rapportforfattarens relativt positiva virdering av det nationella provsystemet som ett ndjakeigt univer-
salverktyg bor forstds utifrén en sidan grundsyn.
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skott ligger mest i att pavisa den méngfald av infallsvinklar och resonemang
som ingir i problemkomplexet. Aven om det i materialet presenteras exempel
frin olika amnen och drskurser har eventuella skillnader i kravens tydlighet
och rimlighet inte utretts pi ett uttémmande sitt.

Enkitmaterialet visar att yngre lirare kinner sig mer styrda av proven in
de dldre, och det finns indikationer pd att en liten minoritet kinner sig isole-
rade nir proven genomférs och bedéms. Detta vicker frigor om provens roll
for dels nyfirdiga lirares yrkessocialisation, dels geografiskt isolerade lirares
professionella distanskontakt med omgivningen. En specialstudie av dn storre
intresse giller relationen mellan kunskapssyn och skolmiljé. Proven uppskat-
tas for den kunskapssyn de speglar, men hur virderas proven pé profilskolor
och friskolor vars pedagogiska ideal skiljer sig frin dem som priglar mer ordi-
nira skolor? Undersskningsomridet 4r med andra ord inte uttémt med
denna studie.
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