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FORORD

Forord

De nya mal- och styrdokumenten for grundskolan har ett delvis fordndrat
inmehall jamfort med tidigare. Fordndringarna i funktion och form dr én mer
framtradande och de stéiller nya krav pd dem som arbetar i skolan. Texten i det
har héftet ger kommentarer till de nya mdl- och styrdokumenten, sambandet
mellan dem och forhdllandet mellan de nationella mdaldokumenten och det
lokala liroplansarbetet. Syftet med hdftet dr att bidra till och stimulera dis-
kussionen pd skolorna, en diskussion som dr ett véisentligt led i det utvecklings-

arbete som krdvs i reformeringen av grundskolan.

Texten bygger pa och vidareutvecklar vissa delar av liroplanskommitténs
betimkande Skola for bildning. Nagra avsnitt har tidigare publicerats som en
inledande text i hdftet Betygi en skola for bildning i augusti 1995. Texterna har
utarbetats av docenten Ingrid Carlgren, If forskningschefen Jan Hylén och
skolrddet Berit Hornquist.

Ulf P Lundgren



SKOLA FOR BILDNING

1. Skola for bildning

Det ar skolans uppgift att bade 6verfora ett kulturarv — virden,
traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta och att
forbereda eleverna for att leva och verka i ett framtida samhalle. Det
ligger i sig ingen motsattning i detta dubbla uppdrag och det ar ett
uppdrag som skolan haft lange. Inneborden i uppdraget forandras
dock med samhallets férandringar, inte minst av féorandringar i vilka
kunskaper som kravs for att leva och verka under nya betingelser.
Medan skolans roll som féormedlare av fakta forr var unik och viktig har
nu istallet férmagan att hantera och sovra i den informationsmangd
som dagligen moter oss blivit allt viktigare for skolan att lara ut. Lika
viktigt som att veta eller kanna till hur "det ar”, ar det att veta hur man
kan skaffa sig information och inte minstatt kunna tolka, bearbeta och
vardera den.

Skolans alltmer komplexa kunskapsuppgift ligger bakom uttrycket
”Skola for bildning”*. Begreppet bildning syftar pa en kunskapstillag-
nan som inte enbart sitter pa ytan utan blir en del av personligheten.

Att erovra kunskaper i djupare mening ar att lara sig se, att erfara
varlden pa satt som annars inte vore mojliga och pa sa sitt vidga sitt
medvetande. Olika amnen bidrar pa olika satt till detta genom de
sarskilda kunskapskvaliteter de omfattar. Man laser inte amnen i forsta
hand for att lara sig sarskilda fakta och begrepp utan for att lara sig
uppfatta saker och anvanda begrepp pa sarskilda siatt. Genom de olika
amnena erdvrar man de sarskilda sétt att erfara och forhalla sig till
varlden som utvecklats inom de kunskapstraditioner som enskilda
amnen eller amnesgrupper representerar.

* ”Skola for bildning” ér titeln pa Laroplanskommitténs betinkande (SOU 1992:94) — ett
betinkande som legat till grund f6r utformningen av Laroplan for grundskolan, 1994.



SKOLA FOR BILDNING

EXEMPEL

Genom att eleverna i geografi vidgar sina kunskaper om hur
mdnniskans olika ekonomiska, tekniska, po|iﬁska, sociala och kultu-
rella akfiviteter léinkar samman platser och regioner, sé lér de sig
ocksé att reflektera dver dessa samband.

| matematikundervisningen lér sig eleverna att téinka logiskt och att
argumentera f3r sin |8sning pé ett problem.

| de naturorienterande @mnena utvecklar eleverna kunskaper om
naturvetenskapliga begrepp och modeller. De lar sig ocksé att
anvénda dessa till att stélla upp hypoteser och testa dem.

| samhéillskunskap och historia lér sig eleverna hur ett och samma
fenomen i samhéillet kan betraktas och vérderas ur olika perspektiv.

Den forandrade inneborden i skolans kunskapsformedlande uppgift
far konsekvenser for vad som ar viktigt for eleverna att lara sig i skolan
och hur de lar sig. Vissa kvaliteter i kunnandet blir vasentligare an
andra. Grundlaggande ar utvecklingen av ett rikt och betydelsebaran-
de sprak. Andra kvaliteter som far en vixande betydelse ar t.ex. att
uppfatta samband, att 16sa problem, att analysera och reflektera, att
tanka med hjalp av modeller, att tolka symboler, att se saker ur olika
perspektiv, att formulera och argumentera fér en standpunkt, att
vardera, att kunna uttrycka och gestalta idéer, kanslor och stimningar
etc.

"Kvalitet” aridetta sammanhang inte ett virderande uttryck, som "bra
kvalitet” eller "dalig kvalitet”. I stallet anvands det for att tala om olika
sorters kvaliteter, sisom man t.ex. talar om olika tygkvaliteter som
bomull, ylle osv.

I grundskolans laroplan finns de Overgripande malen for skolan
formulerade. De anger kvaliteternaielevernas kunnande imerallman
mening medan malen i de olika skolamnenas kursplaner ger en mer
specifik bestimning. Ett exempel pa detta ir liroplanens formulering
att eleverna ska lara sig anvanda sina kunskaper som redskap for att
kritiskt granska pastaenden och forhéllanden. I kursplanen for histo-



KUNSKAP OCH LARANDE

ria beskrivs detta narmare i malen att strava mot. Dar star att skolan ska
strava efter att eleven ska forsta att historiska foreteelser och skeenden
kan ses ur olika perspektiv och tolkas pa olika sitt samt att eleven ska
forvarva en féormaga att bedoma tillforlitlighet och varde hos olika
typer av texter och informationskallor.

De kvaliteter i kunnandet som eleverna forvantas utveckla genom de
olika skolamnena ar nationellt fastslagna. Daremot inte det konkreta
innehallet i elevernas skolarbete.

Detta betyder inte att det sarskilda innehéllet ar oviktigt — tvirtom ar
detforutsattningen for att utveckla de kunskapskvaliteter som tidigare
namnts. Man kan inte utveckla kvaliteterna i sig, lara sig tanka i storsta
allmanhet eller 16sa problem i storsta allménhet. Det ér alltid nagot
man tanker om och nagot specifikt problem som man ldser. P4 sa vis
ar detkonkreta innehallet en forutsittning for utvecklingen avde mer
generellakvaliteterna. Valetavinnehall kan dock variera mellan skolor
och elever.

2. Kunskap och larande

“Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsdtter en aktiv
diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som
dr viktig kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsut-
veckling sker.”

(Laroplan for det obligatoriska skolvisendet, 1994)

I takt med att samhallet forandas dndras skolans kunskapsuppgift.
Darfor ar det viktigt att inte bara féra en diskussion om hur kunskaper
utvecklas utan ocksd om vad kunskap ar, om kunskapens karaktar.
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Skolans kunskapssyn bor svara mot det komplexa kunskapsuppdrag
den har. I laroplanskommitténs betinkande ’En skola for bildning’
(SOU 1992:94, kap 2) diskuteras savil kunskap som lirande i relation
till forskningens utveckling angdende dessa omraden under de senas-
te decennierna. Mot den bakgrunden foreslas en vidgning av vad som
raknas som kunskap till att ocksa omfatta den erfarenhetsgrundade
kunskapen. Begreppet fortrogenhetskunskap betonar erfarenheten
som grund foér kunskapsutvecklingen och darmed blir det erfarande
som mojliggors i skolarbetet en viktig del av elevernas kunskapsutveck-
ling.

Savil vetenskaplig som vardaglig eller yrkesmassig kunskap finns i ett
praktiskt och socialt sammanhang. Kunskap ar nagot som skapas av
manniskor i sarskilda praktiska och sociala sammanhang och blir en
del av dessa sammanhang. Vidare fungerar kunskapen som redskap
for olika syften. Den syftar pa sa satt bortom sig sjalv och fungerar som
ettslags manniskans férlangning gentemotvarlden. Detspeciellamed
skolan nar det galler kunskap ar att skolkunskapen skall fungera som
redskap i tvd bemarkelser, dels i det sammanhang som ar i skolan och
dels i sammanhang utanfor skolan. Att skolkunskapen maste fungera
som redskap i den forsta bemarkelsen gloms emellertid stundtals bort.
Det klassiska svaret da eleverna fragar varfor de maste liara sig det ena
eller det andra ar att de kommer att behova det — nagon annan gang,
nagon annanstans. En stor del av det hiar arhundradets pedagogiska
stravanden kan karakteriseras som forsok att hitta en losning pa
dilemmat att eleverna i skolan skall utveckla kunskaper de behover
nagon annanstans och att de samtidigt skall fa en skolsituation som i
sig ar meningsfull.

Laroplanskommittén pekade inte ut nagra specifika konsekvenser av
den kunskapsuppfattning som fors fram. Texten om kunskap och
larande ar i forsta hand tinkt som en utgangspunkt for diskussion pa
skolorna och som redskap for att jamfora och analysera t.ex. olika
utformningar av och innehall i skolarbetet vad géller elevernas kun-
skapsutveckling. Texten i det foljande lyfter fram nagra aspekter som
gor det mojligt att stalla fraigorna om kunskap och lirande i skolan pa
nya satt.
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KUNSKAP SOM RELATION

Att se kunskapen som en relation mellan manniskan och vérlden
innebar att kunskap ses som uttryck for manniskans (elevens) férhal-
lande till varlden snarare an som nagot ’i sig’ som skall ’laras in’.
Elevens kunnande kommer till uttryck som sarskilda satt att erfara
varlden. Samtidigt bestimmer det sammanhang eller ’kunskapsland-
skap’ man befinner sig i vilka erfarenheter som gar att géra och
darigenom vilket kunnande som kan utvecklas. Med en sidan utgangs-
punkt kan man se planeringen av skolarbetet som att organisera
elevernas erfarande.

KUNSKAP INTE BARA KOGNITIV

En annan aspekt ér, att kunskap inte enbart ar nagot kognitivt eller
tankemassigt. Den ar ocksa kroppslig eller sinnlig. Man kan t.ex. hora
eller se eller ’kdnna pa sig’ vad som ar ratt utan att man verbalt kan
formulera det manvet. Dennasida avkunskapen och larandet handlar
bl.a. om det 'tysta’ inférlivande avintryck fran omgivningen som vi gor
och om allt det som ar underforstatt och som vi tar for givet i olika
socialasammanhang. Utifran detta blir detviktigt att stalla fragor som:
Vad ar det eleverna blir fértrogna med i skolan och skolarbetet? Att
veta hur de skall svara pa fragor for att slippa vidare fragor? Att
tillsammans med andra formulera problem och l6sa dem? Svaret pa
sadana fragor far konsekvenser for hur arbetet organiseras och hur
man valjerinnehall. Detdr ocksaviktigt att reflektera 6ver hur man kan
bedéma dessa ’tysta’ kunskaper hos eleverna.

KUNSKAPENS SAMMANHANG OCH PRAKTISKA GRUND
— ETT SOCIOKULTURELLT PERSPEKTIV PA LARANDE

Sammanhanget man ingér i bestimmer delvis vilket kunnande man
utvecklar. Det géller ocksa skolan och det kunnande eleverna utveck-
lar. En del av elevernas larande ar det sociala samspel som de deltar i
eller snarare de kompetenser som kravs for att delta. Detrackerinte att
en elev vet vad svaret pa en fraga dr. Han/hon maste ocksa veta hur
svaret kan formuleras liksom ndr. Det ricker inte med att forsta, man

10
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maste ocksa kunna gora sig forstadd i det speciella samspel som
kdnnetecknar skolan som en social praktik.

Samspelet mellan kunskap och det sammanhang dar den utvecklas
innebar att den inte kan flyttas hur som helst mellan olika samman-
hang utan att dndra inneb6rd. Medan t.ex. vissa naturvetenskapliga
begrepp far sin precisa innebord i relation till sarskilda, teoretiskt
bestimda problem och experimentella arrangemang kan ’samma’
begrepp fa en ganska annorlundainnebordivardagligasammanhang.
Kunskaper ar pa sa vis inte praktikneutrala. En konsekvens av detta ar
att det ar problematiskt atti skolan endast lara ut kunskapsprocessens
resultat utan medfoljande fragor och sammanhang.

En annan konsekvens ar attinte endast liromedlen eller textbockerna
utan hela den sociala praktik som skolan utgor blir en del av elevernas
kunskaper. Att diskutera kunskaper i skolan betyder darfor ocksa att
reflektera over detta. Nar eleverna arbetar med uppgifter ar det inte
enbartinnehalleti dessauppgifter de larsig. Hur de arbetar ochivilket
sammanhang blir ocksa en del av deras larande. Kunskaper och
larande ar pa s vis praktiskt 'inbaddade’ och det finns darfoér anled-
ning att dels reflektera 6éver den verksamhet som pagar (vilket slags
deltagande och liarande som ar majligt for eleverna i denna praktik)
och dels utvecklavisioner om goda milj6er for larande genom att stalla
fragor som:

Hur organisera en praktik dar man

— lar sig utveckla, formulera, uttrycka och argumentera for
standpunkter?

— blir reflekterande och handlingsinriktad?
— Dblir ansvarsfull och omsorgsfull?
— utvecklar sitt sprak?

— tillsammans med andra léser problem och formulerar
visioner, etc?

— uppmuntras till initiativtagande och kreativitet?

11
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3. Deltagande malstyrning

FRAN REGLER TILL
SITUATIONSANPASSAD BEDOMNING

Den allt hogre forandringstakten i samhallet har inom ménga sam-
hallssektorer medfortatt det tidigare sattet for staten att styra verksam-
heten maste forandras. Tidigare formulerades ofta precisa regler for
hur en verksamhet skulle bedrivas. Denna styrningsmodell forutsatter
attistortallasituationer som en myndigheteller tjansteman moter kan
forutses och beskrivas i reglerna. Med en mer komplex samhallssitua-
tion och en hogre forandringstakt har dettai manga fall blivit omojligt.

Motmedlet har varitatt avregleraverksamheten for att mojliggéra mer
situationsanpassade bedomningar och l6sningar. Ramlagstiftning och
malstyrning har blivit resultatet. Det galler for t.ex. sa skilda verksam-
heter som skatteforvaltningen, det militara forsvaret och skolan. Av-
regleringen har inneburit att ett storre ansvar flyttats over till janste-
mannen i verksamheten. Genom sin professionalism och erfarenhet
av den lokala situationen forvantas de hitta de basta lésningarna
grundade pa kunnande och omdoémesgillhet, pd kinnedom om lokala
forhallanden, yrkesetos och erfarenhet. Féorandring mot avreglering
och decentralisering har skett successivt ocksa inom svensk skola.

OPPNA MAL - DELTAGANDE MALSTYRNING

Malstyrningen pa skolans omrade kannetecknas av att malen for
verksamheten ar 6ppna, dvs. de forutsatter en lokal uttolkning. Detta
kommer till uttryck i begreppet deltagande mélstyrning. I en deltagande
malstyrning med éppna mél deltar savil den centrala som den lokala
nivan i formuleringen av malen.

Traditionen att statliga myndigheter detaljerat formulerat vad skolar-

betet skulle innehalla och delvis ocksd hur det skulle bedrivas, ar nu pa
vag att brytas. Malformuleringen pa den lokala nivan blir lika viktig

12
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som pa den centrala nivan. Den lokala arbetsplanen blir pa sa sitt ett
slags lokal laroplan, utformad med hénsyn till de speciella forhallan-
den som rader pa den egna skolan.

Istallet for att se en process enbart riktad uppifran staten och ner mot
kommunen och skolan, kan man tinka pa den lokala och den statliga
nivan som tva parallella processer som ska koordineras. For att fa fram
enlokal arbetsplan krivs att man tar stallning till en rad fragor som inte
behandlas i de nationella styrdokumenten. Om man pa en skola t.ex.
overvager om skolarbetet ska liggas upp tematiskt eller ej kravs
stallningstaganden till en rad andra fragor — t.ex. kompetens och
erfarenheter hos lararna, elevernas forutsattningar att fungera i olika
slags verksamheter, tillgang pa resurser av olika slag, lairomedel etc. De
nationella styrdokumenten kan endast fungera som riktningsgivare —
inte som en grund for de praktiska lésningarna.

De nationella styrdokumenten anger vad verksamheten i skolan
ska inriktas mot, dvs. malen for verksamheten. Den lokala nivan
beslutar dels om hur verksamheten i skolan ska organiseras for att na
de nationellt formulerade malen, men dels ocksa vad det konkreta
innehallet ska vara. Det dr pa skolnivd man bestimmer om undervis-
ningen ska organiseras damnesmassigt eller amnesintegrerat, tematiskt
elleri projekt. Detviktiga ar att verksamheten som helhet forverkligar
laroplanens och kursplanernas mal.

Laroplan och kursplaner foreskriver inte ett visst satt att arbeta i

skolan. Daremot forutsitter vissa av malen att eleverna ges mojlighet
att delta i ett visst slags praktik.

13
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4. De nationella
mal- och styrdokumenten

Skolans kunskapsuppdrag kommer till uttryck i skollag, laroplaner
och kursplaner och framtrader ocksa i betygskriterierna och i bedém-
ningens inriktning.* De olika mal- och styrdokumenten utgoér en
helhet och de skall lasas tillsammans. Sambanden mellan och samsy-
nen i de olika dokumenten ér vasentlig. Laroplanens kunskapsmal ar
en fond motvilken kursplanernas mal skall ses, medan bedomningens
inriktning och betygskriterierna fangar kvaliteter ur kursplanernas
mal att strdva mot.

Avsikten dr att astadkomma en styrning av skolan som ger skolans
verksamhet en gemensam inriktning mot samma mal och samma
bedémningsgrunder och samtidigt ger mojlighetatt utformaverksam-
heten pa skilda satt. Pa samma satt innebar detta att eleverna kan fa
olika lirogang beroende pa individuella behov och férutsattningar,
men dnda strava mot samma mal och utveckla samma kunskapskvali-
teter.

De olika mal- och styrdokumenten har ocksa vart och ett sin roll och
sin funktion.

I skollagen anges skolans grundliggande uppdrag om de 6vergripande
malen for skolans verksamhet.

Léroplanen anger den viardegrund som skolan skall vila pa. Den ger
darigenom utgangspunkten fér bland annat skolans arbete med nor-
mer och virderingsfragor. I laroplanen formuleras ocksa skolans
kunskapsuppdrag — det dubbla uppdraget att dels till eleverna 6verfo-
ra ett kulturarv, dels forbereda dem for att leva och verka i samhallet.
De mal och vésentliga riktlinjer for arbetet i skolan som liroplanen

* SKOLFS 1995:65 Skolverkets foreskrifter och allménna rad om betygskriterier for
grundskolans amnen.

* SKOLFS 1995:66 Skolverkets foreskrifter och allménna rad om betygskriterier for
specialskolans @mnen.

14
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anger géller for skolans hela verksamhet. Laroplanen ar ocksa tydlig
med vad som kravs avdem som arbetariskolan, vilket ansvar som ligger
pa lararen och vilket ansvar rektor har.

Kursplanerna anger de krav som stalls i olika amnen. De anger dels vilka
mal undervisningen skall strava mot, dels vilka mal eleven skall ha
uppnatt efter det femte respektive det nionde skolaret. Mal att strava
mot anger de kvaliteter undervisningen skall utveckla hos eleverna.
De arvida och skall inte sitta nagon grans for elevens kunskapsutveck-
ling. Mal att uppna beskriver de kunskaper alla elever skall ges mojlig-
heter att minst uppnaigrundskolan och vad som skall vara vagledande
forbetyget Godkand. De flesta elever kommer och skall komma mycket
langre i sitt larande.

Mal att strava mot och mal att uppna ar av helt olika karaktar. Mdlen att
stréva mot skall styra undervisningens inrikining. De uttrycker de kvaliteter i
kunnandet som undervisningen skall strava att utveckla och de galler
for alla de nio aren i grundskolan. Malen att uppna beskriver den niva
ifraga om dessa kunskaper, som varje elev minst skall na. Mal att uppna
ar underordnade mal att strava mot. Annorlunda uttryckt — det finns
mal att uppna medan man stravar. En planering av undervisningen
som utgar fran mal att uppna riskerar att missa de kunskapskvaliteter
som enligt kursplanen ar grunden i amnet.

Kursplanerna beskriver vidare varje amnes karaktar och uppbyggnad
genom att ange amnets karna, dess centrala begrepp och dess mest
vasentliga perspektiv, teorier, fragestallningar etc. Kursplanerna anger
daremot inte arbetssitt, organisation eller stoff. Med utgangspunkt i
saval kursplaner som lokala arbetsplaner ar det liraren som tillsam-
mans med eleverna viljer stoff och arbetsmetoder.

Betygskriterierna anger hur amnenas kunskapskvaliteter framtrader pa
nivan for Vil godkand. Skillnaden mellan de tre betygen G, VG och
MVG géller i hur hog grad eleven tillignat sig och utvecklat dessa
kvaliteter, men ocksa bredden pa elevens kunskaper.

Betygssattningen ska grundas pa en bedémning av elevernas kunska-
perirelation till den inriktning for undervisningen som finns angiven
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i kursplanernas syften och mal att strava mot, dvs. de kunskapskvalite-
ter som eleverna ska utveckla. Dessa finns beskrivna i bedomningens
inriktning. Hogre betyg ska svara mot en féordjupning av dessa kun-
skapskvaliteter, men ocksa mot en storre bredd (grunden fér bedém-
ningen avbredden finnsikursplanernas "uppbyggnad och karaktar”).
Skillnaderna mellan betygen Godkand (G), Val godkand (VG) och
Mycket val godkand (MVG) ska uttrycka detta.

Detarviktigt att betygsattning och bedémning av elevernas kunskaper
gorsioverensstimmelse med skolans mal, dvs. attbedomningen svarar
mot de kvaliteter i kunnandet som uttrycks i laroplanens och kurspla-
nernas mal att strava mot. Alla elever behover inte lara sig exakt samma
saker men alla bér daremot utveckla de kunskapskvaliteter som be-
doéms som nodvandiga for samhalls- och vardagsliv och som grund for
fortsatta studier. I forsta hand maste betygen darfor gélla dessa kvali-
teter.

De kvaliteter i elevernas kunnande som efterstravas later sig dock inte
enkeltbeskrivas eller formuleras—och dn mindre métas. Detta dr nagot
av en paradox: den stravan efter resultatkontroll som uttrycks genom
kravet pa att kriterier for de olika betygsstegen ska formuleras, kan
motverka sitt eget syfte om den leder till alltfor exakta och detaljerade
anvisningar for betygssattningen. Alltfor detaljerade anvisningar skul-
le dessutom minska utrymmet for lararnas professionella omdoéme
saval vad géller undervisningens utformning som bedémningen av
elevernas kunskaper.

16



DEN PROFESSIONELLA TOLKNINGSBASEN

5. Den professionella
tolkningsbasen

Mal- (och resultat-) styrningen innebédr en mer indirekt styrning av
skolornas verksamhet an tidigare. Arbetet med styrdokumenten kra-
ver darigenom ett nytt satt att tinka och forhalla sig till dem jamfort
med vad tidigare styrdokument kravt. Laroplan och kursplaner fung-
erar inte som instruktionsbocker for arbetetiskolan. De forutsatter att
det finns en verksamhet och larare som tinker om denna verksamhet
relativt sjalvstandigt eller oberoende av styrdokumenten, dvs. larare
som har en professionell tolkningsbas. Det dr utifran denna som
diskussionen kan féras om hur verksamheten i skolan kan ges ett
innehall och en form som mojliggér maluppfyllelse.

En sadan professionell tolkningsbas omfattar ett tinkande om t.ex.:
vad som kravs av en verksamhet for att alla elever skall kunna utvecklas
allsidigt, hur man kan organisera skolarbetet sa att det erbjuder
meningsfulla sammanhang for elevernas larande, hur barns intresse
kan vackas ocksa infor fragor och omraden som de inte ar naturligt
intresserade av, hur man skapar forutsattningar for eleverna att utveck-
la tillit till sin egen formaga och samtidigt inta en kritisk attityd till det
egna arbetet.

De nationella styrdokumenten ger ingen ledning i dessa fragor men
kan ses som ett slags riktningsgivare at diskussionen. Det betyder att
man inte kan utga fran de nationella styrdokumenten for att bygga upp
ett innehdll i skolarbetet - daremot kan man diskutera innehéllet i
skolarbetet i relation till de nationella styrdokumenten.

Ettannat sitt att uttrycka det pa ar att man inte kan legitimera skolans
verksamhet enbart genom att hanvisa till laro- och kursplaner. Man
maste ocksd pa andra grunder kunna férsvara hur och med vad man
arbetar i skolan.
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Nar det t.ex. starilaroplanen att skolan skall strava efter att utveckla varje
elevs nyfikenhet och lust att ldra ar det den professionella tolkningsbasen
som omfattar ett tinkande om hur man kan grundlagga lust att lara.
Nar det t.ex. star i kursplanen fér samhallskunskap att skolan skall
strava efter att eleven utvecklar sin férmaga att argumentera och sjélvstindigt
uttrycka standpunkter och dérmed ges tilltro till den egna férmagan att som medbor-
gare paverka samhéllsutvecklingen foljer inte av det vad man skall arbeta
med for innehall eller hur arbetet skall laggas upp. Det behovs larare
som vet hur mélet kan forverkligas.

Lararnas yrkeskunskaper har tidigare i stor utstrickning kunnat ha
formen av personlig, erfarenhetsgrundad kunskap. Sddan kunskap ar
ofta oformulerad och underfoérstidd och detkan vara svartatt uttrycka
med ord vad man vet. Man vet mycket mer dn man kan saga. Kunska-
pen ar knuten till konkreta situationer och sammanhang och den
professionella tolkningsbasen bestar framst av personliga erfarenhe-
ter.

Med den deltagande malstyrningen stalls emellertid storre krav pa att
den professionella tolkningsbasen formuleras och synliggors. Den
viktigaste forutsittningen for detta dr de kollegiala samtalen pa varje
skola, att man borjar tala om det man ’vet’, men kanske inte tidigare
formulerat i ord. Det kan vara samtal om hur skolarbetet kan organi-
seras for att malen skall nas, vilka slags erfarenheter och sammanhang
eleverna behover for att utveckla de kvaliteter i sitt kunnande som
maluppfyllelsen innebér samt hur dessa kvaliteter skall kunna framtra-
da och bedomas. Sddana samtal kan synliggora olika aspekter av
skolarbetet som for det mesta ar underforstadda och darfor inte
diskuteras. Det som ar formulerat kan inte bara diskuteras utan ocksa
problematiseras. Genom att diskutera och argumentera fér varfor
man lagger upp skolarbetet som man gor far man ocksa en grund for
att ta stallning till hur man eventuelltvill férandra arbeteti skolan. En
sadan diskussion blir viktig ocksd mot bakgrund av skolans forandrade
roll i samhallet och kraven pa storre 6ppenhet mot elever och forald-
rar.

18



DEN PROFESSIONELLA TOLKNINGSBASEN

Grunden for utvecklingen av den professionella tolkningsbasen ar
darfor de kollegiala samtalen i skolan. I dessa samtal kan forskningsre-
sultat och kunskap som utvecklats pa annat hall fungera som en
stimulans och ett bidrag — men grunden ar lararnas erfarenhetsgrun-
dade kunskaper och reflektionen 6ver dessa.

Forhallandet mellan den forskningsbaserade och erfarenhetsgrunda-
de kunskapen ser olika ut for olika fragor. Inom ett omrade som lds-
och skrivinlarning finns forhallandevis mycket forskningsbaserad kun-
skap medan fragor om hur arbetet i skolan kan organiseras idag ar
exempel pa ett forskningsmassigt outvecklat omrade. Det ar dock
mycket viktigt for utvecklingen av den professionella tolkningsbasen
att framtida forsknings- och utvecklingsarbete kan knytas till de fragor
som framstar som vasentliga ur ett professionellt perspektiv.

Den professionella tolkningsbasen ar en av forutsattningarna for
likviardigheten, for att skolorna trots att de arbetar pa olika satt och
med olika innehall férverkligar malen.

Det ar i relation till den professionella diskussionen om kunskap och
larande liksom om skolkunskapernas innehall och organisering pa
skolorna som styrdokumenten far sin funktion. Utan en sadan diskus-
sion finns risken att malskrivningarna i styrdokumenten alltfor meka-
niskt bryts neridelomraden och éverfors till innehall i skolarbetet. En
sadan utveckling skulle sannoliktinnebéra att skolarbetet alltfér myck-
et blir en fraga om att "ga igenom’ eller 'klara av’ olika innehallsliga
moment. Darigenom skulle de dynamiska och generativa dimensio-
nerna i skolans kunskapsarbete forsvinna.
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6. Skolarbetets innehall
och organisering

Skolarbetets konkreta innehdll och organisering regleras inte pa
nationell niva utan lamnas till den lokala nivin och de professionella
att besluta om. Som redan tidigare sagts foljer inte av de nationella
dokumenten vad som dr det basta sittet att organisera det lokala ar-
betet pa. Argumenten for att organisera och vilja innehall pa det ena
eller andra sittet maste grundas pa professionella 6verviganden och
lokala betingelser.

Aven om madlen och de kvaliteter i elevernas kunnande som skall
bedomas ar skrivna damnesvis betyder det inte att undervisningen
maste organiseras amnesvis eller att innehallet som man arbetar med
maste struktureras pa det viset. Snarare ar det mycket som talar for att
andra former for organisering bor 6évervagas om skolarbetet skall bli
meningsfullt fér eleverna. Det ar emellertid inte sjalvklart vad som ar
det basta sattet —det beror pavilka eleverna ér, vilka lararna ar, skolans
tradition och inriktning, lokala traditioner etc.

Den logik som ligger bakom hur man lokalt organiserar skolkunska-
perna ar och bor vara en annan an den nationella logiken. De
kunskaper elevernaskall utvecklaiskolan dr pa nationell niva uttryckta
i dmnen. P4 lokal niva maste emellertid frigan om kunskapens orga-
nisering ses ur andra perspektiv. T.ex. ar elevens lirogang en viktig
utgangspunkt liksom de fenomen och fragor som framtrader i var
omvarld och som skolan bor knyta an till. Varken barnet eller varlden
ar dock amnesorganiserade. Det ar den lokala nivans uppgift att knyta
samman de nationellt gemensamma kunskapsmalen med dagsaktuel-
la fragor liksom fragor om framtiden med utgangspunkti ett tinkande
om elevens kunskapsutveckling. De nya styrdokumenten forutsatter
att en sadan diskussion fors lokalt.
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Detta ger nya utgangspunkter for att gripa sig an frigan om skolarbe-
tets innehall och organisering. Skolans kunskapsuppdrag innebdr att
aenasidan 6verfora tidigare generationers kunskaper ochadenandra
skapa forutsiattningar for att eleverna organiserar och integrerar dessa
pa ett sitt sd att de blir saval meningsfulla som anvindbara idag. Hur
kan man skapa meningsfulla miljoer for lairande for eleverna sa att de
bade kan tillgodogora sig kollektiva begrepp samt strukturera sin
forstielse pa ettsattsa att den blir meningsfull gentemotandra fragor?

Skolans kunskapsuppdrag ar bade reproduktivt och produktivt. Den
reproduktiva delen av kunskapsuppdraget handlar om att ’6verfora’
delar av tidigare utvecklade kunskaper. Den produktiva sidan av skolans
kunskapsuppdrag innebar att eleverna skall fa mojlighet att utveckla
meningsfulla kunskaper och kunskaper som redskap for att forsta,
analysera, utveckla standpunkter och handla i relation till aktuella
fenomen och problemomraden. Mal vad géller kunskapsuppdragets
reproduktivasida arinuvarande styrdokument organiserade amnesvis
ochuttrycktasom att olika aspekter och kvaliteter avelevens kunnande
skall utvecklas. Pa den lokala nivan skall detta sittas samman med
kunskapsuppdragets produktiva sida som kommer till uttryck i det
konkreta innehallet i skolarbetet.
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7. Det lokala
laroplansarbetet

Av tradition har i Sverige laroplansbegreppet varit reserverat for den
nationella liroplanen. Tidigare laroplaner omfattade mal och riktlin-
jer, kursplaner och timplaner. Laroplanskommittén anvande begrep-
petlaroplan for de nationellt faststillda allmdnna mélen och riktlinjer-
na, men foérde ocksa en diskussion om ett vidgat laroplansbegrepp
narmare det internationella curriculumbegreppet. I den reform som
nu genomfors har flera av de klassiska laroplansfragorna forts over till
skolans ansvar som exempelvis vilketinnehdll skall valjas utforlarande
och hur skall det organiseras? Detta gor det motiverat att tala om
skolornas arbete som ett lokalt laroplansarbete.

Detar egentligen forst pa den enskilda skolan som man kan tala om en
laroplaniordets egentliga betydelse, en plan for elevernas larande. Pa
varje skola skall beslutas om hur verksamheten bast skall organiseras
for att na de nationella malen. Man skall utforma verksamhetsmal och
undervisningsmal. Detta formuleras i den lokala arbetsplanen. I den
uttrycks hur larare, rektor och elever gemensamt bedémt hur man,
inom de ramar och villkor som galler for skolan, skall skapa de basta
forutsattningarna for eleverna att sa langt som mojligt utveckla de
kunskaper, normer och varderingar som skolan enligt laroplanen skall
strava mot.

Det lokala laroplansarbetet omfattar inte enbart val av arbetsformer
utan mycket mer grundlaggande diskussioner om innehall och orga-
nisering avskolarbetet. P4 den lokala nivan skall den reproduktiva och
produktiva sidan i skolans kunskapsuppdrag knytas samman. I de
lokala mélen knyts darfér malen i de nationella dokumenten till hur
man lokalt har organiserat skolarbetet och skolkunskaperna. Hur
undervisningen mer konkret ska liggas upp, vilket stoff som ska
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behandlas, vilka arbetsformer och arbetssitt som ska anviandas beslu-
tar darefter liraren tillsammans med sina elever om.

MAL ATT STRAVA MOT AR UTGANGSPUNKTEN

Karaktaren pa det lokala laroplansarbetet ar av stor betydelse for vad
det blir av reformen. Eftersom de nya styrdokumenten ar mindre
omfattande och betydligt mindre féreskrivande jamfort med tidigare
kan det vara frestande att i forsta hand i det lokala arbetet ’aterstéalla
ordningen’, dvs. tillfora alla detaljer som saknas i de nationella doku-
menten. Darigenom blir de nationella dokumenten ett slags skelett
som fylls pa lokalt med konkreta, momentindelade innehallsangivel-
ser fran forsta till nionde skolaret. De lokala dokumenten blir pa sa vis
listor med preciserade angivelser av innehallet i respektive &mne. En
risk med detta ar att skolarbetet reduceras till att avverka ett antal
innehallsliga delar och att kunskapsutveckling blir en fraga om hur
manga delar man har "bockat av”.

De mal att strava mot som finns uttryckta i laro- och kursplaner ar inte
uttrycktaien formsaattde direktkan goras om till ettinnehall i skolan.
Dessa mal kan inte brytas ner’, vilket diremot ar mojligt med en del
avmalen att uppna. Att borja med mal att uppna och dérefter fortsatta
med mal att strava mot ar att borja bakifran och att vinda reformen
upp och ner. Utgdngspunkten skall i stéllet vara mél att stréva mot, det ér de som
skall styra undervisningen och prégla allt arbete i skolan. Att alla elever minst
skall na mal att uppna skall vara ett resultat av det man gor i skolan —
inte en utgangspunkt for undervisningen.

KOLLEGIALA SAMTAL

Det ar inte sjalvklart vad som ar de basta satten att organisera arbetet
i skolan pa. Det ar darfor viktigt att, istillet for att ligga energin pa
alltfor mycket av malformuleringar och listor pa kray, ta sig tid till
grundliga och djupa samtal om malen och hur utvecklingen av olika
kvaliteter i elevernas kunnande kan framjas och knytas till olika
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innehall. Oavsett at vilket hall man utvecklar verksamheten i en skola
Okar kraven pd att man skall kunna redogoéra for och motivera varfor
man gor som man gor.

Den kanske viktigaste delen av det lokala liroplansarbetet bestar
darfor av kollegiala samtal, dar man diskuterar, analyserar, stoter och
bloter, vrider och vander och forsoker utveckla ett gemensamt tankan-
de. Genom att tala om hur man uppfattar saker, genom att diskutera
och jamfora exempel etc. kan successivt en gemensam professionell
referensram utvecklas, vilket ar en viktig forutsattning for att tillsam-
mans pa skolan driva och utveckla verksamheten. De samtal det
handlar om ar yrkesmassiga samtal som behandlar grundliggande
fragor i det gemensamma yrket.

Det ar atminstone tre typer avsamtal som behdvs som del i utveckling-
en av den professionella tolkningsbasen:

1 Samtal om innebérden i mélen och grunderna for bedémning av
elevernas kunskaper

2 reflekiera 6ver den verksamhet som pagar

3 formulera visioner

Samtal om innebérden i mélen och grunderna for
bedémningen av elevernas kunskaper

Malen ilaro- och kursplaner maste uttolkas innan de kan ges konkreta
inneborder. Detsamma galler de kvaliteter som skall utgéra bedém-
ningsgrund for lararnas betygssattning. Genom att samtala om bety-
delsen av mal och kvaliteter kan man utveckla en gemensam forstaelse
som i sin tur kan ligga till grund fér utformningen av skolarbetet och
bedémningen av elevernas kunskaper. Sddana samtal kan vara av olika
slag. Nedan foljer nagra exempel pa vad man kan behéva diskutera i
anslutning till styrdokumentens formuleringar.

Inneboérderna i léroplanens mal och riktlinjer ar langt ifran sjalvklara.
Det beror inte pa att de ar vaga och ’luddiga’ utan pa att de ar sa
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komplexa att det kravs ettarbete for att ge dem innebord. Nar det t.ex.
galler foljande mal i laroplanen: “att léra sig anvéinda sina kunskaper som
redskap for att

- formulera och préva antaganden och Iésa problem
- reflektera éver erfarenheter
— kritiskt granska och vérdera péstdenden och férhéllanden

kravs dels en diskussion om hur verksamheten som helhet skapar
mojligheter att forverkliga detta mal och dels diskussioner om hur
detta mal kan relateras till de olika amnenas kursplaner.

Kursplanernas mal att strava mot skall utgéra grund for planeringen av
undervisningen. Det kan betyda olika saker. For det forsta att innehall
och form i skolarbetet relateras till malen. Arbetar man t.ex. med de
svenska landskapen maste man bl.a. fraga sig hur detta arbete skall ge
“insikt i de processer som formar och féréndrar naturlandskapet inklusive ménniskans
paverkan pé dessa processer och konsekvenserna dérav”.

Malet att eleverna skall “férvérva en grundldggande historiesyn och et historie-
medvetande, som underldttar forstdelsen for héndelser och skeenden i nutiden och en
beredskap for framtiden” vicker fragan om inte en integrering av historie-
undervisningen med undervisningen i t.ex. samhallskunskap eller
teknik skulle kunna bidra till férverkligandet av malet. I amnet sam-
hallskunskap finns foéljande mal: "utveckla sin férmdga att argumentera och
sjélvsténdigt uttrycka sténdpunkter och dérmed ges tillro till den egna férméagan att
som medborgare pdverka samhdllsutvecklingen”. Det ar har inte givet att
innehallet for att na malet maste vara samhéllskunskap — det skulle
kunna gilla innehallet i flera andra amnen. Det reser fragan om inte
delar av samhallskunskapen finns som en dimension i flera andra
amnen.

Dessa exempel pa mal att strava mot i kursplanerna visar att det inte
racker att uttolka dem gentemot innehallet i respektive &mne utan de
forutsatter att diskussioner fors ocksa om forhallandet mellan Aamnes-
kunskaper, undervisningens innehall och organisering samt skolans
verksamhet som helhet.
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Utvecklingen av inneboérden i dessa mal bor darfor ske inom amnes-
grupper saval som i diskussioner mellan féretradare for olika amnen.
Aven om de i kursplanerna ir knutna till speciella zmnen ér de av en
sadan karaktdr att de kan komma att berora valdigt manga delar av
skolans verksamhet. Darfor ar det ju en podng att alla utvecklar en
kansla for atminstone en del av malen i de olika &mnena.

Skolans kunskapsuppdrag kommer inte enbart till uttryck i laro- och
kursplaner utan ocksa i formuleringar av grunderna for lararens
bedémning av elevernas kunskaper. Aven om dessa kunskapskvaliteter
imanga fall ar mer precist formulerade an malen i kursplanerna kravs
anda ett tankearbete for att ge dem innebo6rd och mening. Diskussio-
ner behover darfor foras, inte bara om vad kvaliteterna ar utan ocksa
om hur man kan bedéma dem, hur de framtrader hos eleverna — och
ivilka sammanhang. Nar det t.ex. giller foljande kvaliteter kan de mer
eller mindre framtrada i andra amnen eller utanfor lektionstid.

- bedémningen i dmnet bild géller elevens formaga att uppfatta,
framstdlla, tolka och anvénda bilder

- bedémningen gdller elevens fortrogenhet med de olika sdtt att ar-
beta och utveckla kunskaper som kénnetecknar naturvetenskaperna

- bedémningen av elevens kunskaper i teknik géller G ena sidan
elevens tekniska kunnande och & den andra kunskaper om sam-
band mellan teknik och ménniska, samhdlle och natur

Reflektera 6ver den verksamhet som pagar

En annan typ av samtal som behover foras ar att reflektera 6ver den
verksamhetsom pagar. Ibland behandlas reformer som om man skulle
borja helt fran borjan, som om det inte redan fanns en skola dar
verksamhet pagar for fullt. Det ar viktigt att ta sin utgangspunkt i det
som pagar och knyta skolutvecklingen till det som finns. Det ar alltsa
inte fraga om nagot helt nytt som skall ’implementeras’ — utan en
pagaende verksamhet som skall kalibreras gentemot mal och kriterier.
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Genom att gemensamt reflektera 6ver den konkreta verksamhet som
man deltar i, kan man formulera de professionella 6vervaganden som
motiverar denna verksamhet. Dirigenom far man ett gemensamt
sprak for att tala om verksamheten vilket underlittar da man skall
motivera och forklara for elever och foraldrar. Det kan ocksa handa att
om man forsoker forklara varfor verksamheten ser ut som den gor sa
kommer man pa ett och annat som kanske skulle behéva férandras.

Formulera visioner

Den deltagande malstyrningen forutsatter att man lokalt formulerar
visioner for vad det ar man vill forverkliga. Det behovs visioner om
skolan och skolans utveckling, visioner som gar utéver de vardagsnara
problemen och hindren. Visioner om stimulerande och fruktbara
miljoer for larande, visioner om samverkan och samarbete, inflytande
och ansvar, visioner om en skola mitti byn etc. Gemensamma visioner
om skolan kan utgora en viktig drivkraft for skolans utveckling. Detkan
gora att man ser utoéver dagens problem och kan goéra mer langsiktiga
satsningar pa utvecklingsarbete och kompetensutveckling. Det kan
ocksa skapa ett gemensamt tinkande om och stérre ansvar for hela
skolans utveckling.

Det dar med utgangspunkt i saval samtal om inneborden i mal och
kvaliteter som reflektion 6ver den pagiaende verksamheten och visio-
ner om framtiden som den lokala arbetsplanen kan formuleras och
undervisningen tillsammans med eleverna kan goras. Ingen av sam-
talstyperna har nagon tradition i skolan. Lararen har ansvarat for sitt
klassrum och sin klass och nagot gemensamt tankearbete har inte
behovts pd samma sitt som nu (annat an for att planera praktiska
handelser), eftersom betydligt mera varit bestamt "uppifran’. De nya
styrdokumenten forutsatter daremot kollegiala samtal om innebor-
der, bedomningar och drommar om vad man vill forverkliga.
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8. Betyg och bedomning
1 en skola for bildning

N&r man vérderar négot, dé& &r man tvungen att férestlla sig att det kan
placeras in pa en linedr vérdeskala, annars &r bedémningen oméilig att
gora. Alla ménniskor som séiger om négot att det &r bra eller daligt eller
lite béttre @n igér, péstar att det finns ett betygssystem, att man pa ett

négorlunda klart och tydligt vis kan séitta en slags siffra pé en prestation.

Men aldrig nagonsin har det presenterats en metod for att ge betyg. Och
det séiger jag inte for att genera négon. Aldrig négonsin i vérldshistorien
har nagon, fér nagot som &r bara lite mer invecklat én enkla bollsituatio-
ner eller ett fyrahundrameterslopp, kunnat komma med en metod som
kunde lgras in och f3ljas av olika ménniskor, och sa att de skulle komma

fram fill samma betyg.

Aldrig nagonsin har de kunnat komma &verens om en metod for att
avgdra ndr en teckning, en méltid, en mening, ett skéllsord, en uppdyrk-
ning, ett slag, en fosterléindsk séng, en dansk skrivning, en skolgérd, en
grodaeller ett samtal ér bra eller daligt eller béitire eller sémre én ett annat.

Aldrig n&gonsin, ingenting som kommer i nérheten av en metod.

Men en metod &r viktigt, det éir den som gér att det kan talas alldeles Sppet
och drligt, om nagot, en metod &r négot som skulle kunna léras vidare,
kanske inte till en typ som Jes Jessen eller mig, men i varie fall till en som
Katarina eller en lérare. Men det finns i vérldshistorien ingen metod for

att kvalitetsbedéma komplicerade fenomen.

Peter Hgeg: De kanske limpade 1995
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Att bedoma elevernas kunskaper och kunskapsutveckling ar lararens
uppgift. Formagan att bedéma elevernas kunskaper ar en viktig aspekt
av lararens yrkeskunnande. En saidan bedémning kan inte ersittas av
objektiva mallar eller kriterier for betygssattning. Betygskriteriernas frém-
sta funktioner dr att utgora ett stod for lérarnas bedémning och att géra skolans
bedémningsgrund tillgénglig for elever och foréldrar.

BETYGSKRITERIER

Forvarje amne finns, forutom en kursplan med mal att straiva motsamt
krav pa vad varje elev minst skall uppnd, angivet ’bedémningens
inriktning’ samt kriterier for betyget VG. I bedéomningens inriktning
formuleras vad som skall fokuseras i bedémningen av elevernas kun-
skaper, vilka kvaliteter i elevernas kunnande som skall ligga till grund
for betygssattningen. Kriterierna for VG anger hur de onskvarda
kvaliteterna framtrader pa VG-nivan. Det sker genom anvandningen
av verb i vissa kriterier, t.ex. eleven beskriver, tillampar, féormedlar,
forklarar etc. I andra kriterier knyts det an till verktyg eller material
som eleven ska kunna bearbeta, t.ex. sags i sprakkriterierna vad for typ
av text man ska kunna lasa, i geografi vilka typer av kartor man ska
kunna anvinda. Men ocksa hur olika verktyg, material och begrepp
anvands, t.ex. integrerat, nyanserat, differentierat, koordinerat m.m.
Graden av sjalvstindighet blir viktig i vissa amnen. Den situation i
vilken eleven kan anvanda sitt kunnande ar ibland av betydelse, dvs.
om situationen ar strukturerad eller ostrukturerad, valkand eller ny
osv. Vidare dr ocksd den bredd pa kunskaper som efterfragas for
betyget VG storre an for G.

Ett visentligt inslag i betygsreformen ir éppenheten i systemet. Op-
penhet innebar dels en synlighet, dvs. att betygskriterier och andra
grunder for bedomning och betygssattning ska vara tillgangliga inte
bara for liraren utan ocksa for elever och forildrar. Oppenheten
innebdr ocksd en mojlighet att paverka, att det inte ar en fardig
produkt utan attlarare tillsammans med varandra och eleverna tolkar,
konkretiserar och ger betyg och kriterier innebo6rder.
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Betygskriterierna ska vara ett stod i lararens betygssattning. Detkan de
vara pa olika sitt. De kan exempelvis vara utgangspunkter for samtal
larare emellan om kunskap, kunskapskvaliteter och om vilken kun-
skap som ska bedomas och betygsattas och varfor. Detta laggeri sin tur
en grund hos liraren for att kunna fora sadana samtal ocksa med
eleverna och i forlangningen med féraldrarna.

Genom att larare och elever gemensamt relaterar kriterierna till den
undervisning som genomfors och till de vagval som gors nar det galler
stoff, metod och utvarderingsformer far de en innebérd och blir
begripliga for eleverna och kan ge information om vad som férvantas
for ett visst betyg. Genom delaktighet i en sadan process kan eleverna
utveckla féormagan att satta egna mal for sitt larande och bedéma sina
egna resultat.

EXEMPEL

| betygskriterierna for B-sprak stér det att eleven for betyget VG ska
ha nagon kunskap om sédan skénlitteratur som representerar mél-
spréksomrédets kultur. Det finns ménga séitt att géra urval av stoff och
vélja hur man ska arbeta med litteratur och kulturfragor i undervis-
ningen i sprak och det ligger i ldrarens profession att géra val som
ligger inom de mal som é&r satta for Gmnet. Man kan lésa texter om
skanlitteratur, man kan lésa texter av en eller flera férfattare. Man kan
se teater eller sjéilv dramatisera. Varje elev eller grupper av elever kan
mer férdjupat studera en forfattare eller eft verk efc. Vilken innebsrd
kriteriet “négon kunskap om s&dan skénlitteratur som represen-
terar malspréksomradets kultur” fér, méste givetvis avgéras hur man
lokalt vélier att arbeta.

TERMINSBETYG

For terminsbetygen finnsinganationellakriterier eller andrariktlinjer
att utga ifran. Texten "Bedomningens inriktning”, som finns i anslut-
ning till respektive dmnes betygskriterier, kan vara vagledning for vad
som ska bedémas. Detbetyder dock att detar lararens ansvar att, inom
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de ramar som den lokala arbetsplanen ger, tillsammans med eleverna
utveckla utgangspunkterna for hur betygen ska sattas och for hur de
ska relatera till slutbetygets kriterier.

BEDOMNING

Aven om savil beddmningens inriktning som betygskriterierna maste
relateras till det konkreta innehallet i skolarbetet, ar det viktigt att
komma ihag att beddmningen och undervisningen inte dr samma sak.
Vad eleverna gorarinte detsammasom detde kan. Bedomningen skall
avse vad eleverna kan i forhdllande till de kvaliteter som anges i
bedoémningens inriktning. Det betyder att det de gor i det konkreta
skolarbetet skall bedémas utifran de kvaliteter i deras kunnande som
undervisningen syftar till att utveckla. Pa det viset kan & ena sidan det
konkreta innehallet i skolarbetet ha betydelse for betygssattningen i
flera amnen och a den andra kan betygssattningen i ett amne grunda
sig pa bedomningar fran olika sammanhang - inte noédvandigtvis
lektioner i amnet.

Varje larare har antagligen ett mer eller mindre uttalat system for
bedomning av elevernas kunskaper. Detnya betygssystemetstéller krav
pa att grunden for bedomningen formuleras och gors synlig. Som
larare behéver man stimma avden egna bedéomningsgrunden med de
nationella kriterierna och med kollegors tolkningar av dessa. Med
detta som bakgrund kan man ha diskussioner med eleverna.

UTVECKLINGSSAMTAL

Malsittningen med bedémningen ar inte bara att konstatera nagot,
detaratthittautgangspunkter for fortsatt utveckling. Detta dr ocksa en
grundlaggande forutsattning for de uvtvecklingssamtal som ska dga rum
regelbundetfran detforstaskolaret. Utvecklingssamtalen innebér den
fylligaste och mest dterkommande diskussionen om elevens hela ut-
veckling. Dar laggs grunden for det for larare-elev-foraldrar gemen-
samma inflytandet pa och ansvaret for elevens utveckling. Dar disku-
teras bade elevens resultat, forutsiattningar och utvecklingsmojlighe-
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ter. Dar laggs ocksd grunden for gemensam forstaelse for skolans
kunskapsuppgift och pa vilka premisser beddmning och betygssatt-
ning sker.

Inte minst ar det viktigt att eleven fortlopande far aterkoppling och
kan ge sina synpunkter pa lararens bedémning och pa vilka forutsitt-
ningar som skulle behovas for att skapa battre villkor. En kontinuerlig
dialog ar vasentlig for att eleven sjalv ska kunna ta ansvar for sitt eget
larande, kunna satta mal for sig sjilv och kunna véirdera sina egna
resultat.

En fortlopande dialog fran allra forsta borjan med foraldrar om
kunskap och lirande, om inflytande och ansvar och om hur man
arbetar med dessa fragor i skolan, ligger grunden for fruktbara
utvecklingssamtal och kan gora att samtalen om betyg i den senare
delen av grundskolan har en grund att bygga pa.

INGA KUNSKAPSHIERARKIER

Det fors ibland en diskussion om de kunskapsformer som laroplanen
namner kan ordnas hierarkiskt, sa att vissa former av kunskaper skulle
vara "hogre” an andra och darmed kunna knytas till betygsnivaerna.
Med ett sadant satt att tinka skulle betyget Godkand framst knytas till
faktakunskaper medan de hogre betygsstegen ocksa skulle omfatta
forstaelse och fortrogenhet. Eftersom kunskapsformerna fakta, forsta-
else, fardighet och fértrogenhet inte ar rangordnade, kan inte heller
olika betyg utga fran olika kunskapsformer. De kvaliteter i elevernas
kunnande som skall betygssattas omfattar samtliga kunskapsformer.
T.ex. omfattar féormagan “att uppfatta, framstalla, tolka och anvinda
bilder” saval fakta och fértrogenhet som fardighet och forstaelse.

Pa samma sitt ar det med de andra kvaliteterna som skall ligga till
grund féor bedémningen. Skillnadernamellan G, VG och MVG uttryck-
eristallet en skillnad i t.ex. komplexitetsgrad nar det galler exempelvis
historiemedvetenhet eller kunskapen om samspelet mellan manniska
och miljo.
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FAKTARUTA

Det nya betygssystemet innefattar tre betyg: Godkénd, Vél godkénd
och Mycket vél godkénd.

Betyg ska sdittas av léraren. Betyg ska ges i grundskolans émnen, dvs.
de @mnen som har en av regeringen faststalld kursplan.*

Eleverna ska ges betyg i slutet av varje termin fr.o.m. &k 8 (termins-
betyg) och nér skolplikten upphér (slutbetyg). Det nya betygssystemet
gdller for de elever som bérjar &k 1-7 hésten 1995. For eleverna som
hésten 1995 gér i ék 8-9 gdller det tidigare betygssystemet.

Nar terminsbetyget séitts ska de kunskaper beddmas som eleven
inhémtat fram till och med den aktuella terminen. Om en elev inte natt
upp till de mél som lokalt bestéimts for ett dmne, ska betyg inte séittas
i dmnet.

Slutbetyg i dmnet ska séittas med hiélp av de mél som eleverna enligt
kursplanerna ska ha uppnétt i @mnena i slutet av det nionde skolaret,
och de betygskriterier som faststéllts fér &mnena. Betyget G ska
motsvara mél att uppnd i kursplanerna. Skolverket faststéller betygs-
kriterier som ska precisera den kvalitativa nivén for betyget VG.

Om en elev inte nér upp till de mal i ett &mne som enligt kursplanen
ska ha uppnaétts i slutet av det nionde skoldret, ska betyg inte séttas
i dmnet. | ett sadant fall ska pa begéran av eleven eller elevens
vardnadshavare ett skriftligt omdéme om elevens kunskapsutveckling
i Gmne ges. Av omdémet ska ocksa framgé de stodétgérder som har
vidtagits.

(Grundskolefsrordningen kap. 7)

Léraren ska vid betygssdttningen utnyttja all tillgéinglig information
om elevens kunskaper i férhéllande till kraven i kursplanen och géra
en allsidig bedémning av dessa kunskaper.

(Léroplan for det obligatoriska skolvéisendet 1994)

* 1 prop. 1995/96:206 "Vissa skolfragor m.m.” foreslar regeringen att sammanfattande betyg ska
kunna ges i amnesblocken NO och SO som alternativ till betyg i varje dmne. Det skulle mdjlig-
gora for ldrarna att satta betyg efter undervisningens uppliggning, dvs. amnesvis eller blockvis.
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9. Likvardighet

och jamforbarhet

Likvérdighet ar en grundliggande princip for svenskt skolvasende, dvs.
att oavsett skola skall utbildningen vara lika bra och lika mycket vard.
En aspektavdetta ar att betygen som sétts pa elevernas kunskaper skall
vara rdttvisa och ocksa jamférbara. Om vikten av att astadkomma likvir-
dighet, rittvisa och jamfoérbarhet rader det stor enighet — Aur man
astadkommer detta eller vad inneborden av det ar, ar det dock inte
lika enkelt att bli 6verens om. Dessutom andrar sig innebdrden av vad
vi uppfattar som likvardigt, rattvist och jamforbart liksom de medel vi
har for att astadkomma detta. Ett av de medel som star till forfogande
ar betygen.

Aven om de flesta idag uppfattar betyg som en nirmast sjilvklar del av
skolan har det inte alltid varit si. P4 samma sitt ar det som ar
fullkomligt sjalvklart i manga andra linder hos oss i det nirmaste
otankbart, namligen att ge betyg i de forsta arskurserna. Vi vianjer oss
vid det system vi lever i och uppfattar det efterhand som naturligt och
sjalvklart. Nar det relativa betygssystemet infordes var protesterna
kraftiga och féor manga tog det nog lang tid att ’vanja sig av med’ det
gamla betygssystemet. Idag nar det relativa betygssystemet ar pa vag att
forsvinna ér de flesta sa vana vid det att det kommit att uppfattas som
"det naturliga’.

Ettannat exempel pa en fordndring som ar latt att ’glomma bort’ ar att
betygen som urvalsinstrument till hogre studier inte alltid varit sa
sjalvklara. Manga av reaktionerna mot de nya betygen i gymnasiesko-
lan ifragasatter inte att det dr betygen som skall ligga till grund for
intagningen till hogskolan.
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BAKGRUND

Nar det relativa betygssystemet en gang infoérdes i samband med
genomforandet av grundskolereformen fanns det flera skal for detta.
Att 6verga fran ett system med flera olika skolformer till endast en dar
alla skulle ga igenom samma utbildning och utsattas for samma
bedémning kravde ett nytt tinkande om betygssattning. Samtidigt
som det relativa betygssystemet l6ste en rad av de problem som foljde
med skolreformerna skapade det nya problem. Ett sidant var att
kunskapsdiskussionen delvis forsvann ur fokus genom den starka
inriktningen mot jamforelser.

En aspekt av det relativa betygssystemet var framvaxten av nationella,
standardiserade prov, vilket innebar att de relativa betygen fick en stor
betydelse for jamforbarhets- och likvardighetsprinciperna. Samtidigt
var de — liksom datidens styrdokument 6verhuvudtaget — nara sam-
manbundna med idéer om att likvardighet betyder att alla elever far
samma utbildning, samma innehall etc. Vidare att undervisningen
laggs upp pa ett likartat sitt sa att nationella prov kan ges vid samma
tidpunkt till alla. Det relativa betygssystemet med sin knytning till
standardiserade prov inom skolans omrade svarade mot ett mer
allmant tinkande som omfattade en stark tilltro till centralt utvecklade
generellalosningar, standardiseringar och idéer om det vetenskapligt
grundade och det ’objektiva’.

Sattet att uppfatta rattvisa och jamforbarhet har under denna period
praglats av tilltron tll att det gar att gora objektiva matningar av
kunskaper, matningar som star 6ver manskliga bedomningar. Pa sd vis
kan man saga att det relativa betygssystemetinnebar en inriktning mot
detmatbarasom grunden for jamforbarhet och likvardighet. Till detta
kan man lagga en forvantan om likhet — att man gor samma saker pa
olika skolor och att alla elever darfor forvantas lara sig samma saker
— och standardisering via nationella prov.
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Det ar emellertid en motsattning mellan vad som gar att mata och
jamféra och det vidgade kunskapsuppdrag skolan har idag. Om
resultatkontrollen skulle knytas till det som gar att méta och enkelt
jamfora riskerar det att motverka den kunskapsutveckling som féror-
das i laro- och kursplaner. Darfor stills krav pa en mer kvalitativ
bedémning.

REFORMEN ANDRAR FORUTSATTNINGAR

Den pagaende reformeringen av skolan andrar férutsittningarna for
och betydelsen av saval begreppen likvardighet och jamférbarhet som
av de medel som finns for att astadkomma detta. Egentligen kan man
saga attdetar vad hela den har texten handlar om — hur styrdokumen-
ten i olika avseenden andrat karaktir jamfort med tidigare. For att
arbetamed de nya styrdokumenten som medel att uppna likvardighet,
rattvisa och jamforbarhet kravs darfor en reflektion 6ver hur tankan-
detidag ar praglat av tidigare styrdokument och tidigare tankefigurer.
Saval kursplaner som betygskriterier kraver ett omtinkande jamfort
med tidigare. Medan tidigare kursplaner har varit utformade pa ett
annat satt och haft en funktion som svarar mot ’en plan for kursen’
uttrycker de nya kursplanerna mal féor imnetutan att dettarelateras till
en sarskild amneskurs eller ett sarskilt innehall. Nar det galler betygs-
kriterierna finns 6verhuvudtaget ingen vana vid att sadana skall finnas
eller vid vilken funktion de ska ha.

ETT NYTT SATT ATT TANKA

Att 6verge det relativa betygssystemet innebar ett omtinkande nar det
giller betygssattning och vad betyg ar men ocksa vad galler innebor-
denibegreppen rattvisa, jamfoérbarhet och likvardighet. Inriktningen
mot lokala variationer, individuella olikheter och kvalitativa dimen-
sioner av kunskaper kraver sammantaget ett annat sdtt att se pa
bedomning och betyg. Det betyder att vi ska fortsatta att strava efter
likvirdighet, rattvisa och jamférbarhet — men att vi maste gora det pa
ett nytt satt.
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De forallaskolor gemensamma malen géller utvecklingen av kvaliteter
i elevernas kunnande som inte enkelt later sig beskrivas eller métas.
Dessutom ar lokala variationer narmast en forutsattning for malens
forverkligande — att man tar hansyn till den lokala situationen och
elevernas forutsattningar och intressen. Vilka blir da konsekvenserna?
Vad hinder med likvardigheten? Hur ska bedémningen av sadana
kvaliteter kunna bli rattvisa? Maste stravan efter jamforbarhet ges upp?

Nej, men inneborden i dessa begrepp maste diskuteras pa ett nytt sitt.
Det finns inga system som kan garantera likvardighet, rattvisa och
jamforbarhet. Det ar ideal som vi stravar efter. Olika system utvecklar
olika vagar att forsoka astadkomma likvardighet, rattvisa och jamfor-
barhet.

Den typ av objektivitet som kan uppnds med hjalp av standardiserade
prov pa exakt samma kunskaper gar inte att féorena med skolans
kunskapsuppdrag i dag. Det kraver kvalificerade bedomningar som
med nodvandighet ar subjektiva. Genom att "objektiv” har kommit att
likstallas med “det matbara” har manskliga, subjektiva bedéomningar
fatten negativ klang. Att nagot ar subjektivt betyder ju att ett manskligt
subjektarinvolveratibedémningen och attdet darigenom blir mojligt
att ta hansyn till alla de nyanser och variationer som utg6r de kvaliteter
som ska bedomas. Pa det viset ar det subjektiva en forutsittning for
rattvisa bedomningar.

Detta innebar dock inte att alla subjektiva bedomningar ar ratt eller
rattvisa. Det maste finnas atgarder som verkar for att bedémningarna
ska bli "goda bedémningar”. I den meningen maste vi strava efter
objektivitet, men inte i forsta hand i betydelsen matbarhet. Viktigare
blir t.ex. att bedomningen ar saklig, dvs. giller de kvaliteter som
efterstravas i de olika amnena.
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TYDLIGA MAL?

Ibland hévdas att den viktigaste forutsittningen for saval likvardighet
som jamforbarhet ar tydliga mal och kriterier. Ofta motiveras krav pa
denna typ av tydlighet med att eleverna skall veta vad som forvantas av
dem och darigenom ta ansvar for sitt eget larande. Men de kvaliteter
i kunnandet som eleverna forvantas utveckla i skolan ar inte av en
sadan artatt de later sig exakt beskrivas eller formuleras. Alltfor exakta
beskrivningar hindrar snarare maluppfyllelsen eftersom de tenderar
att trivialisera kunskapen. Om eleverna skall kunna utveckla de slags
kunskaper som férvantas maste det skapas utrymmen i skolan som inte
ar helt definierade pa férhand.

Om tydlighetskulle innebara exakta och specifika beskrivningar avvad
elevernaskakunna, motverkar kravet pa tydlighetskolans kvalitetsmal.
Ett annat satt att uppfatta tydlighet ar att genom samtal utveckla
inneborden i savil mal att straiva mot som betygskriterier i enlighet
med resonemanget ovan om detlokalalaroplansarbetet. Tydlighetblir
da en fraga om att formulera och gora synligt vad som hittills i stor
utstrackning forblivit oformulerat.

Den viktigaste férutséittningen fér aft bedémningen ska bli rétt och réttvis i det nya
betygssystemet dr lérarnas erfarenhet och yrkeskunnande. Detta ar ingenting
nytt. Ocksa i det relativa betygssystemet dr det lararna som utifran sin
fortrogenhetskunskap soker gora sa rattvisa bedomningar som moj-
ligt. Det nya ar att bedémningsgrunden i det nya betygssystemet gors
synlig — och darmed diskuterbar. Genom detta majliggors en utveck-
ling till samstimmighet angaende bedomningsgrundens innebord.
Samtidigt far elever och foraldrar en mojlighet till insyn som inte
funnits tidigare.

Innebodrden i betygsnivaerna kan ocksa goras tydligare genom prov-
uppgifter i nationella prov, elevbeskrivningar och andra former av
exempel. Skolverket kommer pa olika satt att stodja arbetet med att
tydliggora betygsnivaerna.
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SAMMANFATTANDE REFLEKTIONER

Forandringarna i inneborden av likvardighet, rattvisa och jamforbar-
het kan sammanfattas pa féljande satt:

Likvérdighet i ett system med deltagande malstyrning betyder inte att
alla har exakt samma kunskaper eller att kunskaperna mats pa exakt
samma satt. Istallet betyder det a ena sidan att samma mal praglar
verksamheten och a den andraatt det &r samma kvaliteter som bedoms
och betygsatts — oavsett hur man har valt att lagga upp undervis-
ningen pa den enskilda skolan. Fér denna betydelse av likvardighet ar
betygskriterierna viktiga.

Réttvisan i det nya systemet upprétthélls fraimst genom synligheten och
attbedomningsgrunderna blir diskuterbara. Eleverna skavetaiforvag
pa vilka grunder de blir bedémda. Det kan ses som en fraga om
rattssikerhet men ocksa som ett sitt att tillse att alla elever blir
bedémda pa samma grunder.

Jémférbarheten i det nya betygssystemet beror dels pa i vilken utstrack-
ning lararna har gemensamma referensramar for sina bedémningar
och dels pa féorekomsten avlokala och kollegiala samtal och diskussio-
ner om laroplaner, kursplaner och betygskriterier samt hur dessa kan
vara utgangspunkten for det lokala arbetet. Tillgangen pa betygsstod-
jande exempel och provuppgifter fran Skolverket ar ocksa viktig,
liksom pa langre sikt lararutbildningen och fortbildningen.
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