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Forord

Svenska liroplaner uttrycker med all tydlighet en strivan att
skolan ska verka for att eleverna lir sig arbeta bade sjilvstindigt
och tillsammans med andra. Hur detta ska g3 ll stir inte lingre
i liroplanerna, utan ir en uppgift for de professionella att ta
stillning till, d.v.s. de som arbetar i skolan. Information och st6d
i detta arbete ér dirfor pa sin plats bl.a. genom kunskapséversik-
ter som denna.

Denna bok handlar om den forskning som finns om elevaktivt
lirande och arbete och de modeller for detta, som forfattaren
har identifierat, t.ex. elevers individuella/egna arbete, elevers
lirande i samverkan samt kooperativt lirande. For var och en
av dessa modeller beskrivs hur de uppfattas och realiseras i
klassrummet. Dessutom belyser forfattaren vilka faktorer som
ir viktiga, for att de ska kunna realiseras. Svenska och norska
studier utgér huvudmaterialet i Gversikten, samtidigt som nagra
internationella utvikningar gors.

I kunskapsoversikten redovisas och diskuteras manga spian-
nande och viktiga resultat. Frigan om elevaktiva arbetssitt som
varit ett honnorsord i flera liroplaner, tycks vara komplicerad.
Kunskapsoversikten visar, att det individuella arbetet har 6kat

i grundskolan, vilket inte alls 6verensstimmer med hur sko-
lans virdegrund och uppdrag beskrivs i Lpo 94. Den stodjande
skolkulturen ir en faktor av betydelse for elevers aktiva arbete
och lirande, dven om inneborden kan variera. En stodjande
skolkultur kan byggas upp bide genom individuella bel6ningar
och genom ett metakognitivt tinkande, som ger lirare och
elever mojlighet att praktisera grunderna for en demokratisk
samhillskultur, dir det gemensamma resultatet dr beroende av
samtliga gruppmedlemmars anstringningar. Bide svensk och
internationell forskning visar, att det finns tydliga samband mel-
lan elevers resultat och hur elever beméts av liraren.



Myndigheten for skolutveckling hoppas att denna bok ska
komma tll nytta i kommuner och skolor. Férhoppningsvis ger
den bide kunskap och impulser dll att ifrigasitta dagliga rutiner
och att férindra det gemensamma vardagsarbetet.

Annika Andrz Thelin
UNDERVISNINGRAD
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Sammanfattning

Kunskapsoversikten innehiller en sammanstillning och analys
av nyare studier om elevaktiva arbetsmodeller/arbetssitt och
elevers ldrande i grundskolan. I rapporten ingér svensk forskning
och norska utvirderingsstudier samt ett urval av internationella
studier.

Rapporten bestdr av sju avsnitt. I inledningsavsnittet redovisas
hur skolans arbetsmodeller har beskrivits i de senaste svenska
liroplanerna. I det andra avsnittet preciseras begrepp, avgrins-
ningar och tillvigagingssitt. I det tredje beskrivs elevaktiva
arbetsmodeller i relation il tre teoretiska perspektiv. I det fjirde
avsnittet behandlas svensk forskning med négra internationella
utblickar och i det femte redovisas norska utvirderingsstudier.
Det sjitte avsnittet innehéller internationella studier om koope-
rativt lirande. I det sjunde avslutas kunskapsoversikten med en
sammanfattande kommentar och analys.

Kunskapsoversiktens bakgrund och idé

Ett forsta syfte med rapporten har varit att sammanstilla
forskning om elevaktiva arbetsmodeller och beskriva hur dessa
uppfattas och realiseras i klassrummet i relation till lirandets
mangfald. Ett andra syfte har varit att belysa olika faktorers
betydelse for mojligheten att realisera elevaktiva arbetsmodel-
ler i klassrummet. Med elevaktiva arbetsmodeller menas studier,
som belyser elevers individuella/egna arbeten samt elevers lirande i
samverkan, det vill siga olika former av grupparbeten som t.ex.
tema- och projektarbeten. Rapporten innehaller svenska och
norska studier med detta innehéll. Den innehaller ocksa ett
urval internationella studier om kooperativt lirande och da frimst
storre, longitudinella projekt.

Att fokus forutom Sverige dven ligger pad Norge beror pa de

omfattande studier som bedrivits som ett led i evalueringen
av ldroplanen for grundskolan, L 97, dir elevaktiva arbetssitt
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foreskrivs.t I Sverige har de senaste liroplanerna successivt
forandrats frin regelstyrning till mélstyrning, vilket innebir att
anvisningar om arbetssitt eller metoder, det vill siga bur lirare
skall g tillviga for att uppnd malen saknas. Detta dr en friga
for de professionella som arbetar i skolan. Det innebir inte att
elevaktiva arbetsmodeller har avfirdats frén dagordningen i Lpo
04. En strivan ir att alla som arbetar i skolan skall verka for att
eleverna lir sig att arbeta bade sjilvstindigt och tllsammans
med andra.

Studierna har utgdtt frin behavioristiska, konstruktivistiska samt
sociokulturella och situerade kunskapsteoretiska perspektiv och
beroende av detta fir begreppet “elevaktivitet” olika betydelser.
De flesta studier utgér frin ett eller tvd perspektiv.

Materialet

Underlaget f6r kunskapsoversikten ir i flera avseenden olikar-
tat. De svenska studierna ér frimst kvalitativa och forskare har
studerat det ”vardagliga” arbetet i skolan. I de norska studierna
har syftet varit att evaluera en liroplansreform. Dessa studier
ar ocksa frimst kvalitativa och det empiriska underlaget dr ofta
stort. Flertalet internationella studier om kooperativt lirande
utgdr frin storre, longitudinella projekt, dir forskare och lirare
har samarbetat f6r att bidra till férindringar, som kan stédja
elever som riskerar att misslyckas i skolan. Studierna har genom-
forts med kontrollgrupper, dir elevers kunskaper har jimforts
vid olika tidpunkter.

Svenska studier med internationella utblickar

Svenska studier visar att belklassundervisning successivt har
minskat i svenska grundskolor under de senaste 40 dren, sam-
tidigt som innehéllet i den gemensamma tiden har dndrats.
Tiden anvinds frimst till administration och organisation.
Grupparbeten sdsom tema- och projektarbeten har ocksd minskat

' 2006 inférs en ny liroplan for grundskolan i Norge och i den regleras inte
skolans arbetsformer.
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i svenska grundskolor. Ett undersokande arbetssitt, dir elever
arbetar med uppgifter och 16ser problem i grupp eller enskilt,
forekommer i liten omfattming. Vid grupparbeten har uppgifter-
nas karaktir visat sig vara av stor betydelse for att grupparbetet
skall fungera. Komplexa och utmanande uppgifter, som kriver
samtliga elevers insatser for att 16sas, tycks fungera bist. Sidana
uppgifter anvinds dock inte ofta i skolan, ndgot som har belysts
i ett flertal studier. Eleverna behéver ocksa forberedas infor
grupparbeten och internationella studier visar, att dven en kort
forberedelsetid kan betyda mycket. Samtidigt betonas vikten av
att lirare har kunskap om grupper och grupprocesser.

Studier visar att klassundervisning for elever i grundskolan
alltmera sker utifrin elevens individuella arbete. For att klara

av detta miste eleven kunna organisera och planera sitt arbete
och ha god férméga att ldsa och skriva. Flera studier visar att
manga elever saknar dessa kompetenser, samtidigt som de ofta
limnas ensamma med sina arbeten. Mer forskning behévs dock
for att belysa detta. Det individuella arbetet innebir att ansvar
och kontroll 6ver skolarbetet har flyttats frin lirare tll elev. Att
lyckas eller misslyckas blir dirmed ett individuellt projek, vilket
kan ses som ett led i en samhillsutveckling som bygger pi sjilv-
disciplin och individualisering. Konsekvenserna forefaller vara
att klyftorna mellan eleverna 6kar.

Frigan om hur elevers kunskaper piverkas av individuellt arbete
eller av grupparbeten kan inte besvaras, d detta inte har under-
sokts i de redovisade studierna. Eleverna var dock positiva till
elevaktiva arbetsmodeller, vilket 6verensstimmer med de norska
studierna. De svenska eleverna menade att utbytet var storst av
grupparbeten och minst av undervisning i helklass.

Problematiken kring ett gemensamt bildningsstoff; eller pen-

sum, som alla elever skall f del av har ocksd belysts. Av olika
studier framgir, att det ofta dr oklart vad eleven skall lira sig.
Att planera och arbeta sjilvstindigt samt genomf6ra forelagda
uppgifter har blivit de nya mélen. Klassrummet som mdotesplats,
dir elever deltar i kollektiva samtal har fitt minskad eller en
forindrad betydelse. Lirarens arbetsledande roll har 6kat medan
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den kunskapsformedlande har minskat. Samtidigt visar svensk
klassrumsforskning att elevernas prestationer 4r beroende av
deras forméga att hantera relationer och processer i klassrummet
pa ett strategiske sitt. Bdde svensk och internationell forskning
visar ocksd, att det finns tydliga samband mellan elevens resultat
och hur eleven bemots av liraren.

Norska studier

I den norska liroplanen, L 97, formuleras ett "progressivt” tin-
kande, medan studier visar att skolan fraimst kinnetecknas av ett
”traditionellt” tinkande, trots att lirare 6verlag ér positiva till de
aktivitetspedagogiska inslagen i liroplanen. Lirare uppger dock,
att de saknar en systematisk kompetensutveckling i relation till
detta.

Resultaten tyder pi att elever arbetar sjilvstindigare 4n tidigare
och att ldrarrollen har f6rindrats mot handledning och arbete i

arbetslag. Elevaktiva arbetssitt anvinds frimst i arskurserna 1—4
och den vanligaste arbetsformen ir individuellt arbete.

Elevers resultat i enskilda amnen har jimforts fore och efter L
97. Kritik riktas mot de traditionella sitten att bedoma elevens
kunskaper. Nya evalueringsformer efterlyses, som kan utvirdera
elevens kompetens pé ett mer nyanserat sitt, i relation till malen
i liroplanen. I enskilda dmnen, som t.ex. matematik och nor-
ska, 6verensstimmer elevresultaten med tidigare evalueringar.
Skillnaderna mellan klasserna ér dock stora. I norsk skrivning ér
resultaten hogre édn tidigare. Val av liromedel forefaller ha stor
betydelse for resultaten, men vilka som fungerar bittre 4n andra
dr svart att avgora. Studier i samhillsimnen och i natur- och
miljokunskap visar att elevers forhallningssitt och engagemang

1 dmnena dr storre vid elevaktiva arbetssitt. I natur- och miljs-
kunskap ir elevaktiva arbetssitt en faktor av betydelse for elever-
nas dmneskunskaper.

Den norska skolan fungerar bist for den genomsnittliga eleven
och for elever frin hem med studietraditioner, visar studierna.

Nigra elevgrupper har inte varit framgangsrika i skolan och det
kan forklaras med den ridande skolkulturen och skolans arbete
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med att inkludera samtliga elever. Den centralt styrda liropla-
nen forsvirar arbetet med elever som behover lingre tid for sitt
lirande, menar bide forskare och lirare. Samtidigt visar studi-
erna att det ir svirt att veta vad som ir konsekvenser av refor-
merna och vad som kan relateras till samhillsforindringar och
tidigare liroplaner.

Kooperativt lirande — internationella studier

Flertalet internationella studier om kooperativt lirande visar
samstimmiga resultat. Elever vinner bidde kunskapsmissigt och
socialt genom kooperativa arbetssitt. Mest vinner ligpresterande
elever och elever frin akademiskt svaga familjer. Tva studier
frin Nederlinderna visar dock andra resultat. Den forskning
som redovisas har frimst dgt rum i drskurserna 1 — 4. Det finns
dven ett stort antal studier i USA, som omfattar "middle school”,
som visar positiva resultat. Ett litet urval, av ett stort antal stu-
dier som belyser kooperativt lirande i relation till matematik
och naturvetenskapliga dmnen, redovisas i rapporten. En finsk
studie om kooperativt lirande och socialt beteende under lektio-
ner i gymnastik- och idrottslektioner presenteras ocksa.

"Tvé av de storre projekten, har genomférts av Slavin och Brown
och deras medarbetare. Utgdngspunkten f6r bada har varit att
konstruera en stodjande skolkultur i klassrummen for att utveckla
elevers kompetenser i ldsning och skrivning. Innehillet har
sedan utvidgats till att omfatta fler imnen t.ex. naturvetenskap.>
I programmen, utformade av Slavin m.fl., arbetar eleverna i
heterogena grupper med strukturerade uppgifter. Med hjilp av
planerade lirarinsatser, och tillsammans med sina kamrater, kla-
rar eleverna av detta. De fér t.ex. lira sig hur de skall ge gensvar
till varandra. Forskolesatsningar, ett utvidgat forildrasamarbete
samt tidiga insatser till elever med behov av extra stod ingar
ocksd som viktiga delar i projektet, som anvinds i t.ex. USA,
Mexico, England och Israel. Eleverna far ocksd 6va olika meta-

* Jag har valt att fokusera dessa projekt i ssammanfattningen, di Slavins m.fl.
arbeten har varit de mest omfattande och tillimpats i flera linder och Browns
m.fl. arbeten har arbetat utifrin ett vidgat synsitt pd lirande.
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kognitiva strategier som t.ex. att bedoma sig sjilva. Gruppens
resultat belonas och syftet dr att 6ka elevernas motivation. Ett
konstruktivistiskt och delvis behavioristiskt tinkande ligger ill
grund for programmen. I Browns projekt utgir eleverna fran
problem och formulerar egna hypoteser, som de gemensamt
soker losningen pé. En utgingspunkt ir det metakognitiva tin-
kandet, som innebir att bide elever och lirare reflekterar 6ver
den egna aktiviteten i mindre grupper i si kallade tolkande
gemenskaper. Hirigenom fir eleverna mojlighet att praktisera
grunderna i en demokratisk samhillskultur. Projektet utgar frin
konstruktivistiska och sociokulturella perspektiv.

Analyser av ett stort antal studier om kooperativt lirande visar
att den viktigaste aspekten for att elevers samarbete skall fungera
vid grupparbeten dr uppgiftens karaktir och hur liraren kom-
municerar med eleverna. Forskare beskriver ocksd betydelsen av
skolans pedagogiska och kulturella miljo i relation till méjligheten
att utveckla kooperativa arbetssitt — och fi dessa att fortleva i
skolan. Behovet av szid anses stort, vid bdde ”inskolning” och
under det fortsatta arbetet. Dessa fyra faktorer lyfts fram bade i
internationella och nordiska studier.
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Summary

The review contains a synthesis and analysis of recent studies on
students’ active participation in working models/working meth-
ods and students’ learning in comprehensive school. Swedish
research and Norwegian studies, as well as a selection of inter-
national studies, are included in the report.

The report consists of seven sections. The introduction con-
tains a report on how the school’s working models have been
described in the latest Swedish curricula for comprehensive
school. Concepts, limitations, and procedures are specified in
the second section. The third section describes students’ active
participation models in relation to three theoretic perspectives.
The fourth section discusses Swedish research with some inter-
national references, and Norwegian studies are presented in the
fifth section. The sixth section contains international studies on
cooperative learning. The seventh section is a conclusion of the
review with a summary and analysis.

The Review’s Background and Idea

One objective for the review has been to compile research on
students’ active participation in working models and describe
how these are perceived and realized in the classroom in rela-
tion to the many aspects of learning. Another objective has
been to highlight what part different factors play in the pos-
sibility to realize students’ active participation working models
in the classroom. Students’ active participation working models
are studies that highlight students’ individual work, as well

as, students’ cooperative learning in different forms of group
work. The review contains Swedish and Norwegian studies that
describe this matter. It also contains a selection of, mainly large
and long-term, international studies on cooperative learning.

The focus is not only on Sweden but also on Norway, due to
the vast amount of research that has been done as a part of the
evaluation of the curriculum for the Norwegian compulsory
school, L. 97, where models for students’ active participation are
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specified.3 Sweden has chosen a different path. The more recent
Swedish curricula have gradually changed from governing by
rules to governing by goals. Thus the curriculum no longer
include guidelines for working models, or methods, which
nowadays are decided locally by the professionals in the school.
It does not imply that students’ active participation working
models have been eliminated in the school in the latest Swedish
curriculum, Lpo 94. A goal is that everyone who works in the
school is to provide the students with opportunities to learn how
to work both individually as well as cooperatively.

The studies have been conducted with behavioural-, construc-
tivist-, as well as socio-cultural and situational epistemological
perspectives in mind. Therefore, the concept “students’ partici-
pation” has different meanings. Most studies are founded on one
or two perspectives.

The Material

The research varies in several aspects. The Swedish studies are
mostly qualitative and the researchers have studied “everyday
work” in the school. The purpose in the Norwegian studies has
been to evaluate a curriculum reform. These studies are also
mostly qualitative and the empiric foundation is often large.
Most of the international studies on cooperative learning are
based on large, long term projects, where researchers and teach-
ers have cooperated in order to bring about changes that can
support students who are at risk for failing in school. The stud-
ies have been conducted using control groups, where the stu-
dents’ knowledge has been compared at different times.

Swedish Studies with International Comparisons

Swedish studies show that whole group instruction in Swedish
compulsory schools has gradually decreased during the past
4o years. During the same time, the content for whole group

3 In 2006 there will be a new curriculum for the comprehensive school in
Norway and it contains no specification of the teaching models or methods.
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instruction has changed, and is now mainly used for adminis-
trative tasks and organization. Group work and project related
work have also decreased in the schools. An inquiry based work-
ing method where the students work on tasks and problem solv-
ing in groups or individually is rare. The nature of the tasks has
proven to be of great importance in order for the group work to
be successful. Complex and challenging tasks that require all the
students’ active participation in order to be successful seem to
be preferable. However, tasks of this kind are not often used in
school, as has been highlighted in several studies. Students need
to be introduced to and prepared for how the group work is to
be conducted, and international studies show that even a short
preparation time can have a great impact. Emphasis has also
been given to teacher knowledge on groups and group processes.

Studies show there is an increasing trend for classroom instruc-
tion to be conducted with the students’ individual work in mind.
In order to be successful, the students must be able to organize
and plan their work. They must also be proficient in reading
and writing. Several studies show that even though many stu-
dents lack in these requirements, they are left by themselves
with their work. However, more research is needed in this area
in order to make a determination. The individual work shifts the
responsibility and control of schoolwork from the teacher to the
student. To succeed or fail becomes an individual matter. This
can be traced in part to changes in society that are founded on
self-discipline and individualism. The consequence appears to
be that the gap between the students is widening.

The question on how the students’ knowledge has been affected
by individual work or by group work cannot be answered, as it
has not been examined in the studies. However, the students are
positive towards the student active participation models, which
is also reflected in the Norwegian studies. The Swedish students
find group work to have the best outcome, and that whole class
instruction gave them the least.

The problem of educational content that should be aligned and
the common foundation for all students has been highlighted as
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well. Studies show that often it is not clear what the students are
to learn. To be able to plan, work independently, and complete
given tasks have now become the goals.

The classroom as a meeting place, where students take part in
interactive discussions now has a reduced, or altered significance.
The teacher’s role of being a coordinator has increased whilst the
role of educator of knowledge has decreased. At the same time,
Swedish classroom research shows that the students’ achieve-
ments are dependent on their ability to strategically handle rela-
tionships and processes in the classroom. Swedish and interna-
tional research also shows that there are clear links between stu-
dent achievement and how the teacher relates to the student.

Norwegian studies

The Norwegian curriculum, L g7, articulates “progressive
thinking”, while studies show that it is “traditional thinking”
that is mostly used in the classroom, even though teachers on
the whole are positive towards the active participation models in
the curriculum. However, the teachers state that there is a lack
of continuous professional development in this field.

The results indicate that the students work more independently
than they did previously, and that the teacher role has shifted
to being the role of an advisor, where the teachers also work in
teams. Student active participation models are mainly used in
grades 1-4 and mainly through individual work.

Students’ performance before the reform has been compared

to their performance after the reform. The traditional ways of
evaluating students’ knowledge have been criticized. New evalu-
ation practices are called for, one’s that can evaluate the stu-
dents’ proficiency in a more diverse manner related to the goals
in the curriculum. In individual subjects, such as mathematics
and Norwegian, the evaluations match previous evaluations.
The differences between classes are vast however. In Norwegian
writing, the results are better than previously. Different teaching
materials also seem to have a great impact on the results, but it
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is hard to determine which aids are better. Research on social
studies and science shows that the students’ perception and
commitment are greater in students’ active participation models.
In science, the active participation model is ozze factor of signifi-
cance in students’ knowledge in the subject area.

According to the studies, the Norwegian school best accom-
modates the average student and students from homes with
academic traditions. Some groups of students have not been
successful in school and this can be explained by the prevailing
school culture and the schools” effort to include all students.
According to researchers and teachers, the centrally governed
curriculum makes it more difficult to accommodate students
who need more time in order to learn. At the same time, the
studies show that it is difficult to determine what the results of
the reforms are and also what the results of changes in society
and earlier curricula are.

Cooperative Learning — International Studies

Several international studies on cooperative learning show simi-
lar results. Students gain in knowledge and socially through
cooperative learning. Students with low achievement levels and
students from academically disadvantaged families show the
greatest gains. Two studies from the Netherlands show different
results however. The research presented is mainly from grades
1-4. There are also a large number of studies in the USA on
cooperative learning models that involve “middle school” show-
ing positive results. The review presents a small selection, of a
vast amount of studies, which highlights cooperative learning in
connection with mathematics and the science. A Finnish study
on cooperative learning and social behaviour in gymnastics and
physical education classes is also presented.

Slavin, Brown, and their associates, have conducted two of the
larger American projects. The foundation for both has been

to create a supporting school culture in the classroom in order
to increase student achievement in reading and writing. It was
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later expanded to include more subjects, such as the sciences.4
In the programmes established by Slzvin and associates, the
students work in heterogeneous groups with structured tasks.
With the help of planned teacher directions, and together with
their friends, the students are capable to perform. Among other
things, they learn to respond to each other. Preschool initia-
tives, increased parent cooperation, as well as early interven-
tion for students in need of extra support are also important
elements in the project that is used in, for example, the USA,
Mexico, England, and Israel. The students are also able to prac-
tice different meta-cognitive strategies, such as self-evaluation.
The groups are rewarded for their results and the purpose is

to increase student motivation. The programmes are founded
on constructivist and partly behavioural thinking. In Brown’s
project, the students are presented with a problem and form
their own hypothesis, in which they cooperatively search for the
solution. One founding element is the meta-cognitive thinking,
meaning that both students and teachers reflect on the activity
in smaller groups, a so-called community of learners. As a result,
the students are able to practice the foundations of democratic
structures in society. The project has its foundation in a con-
structivist and socio-cultural perspective.

Analysis of a vast amount of studies on cooperative learning
show that the most important aspects for student cooperation in
group work is the nature of the zask and how the teacher commu-
nicates with the students. Researchers also describe the impor-
tance of the school culture and pedagogical environment in order
to develop a cooperative learning environment - and maintain it.
The need for support is large both during the initial phases and
in the continued work. These four factors are all emphasized in
the international as well as in the Nordic studies.

4 T have chosen to focus on these projects in the summary as Slavin’s (and
associates) projects are the most comprehensive and have been used in several
countries, and Brown’s (and associates) have done their work with multiple
aspects of learning in mind.
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Inledning

Idag fors en livlig diskussion om elevaktiva arbetsmodeller eller
arbetssart 5. 1 dagens Sverige som kinnetecknas av mélstyrning
har frigan om grundskolans arbetssitt 6verlatits till lokal niva
och till de professionella som arbetar i skolan. Aktuell forskning
om skolans arbetssitt, och om elevaktiva arbetssitt, har dock
genomforts bide i Sverige och i andra linder och borjar dterigen
bli ett inslag i den pedagogiska debatten. Denna kunskapsover-
sikt har tillkommit med medel frin Myndigheten for skolutveck-
ling och vill inspirera till en diskussion om hur organisering av
undervisning kan péverka elevers lirande. I ansékan betonades,
att avsikten var att kasta nytt ljus 6ver frigan: Pa vilka sitt bidrar
elevaktiva arbetsmodeller dll barns och ungdomars lirande?

En utgingspunkt {or arbetet ir att elevers kunskapsutveckling
paverkas av hur skolans verksamhet ir organiserad. En annan
utgingspunkt ir att arbetsmodellen, det vill siiga formen att
organisera undervisning, inte kan skiljas frin vad eleven lir, det
vill siga kunskapens innehill.

Min forforstielse av elevaktiva arbetsmodeller innebir att fokus
flyttats frin lirarens undervisning till barns- och ungdomars
lirande. Lirarens uppgift handlar om att méjliggora och organi-
sera lirandesituationer genom att utmana och stimulera elevernas
vilja att ldra. Det ir forskning om sidana arbetsmodeller eller
arbetssitt som ir i fokus i denna rapport. Eleverna bor di pa
olika sitt bli delaktiga i processen bide vad giller innehall och
arbetssitt. De kan arbeta individuellt, men ofta sker arbetet i
mindre grupper i relativt linga arbetspass under en lingre tids-
period. Liraren stoder lirandeprocessen, frimst som handleda-
re, men eleverna stoder dven varandra i den lilla gruppen. Fokus
ligger pa individens ansvar for sitt lirande — ett ansvar som
utvecklas tillsammans med andra. Sidana tankegingar vixte
fram i USA under 1goo-talets borjan och spreds till Europa
under namnet progressivismen. En av upphovsminnen var filoso-

5 Begreppen arbetsmodeller och arbetssitt anvinds som synonyma begrepp i
kunskapsoversikten.
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fen och reformpedagogen John Dewey (1959-1952). Dewey
menade att det viktigaste milet for skolans arbete var att ge
eleverna beredskap att mota omvirlden och medminniskorna.
Han varnade for tanken att betrakta undervisningens uppligg-
ning och organisering, som nigot som ir skiljt frin innehallet
(Dewey 1902). Undervisningens innehall och arbetssitt miste
betraktas som en enhet. Dewey menade ocks, att den funktion
arbetssittet har for den enskilda eleven ir av avgoérande betydel-
se for hela utbildningssystemet.

Fran 1946 ars skolkommission till Lpo 94

1946 rs skolkommission, som inledde reformarbetet inom den
obligatoriska skolan i Sverige, belyste dven frigan om elevak-
tiva arbetsmodeller. Kommissionen foéreslog en niodrig grund-
skola, dir skolan skulle fostra demokratiska medborgare och ge
alla elever lika mojligheter. Liraren forvintades differentiera
undervisningen inom klassens ram.¢ ”Passiv klassrumsundervis-
ning skulle om inte ersittas sé i alla fall kompletteras med aktiv”
(Lindensj6 & Lundgren, 2000, s 52, min kursivering). Lirarens
frihet vid val av metod var dock den grundliggande idén i skol-
kommissionens betinkande.

I grundskolans forsta liroplan, Lgr 62, beskrevs grupparbe-

tet som en arbetsform, dir elever arbetade i mindre grupper
med stod av ldraren. Liroplanen inneholl anvisningar f6r hur
grupparbetet skulle genomforas pé olika stadier och betonade
att arbetssittet krivde “organisationsférmaga, forberedelse och
konsekvent ledning” (Lgr 62, s 56). Efter beslut om grundskolan
fick Skol6verstyrelsen i uppdrag att kontinuerligt férnya, utveck-
la och forbittra grundskolans innebdll och metoder i relation

till forskningsresultat och samhillsutveckling. En kontinuerlig
liroplansforindring introducerades, men skolans innehill och
metoder var inte i fokus for detta forskningsarbete (Lindensjo &
Lundgren, 2000). Lirarna var inte heller delaktiga i forsknings-
och utvecklingsarbetet.

¢ SOU 1948:27.

24



Reformarbetet i den svenska skolan under 6o-talet skedde samti-
digt som en omfattande utbildningsforskning vixte fram. Beha-

vioristiska tankegingar blev en grund for arbetet i Sverige i slutet
av 6o-talet och borjan av 7o-talet. Forskare inom undervisnings-
teknologin menade att det var mojligt att utveckla undervisnings-
material for en individualiserad undervisning. Den pedagogiska

forskningen gav underlag tll politiska beslut och bidrog samddigt
dll en teoretisk och metodisk utveckling. Den var ocksd en grund
for kritisk granskning kring konsekvenser av reformerna. Forsk-
ning om skolans arbetssitt prioriterades dock inte "eftersom prin-
cipen om lirarens frihet vid val av metod redan hade knisatts av
1946 ars skolkommission” (Lindensjo & Lundgren, 2000 s 64).

Ett centralt begrepp i den diskussion som fordes var individuali-
serad undervisning (a.a.). Undervisningsmaterial framstilldes, men
dessa 6kade inte lirarens mojligheter att individualisera under-
visningen. Stora forhoppningar knots till metoden i sig, och ill
det individualiserade materialet, medan samspelet mellan metod
och innehall inte uppmirksammades. "Metodutvecklingen {or
att anpassa undervisningen till den enskilde eleven inom under-
visningsgruppens ram kom att hamna i dtervindsgrinder och
tonade bort” (a.a. s 68).

Fram dill borjan av 7o-talet var resurserna i grundskolan tydligt
regelstyrda. Forvandlingen tll en mélstyrning skedde succes-
sivt. Huvudforslagen frin Utredningen om skolans inre arbete
(SIA)7 var ett led i detta. Aven skolans arbetsformer behandlades
i utredningen.

* Firdighetstrining och praktiskt laborativa arbetsformer
skulle ges ett stérre utrymme och eleverna skulle aktivt
kunna péverka planeringen av undervisningen.

e /.../ Fria aktiviteter (fritidsaktiviteter) skulle finnas kom-
binerat med fasta aktiviteter (schemalagda aktviteter).
Fritidshemmen och skolans arbete skulle d4drmed integreras
(Lindensj6 och Lundgren, 2000, s 79).

7 SOU 1974:53
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Grundskolans liroplan, Lgr 8o, innebar bérjan tll en ny form
av mélstyrning. Liroplanen utgick frin en kunskaps- och min-
niskosyn, dir "minniskor ir aktiva och kunskapsbyggande till sin
‘natur’, samt att skolarbetet dirfor skall organiseras, s att mojlig-
heter dll aktivt kunskapsbyggande skapas. Dirmed betonades
varierande arbetssitt med stort inslag av undersékande undervis-
ningsmetodik /.../ (Carlgren), 1992, s 28). Styrningen av innehal-
let var inte lika tydligt som forut och mélen formulerades utifrin
vilka kunskaper eleverna skulle ha i termer av begrepp, modeller
och teorier. Det innebar att lirarna hade st6rre mojligheter att
vilja stoff. Vid val av arbetsformer betonades vikten av att utgd
frin elevens erfarenheter och intressen. Varierande och under-
sokande arbetsformer betonades, dir eleven utifrin egna erfa-
renheter vidgar och fordjupar sina kunskaper. Studierna kan vara
damnesovergripande utifrén tema- och projektarbeten. Lgr 8o
paminner i dessa avseenden om tinkandet inom progressivismen.

Under 70- och 8o-talen diskuterades skolans styrning.
Diskussionen handlade om hur omfattande utbildningssystem
skulle kunna ”styras mot 6kad effektivitet och produkdivitet”
(Lindensj6 & Lundgren, 2000, s 85). I den internationella dis-
kussionen fanns tva linjer. Den ena innebar en decentralisering
och okat utrymme f6r de professionella. Den andra innebar att
marknaden 6ppnades upp genom privatisering och skolpeng.
1988/8¢ forordade regeringen i en proposition 6kad decentrali-
sering och en strivan frin regelstyrning till 6kad malstyrning.8

I ansvarspropositionen som kom dret dirpd preciserades ansvars-
fordelningen mellan stat och kommun {6r grundskolan, gym-
nasieskolan och komvux.? I propositionen betonades att mélen
inte kan vara direket styrande fér undervisningen, eftersom detta
skulle innebira en detaljstyrning.

”Mailen skall istillet utformas /.../ genom att lirarna tillsammans, t.ex.
inom en arbetsenhet, med utgingspunkt i de centrala mélen och i skolans
skolplan stiller upp preciserade mal f6r sin undervisning” (Lindensjé &
Lundgren, 2000, s 100).

8 Prop. 1988/89:4

9 Prop. 1990/91
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Samtidigt betonas i propositionen vikten av uppf6ljning, utvir-
dering och tillsyn, vilket innebar att kontrollen av skolan ckade
under go-talet. Detta innebir i sin tur okade krav pa professio-
nalisering hos lirarna t.ex. vid val av arbetssitt och innehall.

Vad sigs di i den senaste svenska liroplanen, Lpo 94, om kun-
skap och lirande och undervisningens organisering? I utred-
ningen som foregick liroplanen betonades, att kunskapen inte
kan ses isolerad frin det sammanhang, dir den utvecklas.’o "Den
praktiska och sociala verksamheten i skolan blir med denna kun-
skapsuppfattning en del av de kunskaper som skolan ’férmedlar’.
Kunskapens innehall gir dirigenom inte att skilja frin formen”
(Carlgren, 1992, s 53). Det innebir att elevens kunskapsutveck-
ling paverkas av hur skolans verksamhet 4r organiserad. Skolan
maste dirfor erbjuda sociala sammanhang for elevens menings-
fulla kunskapsutveckling.

Liroplanen dr dock mélstyrd och anvisningar om arbetssitt eller
metoder, det vill sdga bur lirare skall gi tillviga for att uppni
malen, saknas helt. Detta ir en friga for de professionella som
arbetar i skolan. Carlgren & Marton (2000) menar att synsittet
anger ett paradigmskifte i forhillande till tidigare liroplaner.

Elevaktiva arbetsmodeller har dock inte avfirdats frin dagord-
ningen i Lpo 94. I liroplanen anges mélen for verksamheten och
vilka resultat som forvintas. En strivan ir t.ex. att alla som arbe-
tar i skolan skall verka for att eleverna lir sig utforska virlden
samt att de lir sig arbeta bade sjilvstindigt och tillsammans med
andra. Milet ir att utveckla lust och nyfikenhet hos eleverna och
i dem ansvariga i sitt lirande. Men hur detta skall realiseras
beskrivs inte i liroplanen. Undervisningens organisering och
uppliggning bestims av varje enskild lirare, arbetslag och skola.
Av ldrarna krivs hog professionalitet, t.ex. formaga att orga-
nisera imnen utifrin problemorienterande och vil avgrinsade
uppgifter samt att fungera som bide handledare, inspiratér och
kunskapsformedlare. Den avgorande skillnaden mellan villkoren
for arbetet i skolan fore och efter den senaste liroplanen ir sile-
des att regelstyrning har ersatts av mélstyrning.

© SOU 1992:04.
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Liroplanens olika arenor

Liroplansreformer resulterar i formella dokument eller formella
liroplaner (Goodlad m.fl. 1979). Den formella liroplanen méste
dock goras om till den uppfattade eller erfarna liroplanen, ”cur-
riculum of the mind” och till den operationaliserade eller realise-
rade liroplanen, det vill siga den lirandepraktik som #dger rum i
klassrummet.

Lindensjé & Lundgren (2000) har studerat den svenska grund-
skolans reformering och anvinder liknande begrepp som
Goodlad. De betonar den klyfta som finns mellan liroplanens
olika "arenor”. Dessa arenor kallar de: formuleringsarenan, rea-
liseringsarenan och transformerings- och medieringsarenan.

Pa formuleringsarenan upptrider flera aktorer. Riksdagsbeslut
omformuleras ofta pd lokal niva. Skolférvaltningar utarbetar
underlag for lokala beslut, som sedan fattas av nimnderna.
Besluten innebir att kommunala eller lokala planer faststills for
skolans verksamhet. I dessa beskrivs ofta specifika arbetssitt.
Atminstone for yngre barn foreskrivs ofta ”/.../ elevaktiva och
individualiserade arbetsformer i hog utstrickning — t.ex. PBL,
multipla lirandestilar, lek, projekt och tema” (Vallberg Roth, 2002, s
161, min kursivering).

I skolornas arbetsenheter formuleras sedan mer preciserade mal.
Av tradition bestimmer dock den enskilde liraren hur undervis-
ningen skall liggas upp. Detta kallar Lindensjé & Lundgren for
realiseringsarenan. Varken skolledare eller politiker kan patvinga
ndgon lirare hur han eller hon skall bedriva sin undervisning.
Det innebir, att om en reform skall kunna genomféras och
omsittas 1 klassrummet, mdste liraren betrakta den som angeli-
gen och en forutsittning for detta ér att reformen uppfattas som
en vinst av liraren. Att detta inte alltid 4r fallet framgir t.ex. av
de studier, som utvirderat den norska liroplanen, L. 97. Detta
belyses i avsnittet Norska studier.

Betyg och utvirderingar fran skolor publiceras i media, vilket

innebir att enskilda skolor blir mer synliga. Genom en decen-
tralisering, dir skolor och lirare forvintas fatta egna beslut, har
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okade krav stillts pd skolor vad giller utvirdering och uppfolj-
ning. "Kraven p3 insyn och resultatkontroll medfor att arbetet i
skolan maste synliggoras och argumenteras for pa ett annat sitt
in tidigare — sdvil utdt mot samhillet som gentemot *brukarna’,
dvs. elever och forildrar” (Carlgren, 1996, s 112). Genom
informationstekniken sprids denna information, som sedan vir-
deras av "brukarna” och inte minst av massmedia. Detta kallar
Lindensjé & Lundgren {6r transformerings- och medieringsarenan.
Internationella och nationella utvirderingar kommer dirigenom
att bli en del i ett nytt kontrollsystem, menar Dahlberg, Moss &
Pence (2002).
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Kunskapsoversiktens idé

Syftet med kunskapsoversikten ir att studera fenomenet elevak-
tiva arbetsmodeller i grundskolan och undersoka hur dessa uppfattas
och realiseras i relation il lirandets mangfald.” Det betyder, att
dven lirandets innehall kommer att belysas, di sittet att organi-
sera undervisning inte kan skiljas frin vad eleven lir, vilket har
betonats inledningsvis. Ett annat syfte med kunskapsoversikten
dr att f kunskap om olika faktorers betydelse f6r mojligheterna
att realisera elevaktiva arbetsmodeller i klassrummet. Detta
syfte omfattar den s3 kallade realiseringsarenan och vad som
kan behdvas for att implementera nya arbetsmodeller i skolan.
Intentionen ir att ge underlag for en diskussion om hur orga-
nisering och uppliggning av undervisning kan piverka elevers
lirande.

Underlaget {6r kunskapsoversikten dr empiriska studier, som
bygger pd observationer/intervjuer/enkiter/tester eller olika
dokumentationer av undervisningsmodeller/arbetssitt i relation
till hur lirandets mingfald uppfattas och/eller realiseras i klass-
rummet.

Oversikten innehéller dven empiriska klassrumsstudier, dir
larares arbetssitt inte ir i fokus, men dir elevaktiva arbetssitt
beskrivs och relateras till lirandets mangfald.

Avgrinsning av iamnesomradet

Fokus i arbetet har varit nyare studier om elevaktiva arbets-
modeller och lirande i Sverige och Norge samt internationell
forskning om kooperativt lirande. Med nyare studier menas
frimst forskning fran mitten av go-talet till 2005. Dé det giller
Sverige och Norge ingir studier om elevers individuella arbete
och elevers lirande i samverkan. Att fokus forutom Sverige dven
ligger pa Norge beror pa att det har bedrivits omfattande evalu-
eringsstudier i Norge om elevaktiva arbetssitt. Dessa studier har

" Hur begreppen definieras i denna rapport redovisas pé s 32.
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genomforts pd senare dr som ett led i evalueringen av Reform
97, dir liroplanen for grundskolan, L 97, ingir.:> Den interna-
tionella forskningen har av tidsmissiga skil avgrinsats tll elevers
ldrande i samverkan eller kooperativt lirande. Eftersom den inter-
nationella forskningen ir s omfattande har denna avgrinsning
gjorts. En annan avgrinsning av den internationella forskningen
ar att kunskapsoversikten frimst utgar frin stora, longitudinella
projekt. Ett fital studier, som inte #r helt aktuella, har dven
tagits med di dessa innehiller intressanta resultat.

Att definiera och avgrinsa dmnesomridet elevaktiva arbetsmodel-
ler och hitta relevanta sokord pa svenska och engelska har initialt
varit en viktig del i arbetet.

Elevaktiva arbetsmodeller och lirande

Med elevaktiva arbetsmodeller menas i denna 6versikt arbetssitt
som omfattar elevers lirande i samverkan med andra och elevers
individuelln arbete. Arbetsmodeller med fokus pa elevers lirande i
samverkan benimns ofta i engelsksprakig litteratur som koopera-
tivt lirande (se vidare avsnittet Internationella studier). Med
elevers lirande i samverkan avses olika typer av grupparbeten,
t.ex. tema- och projektarbeten eller kortare arbeten, dir elever
l6ser uppgifter tillsammans.13

Arbetsmodeller med fokus pa elevers individuella arbete handlar
om elevers arbete med individuella/egna/enskilda uppgifter och/
eller deras planering av arbetet.

Vilket begrepp skall anvindas for att omfatta elevers kom-
plexa lirande? I kunskapsoversikten ir jag pd spaning efter
aktuell forskning som studerar bdde kunskapsmal och sociala
mal samt hur dessa har relaterats till elevaktiva arbetsmodel-

2 En ny skolreform som kallas f6r "Kunskapslyftet” har inforts i Norge. Den
innebir att nya liroplaner for grundskolan kommer att inféras 2006 (UFD nr
30 (2003-2004).

3 En forskningsoversikt om ett niraliggande omride handlar om barns kam-
ratsamverkan i forskola och skola och har titeln Barns samlirande (Williams,
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).
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ler eller arbetssitt.’ I min forforstielse finns som sagt Deweys
tankegingar om skolans viktiga roll i fostran till demokrati

och hur undervisning kan organiseras i relation till innehéllet.
Elevers kunskaper ir forvisso en viktig del, men deras demokra-
tiska fostran, sjilvuppfattning, ansvarstagande m.m. 4r minst
lika viktiga utifrin t.ex. den svenska liroplanens strivansmal.
Sjalvuppfattning och motivation har t.ex. forskningsmissigt visat
sig betydelsefulla for lirandet (Imsen, 2003). Flera av de norska
studierna (Imsen, 2003, Ozwerk, 2003) har anvint begreppet
elevurbyre om elevers komplexa lirande och med det menat:

”en summa av kunskaper, forhillningssitt, firdigheter, kinslor och sociala
erfarenheter som elever utvecklar genom alla dren i grundskolan pé gott
och ont” (Imsen, 2003, s 105, min dversittning).

Kunskaperna ir knutna dll en mingd omriden, som vanligen
omfattas av skolans olika amnen. Kinslor och f6rhéllningssitt
beror dll stor del pa elevers erfarenheter, t.ex. om de lyckas
eller misslyckas med skolarbetet och hur deras sociala relationer
fungerar. Men utbytet av skolan visar sig forst senare i livet, nir
kunskap och erfarenhet frin skolan har vivts samman med livets
erfarenheter, och forhoppningsvis varit en hjilp i métet med
vardagens utmaningar. Detta gir dock aldrig att mita. Som ett
arbetsredskap har jag valt att utgé frin begreppet lirandets mding-
fald. Med det avses elevers (dmmes)kunskaper, sjalvuppfattning,
motivation, inflytande och trivsel i skolan.

D3 det giller lirandets méngfald 4r jag hinvisad till definitioner
och avgrinsningar som gjorts i tillgingliga studier. Idealt borde
lirandets méngfald studeras bide som process och produkt, men
i praktiken ir det f3 studier som gor detta. Ofta beskrivs liran-
det som en produkt och mits utifrin standardiserade test eller
betyg. I andra studier anviinds ett mer komplext lirandebegrepp.
Lirandet betraktas t.ex. som en process eller som ett relationellt
fenomen. Med det avses samspelet mellan aktorerna i skolan,
samarbetet mellan elever, elevers och lirares trivsel och upple-
velser samt elevers sjilvuppfattning.

4 Lpo 94 skiljer p& uppniendemail och strivansmal.
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Litteratursokning

For att hitta forskning frin Sverige och Norge om elevaktiva
arbetsmodeller har utgingspunkten varit foljande pedagogiska
tidskrifter frin 1995 och framéit: Norsk pedagogisk tidskrift,
Pedagogisk Forskning i Sverige, Nordisk Pedagogik och Scandinavian
Journal of Educational Research.

LIBRIS och internationella databaser har varit viktiga underlag
for kunskapsoversikten. Da det giller svensk forskning har tidi-
gare kunskapsoversikter, utgivna av Skolverket och Myndigheten
for skolutveckling, ocksd varit en killa till kunskap.

Nigra engelsksprikiga handbocker, t.ex. Handbook of Research on
Teaching (Virginia Richardson, ed., 4 ed., 2001), har varit en bas,
som visat vigen till relevanta internationella studier.

Att soka i databaser

Nedanstiende sokord har anvints vid sokning i databaser efter
forskning *Som elevaktiva arbetsmodeller i databasen LIBRIS.
Orden ”i grundskolan” har lagts till samtliga sokord, som har varit:
elevaktiva arbetsmodeller/monster/metoder/arbetssitt, temaarbete,
integrerat liirande, projekt(arbete), undersokande arbetssiitt/metoder,
grupparbete, samarbetsinlirning, samlivande, samarbetslivande, port-
folio, story-line, problembaserat livande i grundskolan, arbetsformer,
eget arbete/individuellt/individualiserat arbete

S6kningar i databasen LIBRIS efter avhandlingar eller veten-
skapliga artiklar utifrdn ovanstiende sokord gav endast ett

fital triffar."® Forskning med fokus pa arbetsmodeller/méns-
ter/metoder/arbetssitt i grundskolan forefaller vara ett 1agt
prioriterat omride bland pedagogiska forskare i Sverige. Mina
sokningsresultat 6verensstimmer t.ex. med vad Harald Eklund
(2000) har kommit fram till vid en analys av innehéllet i svenska

5 Med forskning menas foljande: avhandlingar, artiklar i tidskrifter, konferens-
rapporter och festskrifter. Aven andra publikationer som bocker har varit ett
underlag, om dessa bygger pé forskning.

16 En ny sokning i borjan av juni 2005 bekriftade detta resultat.
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doktorsavhandlingar dren 1993-1997. En friga ir hur s6korden
tll LIBRIS-artikeldatabas bestims, d& forfattarna sjilva, i t.ex.
Pedagogisk Forskning eller Nordisk Pedagogik, inte presenterar
ndgra sokord i sina artiklar.

S6kning i internationella databaser har gjorts utifrin sékorden
nedan. Genom att borja med orden ”cooperative learning” har
jag funnit artiklar med andra relevanta sokord. Orden “primary
school, elementary school, middle-school, secondary school, compreben-
stve school” har lagts tll samtliga sokord, som har varit:
cooperative learning, (fostering) community of learners, student cen-
tered learning, student centered strategies, non traditional model of
instruction, discovery learning, project based learning, integrated lear-
ning, storyline, portfolios, the socratic method in school, peer tutoring,
teaching patterns

S6kningarna i databaserna LIBRIS, ERIC'7, ERIC Educational
Journal, Academic Search Elite™® gjordes under mars och april
2004. 1 de internationella databaserna férekom ett stort antal
artiklar utifrdn dessa sokord. D3 de internationella databaserna
innehiller en sidan mingd artiklar har utgingspunkten varit
artiklar som bygger pd omfattande och/eller longitudinella
empiriska studier. Framforallt har sokordet ”cooperative lear-
ning” visat vigen till artiklar, och ocksi till bocker, dir resulta-
ten redovisats pa ett utforligare sitt.

Studiernas olika intentioner

Den forskning som presenterats i kunskapsoversikten har haft
olika intentioner. Barron et al. (1995) har kategoriserat forskning
i tre modeller med avseende pé vilka intentioner som ligger till
grund for studien. En modell kallas {6r liro- eller kursplanemodel-
len (currricular elaboration model). Den innebir att liroplanen

17 Education Resources Information Center databas. Den innehiller referenser
ur cirka 700 internationella tidskrifter samt forskningsrapporter inom utbildning
och pedagogik.

¥ Denna databas ir tvirvetenskaplig och innehaller cirka 1 700 tidskrifter, dir
flertalet dr i fulltext.
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eller kursplanen forindras pa nigon eller nigra punkter, medan
allt annat ir oforandrat. De norska evalueringsstudierna av
Reform ¢7 kan exemplifiera denna modell och presenteras i av-
snittet Norska studier. Intentionen med studierna har bland annat
varit att studera forindringar i arbetssitt och elevers lirande uti-
frin en tydlig regelstyrning. I Norge har det handlat om elevak-
tiva arbetssitt och detaljerade anvisningar om innehillet.

Den andra modellen kallas for fordndringsmodellen (the classroom
reconstructing model) och den innebir en aktionsforsknings-
modell, dir klassrumssituationen vad giller kunskap och lirande
forindras. Forindringarna sker ofta i samband med ett forsk-
nings- och utvecklingsarbete. De kan vara omfattande eller mera
avgrinsade och endast omfatta en del av undervisningen. Robert
Slavins forskning (s g1 f.f.) ir ett exempel pa en sddan modell
liksom de nederlindska studierna (s 121 f.) om kooperativt liran-
de. Dessa modeller dr exempel pd mer eller mindre avgrinsade
forindringar™® och redovisas i avsnittet Internationella studier.

Den tredje modellen kallar Barron for sambdllsmodellen (the lear-
ning communities model) och milet 4r di att bryta klassrum-
mens isolering och erbjuda en grund for kontinuerlig forind-
ring. Forskning som 6verensstimmer med denna modell 4r svir
att finna. Det som ligger nirmast till hands i denna 6versikt ar
Ann Browns studier i det s kallade Oaklandprojektet, (s 107 f.1.).

De svenska studierna, och internationella studier, som inte varit
av aktonsforskningskaraktir, redovisas i avsnittet Svenska studier
med internationella uthlickar. Dessa studier stimmer inte med
Barrons modell. Intentionerna har inte varit att undersoka kon-
sekvenser av liroplansforindringar eller férandringar i samband
med aktionsforskningsinsatser. Intentionen har inte heller varit
att bryta klassrummens isolering. Intentionen har istillet varit
att belysa det ”vardagliga” arbetet och elevers lirande i klass-
rummet. I ndgra studier har dven elevernas instillning ll sko-
lans arbetssitt varit i fokus.

19 Barron m.fl. (1995) menar att endast storre och omfattande forindringar
omfattas av forindringsmodellen, medan jag dven innefattar mindre férindringar
i denna modell.
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Kunskapsoversiktens uppliggning

I inledningsavsnittet gavs en bakgrund till den nuvarande liropla-
nen (Lpo 94), malstyrningen i svensk grundskola samt hur elev-
aktiva arbetsformer har beskrivits i svenska liroplaner. Det andra
avsnittet behandlade kunskapséversiktens idé. Dir gors avgrins-
ningar och begreppen elevaktiva arbetsmodeller definieras. Aven
lirandebegreppet belyses. Dessutom beskrivs tillvigagingssittet
vid litteraturs6kningen samt Barrons modell for kategorisering
av olika forskningsprojekt.

I foljande avsnitt som ir det tredje belyses elevaktiva arbetsmo-
deller och elevers lirande i relation till olika teoretiska perspek-
tiv. De perspektiv som belyses idr bebavioristiska, konstruktivistiska
och sociokulturella.

I det fjirde avsnittet beskrivs svenska studier med internationella
utblickar. Amnen som behandlas ir t.ex. helklassundervisning,
grupparbete, individuellt arbete och elevers lirande samt elevers
uppfattningar av elevaktiva arbetssitt. Strukturella faktorer ana-
lyseras i relation till skolans arbetssitt. En redovisning for de
norska studierna gors i det femzte avsnittet. Helklassundervisning
stills i relation till individuellt arbete. Olika dmnen belyses samt
forskning kring elever med annat modersmail 4n norska. Aven
strukturella faktorer tas upp.

Det sjitte avsnittet innehdller internationella studier om ko-
operativt lirande. Slavins och Browns longitudinella studier lyfts
sirskilt fram. Aven forskning fran Nederlinderna och Finland
ingdr. I det sjunde avsnittet avslutas kunskapsoversikten med en
sammanfattande kommentar och analys.
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Teoretiska perspektiv

Studier om elevaktiva arbetsmodeller utgér frin skilda kun-
skapsteoretiska perspektiv. Beroende pi vilket eller vilka teore-
tiska perspektiv som forskningen tar som sin utgingspunkt fir
begreppet ”elevaktivitet” olika betydelser. Vid genomgingen av
hela materialet synliggors, att de flesta studier har sin utgings-
punkt i ett eller ibland tvd perspektiv. I detta avsnitt beskrivs de
mest framtridande kunskapsteoretiska perspektiv som anvints i
studier om elevaktiva arbetsmodeller nimligen behavioristiska,
konstruktivistiska samt sociokulturella och situerade perspektiv.

Behavioristiska perspektiv

Behaviorismens syn pd kunskap och lirande dominerade forsk-
ningen pé 50- och 6o-talen och var en dominerande diskurs inda
fram till mitten av 7o-talet, enligt Floden (2001). Inom detta per-
spektiv har malet med forskningen framférallt varit att finna sam-
band mellan undervisningens effekter och elevers kunskaper.
Kunskap inom detta perspektiv bestar, enligt Floden, av ett brett
spektrum av faktakunskaper och firdigheter. Undervisning betrak-
tas som en kedja av aktiviteter, dir ovming ér central inlirningen.

Med elevaktiviter menas, att eleven 6var pd avgrinsade uppgifter,
som forberetts av liraren. Detta bygger pa tanken, att komplexa
uppgifter kan brytas ned i mindre och avgrinsade uppgifter. Det
dr viktigt fOr ldraren att forstirka elevens “goda” resultat och
tanken 4r att de positivt forstirkta resultaten kommer att besta.
Elevens aktivitet ir styrd av liraren och sker pa lirarens villkor.
Inom detta perspektiv ir elevens prestationer och firdigheter
ett matt pd undervisningens effekter. Prestationer och firdighe-
ter mits fore och efter undervisningen utifrin standardiserade
metoder. Fokusering pd undervisning bidrar till en ldrarcen-
trerad verksamhet, dir ansvaret ligger hos liraren och eleverna
frimst arbetar individuellt. Olika metoder anvinds, t.ex. under-
visning i helklass dir liraren agerar, och individuellt arbete dir
eleven omedelbart far gensvar pd sitt arbete av liraren (Sahlberg
& Leppilampi; 2002, Floden 2001).
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I denna kunskapsoversikt finns inslag av behavioristiska per-
spektiv hos bland annat Slavins och hans kollegers forskning, (s
o1 f.0.). Slavin m.fl. har forskat kring ett av de mest omfattande
reformprogrammen for de ligre grundskoledldrarna i USA. 1
dessa program har elever deltagit i strukturerade, kooperativa
undervisningsprogram. Deras resultat i skilda skolimnen har
jimforts med likvirdiga kontrollgruppers. I flera av program-
men har gruppbeloningar varit en viktig del. I Slavins omfat-
tande forskning ir dock den konstruktivistiska kunskapssynen
det dominerande paradigmet

Konstruktivistiska perspektiv

Ett konstruktivistiskt perspektiv p& kunskap och lirande blev
successivt ett dominerande forskningsparadigm fran slutet av
7o-talet och borjan av 8o-talet (Floden, 2001). Konstruktivismen
utgér i stor utstrickning frin Jean Piagets idéer om att det ér
mainniskan sjilv som skapar sin kunskap. Kunskapen uppstir
genom minniskans egna handlingar och dessa handlingar ir
bade fysiska och mentala (Piaget, 1973). Lirandet initieras av

en inre “obalans”, som ir ett uttryck for att individens forsti-
else inte ricker till for att forstd och hantera nya erfarenheter.
Undervisningen bygger pa elevens forkunskaper, som utmanas
pa olika sitt, bland annat genom uppgifter som stiller eleven
infor kognitiva konflikter. Nir Piaget sjilv skriver om undervis-
ning, vilket inte forekommer sa ofta, betonar han att syftet ir att
eleverna skall lira sig att tinka sjilva (Dahlberg, 1985).

Med elevaktivitet menas, att det dr eleven sjilv som skapar sin
kunskap genom sitt eget handlande och utforskande. Arbetet kan
ocksi ske i grupp, men gruppen betraktas som ett stod vid den
individuella konstruktionen av kunskap. Lirarens uppgift ir att
anordna en stimulerande lirandemiljo for eleverna (a.a.).

Att ha kunskap om ndgot innebir, inom detta perspektiv, att ha
en djupare forstielse av t.ex. begrepp och begreppsstrukturer. I
undervisningen ir det dirfor viktigt med aktiviteter, problem-
16sning och utforskande. Ansvaret for lirandet ligger hos den
enskilda individen och undervisningen organiseras i grupp eller
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utifrin eget arbete. Datorer anvinds idag som ett st6d vid den
individuella konstruktionen av kunskap.

Lirarens uppgift utifrén ett konstruktivistiskt perspektiv ir att
organisera lirandesituationer, som stiller eleven infor situa-
tioner av inre obalans, som utmanar elevens forestillningar.
Drivkraften att 16sa sidana uppgifter, genom att t.ex. préva
olika 16sningar, ger mojligheter att utveckla nya forestillningar.
Liraren skall alltsd konstruera uppgifter, som relaterar skolans
dmneskunskaper till elevens skilda erfarenheter, samtidigt som
uppgifterna skall bidra till en inre obalans hos eleven. Liraren
kan fungera som en handledare som hjilper eleven att uppticka
monster och sammanhang. I huvudsak skall dock uppgifterna
vara konstruerade, si att eleverna klarar av att arbeta sjilvstin-
digt eller i mindre grupper med dessa. Under de senaste tre
decennierna har konstruktivismen haft stor betydelse f6r den
svenska skolan (Carlgren & Marton, 2000).

Om elevens forhandsinstillning strider mot ny kunskap kan
tidigare forestillningar forsvira lirandet, eftersom minniskor i
huvudsak soker kunskap som bekriftar tidigare tankestrukturer.
Enligt minga undersokningar ir elevers ”vardagliga” forestill-
ningar eller “naiva teorier” mycket bestdende och forsvirar deras
mojligheter att tilligna sig ny kunskap (Duit & Pfund, 1998,
Marton & Booth, 2000).

Studier om elevers individuella arbete har ofta detta perspektiv. De
presenteras i avsnittet Svenska studier med internationella utblickar.
Aven studier som belyser elevers kooperativa lirande har dessa
utgingspunkter. Ett exempel dr Slavin och hans omfattande
forskning om kooperativt lirande samt Cobbs tidiga forskning,
(se s 116 f.). Utifran dessa program forefaller liraren ha goda
mojligheter att bidra dll elevers lirande, om de konstruerar
meningsfulla och avgrinsade uppgifter som elever 16ser tillsam-
mans i grupp. Ett konstruktivistiskt perspektiv kan dven kom-
bineras med ett sociokulturellt perspektiv, vilket t.ex. Brown, (s
107 f.f.) och hennes medarbetare har gjort. Slavins och Browns
studier presenteras i avsnittet Internationella studier.
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Sociokulturella — och situerade perspektiv

Andra studier om elevaktiva arbetsmodeller fokuserar liran-

dets sociala natur. Detta synsitt slog igenom i den pedagogiska
forskningen pé go-talet (Floden, 2001). Fokus flyttades frin
lirares handlande till elevers aktivitet i ett socialt ssammanhang.
Detta har bidragit till en 6kad komplexitet i forskningen bade
vid analyser och vid slutsatser. Ndgot forenklat kan forskningen
sammanfattas i tvi perspektiv nimligen det sociokulturella och det
situerade (Carlgren & Marton, 2000). Det gemensamma for dem
ir betoningen av lirandets sociala natur.

Det sociokulturella perspektivet utgir frin Vygotskys tankegangar
och har vidareutvecklats av hans efterfoljare (Vygotsky, 1978,
1986, Wertsch, 1991, Siljo, 2000 m.fl.). Det som betonas ir att
lirandet sker genom elevens deltagande i gemensamma aktivite-
ter — under stindigt pagdende sociala férhandlingsprocesser.

Vygotsky menar att barns kompetenser inte enbart kan forstis
utifrin deras aktuella utvecklingsniva. Det finns alltid ett #rveck-
lingsomrdde ("zone of proximal development”), som ir mojligt att
uppnd om omstindigheterna ir gynnsamma. Och gynnsamma
omstindigheter handlar inte enbart om att f3 hjilp av personer
som kan mera utan om att samarbeta och handla tillsammans
med andra mer kapabla personer som t.ex. lirare, kamrater eller
forildrar. Utifrin ett gemensamt handlande, och férhandlande,
utvecklas de mentala processerna inom det mojliga utvecklings-
omradet. Vygotsky (1978) betonar ocksi att varje psykologisk
process forst existerar som en process 7zellan minniskor for att
sedan konstitueras som en individuell process. Spriket har dir-
vid en avgorande betydelse.

Med elevaktivitet menas, utifrin detta synsitt, att eleven handlar
och skapar kunskap tillsammans med andra — och att detta fore-
gir och dr en forutsittning for den individuella konstruktionen

av kunskap.

Allt lirande och all undervisning handlar om att verfora
innehallet i en kultur, vilket innebir att kunskapsinnehéllet i
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skolan inte kan isoleras frin sitt naturliga sammanhang, menar
Vygotsky. Att tillrittaligga en milj6 for lirande handlar till stor
del om lirarens mzetoder. Den pedagogiska utmaningen blir di
att skapa meningsfulla och stodjande lirandesituationer, som
samtidigt bidrar till att innehéllet blir meningsfullt och tydligt.
Lirarens uppgift handlar om att planera gemensamma aktivi-
teter, som mojliggor en stddjande skolkultur och ett lirande i
samarbete (Bruner, 1996, 2002). Undervisning skall inte enbart
vicka elevens intressen utan den skall ocksa bidra till férutsitt-
ningar for eleven att skapa ny mening. Ett begrepp, som ofta
anvints ir stotta-begreppet ("scaffold, scaffolding”, Bruner, 1996,
Brown, 1994). ”Scaffolding” innebir att bygga en stillning, ett
slags kognitivt stod som eleven kan vixa och utvecklas inom.
Eleven fér hjilp, da hon behdver det, men mailet dr en sjilvstin-
dig elev.

Det andra perspektivet, som relateras till den sociala synen pa
lirande, dr studier om situerat lirande. Tankegingarna om
situerat lirande har haft en central plats under senare &r.
Carlgren & Marton (2000, s 128) kallar dven situerat lirande for
naturligt lirande. Naturligt lirande ”definieras av att det 4r en
biprodukt av aktiviteter som inte har lirande dll syfte”, (jimfor
S§idljo6, 2000).

En ledande forskare ir Jean Lave (1991), som betonar den
situation som lirandet dger rum i. Genom att delta i en social
praktik, som t. ex en matematiklektion i skolan, lir sig eleven
férutom matematik helt andra saker t.ex. vilken roll de har i
gruppen, inneborden i att inte forstd, att vara en ”dalig” elev
eller att inte duga.

Med elevaktiviter menas, utifrin ett situerat synsitt, den aktivitet
som sjilva deltagandet 1 ett socialt ssmmanhang innebér. Sddana
sammanhang férekommer bide i och utanfor skolan och handlar
inte enbart om det som sker innanfor klassrummets viggar.

I kunskapsoversikten ingdr flera svenska och norska studier, som
utgétt frin en social syn pa elevaktivitet och lirande. Elevens
egen roll i lirandet betonas och uppmirksamheten riktas mot
“medierande redskap” som t.ex. elevens aktivitet och samspel
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i klassrummet. Browns studier och de nederlindska studierna
utgdr bland annat frin en social syn pa lirandet (s 107 £.f. resp.
s 121 f.f.). Flera studier anvinder bide konstruktivistiska och
sociokulturella perspektiv.
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Svenska studier med internationella
utblickar

Detta avsnitt innehiller forskning, som belyser elevaktiva arbets-
sitt i relation till det “vardagliga” arbetet i grundskolan. Fokus
ligger pa svenska studier. Nigra studier behandlar elevens
kunskap och lirande i relation till skolans arbetsmodeller, medan
andra fokuserar elevens motivation, intresse och/eller instillning
till skolans arbetssitt. Ett fital internationella studier ingar som
jimforelsematerial eller i avsaknad av aktuell svensk forskning.
Forskningen redovisas under f6ljande huvudrubriker:
Helklassundervisning, Grupparbete, Individuellt arbete, Strukturella
faktorer — och liraren.

Helklassundervisning

Ett flertal studier av senare datum visar att undervisningsmonst-
ren i den svenska grundskolan har forindrats. Pagiende studier
vid Linkopings universitet visar att undervisning i helklass tycks
vara pd tillbakaging (Granstrém, 2003). Den tid som fgnas at
helklassundervisning 1 grundskolan har successivt minskat under
de senaste 40 dren, frin cirka 6o procent av lektionstiden pé 6o-
talet, till 50 procent pa 8o-talet och 45 procent pd 2000-talet.?°

Innehaillet i den gemensamma tiden har ocksé forindrats.
Tidigare bestod helklassundervisningen frimst av si kallad kate-
derundervisning, dir liraren forhorde lixor, hade genomgéngar,
liste hogt, visade film etc. I dagens grundskola anviinds en stor
del av tiden till administration och organisation. Den anvinds

*° Siffrorna frin 6o-talet bygger pé Stukdts forskning, enl. Granstrém, 2003.
Uppgifterna fran 8o-talet kommer frin Granstrém & Einarsson (1995) och

de frdn 2000-talet utgir frin en pigdende studie vid Linkopings universitet
(enligt Granstrém, 2003). Uppgifterna bygger pa ett stickprovsmissigt urval

av lektioner i samtliga drskurser i grundskolan. Lindblad & Sahlstrém (1999,
2000) redovisar resultat frin studier i hogstadieklasser 1973 respektive 1993-95
angdende skolans arbetssitt. De kom ocksd fram till att arbetssiitten i skolan har
forindrats. Det individuella arbetet eller pararbetet dominerade skolarbetet vid
mitten av go-talet, medan detta arbetssitt lyste med sin frinvaro pé 7o-talet, da
helklassundervisningen dominerade.
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inte till dialog och samtal i klassrummet, da eleven utvecklar
férmagan att lyssna pd andra och formulera egna tankar och fra-
gestillningar. Den anvinds inte heller dll lirarens forklaringar
av moraliska, historiska, sociala eller ekologiska fenomen, eller
till att lrare och elever tillsammans utforskar och testar trovir-
digheten i olika argument eller hypoteser. Lirarens kunskapsfor-
medlande roll har "minskat medan den arbetsledande har 6kat.
Diremot tycks inte den samtalsledande rollen ha utvecklats”
(Granstrém, 2003, s 228).

Detta kan jimforas med Sahlstroms och Evaldssons studier
(2001 resp. 2005) av interaktionen i klassrummet, i drskurserna 8
och g respektive arskurs 1. Sahlstroms och Evaldssons studier
visar tre principiella lyssnarpositioner bland eleverna. I den ena
lyssnar eleven till liraren, tittar, nickar och ricker upp handen. I
de tvd 6vriga deltar eleven inte i nigot kollektivt samtal. Daremot
samtalar eleverna med varandra, vilket innebir att risken for att
bli tillsagd 6kar. ”Klassrummet framstir pd s sitt inte bara som
ett rum for lirande utan ocksd som ett rum dir en viss ordning
for samvaron uppritthalls” (Evaldssons, 2005, s §6). Frimst ir
det pojkar som pekas ut och tillrittavisas och dirfor kan helklass-
undervisning utgora "en plattform for etablerandet av en viss
form av maskulin identitet”, menar Evaldsson (a.a. s §57).»
Evaldsson identifierar, férutom ovanstdende tre lyssnarpositioner,
ytterligare en position som innebir att eleverna aktivt lyssnar pd
andra elever, som fitt tillitelse av liraren att prata. Manga elever
tivlar siledes om talutrymmet vid helklassundervisning, medan
endast ett fital har mojlighet att komma dll tals, vilket 4r ett
olosligt moraliskt dilemma for bide ldrare och elever.

Slutsatsen av studierna blir att klassrummet som motesplats, dir
elever deltar i kollektiva samtal och fir gemensamma erfaren-
heter, har fitt minskad betydelse (Granstrom, 2005, Naeslund,
2001). Det kan sikert finnas pedagogiska skil till att minska
undervisningen i helklass, menar Granstrém (2003, 2005). En
bidragande orsak till den férindrade situationen kan vara lirares

1 Evaldsson fann en dold genusaspekt vid helklassundervisning, som beskrivs
utforligare i Evaldsson (2004, manus, enl. Evaldsson, 2005).
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svirigheter att hantera stora grupper av elever utan att tillimpa
en strikt disciplin, ndgot som de flesta lirare tar avstdnd ifran.
D3 kan andra arbetsmodeller innebira en littnad for liraren,
menar Granstrom. Lindblad och Sahlstrém (2000) anser att
deras studier exempelvis kan ”{orstds som att nya Gverlevnads-
strategier blivit nodvindiga for att verksamheten i klassrummet
skall kunna fortgd /.../” (a.a. s 263).

Grupparbete

I Linkopingsstudien framgar att undervisning i helklass har
minskat i grundskolan. Samtidigt med detta har ocksd gruppar-
betstiden minskat. Endast drygt 1o procent av den totala under-
visningstiden anvindes till grupparbete vid borjan av 2000-talet
(Granstrom, 2003). P4 6o-talet beriknades grupparbetet till 18
procent av tiden, vilket kan jimforas med 24 procent pi 8o-
talet. Hilften av den tid som di anvindes till grupparbete har
alltsé forsvunnit i borjan av 2000-talet. Detta stimmer dven med
internationella studier.>

Grupparbete innebir att tvi eller flera elever har en uppgift som
de skall 16sa gemensamt. Det kan vara ett temaarbete eller ett
dmnesovergripande projekt, ett experiment, parvis trining av
glosor eller en gemensam bilduppgift. Omfattningen av den tid
som idgnas it grupparbeten ir lirare och elever inte eniga om.
Lirare uppgav en betydligt stérre andel av den totala tiden én
eleverna (Ekholm, 1997). Detta stimmer dven med de norska
studierna, som redovisas i nista avsnitt. I Ekholms studie upp-
gav endast 5 procent av eleverna att de deltagit i ndgon form av
grupparbete under den dag de blev intervjuade. Lirarna angav
betydligt hogre siffror.

Grupparbetet beskrivs hir under foljande rubriker: Om elevupp-
gifter m.m., Om elevernas uppfattningar, Kriterier for fungerande
grupparbeten.

> Cuban 1993; Gall & Gall, 1994; Scmuck & Schmuck 1992, enl. Granstrém
1995-
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Om elevuppgifter m.m.

Grupparbete i skolan ir, som tidigare nimnts ett begrepp, som
anvinds vid olika aktiviteter som #dger rum under skilda forut-
sdttningar. Att arbeta i grupp kan innebira en motesplats for
elever med olika bakgrund och mellan pojkar och flickor, men
arbetssittet forekommer sillan vare sig i Sverige eller i andra
linder, vilket har patalats ovan. Lirare i Sverige har varit skep-
tiska mot grupparbetet som pedagogisk metod (Stymne, 1992,
s 54 nedan). En orsak kan vara att grupparbeten sillan innebir
négot egentligt samarbete mellan eleverna. Istillet innebir det
ofta att ndgon eller nigra i gruppen 16st uppgiften (Granstrom,
2005; Hammar Chiriac, 2005). Gruppgifter som kan 16sas utan
samarbete kallar Granstrém och Einarsson (1995) for disjunk-
tiva uppgifter och sidana som l6ses genom att eleverna fordelar
arbetet mellan sig kallas f6r komplementira.

Vid disjunktiva uppgifter ricker det att nigon i gruppen
har forstatt hur uppgiften skall 16sas. Sddana gruppupp-
gifter 4r vanliga i arbetshéften som produceras av liro-
medelsférlagen. Vad innebir “grupparbetet” for elever
som inte har deltagit i processen? Jo, ”de har fatt bekrif-
telse pa sin oférmaga, lirt sig dka snalskjuts pa andras
bekostnad och inordnat sig i den sociala rangordningen”
(Granstrom & Einarsson, 1995, s. 71). Samtidigt tror
ldraren att eleverna fitt vissa kunskaper, medan detta
endast giller ett fital (Granstrom & Einarsson, 1995,
min sammanfattning).»

Komplementdira uppgifier ir troligen den vanligaste formen
av uppgifter i skolan. Gruppen har en gemensam uppgift,
men fordelar den mellan deltagarna, som sedan arbetar
individuellt. Resultatet bygger inte pé samarbete mellan
deltagarna, utan pé enskilda prestationer (Granstrom &
Einarsson, 1995, min sammanfattning).

3 Granstrom och Einarsson (1995) har sammanstillt en kunskapséversikt som
heter ”Forskning om liv och arbete i svenska klassrum”.
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Det férekommer dven gruppuppgifter, som bygger pa allas gemen-
samma bidrag (Stymne, 1992; Se dven Slavins och Browns studier
som redovisas i avsnittet Internationella studier). Sidana uppgif-
ter kallas for konjunktiva och innebir att gruppen inte ir firdig
forrin samtliga i gruppen har limnat sitt bidrag ll l6sningen.

Konjunktiva uppgifter ir ovanliga i skolorna, menar
Granstrom och Einarsson. Lirarna behover di {6lja
med i elevernas lirandeprocess och se dll att alla deltar
och forstd vad gruppen kommer fram till. Gruppen ir
inte firdig forrin alla har 16st uppgiften (Granstrom &
Einarsson, 1995, min sammanfattning).

Verkligt samarbete kring konjunktiva elevuppgifter férekommer
inte s ofta i skolan. I realiteten ir uppgifterna ofta otydliga och
omvandlas av eleverna till individuella uppgifter (Granstrom
2003). Granstrom menar dock, att trots detta ansig eleverna att
arbetsformen fungerade vil vid slutet av go-tal (se nedan).

P4 senare &r har flera undersékningar om skolans arbetssitt
varit knutna tll anvindningen av I'T. I dessa studier har dven
elevernas uppgifter diskuterats. Ett exempel 4r Maria Bergmans
etnografiska studie (1999). Hon har studerat hur 59 ungdomar,
14-15 r gamla, anvinder Internet pd hogstadiet. Bergman
anvinde sig av intervjuer, bandade samtal och observationer.
Frigan gillde bland annat hur Internet paverkade arbetsformer-
na i skolan. Resultatet blev att informationen frin nitet behand-
lades som en lirobok. Fakta frin nitet anvindes mekaniskt — det
skrevs ut, kopierades, laddades ner och skickades vidare. Arbetet
ledde sillan till analys eller bearbetning av informationen, utan
huvudsyftet var att sammanstilla en produkt.

Bergman illustrerar detta med ett grupparbete i sprik, som
handlade om frimmande linder. Eleverna sokte inte information
om landet pi dess eget sprik, vilket varit lirarens avsikt, utan

de utgick t.ex. frin turistsidorna i Aftonbladet och kopierade
information pé svenska. Huvuddelen av arbetet gjordes av nigra
elever som betraktades som duktiga ”att ladda ner informa-

tion frin olika mappar och att snabbt klippa och klistra /.../
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Grupparbetet handlade silunda mycket om fordelning av olika
uppgifter med en duktig surfare dll hjilp” (a.a. s 149-150). P
detta sitt fick duktigheten en ny dimension. Tidigare var det en
”pluggis”, men nu kunde en ”datanord” eller “hacker” fi rollen
som duktig.

Bergman konstaterar stora skillnader mellan kénen. Pojkarna
anvinde bdde datorer och Internet mer #n flickorna och de
betedde sig som om de hade foretride till datorerna, eftersom
de hade storre kunskaper. ”Nir lektionen bryts for grupparbete
ir det ndgra fi elever som hinner forst till datorerna och de ér
oftast intresserade pojkar” (a.a. s 139). Flickorna var mer kritiska
till hur pilitliga uppgifterna frin Internet egentligen var.
Eleverna forsokte ofta skolka eller fordroja arbetet, vilket de
manga ginger lyckades med. Ungdomarnas beteende kan for-
klaras av skolans pedagogiska metoder, menar Bergman. Ett
undersokande arbetssdtt dir elever arbetar med uppgifter och
léser problem, i grupp eller enskilt med st6d och handledning av
lrare, férekom i mycken liten omfattning. Ett vanligt arbetssitt
var att eleverna sokte information om ett tema eller ett omride,
som sedan redovisades i grupp eller enskilt. Uppgifterna var ofta
omfattande och allmint hillna. En uppgift kunde t.ex. bestd av
enstaka ord som Egypten eller Rymden. Det tog dirfor ling

tid for eleverna att hitta relevant information. Vid temat om
Rymden utgick de t.ex. frin sokordet planeter. Eleverna var
ocksi osikra pd anvindning av s6kord, soktjinster och databaser.
De upplevde ofta tidspress och stress pa grund av ett uppsplitt-
rat schema. Kalle siger t.ex.:

”Om man kommer 40 minuter hir och 40 minuter dir si blir det stressigt.
Man hinner inte borja skriva in det hir och sen springa till nista lektion,
stressad hela tiden” (Bergman 1999, s 139).

Slutsatsen blev att liraren férmedlade och fordelade arbetet utan
ndgot egentligt elevinflytande. Eleverna kunde (delvis) bestim-
ma temainnehall, men tiden upplevdes ofta for kort och flera
elever kinde sig stressade. Sjilva produktionen vid temaredovis-
ningarna hade eleverna ett storre inflytande over. Resultatet av
studien visar tydligt elevernas bristande engagemang bide vid
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grupparbeten och vid eget arbete, menar Bergman. Hon efterly-
ser en bittre handledningskompetens hos lirare och avgrinsade
och mer probleminriktade uppgifter till de olika temaarbetena.
Andra faktorer som forsvirade arbetssittet var, att varje klass
endast disponerade fyra datorer, som stod lingst bak i klassrum-
met. Tiden rickte inte heller till. Flera studier betonar fids-
faktorns betydelse for grupparbetet (se t.ex. Granstrom, 2003).
Troligen ir de korta arbetspassen som avsitts for grupparbeten
ett hinder i elevernas lirande. Andra styrningsfaktorer ir lirobo-
kens roll och det férmedlande arbetssittet.

I Limberg, Hultgren & Jarnevings forskningsoversikt om
Informationssékning och lirande (2002) redovisas olika studier,
som visar liknande resultat som Bergman kommit fram till.+
Resultaten vicker

“frigan om forekomsten av ett undersokande arbetssiitt i genuin bemirkelse
i den svenska skolan. Det ir en friga som skulle kunna besvaras av vidare
forskning” (Limberg m.fl., 2002, s 39).

Limbergs m.fl. kunskapséversike visar att en stor del av elevupp-
gifterna bade vid grupparbeten och vid individuella uppgifter
inte utgick frin elevernas intressen och inte heller krivde nigot
kritiskt tinkande. Uppgifterna bidrog ofta tll arbeten av typ
“klippa och klistra”, dir det viktigaste kriteriet var, att arbetet var
tllrickligt lingt. Den strategin innebir, att skoluppgifter enbart
ir dll for att goras och inte for att oka forstdelsen av ett fenomen.
Eleverna hade en tydlig tendens att skriva ned allt vad de fann
om ett omride utan att reflektera 6ver innehillet. Limberg m.fl.
menar att detta dels beror pa uppgifternas utformning, dels pd
elevernas tidigare undervisningsstrategier vid informationssok-
ning i lirobocker. Liknande resultat har dven flera internationel-
la studier ocksd kommit fram till.»s Féljande friga stilldes:

"Forekommer forskning som leder till undervisningsmodeller som utvecklar
barns undersokande — informationskompetens?” (Limberg m.fl., 2002, s 57).

4 Todd, 1999, Wallace & Kupperman, 1997, enl. Limberg, Hultgren, Jarneving
(2002) s. 57.
*5 Se t.ex. not 24.
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Om elevernas uppfattningar

Hur uppfattar eleverna utbytet av lektionerna i grundskolan?

I en enkitstudie undersokte Granstrom vilka arbetsformer,
grupparbete, helklassundervisning eller individuellt arbete, som
betydde mest {or elevernas utbyte av lektionerna. Svaren frin
drygt tusen elever visar att

”den faktor som har storst betydelse for elevernas utbyte av lektionerna,
sdvil kunskapsmaissigt som socialt, var de arbetsformer som liraren valt for
lektionen” (Granstrém, 2003, s 231).

Eleverna svarade att de hade storst utbyte av grupparbete,
gruppdiskussioner eller 6vningar i par. Minst utbyte hade de av
helklassundervisning och orsaken var, att det var svirt att ”hinga
med” vid genomgéngar. Eleverna var positiva dven till dessa lek-
tioner, men ansig att utbytet blev storre vid enskilt arbete och
dnnu storre om de arbetade tillsammans med sina klasskamrater.

Ett antal utvirderingar i Virmland av elevaktiva arbetssitt visar
liknande resultat (Scherp, 2000). Eleverna menade, att lektioner
med elevaktiva arbetssitt var mer stimulerande 4n andra lektio-
ner. Lirarna fick ocksd hogt betyg for sin forméiga att “hjilpa
dem att ldra och att utveckla god samarbetsférmaga” (a.a. s 37).
Eleverna hade ocksa hojt sin ambitionsniva jimfért med dem
som inte arbetade elevaktivt. I denna studie anvindes begrep-
pet elevaktiva arbetssitt bide for grupparbete och individuella
uppgifter.

Dessa studier visar att svenska elever ir positiva till gruppar-
beten och elevaktiva arbetssitt. Resultaten kan jimforas med

en australiensisk studie (Cantwell & Andrews, 2002). I studien
ingick 290 elever mellan 12 och 17 ar, vilka gav sin syn pa sko-
lans arbetssitt. Resultatet skiljer sig frin Granstréms studie. De
australiensiska eleverna hade tre olika uppfattningar av gruppar-
betet. En grupp elever féredrog arbete i grupp, en annan fére-
drog individuellt arbete, medan den tredje gruppen kinde olust
infor grupparbete. Dessa preferenser var inte relaterade till kon
eller lder.
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Elever som foredrog grupparbete framf6r andra arbetsformer
var mer prestationsinriktade och uppvisade en hog metakogni-
tiv medvetenhet. De var mindre dngsliga och hade hogre social
kompetens. Forskarna hade forviintat sig att prestationsinriktade
elever skulle féredra individuellt arbete, men si var inte alls
fallet. Vad kan det bero pi? Att arbeta tillsammans med andra
innebir en komplex lirandesituation. Tidigare positiva erfaren-
heter av grupparbete hade utvecklat elevernas férmagor att klara
av sidana komplexa lirandesituationer, menade forskarna.

Elever som foredrog individuellt arbete var dngsligare och upp-
visade lidgre social kompetens. Kognitivt var gruppen nistan
jimforbar med den som foredrog grupparbete. Preferenser for
individuellt arbete handlade alltsd om psykologiska och person-
liga faktorer, sisom de mittes i denna studie.

Elever som ogillade grupparbeten var ocksé dngsligare och
uppvisade ligre social kompetens. Dessa elever forefoll dven

ha ligre metakognitiv medvetenhet. Forskarnas slutsats blir att
ovilja mot grupparbete frimst kan relateras till psykologiska och
sociala faktorer. Vid stark ovilja mot grupparbete forefaller dven
kognitiva faktorer ha betydelse. Liknande resultat kom inte fram
i svenska studier, dir eleverna hade en positiv instillning tll
grupparbeten som arbetsform.

Kriterier for fungerande grupparbeten

Hur kan det komma sig att olika former av grupparbeten fore-
kommer s sillan i svenska grundskolor? Att arbeta med grupp-
arbete i klassrummet stiller stora krav pa lirarna och pé elever-
na. De internationella studierna om kooperativt lirande visar
att det 4r en ling process att inféra nya arbetssitt i skolan, (se
nedan s 104 f.f.). Granstréom (2003) menar, att en orsak tll att
lirare inte vigar prova nya arbetssitt, kan vara en ridsla for att
okontrollerade processer uppstér i klassrummet. Vid individuellt
arbete har liraren storre kontroll 6ver processerna och kan diri-
genom littare handskas med stora klasser och med elevers med
olika forforstielse.
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Stymne (1992) har studerat elevers interaktioner vid gruppar-
bete i dtta grupper pa hogstadiet.26 Resultatet blev att samtliga
gruppers arbete var acceptabelt. Men videoobservationerna
visade att samarbetet mellan eleverna endast fungerade i tre
grupper. I dessa diskuterade eleverna arbetsfordelningen och
kom 6verens om en gemensam tolkning av uppgiften och hur
den skulle 16sas. Endast cirka 10 procent av tiden anvindes tll
privata samtal.

I de 6vriga fem grupperna fungerade inte alls samarbetet.
Uppgiften 16stes genom att nigra gruppmedlemmar arbetade
med den — och mellan dessa elever fungerade samarbetet och
de lirde sig sikert en hel del. De 6vriga deltog inte i arbetet
och hade dirfor sma mojligheter att lira sig nya kunskaper eller
firdigheter. Mer in hilften av tiden upptogs av privata sam-
tal. Manga elever limnade sikert grupparbetet med tankar om
att vara oviktiga for uppgiftens 16sning och kanske inte heller
accepterade, menar Stymne. For dessa elever var grupparbetet
ingen god situation for lirande. Eleverna hade behévt en hand-
ledare som hjilpt dem att planera och analysera uppgiften samt
att fordela arbetet i gruppen.

Gruppens sammansdttning har visat sig ha stor betydelse for hur
uppgiften loses. Om grupperna enbart bestod av hogpresterande
elever anvindes gruppen som ett stod att forbittra de individu-
ella prestationerna (Sjodin, 1991)*7. Om gruppen enbart bestod
av svagpresterande elever skedde i stillet en anpassning till den
svagaste gruppmedlemmen. De internationella studierna med
heterogena grupper visar andra resultat, se t.ex. s 101. Vad krivs
for att elever skall fi positiva erfarenheter av att arbeta i grupp?
I Granstrom & Einarssons tio &r gamla kunskapsoversikt, Forsk-
ning om liv och arbete i svenska klassrum (1995), betonas ett antal
faktorer. Utifrin den forskning som presenterats ovan forefaller

6 Stymnes avhandling (1992) The structure of work handlar om hur hogstadie-
elever i dtta grupper loser gruppuppgifter i historia, religion och geografi. Hon
har utgitt frin videoobservationer av deras arbete.

27 I sin avhandling Probleml6sning i grupp presenterar Sjodin (1991) ett antal
experimentella studier som genomforts i olika klasser pa mellanstadiet.
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dessa faktorer fortfarande vara aktuella. De tvd forsta handlar
om uppgifternas utformning, den tredje belyser vikten av forbe-
redelser och den fjirde betonar vikten av att lirare har kunskap
om grupper och grupprocesser (Granstrém, 2003, s 234):

* Uppgifterna miste vara tydliga — otydliga mal och ramar
leder tll osikerhet hos eleverna, som d kan hantera uppgif-
terna som individuella uppgifter eller alternativt borja brika
med varandra.

* Uppgifterna miste vara adekvata och samtligas bidrag méste
behovas. Annars l6ser ndgra elever uppgiften sjilva.

* Eleverna méste forberedas for att arbeta 1 grupp. I borjan
bor uppgifterna vara enkla si att eleverna klarar av dem,
annars ir risken stor att arbetet utférs som individuella upp-
gifter.

* Liraren miste ha kunskap och medvetenhet om grupproces-
serna i klassrummet samt hjilpa eleverna att utveckla en god
gruppsammanhillning.

Limberg (1998) har sammanstillt forskning om villkoren for
lirande i grupp. Hennes slutsats blir, att lirande i grupp ir en
mycket komplex aktivitet, som ir beroende av flera komponen-
ter. Liksom Granstrom & Einarsson betonar hon uppgiftens
karaktir. Arbetsuppgiften bor vara ”tllrickligt komplex for att
kriva olika gruppmedlemmars bidrag och en integration av
dessa bidrag for att uppgiften skall 16sas” (a.a. s 74). Det handlar
alltsd om s8 kallade konjunktiva uppgifter. Limberg betonar vik-
ten av att lirare forbereder elever pa vad som krivs av dem vid
grupparbeten samt att lirarna fungerar som handledare (jaimfor
Groning, m.fl., 1996).

Studier visar att det inte behover ta sirskilt ling tid att forbe-
reda elever infor grupparbeten. Elever som ”trinat” med sin
klasslirare skiljde sig markant frin en kontrollgrupp (Ashman
& Gillies, 1997). Forberedelserna gjorde det littare for dem att
definiera och strukturera uppgiften. Eleverna hade ocksi litt-
tare att hantera sociala processer, vilket underlittade samarbetet
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i gruppen. Resultaten stimmer dven med ildre studier.28 De
overensstimmer ocksd med Cohens forskning (1986/1994).
Cohen forslar t.ex. en inskolningsperiod med gruppdynamiska
ovningar infor storre grupparbeten. Eleverna kan i samband
med detta sjilva formulera regler for arbetet, vilka liraren sedan
kan relatera till under arbetets gng. Cohens studier visar ocksa,
att gruppens storlek samt elevernas ambitioner, kunskap och fir-
digheter i dmnet har betydelse {6r arbetet (a.a.).

Individuellt arbete

Ett arbetssitt som 6kat markant i svenska och norska skolor
under det senaste decenniet ir individuellt arbete, som dven
kallas “eget arbete” (Carlgren, 1994, 1996, 2005; Osterlind,
1998). Studier i Linkoping visar, att 41 procent av lektionstiden
i svenska grundskolor dgnades it individuellt arbete pa 2000-
talet (Granstrom, 2003).29 Detta kan jimforas med 8o-talet, d&
det egna arbetet endast omfattade 26 procent av tiden. Carlgren
och Marton (2000) menar ocksi att ”proportionerna mellan
klassundervisningen och det enskilda arbetet forindrats sé att
det enskilda binkarbetet 6kat i omfattning” (a.a. s 176).3° Det
nya ir att eleverna planerar sitt eget arbete. ”Dirigenom mena-
de ldrarna att skolarbetet blev nigot eleverna gjorde for sin egen
skull — inte for lirarens (Carlgren, 2005, s 126).

Innehéllet i avsnittet redovisas under f6ljande rubriker:
Planeringsboken och eget arbete, Andra studier om individuellt arbete,
Uppgifter och elevens val, Konsekvenser av individuellt arbete.

Planeringsboken och eget arbete

Vid slutet av 8o-talet utvirderade Carlgren verksamheten i en
skola, som hade édldersblandad undervisning i drskurserna 1—3

% Johnson & Johnson 199o, enl. Granstrém 2005, Sjédin 1991.

9 Enligt Granstroms & Einarssons opublicerade studier vid Link6pings univer-
sitet.

3 Begreppen individuellt arbete, eget arbete och enskilt arbete anvinds som syno-
nyma begrepp i kunskapsoversikten.
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och 46 (Carlgren, 2005). Arbetssittet utgick frén att eleverna
planerade sitt eget arbete och samtidigt innebar det att lirarnas
genomgingar i helklass minskade. Lirarna godkinde elever-
nas planering, men det var inte innehéllet som godkindes utan
omfattningen av arbetet. I drskurserna 4—6 var t.ex. 12 timmar i
veckan avsatta for eget arbete. Samtliga lirare var mycket posi-
tiva dll arbetssittet. Carlgren menar att lirarna sokte l6sningen
pa ta problem. De ville dels utforma ett arbetssitt, ”dir eleverna
kunde arbeta och utvecklas i sin individuella takt och dels ville de
hitta former dér liraren kunde fristillas for att kunna dgna sig t
och hjilpa de elever som behévde hjilp” (a.a. s 127). Lirarnas
intentioner var dock inte att problematisera vad eleverna skulle
lira sig. Det viktigaste var att eleverna lirde sig att planera,
arbeta sjilvstindigt och genomf6ra sina uppgifter.

Eva Osterlinds studie, "Disciplinering via frihet”, belyser hur
elever planerar sitt eget arbete (1998). Frigan om frihet och
kontroll beskrivs i relation till begreppet individuellt arbete.
Den 6vergripande frigan handlar om hur en férindrad under-
visning forhaller sig tll forindringar i samhillet. De konkreta
forskningsfrigorna beskriver hur elever uppfattar sitt eget arbete
i skolan och hur detta forhiller sig till deras sociala bakgrund.

Tvé 8ldersblandade klasser i tvd skolor, med 49 elever som var
1o-12 4r gamla och deras klassldrare, ingick i studien, som bygger
pd intervjuer med lirare och elever samt en enkit till eleverna.

P4 den ena skolan handlade det egna arbetet om matematik och
svenska och omfattade cirka 10 lektioner i veckan. P3 den andra
skolan hade eleverna eget arbete nio lektioner per vecka, tre i
vardera svenska, matematik och orienteringsimnen. Lirarnas
viktigaste mal med arbetssittet var att eleverna skulle lira sig att
ta ansvar for sitt arbete genom den frihet som erbjods. Detta ir
ocks3 motiverande fér eleverna, menade liraren, som di kunde
fungera som handledare. Kontakterna med eleverna blev titare
och personligare, d& ingen tid anvindes dill ritming eller att
samla klassen till ett gemensamt arbete. P4 bdda skolorna var
elevernas planeringsbocker centrala i uppliggningen av det egna
arbetet.
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P3 den ena skolan bedomde eleverna sjilva hur mycket de skulle
hinna med under en vecka. Liraren var medveten om att plane-
ringen var kvantitativ och att den inte ber6rde innehéllet. Varje
vecka liste liraren planeringsboken, rittade och kommenterade
den, samt foreslog nya uppgifter. I svenska planerade eleverna
for en tre veckor ling period. Svenska méste vara individualiserat
eftersom eleverna har si olika lishastighet, menade liraren. Alla
liste t.ex. en skonlitterir bok, som kompletterades med uppgif-
ter av olika svarighetsgrad. Liraren ansig ocksd “att matematik
’kriver’ individualisering annars blir det oerhort trikigt, endera
for svart eller for litt” (a.a. s 78). Arbetssittet bidrog till att
eleverna inte tivlade med varandra och att liraren fick tid att
hjilpa dem som behovde stod, eftersom ritming och planering
gjordes efter lektionstid, menade liararen. Diremot ville liraren
inte individualisera orienteringsimnena, for di férsvann nod-
vindiga diskussioner kring virderingar. Liraren ville utmana
eleverna genom det individuella arbetet, samtidigt som han var
kluven till individualiseringen.

P4 den andra skolan bestimde eleverna nir det egna arbetet
skulle intriffa, men nir veckan var slut skulle alla ha arbe-

tat tre timmar i svenska, matematik och orienteringsimnen.
Gemensamma teman och valfri “forskning” forekom ocksa.
Eleverna kunde arbeta tillsammans, men de flesta valde att
arbeta ensamma. For att ge social trining gav liraren grupp-
uppgifter i olika dmnen. Visionen var att ge varje barn majlighet
att arbeta helt utifrin sina forutsitmingar. Arbetet utvirderades
varje vecka. Eleverna beskrev vad de hade tagit ansvar for, vilka
svarigheter de haft och om de fitt den hjilp som behévdes.
Utvirderingen f6ljdes upp genom ett kort samtal med varje eley,
dir elevens ansvarstagande betonades, men inte hur mycket hon
arbetat.

Vilket forhillningssitt hade eleverna till planeringsboken och det
egna arbetet? Utifrin en fenomenografisk analys kom Osterlind
(1998) fram till att samtliga elever anpassade sig till arbetssittet,
men pd kvalitativt olika sitt. Elevernas uppfattningar beskrevs
utifrén tre metaforer: Redskap, Rils och Rittesnore. Den senare
kategorin delades upp i tre underrubriker, sd totalt beskrevs
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elevernas uppfattningar utifrin fem kategorier. Nedan gors en
sammanfattning som bygger pd Osterlinds studie.

* Elever i den forsta kategorin Redskap — fribetlig anpassning
hanterade planeringsboken fritt och menade att de hade
nytta av den i skolarbetet. De var medvetna om sin forméga,
lirarens arbetssituation och skolsituationens villkor. De
arbetade i sin egen takt och kunde i viss man Gverblicka sin
arbetssituation, vilket innebar att planeringsboken ckade
deras oberoende och sjilvstindighet. De kinde sig inte pres-
sade, for deras prestationer stimde formodligen vil med
lararens krav. Flertalet av eleverna hade litt for sig i skolan.
De betraktade liraren som en handledare och vinde sig med
fortroende till honom om de fick nigot problem.

I den andra kategorin Rils — prestationsinriktad anpassning
hade eleverna en tendens att oroa sig. De var ambitiosa och
ville hinna gora allt som planerats, men lirarna menade att
flertalet av dem hade svarigheter med planeringen. Eleverna
hade hoga krav pi sig sjilva, vilket de parerade med olika
knep, som t. ex. att fylla i uppgifterna pd mafi eller fuska,
vilket tillfalligt minskade deras stress. Men detta gav ofta
upphov till skuldkinslor. De flesta hade inte funderat 6ver
syftet med planeringsboken. Flera sade att de girna hade
struntat i boken och bara ”jobbat p3”, medan andra framholl
att det nog var bra att kunna planera med tanke pa arbetsli-
vet. Skolarbetet upplevdes av minga som intridesbiljett till
en bra utbildning och ett "fint” arbete. Friheten och moj-
ligheten att vilja uppskattades inte. Fordelen menade nigra
var en storre effektivitet, for alla visste ju vad de skulle gora
och de behovde inte vinta pa varandra. Liraren betraktades
som en person som gav kritik eller beré6m och kom med
nya uppgifter. Eleverna var pressade och inriktade pi att
hinna med s mycket som mojligt. Dirfor dr det viktigt hur
uppgifterna utformas, s att eleverna fir stod i sitt lirande,
menar Osterlind. Hon stiller frigan: ”Kan uppliggningen
med eget arbete och planeringsbok bidra till att forstirka
deras oro och prestationskrav?” (a.a. s 131)
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* I den tredje kategorin Raittesnire A — godvillig anpassning
accepterade eleverna planeringsboken. Den betraktades som
ett stod i lirandet och nigra sade att de ofta tog hem boken
och visade den for forildrarna. De uppskattade friheten
att vilja och arbeta i sin egen takt samtidigt som de ville
gora allting ritt. De identifierade sig med lirarens mél och
metoder och betraktade honom som ett stod i sitt lirande.
Osterlind menar att dessa elever formodligen gynnas av
arbetssittet, d& de slipper skynda sig, och kan gora framsteg
och fi en positiv respons av liraren, utifrin sina egna forut-
sittningar.

* I den fjirde kategorin Rittesnore B — oreflekterad anpassning
foljde eleverna planeringsboken for att liraren forvintade
sig det. De flesta var osiikra och ville passa in och géra som
alla andra. Négra var inte sirskild intresserade av skolarbe-
tet, men de vinde sig inte emot liraren. De hade svirt att
forstd hur planeringsboken kunde anvindas for att uppna
de egna, personliga méilen. For dessa elever handlade det
mest om att mekaniskt fylla i boken och hélla ordning pé
skolarbetet. Liraren betraktades frimst som en kontrollant.
Osterlind menar att eleverna kunde ha haft glidje av den
minskade offentligheten med tanke pd sin osikerhet. Hade
de inte upplevt sig si kontrollerade, skulle de ha vunnit
pa arbetssittet. Det egna arbetet gjorde dem ”synliga” {or
liraren. Med helklassundervisning skulle de troligen "for-
svinna”, men samtidigt skulle de inte vara s kontrollerade.

* I den femte kategorin Rittesnore C — motvillig anpassning
accepterades inte planeringsboken av eleverna. De hade
svart att klara av arbetsuppgifterna. Att dessutom planera
och redovisa arbetet betraktades som en extra bérda. De var
negativa till planeringsboken och skolimnena och troligen
till hela skolarbetet. Men de berittade inte detta for liraren,
eftersom de inte trodde pi nigon forindring. De flesta var
uppgivna och resignerade och upplevde att de var tvungna
att anpassa sig. De omgavs av ménga vuxna forutom av
klassldraren, t.ex. av specialldrare och elevassistenter, vilket
innebar att de var hért kontrollerade. Helklassundervisning
skulle troligen inte gynna dessa elever, menar Osterlind.
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Forutsitmingarna att klara av skolarbetet borde vara bittre
med individuellt anpassade uppgifter.

I den sista kategorin fanns det enbart tvi elever (pojkar) och i
de 6vriga var det cirka tio elever i vardera med en jimn kons-
fordelning. Elevernas sociala bakgrund hade stor betydelse for
instillningen tll det egna arbetet. Elever med ett frihetligt
forhéllningssitt, som uppfattade planeringsboken som Redskap,
kom fran familjer med goda ekonomiska och kulturella villkor.
Elever frin ”aktiva” familjer, med relativt goda ekonomiska
villkor, dominerade Rils-kategorin. Elever frin familjer med
socialt begrinsade resurser uppfattade planeringsboken som ett
Rittesnore, godvilligt eller oreflekterat. Monstren var tydliga
med nigra f3 undantag.

Andra studier om individuellt arbete

Flera studier om informationssokning belyser ocksa skolans
arbetssitt och visar, liksom tidigare studier, att det individuella
monstret dominerar i skolan (Limberg, Hultgren & Jarneving,
2002). Nagra forskare menar att tendensen till ett ensidigt indi-
vidualistiskt arbetssatt ir lika vanligt idag som “katederpedagogi-
ken” var tidigare.

Naeslunds fallstudie av sjilvstindigt arbete med datorstod

vid en grundskola (2001, 2003) visade ett tydligt individualis-
tiskt arbetssitt. Genomgangar i helklass férekom sillan och
det offentliga samtalet i klassrummet lyste med sin frinvaro.
Liraren fick ofta rollen som ”sakkunnig” genom att eleverna
bad om individuella genomgéngar eller annan handledning som
krivde dmneskunskaper. Naeslund fann att "det individuella
arbetet vid datorer dominerar lika mycket vid férsoksskolan
som ’katederpedagogiken’ gjorde” (Naeslund, 2001, s 141).
Resultatet 6verensstimmer med huvuddelen av den forskning
om undervisning i informationssokning fran Sverige och andra
linder, som Limberg m.fl. har sammanstillt (2002).

Naeslund (2001) beskriver det individuella arbetet utifrin tre
aspekter. For det forsta kan det bidra till en forlust av gemen-
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samma referensramar. Vid den skola som utvirderades ridde
individuell frihet vid val av lirostoff i samhillsorienterande
amnen. Vid utvirderingen fick eleverna inledningsvis besvara
(den ledande) frigan om de upplever problem, om nigon t.ex.
kan mycket om hinduismen men inget om judendomen eller
tvirtom. Eleverna i drskurs nio sig inga problem i detta. En elev
sade att eftersom hon var okunnig om allt kunde hon lika girna
borja med nigot som hon tyckte var intressant. En pojke ville ha
en méingsidig bild av imnet och hade dirfor valt att studera hin-
duismen, 6kenspridning, namngeografi och Japans ekonomi.
Eftersom det inte fanns nigon tidsmissig samordning mellan
elevernas arbeten var det omojligt att ha ett fordjupat, gemensamt
samtal i klassen. En pojke undrade t.ex. om Jesus var kristen eller
jude och om det fanns ett tidsmonster i uppkomsten av olika
religioner. Dessa frigor hade kunnat initiera intressanta helklass-
diskussioner, men samtalet dgde enbart rum mellan pojken och
liraren. De andra eleverna studerade helt andra dmnesomraden.

For det andra ir det svirare for lirarna att kontrollera lirande-
processen och dess forutsittningar vid individuellt arbete och
skillnaderna mellan eleverna okar, anser Naeslund (2001). Val-
friheten var en viktig princip vid den skola, som utvirderades,
och en forutsittning ir da att det finns relevanta killor. Ménga
elever valde uppgifter, som var svira att bearbeta utifrin tllging-
lig information. De flesta utvecklade dock fungerande strategier,
som bidrog till att de klarade av arbetet. De framgéngsrika elev-
erna gynnades, eftersom de redan hade utvecklat de formigor
som krivdes for arbetssittet och de slapp vinta in mindre fram-
gingsrika elever. Elever som hade svrigheter med ett friare och
mindre kontrollerat arbetssitt saknade framforallt god lisférma-
ga, formdga att forfatta egna texter samt formdgan att sjilvstin-
digt organisera och fullfolja sina uppgifter, menar Naeslund.

Naeslunds observationer och elevintervjuer, visade att lira-

ren frimst férdelade handledningstiden mellan “svaga” och
”duktiga” elever. Mellangruppen fick minst uppmirksamhet.
Resultatet skiljer sig frin tidigare svensk klassrumsforskning, dir
"styrgruppen” {or 6verging frin ett kursavsnitt till nista ir den
nist svagaste gruppen (a.a. s 70).
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For det tredje ger fokus pa individuellt arbete en ny ensidighet i
arbetssittet. De flesta elever i Naeslunds studie accepterade eget
arbete som den dominerande arbetsformen och nigra var mycket
positiva till arbetssittet. Medan andra menade att de inte lirde
sig att lyssna, arbeta i grupp eller att diskutera. Négra hinvisade
tll daliga erfarenheter av grupparbeten frin mellanstadiet, som
t.ex. svirigheter att enas, eller att personliga egenskaper, som
blyghet eller "ensamvargslaggning”, gjort det svért for dem att
hivda sig. Dessa elever menade att det egna arbetet kanske blev
lite ensidigt, men att det passade dem.

Scherp (2000, 2003) har studerat vad eleverna fick vara med och
bestimma om?s* Resultatet blev att de fick bestimma om vilken
ordning de skulle arbeta individuellt med dmnesavsnitten och var
de skulle arbeta — i klassrummet, i korridoren eller pd biblio-
teket. Men detta dr knappast ett uttryck for ett elevaktivt arbets-
sitt, menar Scherp. Samma studie belyser lirares forhallande dll
elevers erfarenbeter. Resultatet blev, att endast 7 procent av ldrar-
nas frigor utgick frin elevernas erfarenhetsvirld. Inte heller
elevernas frigor utgick frin deras egna erfarenheter. Endast 2
procent av elevirdgorna anknot till detta. I drskurserna 1-3 lyfte
lirarna fram elevers erfarenheter i nigot storre utstrickning n i
drskurserna 4-6. Det kunskapsformedlande minstrer dominerade i
skolorna, iven om dataskirmen, boken eller videofilmen har er-
satt liraren, menar Scherp. Ofta valde liraren ett material, som
eleverna mer eller mindre automatiskt dverforde tll en ny text.
Samtal eller reflektion fanns det sillan tid till. Slutsatsen blir att
eleverna sokte svar pd frigor som de sjilva aldrig hade stillt.

Kerstin Bergqvist (2001) har i en studie kastat ljus dver hur
skolarbetet beskrivs och konstrueras i en kontext dir elever dr
engagerade i arbetet med egen planering. Bergkvist observerade
och samtalade med lirare och elever, under fyra &r, i fyra dlders-
integrerade klasser i arskurserna 1—3. Den vanligaste aktiviteten
i klassrummet, som omfattade mer in hilften av tiden, var indi-
viduellt arbete och utgick frin elevernas planering.

31 g1 klasser i grundskolan har observerats under sammanlagt 252 timmar. Aven
gymnasieklasser ingdr i studien.
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Studien visar att lirare och minga forildrar var entusiastiska
till arbetssittet. Lirarna beskrev dess fordelar i en ordrik reto-
rik, som tydligt var paverkad av de senaste drens styrdokument,
menar Bergqvist. Lirarnas tal handlade om att ge eleven moj-
lighet att arbeta i sin egen takt och pd sin egen nivd. De fick

ta ansvar for sitt larande, ta egna initiativ och lira sig att vilja
vad de ville arbeta med. Samtidigt som arbetssittet gav eleven
mojlighet att bli socialt kompetenta, menade lirarna. Lirarnas
tal om elevernas arbete kinnetecknades av en ”planeringsratio-
nalitet” som kan kinnas igen frin andra samhaillssektorer, menar
Bergkvist. Lararna menade, att de flesta elever snabbt lirde sig
arbetssittet.

Eleverna var ocksa positiva tll arbetssittet, eftersom inte alla
behovde gora allt samtidigt. De fick planera sjilva och ”pricka”
av nir uppgiften var klar. Elevernas tal handlade om att gora
uppgifter, hamta material, ba nigot att gora och "pricka av”.
Underforstatt handlade det om, att ju mer man "prickar av”,
desto bittre dr det. Aktivitetsnivin var hog, di eleverna arbetade
med sin egen planering. De uppfattade dock planeringsboken pi
olika sitt. Nigra elever sig den som ett stod i lirandet, medan
andra betraktade den som en kalender, dir de prickade av vad de
hade gjort. Minga uppfattade den som nigot de kunde vilja ifrin
och sedan visa vad de hade gjort for bide forildrar och larare.

Lirarna anvinde tiden dll planering, men tiden anvindes inte
till att planera innehillet, utan till att férbereda uppgifter, si

att eleverna skulle kunna arbeta med innehallet pi egen hand.
Lirarna forberedde material och uppgifter och sig sig som
administratorer och handledare, som hjilpte eleverna att f6lja
planeringen. Huvuddelen av lirarnas frigor handlade foljakt-
ligen om planeringen. En specifik akdvitet som valdes varje
vecka var eger val. Men valet méste dock ske inom ramen f6r vad
liraren betraktade som ett skolimne. Féljande samtal dgde rum
mellan liraren och Sara (8 ar) angiende hennes val:

Liraren: Finns det nigot som du vill arbeta med i plane-

ringsboken, nigot som du inte har gjort férut och
som finns dir. (Pekar pi ”lappar” i klassrummet.)
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Sara:

Liraren:

Sara:

Liraren:

Sara:

Liraren:

Sara:

Liraren:

Sara:

Liraren:

Sara:

Liraren:

Vad finns det egentligen dir? (Skrattar)

Har du inte tinkt pd det?
Finns det inget sirskilt som du har tinkt pa?

(Viskar) Men jag undrar om det stir 7ita ninstans?
Det star konst.

Ja, konst. Kan jag gora det om jag ritar i den dir
boken? (Pekar pa sin ritbok.) For jag har ocksd en
rithok.

Ja, ritboken fir du anvinda nir du har arbetat rik-
tigt hdrt/.../ men konst dr mera nir vi gor /.../

/.../ nir ir det konst?

/.../ nir vi gor nigot tillsammans eller da jag siger,
denna vecka /.../

/.../ vi viljer konst.

/.../ vi viljer konst. D3 kan du rita en gris eller
ndgot liknande, om du fir en bild av nigonting
sddant i huvudet.

(Skrattar) Ja.

Det ir konst. Du skall inte anvinda rithoken. Den
anvinder du nir du kinner /.../ jag behover vila.
(Bergqvist, 2001, s 88-89, min 6versittning och
kursivering.)

Elevens val bestimdes alltsd utifrdn hur liraren definierade ett
skolimne. Liraren upplyste eleven om detta, samtidigt som hon
redovisade nigra grundliggande regler for skolarbetet. Bergkvist
menar att lirarens tal avspeglade ett traditionellt synsitt pa vad
som ir ett skolimne och vad som ir avkoppling. Och det stim-
mer inte alls med den "moderna” diskursen om det individuella
arbetet, menar hon.

Eleverna forvintades sitta upp mal for sina arbeten, strukturera
och genomf6ra sina uppgifter, hilla ordning pa bocker, rap-
portera och utvirdera sdvil det egna lirandet som sociala och
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personliga framsteg. Kraven var dock inte att eleverna skulle
behirska ett specifikt innehall, utan de bedémdes utifrin sin
férmaga att planera, organisera och reflektera 6ver sitt arbete.
Elever uppfattades som framgingsrika om de var bra pi att
planera och om de hade ”6verblick” 6ver sina studier och sina
framsteg. Det som bedémdes av lirarna var:

“négon slags intellektuell f6rméga att organisera och strukturera arbe-
tet. Det handlade om formégan att veta bur, att forstd och halla fast vid
instruktioner, att reflektera Gver sitt arbete och sina uppgifter (learning
activities)”. (Bergqvist, 2001, s 89, min &versittning och kursivering).

Christina Gustafsson (1999) har analyserat en utvirdering av
sjilvstindigt arbete 1 grundskolans hogre drskurser. Forsoket
startades redan vid slutet av 7o-talet pd en skola och utvirdera-
des pd nytt vid mitten av go-talet. Gustafsson fann att eleverna
kinde sig stressade av det sjilvstindiga arbetets alla regler och
“masten”. De fann uppgifterna trista, lirarna passiva och mena-
de att det var for fa praktiskt-estetiska inslag.

Lirarna var osikra pé sin roll. Den pedagogiska diskussionen
som forekom pa 7o-talet hade ersatts av en mer teknisk dis-
kussion kring verksamhetens organisering. Lirarna hade fi
tillfallen att stanna upp och reflektera Gver sin verksamhet.
Frinvaron av en gemensam pedagogisk diskussion kring skolar-
betet bidrog till en osiker lirarroll i relation till det individuella
arbetet, menar Gustafsson.

Uppgifter och elevers val

I flera studier som presenterats i detta kapitel har eleven haft
mojligheter till egna val. For att beskriva balansen mellan det
gemensamma och det individuella innebdller i skolarbetet i rela-
tion till elevuppgifterna anvinder Naeslund (2001) tre begrepp
frin Liedman (1998). Dessa begrepp ir: pensum, frikursen och
nyttokomplementen. Med pensum menas det gemensamma bild-
ningsgodset, som ir det innehall, som liraren viljer att samtliga
elever skall fi del av och arbeta med utifrin gemensamma upp-
gifter. Frikursen handlar om elevens eget val dll sin individuella
bildningsresa. Det innehdll som krivs {or att tillgodose den
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egna nyttan benidmns nyttokomplementen. 1 Naeslunds studie,
som omfattade #ldre elever i grundskolan, var frikursen betyd-
ligt stérre 4n ndgot gemensamt pensum. Det forefaller som om
datorn och férmégan att arbeta sjilvstindigt har blivit ett nytt
gemensamt pensum i stillet for att fungera som ett nyttokom-
plement. Detta ligger i linje med bide Osterlinds och Bergqvist
studier, dir elevens férméga att planera, organisera och reflekte-
ra Gver sitt arbete, forefaller vara ett viktigt, gemensamt pensum.

Svenska studier visar att individuella arbetsuppgifter kan upp-
levas som stressande av eleverna (Bergqvist, 2001, Gustafsson,
1999, Osterlind, 1998). En problematisk grupp i Osterhnds
studie var de som uppfattade planeringsboken som en Rils. Det
viktigaste for dessa elever var att hinna med si mycket som moj-
ligt. I klassrum med individuellt arbete handlar det inte om att
g4 pa djupet, eller att sovra, tolka eller virdera. Det viktigaste
dr att ”bli firdig”. Uppgifterna ir ofta triviala och av rutinka-
raktir, menar Carlgren (1997, 1999). En vanlig uppgift, t.ex.

i geografi, kan handla om att géra en bok om ett land. Ur ett
perspektiv ir eleven aktiv, soker information och konstruerar sin
egen kunskap genom att fordjupa sig i olika texter. Men samti-
digt kopierar eleven ofta information rutinmassigt direkt fran
bocker, tidningar eller Internet utan att reflektera 6ver innehal-
let. Studier som redovisats i detta avsnitt visar att si ofta var fal-
let. Om liraren i stillet hade samlat klassen for diskussion och
gemensamma genomgéangar hade innehillet kunnat fordjupas,
menar Carlgren (1999).

Flera internationella studier har utvirderat si kallade "mastery-
learning”-program i USA. I dessa har en strivan varit att elever
skall formulera och utveckla individuella mal for sitt lirande.
Utvirderingar har bland annat studerat elevers motivation och
lirande i relation till arbetsuppgifterna. Ames (1992) har sam-
manfattat resultaten frin flera sidana studier (enl. Giota, 2002).
Resultatet blev att uppgifternas karaktir har stor betydelse for
elevers motivation och aktivitet i skolan. Uppgifterna skall ha
en sidan svérighetsgrad att det krivs en viss anstringning for
att losa dem. Samtidigt skall uppgifterna vara avgrinsade och
kunna genomféras inom en relativt kort tidsperiod. Eftersom
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eleverna arbetade med olika uppgifter minskade mojligheterna
till konkurrens och jimforelser, vilket okar motivationen, menar
Ames. Hennes rekommendationer, for individuella, mélstyrda
studier, ir att elever skall gora vissa val t.ex. delta i beslut nar
uppgiften ska genomforas, hur den ska goras och i vilken takt
den ska genomforas. Att nigra elever kan ha svirigheter att
bemistra detta belyses inte.

Konsekvenser av individuellt arbete

Lirares arbete utformas utifrn deras intentioner om fostran
och kunskapsutveckling samt utifran de betingelser som riader

i klassrummet och skolan. Utvecklingen av eget arbete kan
betraktas som ett sitt att hantera de betingelser som rader 1
skolan, menar Carlgren (2005). Lirarnas intentioner vid indivi-
duellt arbete har forvisso varit att frimja elevers lirande, men
det direkta malet tycks vara att frimja sjilva arbetet med de
individuella uppgifterna. Elevers planering och utférande av ett
antal uppgifter kan dock knappast betraktas som liktydigt med
lirande”, menar Carlgren (a.a. s 127). Frigan om hur elevers
lirande péverkas av individuellt arbete, ir omojlig att besvara, da
detta inte har undersokts.

De flesta elever borde dock gynnas av eget arbete, menar
Osterlind (1998). Eleverna far majlighet att arbeta utifrin sina
forutsittningar med okat ansvar och frihet. De flesta elever upp-
levde ocksi friheten som en fordel, dven om det frimst var nir
och hur mycket som skulle goras samt uppgifternas ordningsfoljd,
som de fick bestimma Gver. En problematisk grupp i Osterlinds
studie var elever som uppfattade planeringsboken som en Riils,
(se s 59). En annan problematisk grupp var elever som upplevde
planeringsboken som ett Rittesnére med oreflekterad eller mot-
villig anpassning. Osterlind menar, att de skulle vinna pa arbets-
sittet, om de inte hade kint sig si kontrollerade.

Detta kan jaimf6ras med Naeslunds studie (2001), som omfat-
tar dldre grundskoleelever. For att klara av det individuella
arbetet miste eleverna kunna organisera och planera sitt arbete.
De maéste ocksa ha relativt god forméga att lisa och forfatta
egna texter. Formagan att ldsa och skriva ér en vattendelare,

68



menar Naeslund. Han dr mycket kritisk tll hur elever limnades
ensamma med sina individuella arbeten i stillet for att fa del av
lirarens och klasskamraternas kunskap, vilket kunde ha varit ett
stod i deras lirande. Andra forskare pekar ocksd pa brister i stod
och handledning.3? ”Stédjande strukturer ses som viktiga for att
dstadkomma en 6nskad balans mellan frihetsgrad for eleverna
och styrning och stéd frin lirare /.../” (Limberg m.fl., s 1335,
2002). Ligpresterande elever behover mer handledning och stod
i arbetet och konsekvensen med det individuella arbetet blir dir-
for att klyftorna mellan eleverna okar.

Scherp (2000) menar att risken ir stor att elever vid individuellt
arbete endast sitter och overfor text frin bocker eller datorn tll
en annan text oberoende av vad eller hur mycket de forstir av
texten. Denna risk finns forstds ocksa vid grupparbeten. Och risken
dr storre f6r dem som saknar god f6rméga att lisa och skriva.

Det individuella arbetet innebir att ansvaret flyttats frén lira-
ren till eleven. Mycket av det férindrade skolarbetet handlar
om "nya former for socialisering av eleverna — former dir
sjilvregleringen utgor en visentlig del (Carlgren, 1997, s 17).
Undervisningen blir mera individualiserad och disciplineringen
indirekt. Den allminna liroplanen ersitts av en personlig plan,
dir det gemensamma bildningsstoffet har tringts undan ll
forman for frikursen. I vissa fall innebir det att eleverna arbetar
hirdare, eftersom den ”krivande bossen” inte ir liraren utan
eleven sjilv (Osterlind, 1998). Kanske innebir eget arbete kad
frihet i ett avseende, men 6kad kontroll i ett annat. Balansen
mellan frihet och kontroll har {6rvisso forindrats. For nigra
elever kan arbetssittet innebira en storre frihet, medan det for
andra kan innebira en 6kad kontroll.

Trenderna i samhillet mot eget féretagande samt ensamarbete
framfor datorn ligger i linje med eget arbete. Individuellt arbete
ger elever med goda forutsittmingar mojligheter att prestera
mera. Granstrom (2003) anser att eget arbete ”ir férenat med

32 Best m.fl. 1999; Moore, 1999; Rogers, 1994; Jacobson & Ignacio, 1997, enl.
Limberg m.fl. 2002.
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en risk att befista sociala skillnader...”(a.a. s 240). Frihet, utan
stod for elever som inte dr goda ldsare, innebir att eleverna blir
limnade ensamma med sina individuella uppgifter. Naeslund
beskriver liraren som en ”abdikerad monark” (2001, s 109).

Ar mojligen individuellt arbete ett sofistikerat sitt att forbereda
arbetarklassens barn till att bli nista generations disciplinerade,
effektiva och ansvarsfulla tjinstemin, undrar Osterlind? T skolor
med stor andel eget arbete handlar det inte om att vara en passiv
och tilmodig elev utan om att anvinda tiden vil och vara effek-
tiv. Detta forhdllningssitt 4r redan nigra barn inskolade 1.

”Elevplanering kan ses som inskolning till ett effektivitetstinkande, dir tid
ir en resurs att exploatera, vilket fungerar som ett indirekt men kraftfullt
disciplinerande tinkesitt — i tiden” (Osterlind, 1998 s 138).

Strukturella faktorer — och liraren

Vad kan en 6verging fran regelstyrning till mélstyrning innebdra
for lirare? I en malstyrd skola formuleras de innehéllsliga malen
lokalt. Detta dr svért i sig och stiller nya krav pi lirares och
skolledares professionalitet. Nir det ér gjort skall ocksa vigarna
till mélen bestimmas. Dir har den enskilde liraren ett helt
annat ansvar i den senaste liroplanen, Lpo 94. Detta har beskri-
vits i inledningskapitlet. Gustafsson (1999) menar, med stod i
sina studier, att den frihet som lirare kunde utnyttja i den regel-
styrda skolan pé 7o-talet hade "patagligt inskrinkts i go-talets
malstyrda och mindre ramstyrda skola” (a.a. s 43). Orsaken till
detta, menar Gustafsson, kan sokas hos aktorerna i skolan och
deras uppfattningar.

Betyder det att ramarna saknade betydelse?33 Eftersom ramarna
uppfattades som otydliga uppstir behov av att skapa egna och
nya ramar. Styrande for verksamheten, menar Gustafssons, var

33 Gustafsson har anvint ramfaktorteorin for att analysera sina resultat. Den

sé kallade ramfaktorteorin har haft stor betydelse i Sverige (Lundgren, 1972). I
korthet innebir den, att det frimst dr genom férindrade ramar som forindringar
i skolan dr mojliga. ”Vanliga” ramar ir tid, stoff, elevgruppering samt betygen.
Utifrin ramfaktorteorin kan styrning av utbildning betraktas som en mojlighet
inom givna ramar — och inte som effekter av olika insatser.
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de subjektivt upplevda ramarna och dessa ramar var betydligt
snivare 4n de reella. D3 tiden till reflektion och pedagogiska
diskussioner saknades, innebar friheten en storre begriansning 4n
detaljerade regler {6r undervisningen och liromedel anpassade
till medeleleven. "Franvaron av fast detaljerade ramar tycks i sig
ha inneburit en ram” (a.a. s 53).

Flera studier har {6rsokt kartligga faktorer, eller ramar, som
kinnetecknar framgingsrika skolor. Faktorer som har lyfts fram
ir skilda undervisningsformer, hur lirare bemoter elever, peda-
gogiskt ledarskap, styrning, utvirdering, samarbete, gemensam
grundsyn hos lirare, fortbildning och forildraengagemang
(Grosin, 2002). Resultatet av flera jimforande studier visar att
faktorer, som i tidigare undersokningar har beskrivits som kin-
netecken pa framgingsrika skolor, kan hinféras till skillnader
mellan lirare (Shereens & Bosker, 1997, enl. Grosin, 2002).34
Vilka arbetsformer lirare har anvint i sin undervisning framgick
inte av dessa studier. Slutsatsen blev:

”Den enda klimatvariabel som hade ett klart samband med elevernas resul-
tat var hioga forvintningar (min kursivering) men det var framfor allt nigot

som kinnetecknade lirarna och som alltsd kunde hinforas till klassrumsni-
van” (Shereens & Bosker, 1997, enl. Grosin, 2002, s 164-165).

Resultaten kan jimforas med studier om elevers motivation

och utveckling (Giota, 2002). Ett flertal empiriska studier visar
tydliga samband mellan ”elevers motivation att lira i skolan och
deras kognitiva engagemang i skolarbetet och skolprestationer”
(a.a. s 281).35 Den viktigaste personen i detta sammanhang ir
liraren. Nigra av de starkaste bevisen av ”lirareffekter pa
elevers motivation och utveckling i skolan” framgér ocksi av
ildre, internationella studier (Giota 2002, s 298).36 Sidana

3¢ Grosin (2002) menar att en orsak till detta resultat kan vara att ett tydligt
pedagogiskt och didaktiskt ledarskap endast férekom i ett fital skolor. Ett peda-
gogiskt ledarskap dr dock inget som rektorer i allménhet har prioriterat.

35 Se t.ex Dweck & Legett 1988; Ames, 1992; Giota 1995, 2001, enl. Giota 2002.
3¢ Blatchord, Burke, Farquar, Plewis & Tizard (1989) enl. Giota (2005). Mer in
4oo0 elever i 33 skolor foljdes upp under sina tre forsta dr i skolan. Observationer
gjordes av hur mycket tid lirarna dgnade varje elev samtidigt som lirarens sam-
spel med varje elev registrerades. Dessutom bedémde lirarna varje elevs akade-
miska potential varje termin.
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larareffekter kvarstod dven om forskarna tog hinsyn till elevens
initiala motivation och utveckling. Giotas egna studier visar att
elevens tidiga prestationsmonster, och sitt att uppfatta den egna
kompetensen, finns kvar bade i drskurserna 6 och g samt efter
avslutad gymnasieutbildning (a.a.).

Svensk klassrumsforskning har studerat samband mellan lirares
undervisning och elevers strategier. De svenska studierna visar
att elevens prestationer ir beroende av formigan att hantera
relationer och processer i klassrummet pi ett strategiske sitt.
Elevens sociala och kulturella bakgrund forefaller diremot inte
ha nigon betydelse for lirares sitt att undervisa (Lindblad,

1997).

Dessa resultat kan jimforas med en av de mest omfattande, ildre
studier i England, som genomférts av Rutter och hans medar-
betare (Rutter 1983, enl. Ozerk, 2003) Rutter fann att elever
kunde ha stora skillnader i imnesmissiga kunskaper i olika sko-
lor trots en liknande bakgrund. Dessa skillnader menar forskare
entydigt berodde pid tvd faktorer. For det forsta fanns ett tydligt
samband mellan det sitt som eleven bemdttes av liraren och
elevens resultat. For det andra fanns ett tydligt samband mellan
elevens resultat och hur eleven pdverkades av gruppen. Studier
har dock visat att larare pd relativt kort tid kan utveckla elevers
féorméga att samarbeta (Ashman & Gillies, 1997). Det innebir
att liraren ir mycket viktig for elevens mojlighet att paverka och
paverkas av gruppen. Aven ildre amerikanska forskningsbase-
rade utvecklingsprojekt har kommit fram tll liknande resultat
(McCormack-Larkin & Kritek, 1983, enl. Ozerk, 2003).

En annan faktor som belyses i ovanstiende studier ir betydelsen
av ett pedagogiskt klimat, som uppmuntrar en hog imnesmis-
sig niva och ett “akademiskt” klimat pa skolorna (Ozerk, 2003,

s 66). Detta bidrar i sin tur till hoga férvintningar pd att elever
skall lyckas med skolarbetet. En sidan ”akademisk” pedagogisk
kultur kiinnetecknade inte de tva norska skolor som Ozerk sjilv
studerade (se avsnittet Norska Studier).
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Norska studier

Anda sedan Normalplanen for grundskolan inférdes 1939 i
Norge, har ett centralt arbete varit att bryta den formedlings-
pedagogiska traditionen och ersitta den med en reformpeda-
gogisk tradition, menar Haug (2004:2,3). Att ge mojligheter

for en skola, med ett 6kat elevdeltagande och elevaktivitet, har
varit viktiga mal i tidigare norska liroplaner, men betonas pa
ett helt annat sitt i Reform ¢7, dir liroplanen {6r grundskolan
L 97 ingér. I L g7 foresprikas elevaktiva arbetssitt och dérvid
menas olika aktiviteter som lirande i samverkan (samvirkebasert
oppldring), temaarbete, projektarbete och ansvar for eget ldrande.
Andra centrala begrepp i L 97 dr anpassat ldrande och likvérdigt
ldrande. Med lirande i samverkan menas grupparbete, som i L
97 anvinds i betydelsen av att arbeta och 16sa uppgifter tillsam-
mans och fi gemensamma erfarenheter och upplevelser. Lek,
drama och rollspel ingar ocksd. D3 begreppet elevaktiva arbets-
sitt anvinds i relation till de norska studierna avses de aktiviteter
som nimns ovan. L 97 innehéller dven detaljerade foreskrifter
for undervisningens innehill i olika dmnen och arskurser.37

Norge och Sverige har i jimforelse mellan L 97 och Lpo 94 valt
olika vigar di det giller styrningen av grundskolan. I Sverige
har det skett en tydlig f6rindring frin regel- till malstyrning. I
Lpo 94 anges vad mélen for verksamheten ir och vilka resultat
som forvintas. I L 97 formuleras mélen i detalj bidde vad giller
innehill och arbetssitt, vilket samtidigt innebir att skolor och
lirare har mindre att besluta om.3®

I L 97, betonas tema- och projektarbeten som viktiga arbetssitt i
skolan (Haug, 2004:2,3). I en tematiserad uppliggning av under-
visningen samordnas huvudmoment frin flera amnen i menings-
birande teman. I projektarbetet utgér eleverna frin en problem-

37 En ny liroplan for grundskolan infors i Norge hosten 2006, dir frigan om
skolans arbetssitt inte regleras i liroplanen (Germeten, 2005). Aven i frigan om
undervisningens innehall har liraren en storre frihet.

3% T England, Norge, och Australien har liroplanerna varit mycket preciserade,
medan t.ex. Sverige och Finland har valt andra vigar (Carlgren & Marton, 2000).
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stillning, som definieras och besvaras genom ett planerat och
malinriktat arbete. Temaarbetet dr mer ldrarstyrt 4n projektar-
betet, vilket betyder att projektarbetsmetoden skiljer sig mest
frin de arbetsformer som tidigare anvints i norska grundskolor.
I L g7 fastslogs det tematiska arbetssittet till 6o procent i drskur-
serna 1—4, tema- och projektarbetet till 30 procent i drskurserna
5—7 och projektarbetet till 20 procent i rskurserna 8-10. I den
ursprungliga skrivningen i L 97 var detta bindande, men 1999
forandrades texten, si att de elevaktiva arbetssitten blev nigot
som rekommenderades for undervisningen i samtliga drskurser.

Reform ¢7, dir L 97 ingdr, har utvirderats utifrin ett stort antal
studier och resultaten av dessa, i relation till elevaktiva arbets-
modeller och elevers lirande, presenteras nedan. Syftet med
evalueringarna har varit att jimfora grundskolan fore och efter
reformen. Eftersom fortlopande och systematiska upplysningar
inte har funnits fore reformen, kan endast fa jamforelser goras
med tiden fore reformen (Haug, 2004:1).

I foljande avsnitt beskrivs resultaten frin utvirderingsstudierna
under huvudrubrikerna: Helklassundervisning och individuellt
arbete, Olika dmmnen, Elever med annat modersmal in norska, Elever
och liarare, Strukturella faktorer och Slutsatser.

Helklassundervisning och individuellt arbete

Vad har di hint med undervisningen i norska klassrum, nigra ar
efter Reform ¢7:s inforande? Klette (2003) och hennes medar-
betare observerade all undervisning i 30 klasser och tillbringade
en vecka i varje klass. Resultatet blev att lidrarna pratade cirka 6o
procent av tiden. De fordelade dock ordet, vilket bidrog till att
de flesta elever deltog i samtalen, vilket dr ett resultat som skiljer
sig fran tidigare studier. I dessa samtal argumenterade eleverna
for sina dsikter samtidigt som de lirde sig regler for att samtala i
en storre grupp. Pojkarna var genomgéende aktivare 4n flickor-
na. I de lirarstyrda samtalen hade eleverna smi mojligheter att
formulera egna frigor och moéta forklaringar och det var sillsynt
att det forekom ”djupa” diskussioner om olika frigestillningar.
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Skillnaderna var stora mellan olika stadier i skolan. Flera studier
visar, att elevaktiva arbetssitt frimst anvinds pd “sméskulesta-
diet” (drskurserna 1—4), di eleverna var mellan sex och nio ir
gamla. Lirarna varierade arbetsformerna och barnen forefoll att
trivas i skolan. Trivseln var betydligt hogre bland yngre barn 4n
bland ildre. P4 ndgra skolor menade forskarna, att lirarna hade
en storre professionell gemenskap in tidigare, vilket betraktas
som en forutsitming for att hoja kvaliteten pd arbetet.

Enligt Klettes m.fl. studier (2003) var aktiviteten i klassrum-
met hog och omvixlande och de yngre eleverna var mest aktiva.
Siarskilt det individuella arbetet forekom i storre utstrickning dn
tidigare. Det var den vanligaste arbetsformen bland yngre barn
och den nist mest vanliga bland ildre barn. Men det var oklart
vad barnen egentligen skulle lira sig i all denna aktivitet. Det
forefoll viktigare, att barnen var sysselsatta och sjilvstindiga, in
att de lirde sig nigot. Systematisk och konkret undervisning i
basfirdigheter omfattade endast en liten del av de totala akdi-
viteterna och sirskilt gillde detta arskurserna 1—4. Med basfir-
digheter avses i denna studie kompetens i lasning, skrivning och
rikning, social kompetens samt strategier for lirande.39

Hogre upp i skolsystemet, pd "ungdomssteget”, var spiren av
elevernas aktivitet inte sd mirkbara.

De yngre barnen hade alltsd fitt ett storre personligt och kol-
lektivt handlingsutrymme, menar Klette m.fl. Lirarens roll som
vigledare hade fitt ett visst genomslag i klassrummet och indivi-
duell anpassning forekom ofta. Andra former av differentiering
och individualisering fanns det fi exempel pd. Observationerna
visade att lirarna anvinde ménga repetitiva inslag. Samma for-
muleringar kunde t.ex. anvindas tre eller fyra ginger, nir elever
inte forstod uppgiften. Lirarnas kommentarer dll det indivi-
duella arbetet var oftast kortfattade och i allminna ordalag.

Imsen (2003) observerade, tillsammans med sina medarbetare,
175 klasser i 3—4 timmar med fokus pa undervisning i matematik

39 Nigra studier inkluderar dven IKT i begreppet.
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och norska. Hon ir starke kritisk till den omfattming av indi-
viduell hjdlp, som gavs till enskilda elever. Det tyder pd att de
individuella uppgifterna var alldeles f6r svira, menar hon.4 Ett
alternativ kunde ha varit att ge eleverna olika och mer differen-
tierade uppgifter, menar Imsen.

Imsens och Klettes studier visar att gemensamma genomgéngar
och individuellt arbete dominerade skolvardagen, dven om
ldrarna var positiva tll ett anpassat och individuellt lirande.
Undervisningen var bunden till liroplanen och lirob6ckerna.
Grupparbeten var vanliga, men eleverna arbetade frimst indivi-
duellt 1 grupperna.

Fasta rutiner, arbetsro och god ordning priglade arbetet, mena-
de lirarna, vilket 6verensstimde med elevernas bilder och obe-
roende observatorer. Detta gillde matematiken i hogre grad an
norskimnet. Observatorernas bilder visade att helklassundervis-
ning och individuella uppgifter dominerade skolarbetet. Lirarna
ansdg t.ex. att grupparbeten anvindes i storre utstrickning in
vad eleverna upplevde.

Helklassundervisning och eget arbete dominerade skolans alla
stadier. Undervisningen bestod bide av lirarledda samtal och av
genomgingar samt instruktioner till det individuella arbetet. Ett
vanligt monster var en gemensam genomgang pé tavlan, som
foljdes av individuellt arbete, varvid liraren gick runt och hjilpte
eleverna (Imsen 2003). Arbetssitten i den norska grundskolan
beskrivs av Haug som

“lirarstyrd klassrumsundervisning med instruktioner och friga-svar-sek-
venser. Eleverna dr mycket passiva mottagare och ger endast korta svar
pa ldrarnas fragor och de arbetar frimst individuellt med olika uppgifter.
Orienteringen mot lirobockerna ir stark.”

(Haug 2004:2, s 254255, min §versittning).

4 Det bor papekas att Imsen och Klette studerade olika klasser. Imsen med
medarbetare observerade 175 klasser under 3-4 timmar i varje klass och fokuse-
rade undervisning i matematik och norska. Klette med medarbetare studerade 30
klasser, under en vecka i varje klass, och observerade all undervisning.
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Olika 4amnen

Hur férhaller sig elevaktiva arbetssitt till olika 4mnen i grund-
skolan? Frigan ir svar att besvara och skillnaderna mellan
skolorna var stora. I praktiska och estetiska dmnen var huvud-
monstret liksom tidigare aktivitetsorienterat och i teoretiska
dmnen formedlingspedagogiskt (Haug, 2004:2). Flera dmnen
borde enligt liroplanen ha en mer teoretisk uppliggning t.ex.
konst och hantverk samt “kropps6vning”, men lirarna har fort-
satt att arbeta pd samma sitt som tidigare. De teoretiska dmnena
har ocksi hallit fast vid sin tradition med lirarstyrda lektioner.
Utvirderingarna var entydiga pd denna punkt.

Hur ofta forekommer da projekt- och temaarbeten i drskurserna
1—4 i skolan? 4o procent av lirarna menade att de inte nddde
upp till de rekommenderade talen.4' I vissa amnen var forekom-
sten av tema- och projektarbeten hogre nimligen i natur- och
miljokunskap, samhillsimnen och i norska. Tvi specialstudier av
dmnena natur- och miljokunskap samt samhillsimnen redovisas
i foljande avsnitt.

I ndgra dmnen var projekt- och temaarbeten markant ligre t.ex.
i matematik. De flesta lirare ansdg, att det var svart att anvinda
sddana arbetsformer i matematik (Solstad och Rénning, 2003).
Undervisningen i dmnet var faktaorienterad, samtidigt som
engagemanget for dmnet sjonk i grundskolans hogre drskurser
(Alseth m.fl., 2003). Men det fanns dven en annan bild av mate-
matikimnet. Négra klassrum kidnnetecknades av utforskande,
kommunikation och samarbete, samtidigt som det gavs mojlig-
heter till individuell anpassning.

Resultaten fran evalueringsstudierna i enskilda dmnen jaimférdes
med andra norska kvalitetsundersékningar och Gverensstim-
melsen var stor. I matematik presterade pojkarna bittre efter
reformen i drskurserna 4 och 7, men inte i drskurs 10. I den
hogre arskursen presterade flickorna bittre och deras trivsel

4 Det tematiska arbetssittet skulle enligt liroplanen omfatta 6o % i drskurserna
4.
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var ocksi storre. Framforallt fann Imsen (2003) stora skillnader
mellan klasserna. Elevernas resultat i t.ex. skriftlig norska var
hogre efter reformen jimfort med PISA-undersékningen. Detta
forklarades med den samtalskultur med dialogen i fokus, som
kinnetecknade dmnet norska i grundskolan.

En ”progressiv profilert undervisning” paverkade dock inte elev-
ernas kunskaper i matematik och norska, vilket forvinade Imsen.
Resultaten berodde istillet pd vilka ldromedel som hade anvints,
men det gick inte att fastsld vilka bocker som entydigt var bittre
eller simre dn andra. Orsaken kunde ocksi vara att bockerna
hade anvints pd olika sitt av lirare och elever.

Tvé specialstudier av imnena natur- och miljokunskap samt
samhillsimnen redovisas nedan.

Sambdillsdmmnen

I samhillsimnen (samfunnsfag), som omfattar historia, sam-
hallskunskap och geografi, var eleverna positiva till elevak-
tiva arbetsformer, men de var kritiska till lirarnas arbetssitt
(Christophersen m.fl., 2003). Christophersens studie har flera
olika angreppssitt. Den bygger pa en analys av L 97 i relation
till samhillsimnen; analys av lirobocker; djupintervjuer med
15 lirare samt deras skriftliga planeringar; en pilotstudie med
elever samt en rikstickande enkit till 988 elever och lirare i
samhillsimnen pa 86 grundskolor.

Liroplanen betonar samhillsvetenskaplig metod och aktiviteter
utanfor klassrummet, men detta mirktes inte i undervisningen.
Praktiken 6verensstimde bittre med liroplanen nir det gillde
dmnesinnehdllet in med arbetsformerna, konstaterar forskarna.
Ett undantag var de ligre drskurserna dir arbetsformerna var
mer elevaktiva. I rskurserna §—7 var bilden delad och i drskur-
serna 8—10 var liroplansimplementeringen svagast bdde nir det
giller innehall och arbetsformer. I de senare arskurserna var
amnet fortfarande ett ”inne-, samtals- och lisdmne”, och i mindre
grad ett "ute-och-gora-dmne” (a.a. s 201).
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Elevernas instillning till mnet var positivare om elevaktiva
arbetssitt anvindes. Men detta pdverkade inte ”liringsutbyt-
tet”. Kunskaperna i imnena visade inga, eller hade svirtolkade
samband, med arbetsformerna. Ett svagt stod fanns for att
elevaktiva arbetssitt var positivt for elevers begreppsliga forsta-
else. En orsak kan vara att testerna frimst betonade teoretiska
kunskaper och dirmed inte fingade alla dimensioner i lirandet,
menar Christophersen m.fl. (2003). En annan orsak kan vara
att lirarna inte hade den kompetens som krivdes for att arbeta
med projektarbeten och samhillsvetenskapliga metoder som
t.ex. intervju, enkit, observation och killkritik. Detta lyfts fram i
liroplanen, men mirktes mycket litet i undervisningen.

Forildrars utbildning och elevernas engagemang i samhills-
frigor samvarierade med deras faktakunskaper i arskurserna
7—10. Den begreppsliga forstdelsen kunde relateras till elevernas
politiska intresse, hur mycket de deltog i klassrumsdiskussioner
och om de foljde med i media. Och i det avseendet hade pojkar
bittre kunskaper, begreppsforstielse samt ett storre samhillsen-
gagemang ian flickor. Storst betydelse for elevernas lirande hade
dock lirarens férmaga att variera arbetsformerna. Olika under-
visningssitt innebir alltsd ett stod {or ett lirande som omfattar
bade faktakunskaper, firdigheter och forhallningssitt. Samtidigt
forefaller eget "arbete” utanfor skolan vara positivt for skolkun-
skaperna.

Christophersen m.fl. menar att traditionens makt ir stark och
att de konserverande krafterna var starkare in de forandringsori-
enterande. For lirarnas del innebar det en fokusering p4 historia
och geografi framf6r samhillskunskap; faktainldrning och liro-
boken som kunskapskilla framfor ett undersokande arbetssitt.
Den realiserade liroplanen ir siledes fakta- och kunskaps-
orienterad och skiljer sig frin den formulerade, som betonar
samhillsvetenskapliga metoder och undersokande arbetssitt.
Och resultatet blev att eleverna inte tillignade sig de kunskaper
och begrepp som liroplanen siktar mot.

En orsak kan vara avsaknad av en utvecklad och tillimpad meto-
dik i samhillsimnen, dir elevaktiva och undersékande arbets-
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sdtt anvinds som ett stod {or lirandet, menar Christophersen
m.fl. Dirfor behovs en mélinriktad satsning pé forskning och
utvecklingsarbete samt kompetensutveckling av lirare. Samtdigt
behovs nya evalueringsformer, som bedomer elevers kompetens
pa ett mer nyanserat sitt. Forindrade ramfaktorer ir ocksd nod-
vindiga for att implementera liroplanen. Forskarna pekar frimst
pa behovet av IKT, resurser till utflykter och exkursioner samt
en schemalidggning, som medger lingre och sammanhingande
arbetspass. Vad betyder skolans ledning for val av arbetsmeto-
der? For det mesta hade det ingen betydelse alls. Det fanns dock
undantag. I de fall di ledningen engagerade sig i problembaserat
lirande och projektarbete 6kade dessa arbetssitt markant.

Natur- och miljokunskap

I L 97, inférdes naturkunskap, som ett eget dmne i alla drs-
kurser, det fick namnet natur- och miljékunskap (natur- og
miljofag). Tidigare var dmnet en del av orienteringsdmnena i
drskurserna 1-6. I L 97 fick dmnet en tydligare amnesmissig
profil, samtidigt som elevaktiva och undersékande arbetssitt
rekommenderades.

D3 norska elever deltagit i TIMSS-undersokningar#’, som
genomfordes fore reformen, var de mojligt att jaimfora elevers
kunskaper fore och efter Reform g7 (Kjarnsli m.fl., 1999).
Evalueringen tog sikte pé drskurserna 5—7, di forskare
(Almendingen m.fl., 2003) forvintade sig storst forindringar i
dessa drskurser. Studien hade fokus pa den uppfattade eller
erfarna ldroplanen och studerade elevers och lirares uppfattning-
ar. Huvudfragan gillde i vilken utstrickning dmnet hade uppnitt
R 97:s "faglige og holdningsmessige mélsetninger” (a.a. s 8).”

2 882 elever besvarade en enkit och samtidigt genomfordes
ett test, som delvis utgick frin samma uppgifter som tidigare
TIMSS-undersokningar. I studien deltog ocksd 62 lirare.

# TIMSS = Third International Mathematics and Science Study. Den genom-
fordes 1995 i 43 linder och studien handlade om kunskaper, firdigheter och
attityder till matematik och naturvetenskap. Studien omfattade 9- och 13-dringar
samt elever som gick sista dret pi gymnasiet (Johansson & Emanuelsson, 1996).
Se dven Lie m.fl. (1997).
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Vad blev da resultatet? Den generella bilden av undervisning i
natur- och miljokunskap priglades av teori, lirobok och lirar-
styrda aktiviteter. Lirarna menade att de infe anvinde dessa
arbetssitt i ndgon storre utstrickning, men det holl inte eleverna
med om. Mer in 30 procent av eleverna ansdg att de inte lirde
sig sirskilt mycket under de ldrarstyrda aktiviteterna. Forskarnas
slutsats blev, att det som #gde rum i undervisningen i natur- och
miljokunskap inte stimde med liroplanens intentioner. ”Det

dr svirt att se hur det ir mojligt att formedla upplevelser och
naturglidje och stimulera tll nyfikenhet och undran om imnet
har en sé teoretisk uppliggning” (a.a. s 96, min Gversittning).
Variationerna mellan klasserna var dock stora avseende elev-
aktiva arbetssitt — men fem resultat var tydliga och statistiske
signifikanta.

* For det forsta hade elever som arbetade mycket med elevak-
tiva arbetsformer ett stérre intresse for amnet. Jimfort med
TIMMS undersokningen var eleverna i motsvarande ldrar
positivare till imnet efter Reform ¢7, vilket sirskilt gillde
pojkarna. Aven flickorna var positivare till imnet, men de
uppfattade dmnet som svérare in pojkarna.

* For det andra var elevernas forhdllningssdtt och engagemang
i miljofrdgor storre om det forekom elevaktiva arbetssitt.
Eleverna var t.ex. bekymrade 6ver miljosituationen i fram-
tiden och de var engagerade i vardagsproblematik som
energibesparing och sopsortering. Intresset for biologisk
mangfald fanns ocksd — och detta 4r omridden som betonas
i L 97. Forskarna menar dock, att det kan vara vanskligt att
dra slutsatser av en kvantitativ studie, om hur undervisning-
ens arbetssitt piverkar elevernas engagemang och forhall-
ningssitt. Resultaten behover {6ljas upp med andra typer
av studier. For ovrigt visade flickor ett storre engagemang i
miljofragor 4n pojkar. Flickorna var dock mindre 6vertygade
om att vetenskapen skulle 16sa miljoproblemen i framtiden.
Pojkarna litade i storre utstrickning pé att forskare skulle
klara av detta.

* For det tredje var eleverna 6verens om att de 6nskade mera
elevaktiv undervisning.
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* For det fjdrde hade elever som arbetade mycket elevaktivt
ett positivare forhdllningssdtt till ldrarna. Eleverna uppgav
att undervisningen blev intressantare, d& de fick vara med
och planera och arbeta praktskt. Resultatet tyder pd att
lararnas val av arbetssitt pdverkar elevernas instillning dll
lararna.

* For det femte anvinde lirarna mindre tid it att ”Adlla ord-
ning” i klassen, di elevaktiva arbetssitt anvindes.

D3 det gillde elevernas kunskaper, som mittes med ett test,
hade elever som inte arbetade elevaktivt de ligsta kunskaperna.
Skillnaderna var dock inte signifikanta, eftersom variationen
var sé stor. Resultatet tyder dock pi att elevaktiva arbetssitt

ir en faktor som ir betydelsefull for elevers imneskunskaper
(Almendingen m.fl., 2003). Skillnaderna mellan kénen var fort-
farande lika stora som fére Reform 97, vilket innebar att pojkar
presterade bittre dn flickor och sirskilt gillde detta i fysik och
kemi. Forskarna menar dock, att de imnesmissiga prestatio-
nerna var svaga i forhillande till liroplanens mél, men att kun-
skaperna i fysik blivit bittre.

Forekom skillnader mellan lirare i anvindning av elevaktiva
arbetssitt? Inga skillnader konstaterades med avseende pa kon,
ilder, utbildning, dmneskompetens, klasstorlek eller om lirarna
bedomde klassen som dmnesmissig svag eller stark. Lirare som
sillan anvinde elevaktiva arbetssitt upplevde fler problem och
var inte si positiva till imnet. Lirarna var eniga om att Reform
97 varit positiv for imnet, men att det varit svért att realisera
liroplanens intentioner. De pekade pa bristande resurser som
t.ex. daligt utrustade skolor, for fi timmar i 4mnet och behov av
kompetensutveckling i bdde dmnesinnehall och metodik for att
kunna arbeta undersokande och elevaktivt. Fi skolor hade t.ex.
egna rum till natur- och miljokunskap och material till imnena
kemi, geologi och astronomi saknades i hog grad.
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Elever med annat modersmal an norska

Kamil Ozerks studie (2003) omfattade 16 klasser i tvi skolor

i Oslo, dir 65 respektive 23 procent av eleverna hade annat
modersmal dn norska. De allra flesta barnen var fédda och upp-
vuxna i Norge. Underskningen har belyst temaarbete i relation
till L 97 och elevers kunskaper i arskurserna 1—4. Studien har
anvint etnografiska forskningsstrategier som t.ex. observations-
scheman, samtal med lirare och elever, enkiter till lirare och
analys av elevarbeten. Elevernas kunskaper har mitts utifrin tes-
ter och prov i olika imnen. Utgangspunkten har varit "process-
utfall-paradigmet”. Det innebir att elevernas "liringsutbytte”
har relaterats till faktorer inom skolan som undervisningens
organisering och uppliggning, med fokus pd temaarbetet, samt
till sociala klassrumsfaktorer. Elevernas kunskaper har dven rela-
terats till familjernas socioekonomiska status och akademiska
resurser, det vill sidga till “input-output paradigmet” (a.a. s. 309,
min Gversittning).

Ozerk studerade hur eleverna deltog i temaarbetet och andra
arbetssitt med fokus pa deras dmnesmissiga kunskaper och
liroplanens mél. Elever med goda eller mycket goda resultat pa
damnesproven benimndes "lyckade” elever och de 6vriga "miss-
lyckade”. 81 procent av elever med norskspraklig bakgrund var
“lyckade” medan detta gillde 45 procent av de minoritetssprak-
liga eleverna. All undervisning var pd norska, vilket innebar att
elever med bristande kunskaper i spraket varken kunde tillgo-
dogora sig de tematiserade grupparbetena eller den lirarstyrda
undervisningen. Lirarna forsokte t.ex. introducera nya teman
genom att knyta an till ndrmiljon, aktuella hindelser eller TV-
program, vilket innebar att elever med svaga kunskaper i norska
redan inledningsvis inte “hingde med”. Resultaten innebar
ocksd, att nistan 20 procent av de norska eleverna inte hade
négot storre utbyte av den tematiskt upplagda undervisningen,
trots att den dgde rum pa norska.

For de norska eleverna var det inga kunskapsmaissiga skillnader

mellan elever som gick i en skola med 1ag socioekonomisk status
och dem som gick i en skola med genomsnittlig status. For de
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minoritetssprikliga eleverna var skillnaderna stora. 6o procent
av eleverna klarade sig bra i “medelklasskolan” medan endast 40
procent i den andra skolan.

Hur kan dessa skillnader forklaras? Elevernas sociala bakgrund
ir inte en tillricklig forklaring, menar Ozerk (2003, s 316 £.)
Faktorer som har med innehdll och uppliggning av skolarbetet
kan forklara en hel del av skillnaderna. Ozerk har utgétt frin
fyra frigestillningar:

* Vad innebir en dmnesfokuserad helklassundervisning pa
norska?

* Vad innebir "sampedagogiska” aktiviteter 1 undervisnings-
och lirandesituationer?

* Hur forhiller sig elever till lirarens affektiva respektive
kognitiva interaktionsformer?

¢ Vad ir inneborden for eleverna, att fa "hjdlp i tid”?
(Ozerk, s 330-331, min oversittning).

Utifran intervjuer och samtal med elever i 16 klasser har elever-
na kategoriserats i tvd grupper. Den ena benimndes den funk-
tionellt tvdsprdkiga gruppen och den andra den modersmdlsdomi-
nerande tvisprikiga gruppen. Resultatet sammanfattades utifrin
de fyra frigorna ovan.

* Den forsta frigan handlar om den dmnesfokuserade helklass-
undervisningen. Den hade liten betydelse for de modersmals-
dominerande eleverna. Deras tidigare erfarenheter och kun-
skaper i norska var otillrickliga for att de skulle kunna skapa
mening utifrin dmnenas grundliggande begrepp, idéer och
relationer. De funktionellt tvisprikliga eleverna hade dock
stort utbyte av helklassundervisningen.

* Den andra frigan belyser sampedagogiska aktiviteter. Alla
elever var mycket positiva till temaarbeten, teater, rollspel
eller andra kortare gruppuppgifter. Elever med svaga kun-
skaper i norska var aktiva di det gillde att géra olika saker
som t.ex. att limma, klippa eller att inneha en passiv roll i en
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pjds. Diremot var de inte aktiva i sprikliga och dmnesinrik-
tade diskussioner och bidrog inte tll gruppens amnesmis-
siga resultat. De hade stora svirigheter med temats ”aka-
demiska” sprak och forstod inte imnesinnehillet, som var
“invivt” i spriket. Trots detta var eleverna sjilva njda med
sitt deltagande i grupparbetet. For de funktionellt tvispra-
kiga eleverna betydde det mycket att delta i sampedagogiska
aktiviteter, eftersom de klarade av att vara sprikligt aktiva
och bidrog dirmed dll gruppens arbete.

Den tredje frigan handlar om lirarens interaktionsformer
samt kognitiva forklaringar. Den affektiva interaktionen
kunde méjligen bidra till 6kad trivsel hos den modersméls-
dominerande gruppen, menar Ozerk. Men lirarens forkla-
ringar gick eleverna forbi, eftersom de saknade sprak och
begrepp for att tillgodogora sig undervisningen. De funktio-
nellt tvisprikliga eleverna hade stor nytta av dessa interak-
tionsformer.

Den fjdrde frigan belyser problematiken om att fi hjilp i tid.
Hos den modersmélsdominerande gruppen, var det stora
skillnader mellan “elevgruppens sprakliga och dmnesmaissiga
foérutsittningar och temaarbetets kognitiva nivd” (a.a. s 332,
min oversittning). Konsekvensen blev att minga inte ens
bad om hjilp. Ibland fick de hjilp, men den var otillricklig.
Samma monster utspelades under flera manader, eller under
flera ar for nigra elever. Upprepade misslyckanden var ett
faktum for dessa elever. For de funktionellt tvasprikiga elev-
erna var situationen annorlunda. De menade, att de fick den
hjilp som behovdes. Uppgifternas utmanande karaktir var
stimulerande eftersom de klarade av dem. Dirigenom blev
de stirkta i sitt lirande och hade goda forutsittningar att
klara sig bra framéver, menar Ozerk (2003).

Ozerk har éven studerat forskolans betydelse for elevers skol-
resultat. Tidigare studier av Ozerk (1992, enl. Ozerk 2003) visar
att elever med forskoleerfarenhet hade en positiv utveckling i
norska spriket och flera sociala kontakter utanfor skolan. Detta
bidrog till att de klarade skolan bittre, vilket sirskilt gillde elever
som deltog i tvisprikig undervisning i matematik och norska. I
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studien ovan pratade manga elever spontant om férskolan och
om hur de lirde sig norska dir. Samtliga minoritetssprikliga
elever, som klarade skolan mycket bra eller bra, hade gitt minst
tvd dr i forskolan och samtliga var funktionellt tvisprikiga. Inga
elever som gatt kortare tid i forskolan klarade skolan bra.

Elever och lirare

Evalueringsstudierna visar att eleverna trivdes i skolan och

att relationerna till lirarna upplevdes som goda, menar Haug
(2003:1,2,3). Forskare relaterar dock inte trivseln i skolan ll
elevaktiva arbetsmodeller. Undantag ir studierna i samhillsim-
nen och i natur- och miljékunskap, dir elevernas forhillningssitt
och engagemang i dmnena var storre vid elevaktiva arbetssitt.

I natur- och miljokunskap har elever som arbetar elevaktivt ett
positivare forhéllningssitt till lirarna (Almendingen m.fl., 2003).

Nigra elever hamnar i positiva cirklar medan andra hamnar i
negativa och skillnaderna mellan eleverna blir stérre ju lingre
tiden gir (Ozerk 2003). Skolan lyckas inte méta de “moders-
mdlsdominerande” tvisprikiga eleverna. Skolan klarar inte hel-
ler av att méta cirka 20 procent av eleverna med norska som
modersmal. Ozerk menar att lirarna hade behovt utbildning och
handledning for att kunna variera sina arbetssitt och prova olika
undervisningsmodeller.

Hur fungerar projektarbetet {6r elever med behov av sdrskilt
stod? Detta har Fylling (2003) studerat. Lirare som aktivt arbe-
tat med projektarbeten, menar att det ir mojligt att anpassa
arbetssittet till elevers olika forutsittningar. Lirare som inte
anvint projektarbeten ir skeptiska till detta for elever med
behov av sirskilt stod. Hir finns en stor utvecklingspotential,
menar Fylling. Samtidigt fir det konsekvenser f6r vilken kom-
petens, som skall krivas av lirare och hur ritten tll sirskilt stod
skall definieras.

Lirarna i grundskolan ir 6verlag positiva till de aktivitetspe-

dagogiska inslagen i liroplanen, men de saknar en systematisk
kompetensutveckling om projektarbetet. Varken kommunen
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eller den enskilda skolan har erbjudit en sddan fortbildning
(Haug 2004:1).

Hur uppfattar d& lirare projektarbetsformen? Lirare upplever
projektarbetet som den storsta skillnaden jaimfort med tidigare
arbetsformer. De skall vara handledare, men vad som menas
med det dr oklart f6r minga. Frigan om styrning och kontroll
och om elevers frihet att arbeta utifrin egna premisser, rdder det
delade meningar om. Lirare beskriver stora skillnader mellan
eleverna, och menar att ménga elever har svért att ta ansvar {or
sitt lirande. De har olika erfarenheter av tema- och projektar-
beten, men samtidigt menar de, att den “gamla” skolan inte ir
ndgot alternativ. Eleverna ir positiva till de ”nya” arbetsformer-
na och vill arbeta mera med elevaktiva arbetsformer.

Slutrapporten visar att lirare ir mer negativa till L 97:s dmnes-
delar in dll de generella delarna, vilket kan jimforas med
stravansmailen i Lpo 94. Deras kritik handlar frimst om den
hoga ambitionsnivin i amnesdelarna och den starka centrala
styrningen. Detaljerade krav pd innehill och progression for-
svirar anvindning av tvirvetenskapliga, projektorienterade och
lokalt anpassade arbetsformer, menar manga lirare. Minga
uppfattar det pedagogiska handlingsutrymmet som begrinsat.
Akdvitetspedagogiken har inte anvints pa det sitt som liropla-
nen foreskriver, konstaterar Imsen (2003), och menar att det
ocksi ir omojligt med L ¢7:s strama” liroplan. Den progressiva
pedagogiken kriver ngot annat nimligen:

”vida ramar angdende innehdll och arbetssitt, frigorelse frin lirobscker,
kreativa ldrare, en anpassning till elevaktiva lirandemodeller och elevers
intressen och behov. Med en detaljerad och styrande liroplan ir detta inte
mojligt.” (Imsen, 2003, enl. Haug, 2004:1, s 30, min &versittning).

Strukturella faktorer

Vad innebir det egentligen att infora elevaktiva arbetssitt i
skolan? For att detta skall vara mojligt krivs en ny syn pé kun-
skap och lirande, menar Haug (2004:2). For att skapa en sidan
skolkultur krivs ett langsiktigt kompetensarbete och fortbild-
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ning och det ir ndgot som tar tid. Imsen (2003) har studerat
hur variationer i lirandemiljon mellan olika klasser kan forklara
elevers kunskaper. Storst betydelse for processkvaliteten i skolan
hade skolledningen, lirarnas kollektiva ideologiska orientering
och deras inre motivation. De skolor som kommit lingst med
implementeringen av Reform g7 var dven tidigare engagerade i
utvecklingsarbeten och det fanns en dialog mellan olika nivéer

i den kommunala organisationen. Reformen och liroplanen
betraktas som ett gemensamt ansvar och inte som ett privat
projekt for enskilda lirare eller en grupp lirare. I dessa skolor
har centrala begrepp diskuterats och en gemensam pedagogisk
grundsyn har vuxit fram (Dahl m.fl. 2003). Vid andra skolor har
detta inte skett. Centrala myndigheter miste friga sig hur de
kan bidra tll en kunskapsutveckling, som ger underlag for rele-
vanta, lokala 16sningar i skolorna. Evalueringen visar att

”planens realisering forutsitter att statliga myndigheter fokuserar pd hur de
kan bidra till en kunskapsutveckling pé lokal nivi for att utveckla lirande
utbildningsinstitutioner och en kritisk, sjilvreglerande professionalitet”
(Aasen, Proitz, Stensaker, 2004, s 310-311, min Gversittning).

Thomas Nordahl (2003) menar att skolan lyder under en impli-
cit "danningsteori”. Dirfor maste elevaktivitet, eleverfarenheter
och elevernas intressen overensstimma med teorin, om sidana
aspekter skall prioriteras. Teorin kan forklaras historiskt genom
de starka hegemoniska intressen som virnar om skolan. Sddana
intressen finns bide hos professionsgrupperna i skolan och hos
fordldrarna. Sprik, tankemonster, skolans fysiska utformning
och rédande maktstrukturer har utformats utifrin ildre traditio-
ner, samtidigt som de bidrar till att bevara sidana traditioner.

Mycket av arbetet i skolan har alltsd fortsatt som forut. Parallellt
med det gamla hiller nya arbets- och undervisningstormer pé
att fd fiste i skolvardagen. Ett projekt som ger inblick i f6rind-
ringar i skolan édr "Lire for livet” (Blichfeldt, 2003). Det ir ett
kvalitativt projekt, som genomforts vid fyra skolor i tvi kom-
muner. Dir har lirarrollen f6rindrats. Handledningsuppgifterna
har 6kat och eleverna har fitt ett storre personligt och kollektivt
handlingsutrymme, vilket bland annat inneburit att tidigare pas-
siva elever framstod som aktivare och sjilvstindigare.
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Slutsatser

Vilka slutsatser kan dras av evalueringsstudierna? Skolan fungerar
bist for den genomsnittliga eleven och for elever som kommer
frin hem med studietraditioner (Haug, 2004:2). I L 97 formuleras
ett progressivt tinkande, men vardagen i skolan kinnetecknas
frimst av ett “traditionellt tinkande”, menar Haug. Elevaktiva
arbetsformer som projektarbete och ansvar for eget lirande ir
dock pé frammarsch. Resultaten tyder pi att elever arbetar sjilv-
standigare 4n tidigare och att ldrarrollen har férindrats mot
handledning och arbete i arbetslag. Forskare stiller sig dock fri-
gande till omfattningen av det individuella arbetet och undrar
vilken pedagogik, som ligger till grund f6r detta (Imsen, 2003).

Nagra elevgrupper har inte varit framgéngsrika i skolan och skill-
naderna kan inte enbart forklaras med elevernas olika forutsitt-
ningar. Mycket beror pd den radande skolkulturen och skolans
arbete med att inkludera samtliga elever. Haug menar att varken
anpassad eller likvirdigt ldrande har genomforts i den utstrick-
ning som vore onskvirt, enligt L 977. Bdde forskare och lirare,
hinvisar till den centralt styrda liroplanen, som gor det svart att
anpassa undervisningen till elever som behéver lingre tid.

Lirare har svirigheter att praktisera aktivitetspedagogiken,
menar Haug (2004:1). Framforallt handlar det om svérigheter
med projekt- och temaarbete, elevens ansvar for sitt lirande,
anpassat lirande och hur lek och drama kan anviindas i skolan.
Bristen pd kompetenta lirare, i relation till de elevaktiva arbets-
sitt som Reform g7 foreskriver, kan forklara nigra av resultaten,
menar Haug (2004:2). I manga dmnen, och sirskilt pa hogre sta-
dier, saknas lirare med formell utbildning i flera centrala dmnen.
Den kompetens som finns i skolan ir frimst knuten till férmed-
lingspedagogiken.

Forskningen har svért att fastsld vad som ér konsekvenser av
Reform 97 och vad som kan relateras till tidigare liroplaner
eller forandringar i samhillet. Vad ir 6verhuvudtaget mojligt
att styra genom politiska beslut? Den etablerade traditionen i
skolan utgor en enorm kraft och dominerar vad som sker. Det
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betyder inte att Reform ¢7 ir verkningslds, men att férindringar
maste fi ta tid i en verksamhet som har fungerat i en 200-300-
drig pedagogisk tradition. Det tar minst 10-15 dr innan en liro-
plan fir genomslag i praktiken, menar Haug (2004:2, 3). Dirfor
ar det for tidigt att uttala sig om Reform ¢7. I kommuner dir
dialogen mellan olika nivier i organisationen har fungerat, finns
det en vilja att préva nya arbetsformer. Traditionens make ir
stark och det finns ett motstind, som dock alltid finns i samband
med reformer. Bide forskare och lirare stiller foljande frigor
(Haug, 2004:1,2.3):

Skall alla imnen arbeta pd samma sitt?

Kriver vissa imnen andra arbetsformer?

Skall ideal som giller fér de yngre barnen édven gilla f6r ungdomar?

Finns det goda och diliga arbetsformer eller fungerar vissa arbetsformer
bra fér nigra omraden/dmnen och mindre bra for andra?

Fungerar alla arbetsformer f6r samtliga elever i alla aldrar?

Kan de arbetsformer och det innehill som foreskrivs i Reform 97 verkligen
uppnis med nuvarande ramar och resurser?

Hur fungerar t.ex. skolbyggnader och klassrummens utformning i relation
dll aktivitetspedagogiken?
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Internationella studier

I detta avsnitt beskrivs internationella studier om kooperativt
ldrande det vill siga studier om elevers ldrande i samverkan.
Hirmed avses olika former av grupparbeten, t.ex. tema- och
projektarbeten eller kortare arbeten, dir elever 16ser uppgifter
parvis eller i en mindre grupp. De studier som redovisas i detta
avsnitt har skett utifrin en modell, dir klassrumssituationen vad
giller kunskap och lirande har férindrats. Syftet med méinga
studier har varit att bidra tll forindringar, som kan stodja elever
som riskerar att misslyckas i skolan (Slavin & Madden, 20071;
Brown & Campione, 1994). Oaklandprojektet ir exempel pa
sddana studier liksom Slavins m.fl. forskning om kooperativt
lirande och de nederlindska studierna. De kooperativa arbets-
sitten kan ingd som en viktig del i omfattande undervisnings-
program, dir dven forskolesatsningar och ett utokat forildra-
samarbete m.m. ingdr. "Success for All”(SFA)-programmet ir ett
exempel pd detta (Slavin & Madden, 2001).

Studierna redovisas under foljande huvudrubriker: Kooperativt
lirande — fokus Novdamerika, Kriterier for fungerande grupparbeten,
Urvirderingar av SEA-programmen, Strukturella faktorer; Oakland-
projektet, Nigra andra studier — matematik m.m., Kooperativt lirande
— Nederlinderna, Kooperativt lirande och socialt beteende — Finland.

Kooperativt lirande — fokus Nordamerika

Studier kring elevers lirande i grupp har varit mycket omfat-
tade. Forskare har jamfort elevers lirande i klasser, dir struktu-
rerade kooperativa arbetssitt dominerar arbetet med resultat frin
klasser med traditionella arbetssitt. Med traditionella arbetssitt
menas, att individuellt arbete och undervisning i helklass varvas
med mer eller mindre systematiskt upplagda grupparbeten.

En forgrundsgestalt inom forskningen om kooperativa arbets-
modeller i USA ir Robert E. Slavin och hans medarbetare
(Slavin 1995, 1996 a; Slavin & Madden m.fl. 1996; Stevens &
Slavin 1996; Slavin & Madden, 2001). Kooperativt lirande ir en
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samlingsterm for olika arbetsmodeller, dir det gemensamma ir
att elever arbetar i grupp och hjilper varandra med innehéllet.
Arbetet avslutas di samtliga i gruppen har 16st uppgiften. I USA
har flera undervisningsprogram genomforts med dessa utgings-
punkter och en av de mest omfattande kallas f6r ”Success for
All” (SFA).# Syftet med SFA var frin borjan att konstruera

och utvirdera undervisningsprogram for lagpresterande elever
och hoja deras prestationer till genomsnittlig niva i ldsning och
skrivning. Med ekonomiskt stéd frin NAS (New American
Schools) utvecklades program med liknande utgingspunkter i
matematik, naturvetenskap och samhillsimnen och program-
men kallades for ”Roots & Wings”. Dessa program dr numera
integrerade med SFA (Slavin & Madden, 2001). Nigot modi-
fierade versioner av programmen har utvecklats pa andra sprik
och anvinds numera i Canada, Mexiko, England, Israel och
Australien.

Syftet med de kooperativa arbetssitten ér att frimja elevens
larande och sociala formégor. Intentionen ir att utveckla elevens
formaga att diskutera, argumentera och virdera kunskaper si att
de kan ”fylla i” varandras kunskapsluckor. Kooperativa arbetssitt
ersitter till stor del individuellt arbete, men ersitter inte lirares
genomging. Slavins forskning utgar frin Piaget och ett utveck-
lingsperspektiv. Uppgifternas utformning har di stor betydelse.
De skall vara utmanande och bidra till en inre obalans, som
sporrar och motiverar eleven att soka olika 16sningar. Sidana
uppgifter kallas f6r genuina kooperativa uppgifter. Den inre oba-
lansen, eller konflikten, ir initialt en individuell, kognitiv kon-
flike. Genom att arbeta tillsammans med andra 6kar mojligheten
for att en kognitiv konflikt uppstir och den kan di beskrivas
bade som en social och kognitiv konflikt. Vygotskys tinkande
kring den proximala utvecklingszonen har ocksi varit en grund
vid utveckling av de kooperativa programmen (Slavin, 1996 d,
Johnsson & Johnsson, 1989). Intentionen ir att elever, som pa

4 Exempel pd andra kooperativa program eller undervisningsmodeller ér:
Student Team Learning, Student Teams-Achievement Divisions (STAD),
Team-Games Tournments (T'GT), Team Accelerated Instruction (TAI), Group
Investigation, Structured Dyadic Methods, Jigsaw , ”Cooperative Integrated
Reading and Composition” (CIRK) (Slavin 1996 d, s 20-27).
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vissa omraden har storre kunskaper in sina kamrater, skall dela
med sig av kunskaperna och fungera som ”stéttor” till de andra

1 gruppen.

Vad kinnetecknar SFA-programmen? Ett grundliggande kin-
netecken ir kooperativa arbetssitt i heterogena grupper, (jimfor
dven Cohen, 1986/1994).%* De heterogena grupperna kom-
pletteras dock i lisprogrammen med homogena grupper, som
arbetar under lirares ledning en kortare tid av dagen. Elevens
prestationer f6ljs kontinuerligt upp genom olika tester. En vik-
tig princip ir att erbjuda alla elever, som behéver extra hjilp
med ldsning, stéd av sirskilt utbildade tutorer. ”One-to-one
tutoring” ir en viktig princip redan frin arskurs ett. Dessutom
ingdr en omfattande forskolesatsning fran fyra drs alder samt ett
utokat och fordjupat samarbete med forildrar. Introduktionen
till SFA och fortbildning av ldrare ir visentliga delar i program-
met. Slavin m.fl. betonar ocksi att larare noggrant skall tllimpa
samtliga delar i undervisningsprogrammen (Slavin & Madden
m.fl. 1996; Slavin & Madden, 2001).

En utgingspunkt for arbetet ir elevernas engagemang i kamra-
ternas lisning och i det gemensamma skrivandet. Viktiga delar

i SFA-programmen ir det material med dvningar, som utarbe-
tats fran forskolan till och med drskurs sex. Materialet finns pi
engelska och spanska. I samtliga arskurser borjar lisprogram-
men med berittelser ur barnlitteraturen. Syftet ir att engagera
eleverna i en diskussion om innehillet i texten och 6ka deras
forstaelse, vidga ordforradet samt trina firdigheter som att
lyssna, samtala och forstd strukturen i en berittelse (a.a.). I slutet
av forskoledldrarna och i forsta drskursen arbetar eleverna parvis
med en serie korta bocker. I bockerna varvas liten text, som lira-
ren liser for eleverna, med stor text som eleverna liser tillsam-
mans. Dirigenom klarar elever, som endast behirskar nigra f3
bokstiver, att ldsa kortare stycken. Eleverna fir ocksd dva olika
metakognitiva strategier som t.ex. att bedoma sig sjilva.

# Ett lisprogram som anvints hette "Beyond the Basic” (Slavin & Madden
m.fl,, 1996, s 87), en utveckling av "Cooperative Integrated Reading and
Composition” (CIRK).
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I andraklass anvinds ett lisprogram som kallas {6r "Reading
Wings” och di 6kar de kooperativa inslagen. I programmet
ingdr skrivovningar kring historier och berittelser, som eleverna
arbetar med i mindre grupper. Uppgifterna handlar t.ex. om att
sammanfatta och ge synpunkter pd innehllet, studera sirskilda
ord, diskutera vad som kommer att hinda eller att dramatisera
en fortsittning. Allt gors i en liten grupp utifrdn en forutbe-
stimd arbetsging.

Ett liknande program, som integrerar naturvetenskap, samhills-
dmnen och skrivning har utarbetats for drskurserna 1—5 och
kallas for ”WorldLab” och ingir i SFA-programmen. De yngre
barnen genomfor t.ex. experiment, undersokningar och projekt.
I forsta och andra drskursen arbetar eleverna som ”vetenskaps-
min”, som t.ex. skall ta reda pa orsakerna till varfor triden i den
niraliggande skogen haller pa att do. I &rskurs tre kan barnen
t.ex. arbeta med att konstruera ett bevattningssystem, som skall
ticka en hel afrikansk bys behov av vatten, och systemet skall
fungera dven under perioder av torka. Négra barn fungerar
som byrid, som presenterar forslagen for 6vriga bymedlem-
mar, vilka kan forkasta eller acceptera forslagen. Fjardeklasserna
lir sig fysik genom att konstruera och testa olika uppfinningar.
Elever i arskurs fem studerar den amerikanska revolutionen
genom att skriva en egen version av Oavhingighetsforklaringen
("Declaration of Indenpendence”) och genom att vara delegater
i "Forfatmingsridet” ("The Constitutional Convention”).

Ett program har dven utvecklats for matematik och kallas {or
MathWings. Det omfattar drskurserna ett till fem och utgir frin
ett kooperativt arbetssitt (Slavin & Madden, 2001). Eleverna
arbetar i grupp med att beskriva, uppticka, experimentera och
tillimpa matematiska idéer. Programmet och 6vningarna byg-
ger pa elevernas erfarenheter och syftet ir att de skall fi hjilp
att konstruera abstrakta begrepp utifrin vardagliga foreteelser.
Problemlosning i grupp utifrin verkliga och konstruerade situa-
tioner ir viktiga delar i programmet. Flera uppgifter 4r ocksd
kopplade tll "WorldLab” eller till litteraturstudier. Syftet ir inte
enbart att eleverna skall finna l6sningar utan att de ska tillimpa
och forsti sina l6sningar. Aven MathWings innehiller under-
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visningsmaterial med konkreta uppgifter och strategier {or lira-
res arbete, och syftar dll att samtliga elever skall kunna uppnd
milen (a.a.).

Sammanfattingsvis kinnetecknas SFA-programmen av koopera-
tiva arbetssitt 1 heterogena grupper, men homogena lisgrupper
forekommer under en kortare tid av dagen. Ett annat inslag ir
individuell handledning fran drskurs ett for alla som behover
det. Detta har bidragit till att behovet av specialundervisning har
minskat i SFA-klasserna, menar Slavin & Madden (2001). For-
skolesatsningen och ett utokat forildrasamarbete 4r andra inslag
i programmen férutom en heltidsarbetande handledare, som
arbetar pa varje skola nir SFA-programmen introduceras (a.a.).

Kriterier for fungerande grupparbeten

Vad krivs for fungerande grupparbeten vid kooperativt lirande?
Denna friga har engagerat minga forskare. I detta avsnitt bely-
ses frigan under foljande rubriker: Omsesidigt beroende, Om belo-
ningar, Om elevuppgifter m.om.

Omsesidigt beroende

Ett férhillande som ofta lyfts fram vid kooperativt lirande ér att
eleverna skall vara positivt och dmsesidigt beroende av varandra
(Cohen,1986/1994; Johnsson & Johnsson, 1995).45 Det innebir
att uppgifterna endast kan 16sas om allas bidrag ingir. Eleverna
maste dd ha férmaga att s6ka och finna information och kunna
tordela arbetet 1 gruppen. Detta stiller krav pd positiva relatio-
ner i gruppen. Eleverna miste ocksé ha ambitionen och viljan
att komma fram till ett bra resultat. En sammanstillning av mer
idn 500 dldre studier visar att elever som samarbetat kring upp-
gifter har hogre genomsnittliga resultat och bittre sjilvfortro-
ende in elever som arbetat individuellt och/eller tivlingsinriktat
(Johnsson & Johnsson, 1989). Det ir viktigt att papeka, att detta
giller genomsnittliga resultat och det siger inget om enskilda

4 Jamfor Slavins gruppuppgifter, dir gruppmél formuleras och gruppen bel6nas
som en enhet, dir samtligas bidrag ingir, se s 96 i detta avsnitt.
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elever t.ex. ligpresterande eller hogpresterande elever. Detta
framgér dock vid utvirderingar av SFA-programmen, som redo-
visas nedan, s 101 f.f.

Elevers personlighet och deras roller i gruppen har ocksé bety-
delse for resultaten vid grupparbeten. Detta har t.ex. Miller

& Harrington undersokt (1995). I grupper som fungerade vil
kunde eleverna 6ppet uttrycka olika dsikter, virderingar och be
varandra om hjilp. De hade ocksi hoga férvintningar pd varan-
dras prestationer och forvintade sig att lyckas med uppgiften.

I grupper som inte fungerade vil hade eleverna ofta negativa
forvintningar pd varandra och arbetet fordelades ofta mellan
gruppmedlemmarna, ( jimfor t.ex. Cohen, 1986/1994).

Om beloningar

Vid allt grupparbete finns faran att nigon eller nigra i gruppen
utfor det mesta av arbetet. Det kan undvikas om eleverna ir
positivt beroende av varandra vid 16sning av uppgifterna, menar
Slavin (1996 d). Men det ricker inte med det. Liraren miste
forstd vad som krivs for att samarbetet i gruppen skall fungera
och dirvid har uppgiftens karaktir stor betydelse. Skolans upp-
gifter och problem ir dock inte alltid utmanande. Dirfor dr det
viktigt att 6ka elevens motivation och vilja att lira och det kan
ske genom olika bel6ningar, menar Slavin. Han beskriver tre
beléningssystem som har anvints vid kooperativa program i
lasning och skrivning, dir syftet har varit att 6ka elevernas moti-
vation. Utgdngspunkten ir gruppens mdl och prestationer (Slavin,
1996 d).46 De tre systemen ir foljande:

* Gruppmil formuleras och gruppen bel6nas som en enhet,
dir samtliga elevers bidrag ingar.

* Gruppmil formuleras, men beloning ges till enskilda elevers
prestationer.

* Inga gruppmal formuleras och bel6ning ges till enskilda
elever. (Slavin, 1996 d, min sammanfattning och 6éversittning).

4 Jamfor konjunktiva uppgifter, Granstrom & Einarsson, 1995.
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Resultaten av en jimforande studie, av nistan 100 undersok-
ningar i USA, visade betydelsen av gruppmal och att gruppens
resultat belonades (a.a.). Slavin har ocksd jamfort 2 5 studier dir
inga gruppmadl formulerades och eleverna bedémdes utifrin
individuella mal. I dessa studier var de positiva effekterna av de
kooperativa arbetssitten sma jimfoért med helklassundervisning.
Studierna visade ocksd att de kooperativa arbetssitten fungerade
innu bittre om eleverna forbereddes for samarbetet och de spe-
cifika arbetsmodeller som anvindes i klassrummen.

Nigra forskare har varit kritiska till beloningens funktion vid
kooperativt lirande. Kommer inte den inre motivationen att
undermineras om yttre beloningar anvindes, undrar Ryan &
Deci (enl. Scherp, 2000). Vedder & Veendrick (2003) menar
dock att det dr orealistiskt att tro, att samtliga elever har en si
stark inre motivation att de villigt griper sig an skolans olika
uppgifter. En yttre beloning kan dérfor bidra il att fler elever
blir motiverade och genomfor sina uppgifter. De anser ocksa att
framgingen med de kooperativa arbetssitten beror pa att
eleverna upplever ett sd tydligt samband mellan bel6ning och
den aktivitet som de varit involverade 1.

Sammanfattningsvis visar studierna hur viktigt det 4r att varje
enskild medlem bidrar tll gruppens resultat. Eleverna maste
inse att samarbete och ett hjilpsamt beteende gynnar bide det
egna lirandet och gruppens resultat. Och avgorande ir grupp-
medlemmarnas positiva och 6msesidiga beroende av varandra.
Stodet frin kamrater i gruppen paverkar elevens engagemang
och uthallighet Johnsson & Johnsson, 1989; Cohen, 1986/1994).

Om elevuppgifter m.m.

En problematik som ofta lyfts fram vid kooperativt lirande
handlar om uppgifternas utformning. Forskare brukar skilja
mellan enkla och komplexa uppgiftsstrukturer. En enkel uppgifis-
struktur innebdr att:

* uppgiften medger ett begrinsat antal val — i relation till de
svar som accepteras
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* uppgiften utgir frin elevens provande och ger en tydlig

feedback

* uppgiften inte kommer i skymundan om olika 16sningar
provas (Vedder & Veendrick, 2003).

Vid sddana enkla uppgiftsstrukturer har olika lika former av
feedback anvints. I nigra studier anvinds t.ex. kamrat-feedback
(Van Oudenhoven m.fl. 1987 enl. Vedder & Veendrick, 2003).
En uppgift ges t.ex. med instruktionen: “gor uppgiften, lit din
granne kontrollera svaren och diskutera sedan felen” (a.a. s 532,
min oversittning). Sddana instruktioner bidrar till att férbittra
elevers prestationer, sirskilt om de har mojligheter att diskutera
de felaktiga svaren. Metalirandet handlade i denna studie enbart
om de felaktiga svaren. Vedder och Veendrick menar att uppgif-
ter med enkla strukturer, i kombination med en tydlig feedback,
kan forklara de positiva resultaten.

En liknande typ av feedback beskrivs i si kallade tutoring ”-pro-
gram, da eleverna fir feedback av en kamrat. Ehris m.fl. forsk-
ningsoversikt (2001) visar att enkla uppgifter och tutor-feedback
befrimjar lirandet av basfirdigheter eller si kallade ”low level
skills”. Feedback av ldrare var di inte n6dvindig. Framgingen
med de kooperativa program, som bygger pa Slavins tanke-
gingar, kan bland annat relateras till hur uppgifterna ir kon-
struerade (Slavin 1996 d).

Forskning om komplexa uppgifter och kooperativt lirande visar
en mer komplicerad bild. Med komplexa uppgifter menas upp-
gifter, som kriver reflektion och anstringning och erbjuder alter-
nativa l6sningar. Firre elever klarar av sidana uppgifter pa egen
hand och de behéver dirfor samarbeta for att 16sa uppgifterna.
Cohen (1986/1994) foresprakar komplexa uppgifter, dir lirarens
uppgift dr att “trina” elevernas metakognitiva tinkande, det vill
siga att reflektera 6ver sina kunskaper och férmagor. Cohen
menar ocksi att uppgifterna skall konstrueras, sa att de kriver
olika slags kunskaper och firdigheter och framférallt behévs mer
kreativa mojligheter vid bearbetning och redovisning av uppgif-
terna.



Studier om kooperativt lirande och komplexa uppgifter

visar att lirandet beror pa om och hur elever anvinder sina
tidigare kunskaper (Cohen, 1986/1994, Hoek m.l., 1999).
Gruppdiskussioner och kamraters 16sningar kan hjilpa elever att
stanna upp och reflektera 6ver skilda 1osningar. En forutsitting
ir att dock att det finns mojligheter att testa olika hypoteser —
och di behovs lirare, som foljer processen och kan gripa in nir
s& behovs (Cohen, 1986/1994). Cohen varnar dock for att lirare
tar pa sig rollen som Gvervakare, som styr och leder processen.

Hur kan elever stimuleras att arbeta i grupp med komplexa
uppgifter, om nigra i gruppen inte ir emotionellt mogna och
kognitivt forberedda for detta? Vid sidana tillfillen kan Slavins
gruppbeldningssystem tillimpas, menar Vedder och Veendrick
(2003). Det innebir att gruppmal formuleras och gruppen bels-
nas som en enhet, dir samtliga elevers bidrag ingir.

En typ av studier handlar om sociala och emotionella effekter av
kooperativt lirande (Gagné & Zuckerman, 1999). De positiva
effekterna vid enkla uppgifter var storre 4n vid komplexa upp-
gifter. En forklaring kan vara att de kognitiva kraven ir ligre vid
enkla uppgifter, vilket innebir att fler elever klarar av att 16sa
uppgifterna, vilket i sin tur innebir att fler elever har f6rmaga
att hjilpa andra.

Uppgiftens karaktir dr en viktig del i Hertz-Lazarowitz (1995)
modell, som presenteras nedan. Hans forskning visar att elever
utvecklar effektivare och alternativa strategier for att 16sa pro-
blem om de arbetar i grupp. Hertz-Lazarowitz har konstruerat
en modell, som visar hur grupparbetet paverkas av dessa och
andra aspekter eller dimensioner (mirrors) som samspelar med
varandra. Modellen utgir frin foljande sex aspekter:

Organisation i klassen (inkl. gruppstorlek)

Uppgiftens karaktir

Lirares undervisning och kommunikation med eleverna
Lirares/skolledares kommunikation och samarbete
Elevernas studiebeteende och problemlsningsstrategier
Elevers sociala beteende

(Min sammanfattning och versittning)
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Hertz-Lazarowitz modell (1995) har anvints for att undersoka
hur elevers resultat och sociala beteende samspelar med 6vriga
aspekter. Analyser av ett stort antal studier om kooperativt
lirande visar att den viktigaste aspekten for att elevers samarbete
skall fungera vid grupparbeten ir uppgiftens karaktir och hur
liraren kommunicerar med eleverna (a.a.).

Utvirderingar av SFA-programmen

I borjan av 2000-talet hade mer 4n 1 800 skolor i 49 delstater

i USA deltagit i undervisningsprogram i lisning och skrivning
inom ramen for SFA-programmen (Slavin & Madden, 2001, se
dven Floden, 2001).47 Starten skedde i Baltimores ”Elementary
schools” i slutet av 198o-talet, men eftersom resultaten var si
positiva, utvidgades programmen till att omfatta ett stort antal
stater. Slavin och hans kolleger har utvirderat flera av dessa
program.®® Studierna har varit longitudinella och innehéller data
frin drygt 50 skolor. Varje skola har jimforts med en kontroll-
skola, som matchats gentemot experimentskolan avseende etni-
citet, forildrars ekonomi och elevens tidigare prestationer m.m.
Elevernas sprdkliga formdga undersokees t.ex. utifrn tre olika
nationella test. Och resultatet blev att reformskolorna uppnidde
betydligt bittre resultat 4n kontrollskolorna (Slavin & Madden
m.fl. 1996, Slavin & Madden, 2001). Ju lingre tid SFA-pro-
grammen hade pigatt desto bittre blev elevernas resultat. Detta
gillde dven for elever med annat hemsprik in engelska. En
orsak kan vara att fler elever hade hunnit delta i forskolans akti-
viteter med t.ex. spraktrining i lekfulla former, menar Slavin &
Madden m.fl. (1996, 2001). Forskning visar ocksd positiva effek-
ter av MathsWings och Worldlab (Slavin & Madden, 2001).

I avsnitten nedan presenteras resultaten av utvirderingarna
under rubrikerna: Vilka vinner pd SFA samt Ett exempel fi-dn Israel.

47 Det finns dven liknande program i USA, som kallas for "Roots & Wings” och
frimst beror matematik-dmnet. Programmen har varit framgangsrika och utgir
frin samma grundliggande principer som ”Success for All. Se t.ex. Slavin &
Madden, 2001, kapitel tvi.

4 Nigra av programmen finns angivna i fotnot 43, s 92.
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Vilka vinner pa SFA?

Utvirderingar visar att det dr mojligt att utforma och tillimpa
beprovade, kooperativa arbetssitt och att 2§ procent av de
svagaste eleverna tjinade mest pd SFA-programmen (Slavin &
Madden m.fl., 1996, Slavin & Madden, 2001). Eleverna i kon-
trollklasserna deltog ocksa i specialprogram med sérskild under-
visning tvé ginger i veckan, men undervisningen byggde inte pa
kooperativa arbetsmodeller.

I kontrollklasserna i t.ex. Baltimore hade cirka ¢ procent av
eleverna mycket svaga testresultat jimfort med cirka 2 pro-

cent av eleverna i programklasserna. I Ft. Wayne, Indiana var
skillnaderna 4nnu storre. Dir hade 14 procent av eleverna i
kontrollklasserna mycket svaga resultat jamfort med 3 procent

i programklasserna. Gruppens sammansittning hade stor bety-
delse for resultaten. Heterogena klasser och grupper fungerar
bist, menar Slavin (1996, b, ¢, d, 2001). Detta giller bade for
“elementary” och ”secondary school”.# Under en mindre del av
dagen kan dock homogena grupper frimja lirandet i imnen som
dr hierarkiskt organiserade, t.ex. matematik och modersmailet,
menar Slavin (1996 b).5° Forskningen ir dock inte entydig péd
denna punkt. I matematik giller detta frimst elever i ”upper ele-
mentary school”. Homogena klasser frimjar diremot inte elevers
prestationer, vilket framgér av ett stort antal jimforande studier
(Slavin, 1996 b).

Léagpresterande och medelpresterande elever vinner pi att arbe-
ta med hogpresterande. Aven hogpresterande elever ir vinnare.
De lir sig nya strategier genom att undervisa andra, samtidigt
som lagpresterande elever lir sig nya strategier genom att obser-
vera andra. Elever som fungerar som tutorer, och forklarar upp-
gifter och l6sningar for andra, lir sig mera 4n dem som enbart
lyssnar pé forklaringar. De kooperativa arbetssitten bidrar dir-

49 Slavin har sammanstillt ett stort antal studier och jimfort vad dessa kommit
fram dll. 29 jimforande studier giller "secondary school” och 17 studier giller
“elementary school” (Slavin, 1996 c, b).

5© ”Success for All”- och "Root and Wings”-programmen har ca go minuter
varje dag i "Ability-groups” i matematik och lisning.
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for dll att heterogeniteten i en klass upplevs som en resurs i stil-
let for ett hinder (a.a. s 9).

Forskning har ocks3 visat att relationerna mellan elever med
olika bakgrund blir bittre. Ett exempel dr en tvdrig studie i
Kalifornien med kooperativt lirande, vilket 4r den forsta utvir-
dering med kooperativa arbetssitt som genomférdes i ”elemen-
tary schools” (Slavin, 1996 d, Slavin & Madden 2001). Skolorna
har anvint olika kooperativa program, t.ex. MathWings och
WorldLab. Det som kinnetecknade samtliga program var dock
tydliga och strukturerade uppgifter och att gruppens resultat
betonades.

Hur uppfattades arbetsmodellen av eleverna i de kooperativa
projektklasserna? Eleverna bytte grupper flera gdnger under ter-
minen och lirde dirigenom kinna de flesta i klassen. Resultatet
blev, att eleverna uppgav att de hade (signifikant) fler vinner in
kontrollklassernas elever. Genom att arbeta tillsammans med
andra, mot ett gemensamt mél, fordjupades interaktionerna
mellan eleverna samtidigt som interaktionen upplevdes som
meningsfull, menar forskarna (a.a.).

Samma studie visar ocksi att elever med funktionshinder hade
signifikant bittre resultat i ldsning och matematik i de koopera-
tiva programklasserna jamfort med kontrollklasserna (Stevens &
Slavin 1996, Slavin, 1996 d, Slavin & Madden 2001). En orsak
kan vara att lararna hade mer tid till individuell handledning,
eftersom eleverna tog storre ansvar for sitt arbete, menar fors-
karna. Eleverna arbetade med tydliga och strukturerade uppgif-
ter samtidigt som de gav stdd till varandra i lirandet. De sociala
vinsterna var ocksd betydande for elever med funktionshinder.
De uppgav att de hade betydligt fler vinner in motsvarande
elever i kontrollklasserna. Detta forklarades med, att det koope-
rativa lirandet bidrog tll att eleverna var positivt beroende av
varandra (Slavin, 1996 d).

Hur blev resultaten for begdvade elever? Samma studie frin

Kalifornien visar foljande. Begivade elever hade betydligt hogre
resultat pd standardiserade test dn elever med samma bakgrund i
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kontrollklasserna. De begévade satte ord pé sina kunskaper, och
forklarade forhallanden eller fenomen for de andra i gruppen.
Detta bidrog till det positiva resultatet, eftersom det ir en viktig
aspekt i lirandet, menar Slavin (a.a.).

Skolor som anvinde alla eller de flesta komponenter i SFA-pro-
grammen hade bittre resultat in de som endast anvinde delar av
SFA.

Nigra ildre studier visar, att det frimst ir de hogpresterande
eleverna som tjinar pa grupparbetet. Dessa elever var mest
aktiva di det gillde att diskutera och forklara olika fenomen
och forhallanden for de 6vriga i gruppen (Dansereau 1983, enl.
Slavin 1995). De duktiga eleverna hade en tendens att "ta 6ver”
arbetet si att de sjilva gynnades (Johnsson & Johnsson, 1995).
Slavins omfattande forskningsoversikter visar dock, att samtliga
elever forefaller vinna pé de strukturerade, kooperativa under-
visningsprogrammen. Men di méste vissa férhéllanden vara
uppfyllda, vilket belyses i avsnittet Strukturella faktorer.

Vad betyder egentligen de kooperativa arbetssitten for resul-
taten i SFA-programmen? Det dr en omojlig friga att besvara.
Programmen bygger pa flera delar, som t.ex. en forskolesats-
ning, tidig handledning till elever med sirskilda behov, ett ut6-
kat larar- och forildrasamarbete samt handledning av lirare vid
introduktion av SFA. Detta diskuteras inte vid redovisning av
resultaten.

Ett exempel frin Israel

SFA-programmet har anvints i olika linder och nedan ges ett
exempel frin staden Acre i Israel (Slavin & Madden, 20071). 1
Acre bildades ett rid av rektorer som studerade SFA. De beslot
att anvinda programmet samt att samordna skolornas imple-
mentering. Vid slutet av 19go-talet deltog nio av tio "elementary
schools” i Acre i SFA-programmen.

Satsningen pa SFA-programmen f6ljdes upp forskningsmissigt.

I Israel dr skolkulturen sidan att elevers testresultat eller betyg
inte brukar ligga till grund f6r jimférelser mellan skolor. Dirfor
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konstruerades andra modeller for att mita elevers prestationer.
Eleverna fick t.ex. skriva berittelser eller dikter som lig dll
grund for jimforelser mellan SFA-klasserna och kontrollklas-
serna. En uppgift handlade t.ex. om en present som eleverna

ville ha:

En pojke skrev: Presenten som jag vill ha

Yoram (pojkens namn) har fodelsedagskalas pa fredag. Yoram 6nskar sig en

cykel till sin fodelsedag. Yoram har alltid drémt om en cykel.

Hans pappa visste att Yoram bara drommer om en cykel och sade: "Jag skall
kopa cyklar dll honom”. Fodelsedagen kommer och alla gjorde honom for-

vanad. Yoram sig cykeln och blev si lycklig och sade tack till sin pappa/.../

En flicka skrev: Presenten som jag vill ha

Jag vill att min present skall vara en Barbie och att jag métte henne, och att
jag lekte med henne, och jag skrattar och vi sov tillsammans, och pi mor-
gonen jag gick tll skolan and lekte med mina vinner /.../

En flicka skrev: Presenten som jag vill ha
Ar det hirliga landet,

landet av ormar,

landet av hundar.

Och presenten jag fick

ar ett bibliotek fullt av bocker.

Och jag var lycklig,

for det var en Gverraskning.

Slut pa "storyn”.

(Slavin & Madden, 2001 s 173, min 6vers.)

Texterna analyserades och programklasserna jimfordes med
kontrollklasserna. Forsoket utvirderades efter fem ér och resul-
taten blev si positiva for SFA-klasserna, att programmet har
blivit en integrerad del av pedagogiken i lisning och skrivning
i Acre. Det visade sig ocksa att flickorna hade bittre resultat in
pojkar vid nistan samtliga uppgifter.

Strukturella faktorer

Syftet med de kooperativa undervisningsprogrammen har varit
att skapa en stédjande lirandemiljo for bade elever och lirare.
Att infora kooperativa modeller innebir genomgripande for-
dndringar i bide klassrum och skolorganisationen (Slavin, 1996
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d, Slavin & Madden, 2001). Férindringarna bidrar samtidigt
tll att elevernas erfarenheter i klassrummet férindras. For att
dstadkomma forindringarna betonar Slavin f6ljande faktorer for
“Elementary School”:

* Att anvinda beprovade, kooperativa arbetssitt i klassrummen.
* Att elever med funktionshinder deltar i ordinarie undervisning.

* Att ldrare planerar de kooperativa arbetssitten tillsammans
och stoder varandra.

* Att rektorer och lirare deltar i skolans Gvergripande plane-
ring och beslut.

* Att rektorer och lirare uppmuntrar forildrar tll ett aktive
deltagande.”

(Slavin 1996 d, s 63, min sammanfattning och Gversittning).

De goda resultaten i SFA-programmen beror inte pd nigon
enskild faktor utan pé flera samverkande faktorer. En forutsitt-
ning ir en stark 6vertygelse hos bide lirare och skolledare om
den filosofi, som ligger till grund f6r programmen. Dessutom
behover vissa strukturella faktorer vara uppfyllda, menar Slavin
och Madden. Deras erfarenheter har utmynnat i féljande slut-
satser for att ett komplext program som SFA skall kunna imple-
menteras och fortleva i skolorna:

* Regionala centra behéver samordna insatserna.

* Lirare och skolledare behéver delta i lokala och regionala
nitverk for att f8 emotionellt och praktiskt st6d.

* Handledare frin framgangsrika SFA-skolor behover anstillas
for att hjilpa till med implementeringen vid enskilda skolor.

* Resultaten behover foljas upp kontinuerligt.

* Skolorna behéver ingd i ett nationellt nitverk av likasinnade
skolor. (Slavin & Madden, 2001 s 218-219, min Gversittning).

105



En styrka i SFA-programmen ir den betydelse som liggs vid
implementeringen av programmen. For att programmen skall
kunna fortleva och utvecklas i olika lirargrupper, med olika rek-
torer, och olika beslutsfattare behover personalen kinna att de ir
viktiga och uppskattade. De behéver f3 stdd och uppmuntran i
sitt arbete, menar Slavin & Madden (2001).

De studier som beskrivits i detta avsnitt har frimst handlat om
“elementary school”. Det finns dven en omfattande forskning

i USA, som handlar om “middle school” (Beane & Brodhagen,
2001). [ utbildningspolitiska reformer {6r denna skolform
betonas varierade arbetssitt och elevers aktivitet. Kooperativa
arbetsmodeller lyfts fram och rekommenderas av sivil myndig-
heter som nationella lirarorganisationer. Lirarorganisationen,
”Middle School Association” i USA, har t.ex. foresprakat grupp-
arbete for att frimja elevers lirande (a.a.).

Minga undervisningsprogram har haft fokus pd undervisnings-
modeller, dir kooperativt lirande varit en viktig del. Forskning
kring sddana program i "middle school” har genomgiende visat
goda resultat i ett stort antal longitudinella studier som t.ex.
Johnson & Johnson, Cawelti och Russel har visat (enligt Beane
& Brodhagen, 2001). Trots detta har arbetssitten inte bidragit
till nagra bestdende foérindringar. Vad kan detta bero pa? Svaren
ir komplexa och orsakerna kan vara bide politiska, personliga
och kontextuella. Féljande faktorer har lyfts fram av forskare:

* Endast ett fital lirare har deltagit i fortbildning som férbe-
rett dem for kooperativa arbetssitt.

e Lirare dr inte fortrogna med, och inte alltid positiva till
kooperativa arbetssitt. Och det giller dven dem som deltagit
i fortbildning.

* Kooperativa arbetssitt kriver initialt mer tid tll férberedelser.

¢ Elever behéver introduktion och stod for att t.ex. klara av
grupparbetets sociala aspekter.

* Kooperativa arbetssitt ér tidskrivande och lirare ér osikra
pa vad eleverna egentligen lir sig.
(Beane & Brodhagen, 2001, s 1165, min dversittning).
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Den forskning som finns ir, som tidigare nimnts, dven ett stod
for de kooperativa arbetssitten i “middle school”. Men i prakti-
ken anvinds de inte i ndgon storre utstrickning. Klyftan ir allesd
stor mellan vad forskare kommit fram till och arbetet i skolan.
Beane & Brodhagen undrar 6ver hur lirare egentligen tinker
kring kooperativa arbetssitt. De stiller ocksi foljande frigor:
Vilket stod behovs for att lirare skall bli fértrogna med nya
arbetssitt? Vilka aspekter i den pedagogiska och kulturella mil-
jon forsvarar implementering av nya arbetssitt? Finns det ytter-
ligare faktorer, som hittills inte kommit fram i den omfattande
forskning som férekommit?

Oaklandprojektet

Projektet Fostering Community of Learners, (FCL), dven kallad
Oaklandprojektet, har flera likheter med SFA-programmen, men
skillnaderna dr ocksa stora. Syftet med Oaklandprojektet har
varit att “skapa en lirandemilj6 i urbana klassrum, dér barn lir
sig att tinka ”djupt om viktiga saker” (Brown, 1997, s 399). Ann
Brown och Joseph Campione har genomfort ett flertal klass-
rumsstudier for att frimja ett meningsfullt och varaktigt lirande
(Brown, 1994, 1997; Brown and Campione, 1994).

Oaklandprojektet’’, som Ann Brown varit ansvarig for, har varit
ett centrum for ett nitverk av skolor 6ver hela USA. Ménga
intresserade har besokt skolorna och en av dessa har varit
Jerome Bruner (1996, 2002).5* Han konstaterar, att projektet
har lyckats med att hoja barnens formégor i lisning och skriv-
ning (se nedan). Men det ir inte frimst barnens kunskaper som
han vill uppmirksamma. Istillet lovordar Bruner den stodjande
skolkulturen, som utgdr frin barnens samarbete kring menings-

5t Under tre ar har projektet pdgitt i innerstadsskolor i Oakland, Kalifornien.
Projektet har 4gt rum i skolor med ”student at risk”. Majoriteten av eleverna har
varit afro-amerikaner (65 %). Manga barn har ensamstiende forildrar och cirka
hilften av familjerna har bidrag frin sociala myndigheter (Brown, 1997, s 270).
52 Den amerikanska upplagan utkom 1996 och den svenska 2002. I Bruners bok
Kulturens viv finns atta referenser till Brown et. al. Hela kapitel 4 i boken har
inspirerats av Brown och Campiones forskning. Dessutom finns hinvisningar till
Ann Brown i andra kapitel, bdde med och utan referenser.
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fulla uppgifter, som utmynnar i ett gemensamt resultat. Det
innebir att barnen utvecklar bdde handlingsformiga och samar-
bete. Uppgifterna formuleras som problem, som barnen arbetar
med utifrdn sina egna hypoteser. Vid ett av Bruners besok péd en
skola arbetade eleverna med ett projekt kring oljeskadade fig-
lar. Figlarna skulle befrias frin den olja, som orsakats av Excon
Valdez oljeutslipp i Alaska. Barnens uppgift var att formulera en
gemensam dtgirdsplan. Och utgingspunkten var tron pé bar-
nens mojligheter att klara av detta. Barnen lade fram alla mojliga
forslag. De vigade ligga fram ”vilda” gissningar och spinnande
idéer, for de visste att de andra i gruppen skulle lyssna pd dem
och ingen skulle skratta &t vad som sades. Ett ovanligt forslag
var att anvinda jordnotssmor, som ett slags "liskpapper”, som
skulle suga upp oljan fran figlarna. Forslaget diskuterades seriost
och ingen skrattade. Jordnotssmor var ju ldte att f3 tag pd, efter-
som det fanns 6verallt”. Detta var ett argument som talade for
forslaget. Barnen hade lirt sig att motivera alla forslag som lades
fram och de provade dem pé olika sitt. De var mycket ivriga, att
infor sina kamrater i de andra grupperna motivera varfor just ett
liskpapper med jordnétssmor kunde ridda oljeskadade figlar.
Det innebar att barnen undervisade varandra som jaimbordiga
parter.

Sjilvklart dr detta inget nytt. Om minniskor behandlas som an-
svarsfulla, och har nigot att tillféra en grupp, si vixer alla obe-
roende av lder. Bruner kommenterar besoket pa foljande sitt:

”De var i realiteten delar av en gemenskap vars mal just var att undervisa
genom att dela med sig av sina erfarenheter. Jag ir helt 6vertygad om att
det hir sittet att arbeta dr mycket viktigt, inte bara dirfor att det befrimjar
lirandet rent generellt utan dirfor att det exemplifierar en kultur-i-prakti-
ken som ir relevant for elevernas fortsatta liv /.../ , eftersom det motverkar
de nedbrytande konsekvenserna av alienation, hjilpléshet och hoppléshet.”
(Bruner, 2002, s 99).

Projektet beskrivs under f6ljande rubriker: Nigra grundliggande

begrepp, Ett framtidsdjur och en metakognitiv modell, Sammanfatt-
ning, Oaklandprojektet och Reggio Emilia.
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Nigra grundliggande begrepp

Oaklandprojektet utgir frin olika teoretiska perspektiv. Brown
inledde sina studier av barns lirande med laboratorieexperiment
och 6vergick sedan till klassrumsstudier. Malet var dock det-
samma niamligen att konstruera en teoretisk modell for lirande,
som har sin grund i empirisk vetenskap. Vad krivs for att lira sig
ett visst innehdll? Frigan har belysts i relation till bdde hur och
var lirandet sker. En slutsats av Browns tidigare forskning ar
betydelsen av att barn och pedagoger har tid att reflektera 6ver
den egna aktiviteten. I FCL-klasserna innebir det att eleverna
reflekterar 6ver sina kunskaper i mindre grupper, som kallas

for tolkande gemenskaper (community of learners). Detta ir ett
grundliggande begrepp i projektet. Ett annat viktigt begrepp

ar den proximala utvecklingszonen, som innebir det omride”
didr lirandet dr mojligt med hjilp av andra, kunnigare personer

(Vygotsky, 1978).

For att dstadkomma en tolkande gemenskap i ett klassrum har
en idealmodell varit ett forskningsseminarium. Uppgiften blir
da att utmana elever och deras lirare att delta som personer i ett
forskningsseminarium. En mingd aktiviteter férekommer dirfor
i klassrummen. Eleverna ir indelade i grupper, med cirka 6 per-
soner i varje, och alla bidrar med sina kunskaper till den gemen-
samma lgsningen. Inledningsvis handleds grupperna av lirare,
forildrar eller av dldre elever, men gradvis klarar barnen av att
handleda varandra. Undervisningen kallas for émsesidigt lirande
(reciprocal teaching, RT) och tanken ir att denna uppliggning
ska skapa multipla utvecklingszoner hos elever, som befinner sig
pa olika kunskaps- och firdighetsnivier. Lirarens uppgift dr att

* konstruera meningsfulla gruppuppgifter
* stddja eleverna att formulera mal for lirandet
¢ tillhandahélla resurser i form av material
* bidra med relevanta lektioner vid behov
* folja elevernas lirandeprocesser
(Brown, 1997, min sammanfattning och oversittning).
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Brown har tllsammans med sin forskargrupp genomfért ménga
undersokningar, som pagétt under cirka tio ars tid. I en studie
var syftet att utveckla elevers forméga att lisa texter med for-
stielse. Eleverna gick i drskurserna 1-8 och de flesta tillhorde
minoritetskulturer och bedémdes som elever i riskzonen. En
viktig strategi, for att utveckla formagan att lisa med forstielse,
var att eleverna skulle lira sig att leda smigruppsdiskussioner
utifrén texter i olika skolimnen. Strategin innebir att eleverna
stiller frigor dill texten; klargér vad som ir oklart och behover
fortydligas; stiller upp hypoteser om vad de tror kommer att
hinda samt sammanfattar vad gruppen diskuterat och kommit
fram dll (Brown, 1997, se dven Floden, 2001).

Elever som initialt inte klarar av detta fir hjilp av lirare eller av
kamrater i gruppen. Si sminingom lyckas i stort sett alla elever
att leda diskussioner pi egen hand. De ovan beskrivna lirande-
strategierna befinner sig pd en nivd mellan uppgiftsspecifika
kognitiva strategier och situationsoberoende metakognitiva
strategier eller sjilvreglerande aktiviteter. Brown beskriver de
kognitiva strategierna i sin tidiga forskning pé foljande sitt.
Strategierna ir

“allminnare dn de extremt specifika rutiner som presenteras i litteraturen
och som ofta presenteras i ménga skolor, men samtidigt ir de kraftfullare
dn manga av de sjilvreglerande aktiviteter, som vickt si stort intresse pd
senare tid” (Brown m.fl. 1983, enl. Brown 1997, min éversittning).

Syftet med den 6msesidiga undervisningen 4r inte enbart att
eleverna skall lira sig att lisa med forstdelse, utan ocksa att de
skall f en gemensam grund for upplevelser och erfarenheter
inom en tolkande gemenskap. Brown formulerar detta pa fol-
jande sitt:

”Den lirande gemenskapen som utvecklas inom RT, syftar inte enbart tll
att tolka och forstd givna texter, utan de syftar ocksa till att skapa en tol-
kande gemenskap, dir interaktionen med texterna ger en grund fér gemen-
samma erfarenheter och en gemensam forstielse” (Brown, 1997, s 402, min
oversittning).
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Ett framtidsdjur och en metakognitiv modell

De "tolkande gemenskaperna” har utvidgats till att omfatta olika
dmnen t.ex. naturkunskap (Brown, 1997; Brown & Campione,
1994). Brown betonar vikten av att den vuxne har goda kun-
skaper inom dmnesomridet for att kunna skapa en stédjande
skolkultur. For att belysa hur FCL-filosofin dé kan gestalta

sig beskriver hon ett arbete dir barnen skapar ett framtidsdjur
(Brown, 1997). Syftet ir att barnen skall fi en djupare forstielse
av sambandet mellan djuren och deras omgivning.

Vid val av dmnesomréde ir det viktigt att fi gensvar fran hela
klassen. Barnen gick i drskurs tvd och de skulle tillsammans
under tio veckors tid skapa ett framtidsdjur. Liraren bildade sex
grupper och varje grupp arbetade forst med sitt eget omride,
dir samtliga omréden var nédvindiga for att skapa framtidsdju-
ret. Gruppuppgifterna handlade t.ex. om djurens utseende, i vil-
ken omgivning de levde, hur de forokade sig, skyddade sig mot
faror, skaffade foda.

Nir barnen hade forskat kring det egna omridet, bildades tvir-
grupper, dir varje barn var expert pé ett omrdde och handledde
de andra inom detta. Slutligen férhandlade de fram ett framtids-
djur, som presenterades for hela klassen och eventuella besokare.

Forskarna undersokte sedan om barnen skapat framtidsdjuret
med hinsyn till eventuella samband mellan de undersokta fakto-
rerna. Om djuret t.ex. levde i ett sumpigt vitmarksomréide borde
det dta insekter och fisk, soka skydd i vassen samt ha linga ben.
Vid den férsta uppfoljningen fanns inga sidana samband, utan
framtidsdjuret konstruerades fritt och fantasifullt.

Det som kinnetecknat Browns forskning ér att resultaten i klass-
rumsstudierna dven har foljts upp med experimentella studier,
som gett ytterligare stod for klassrumsforskningen — och bety-
delsen av det 6msesidiga lirandet.

I en studie fick ro-11 dringar under 20 dagar tillimpa det 6mse-
sidiga lirandet i ett moment, som handlade om olika djur, deras
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vanor, sjukdomar, foda etc. Elevernas kunskaper mittes med
olika test, dir bade fakta, forstielse och formiga dll slutsatser
ingick. Resultatet blev att elevernas resultat pd samtliga test
forbittrades avsevirt jamfort med en matchad kontrollgrupp.
Kontrollgruppen liste samma texter, men hade enbart traditio-
nell undervisning. Och de goda resultaten kvarstod vid uppfolj-
ning efter ett r (Brown, 1997).

For att undersoka om detta var typiske for barn i denna élder
genomfordes experiment med barn i drskurserna 2, 4, 6 och 8.
Ingen av barnen hade arbetat enligt RT-filosofin. Bist resultat
nédde eleverna i 6:e drskursen. Brown fortsatte dock klassrums-
forsoken med elever i drskurs tvd. Efter ett r nddde eleverna

1 drskurs 2 lika bra resultat som elever 1 irskurs 6 och 8, som
arbetade traditionellt. Och vad kan det bero pd? Brown menar
att det framforallt beror p& den metakognitiva klassrumsmiljon.

FCL-modellen bygger pa diskussioner, frigor, ifrigasittande
och kritik. Processen att arbeta tillsammans blir s& sminingom
internaliserad. Detta sker inte automatiskt utan ir beroende av
de vuxnas férmiga att fungera som rollmodeller i de reflektiva
processerna. Den metakognitiva modellen kan illustreras pd {6l-
jande sitt. (Brown, 1997, s 406 f.)

Reflektion
Forskning Gemensam introduk- Meningsfull uppgift
tion och uppféljande
information
eget arbete helklass utgdr frin elevens
barn lir barn vuxna som rollmodeller intresse
nit — information
Djupinriktad forstielse

Amnets 6vergripande idéer och principer introduceras forst
i helklass. Dirfor dr det viktigt att lararen har kunskaper om
hur barn konstruerar egna teorier i imnet och gradvis inf6r de
dmnesmissiga begreppen och teorierna, menar Brown (1997).
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Liraren hjilper eleverna att géra sammanfattmingar pd en hogre
abstraktionsnivd, nir de har beredskap for detta. Ett exempel
kan vara ndgra elever, som har bérjat fundera 6ver sambandet
mellan djurets féda och den energi det kan utvinna. D4 kan det
biologiska begreppet metabolism inforas. Under hela arbetet
uppmanas eleverna att argumentera for sina asikter, finna stod
for slutsatser, ssmmanfatta vad de kommit fram till och fundera
over vad som &terstdr att ta reda pd. En viktig princip 4r att
ildre barn lir yngre, vilket kan ske direkt i temaarbetet eller
elektroniskt via e-postkontakter. Eleverna fir dirigenom moijlig-
heter att samtala om sitt lirande, samtidigt som de ”kollabora-
tiva” strukturerna i samhillet stirks (Bruner, 1996).

Sammanfattning

Oaklandprojektets stodjande skolkultur kan sammanfattas i fyra
punkter, nimligen handlingskraft, reflektion, samarbete och
kultur (Bruner, 1996, 2002, Brown, 1997). Med handlingskraft
menas att arbetssittet ger eleverna mojligheter att handla och
tinka sjilvstindigt. Eleverna fir mojligheter att reflektera Gver
sitt lirande tillsammans med andra och de fir dirigenom en dju-
pare forstielse for innehallet. Hela projektet genomsyras av ett
metakognitivt tinkande och ”hur man lir”. Genom samarbete i
mindre grupper fir barnen del av andras tankar och berittelser
och barnen foreslar 16sningar pa viktiga frigor. Eleverna 6vertar
delvis lararrollen gentemot sina kamrater. Genom ett utforskan-
de arbetssiitt, 1 en tolkande gemenskap, praktiseras grunderna
for en demokratisk samhillskultur, dir det gemensamma resulta-
tet dr beroende av samtliga gruppmedlemmar. Skolans arbetssitt
okar dirfor elevernas mojligheter att bli delaktiga i samhillet
(Bruner, 1996, 2002).

Oaklandprojektet och Reggio Emilia

Browns arbete med kooperativt lirande i Oaklandprojektet har
manga likheter med den verksamhet som férekommit under

de senaste 40 dren vid forskolorna i Reggio Emilia. Ett samar-
bete har dgt rum mellan "Project Zero”, som ir en oberoende
forskningsgrupp vid "Harvard School of Education”, och de
kommunala forskolorna i Reggio Emilia.’3 Forfattarna menar att
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erfarenheterna frin férskolorna dven ir relevanta for elever och
larare i andra skolformer. En central friga har varit hur liran-
det i grupp fungerar och det har ssmmanfattats i fyra punkter
(Krechevsky, Marchell, 2001).

Den forsta punkten innebir att bdde barn och vuxna ingir i
grupperna. I klassrummet arbetar olika projektgrupper, som
finns kvar si linge projekten pigar. Syftet ir liksom i Browns
studier att skapa en lirandemiljé bestdende av ”community of
learners” (Seidel, 2001).

”Genom att delta i dessa grupper utvecklar bide vuxna och barn i Reggio,
liksom t.ex. elever pd hogstadiet i vistra Massachusetts, sin forméga att
uppfatta sig som tinkande och problemlésande minniskor, som bidrar med
sina perspektiv, intentioner, begrinsningar och méjligheter. Lirarna ”speg-
lar” inte enbart processerna utan paverkar dem ocksa. (Seidel, 2001, s 319,
min éversittning).

Lirarens uppgift r att observera och lyssna pi barnen, erbjuda
mojligheter f6r upptickter och ”skoj”, samt att stédja lirande-
processerna och ingripa vid "kritiska” tillfillen. Genom att sys-
tematiskt observera och dokumentera vad barnen gor och siger
utvecklas bdde vuxnas och barns tinkande.

Den andra punkten handlar om sjilva dokumentationen, som ir
central i tinkandet. Liraren miste kontinuerligt fatta beslut om
vad som ir mest relevant att dokumentera, vilket betyder att de
maste analysera syftet med att analysera en specifik process. For
att kunna synliggora barnens lirandeprocesser miste det finnas
tid att reflektera 6ver dokumentationen. Dirigenom forindras
successivt de vuxnas forstielse av vad som pagér i klassrummet.
Aven barnen far méjlighet att reflektera dver egna och andras
teorier och kunskapsutveckling. En dterkommande friga lyder:
”Vad kan du gora for att komma ihag vad du har gjort och hur
kan du kommunicera detta till andra?” (Krechevsky, Marchell,
2001, § 290, min Gversittning).

53 Studien beskrivs i boken "Project Zero - Reggio Children - making lear-
ning visible - children as individual and group learners. (Giudici, C., Rinaldi,

C., Krechevsky, M. (ed. coord.) (2001). Howard Gardner, Steve Siedel, Carla
Rinaldi och Vea Vecchi har bland annat medverkat i boken, som redovisar exem-
pel frin férskolor i Reggio Emilia samt Reggio-inspirerade férskolor i USA.
2006 har boken versatts till svenska.
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Den tredje punkten innebir att emotionella, estetiska och intel-
lektuella dimensioner ir lika viktiga att dokumentera. Det inne-
bir, att det dr svirt att skilja pd vad barnen lir och hur de lar sig
detta. I t.ex. ett projekt om trid pé forskolan Diana i Reggio
Emilia fir barnen kunskap om trid pa tre olika sitt: genom sina
sinnen, genom noggranna observationer och utifrin studier av
trid i olika media.

Den fjdrde punkten handlar om att skapa en kollektiv kunskap
och forstielse. Den konstrueras i grupperna genom stindiga
diskussioner, jaimforelser och forhandlingar, vilket ofta bidrar tll
att tidigare idéer forindras. Det innebir samtidigt att lirandet

i grupp ir ndgonting utdver det individuella lirandet. Liksom i
Oaklandprojektet fir barnen genom att arbeta i grupp mojlighe-
ter att tillimpa grunderna i en demokratisk samhillskultur, dir
resultatet har férhandlats fram av samtliga gruppmedlemmar.

Howard Gardner (2001) menar att arbetet i Reggio Emilia
utmanar tinkandet pd minga sitt, t.ex. di det giller:

”relationerna mellan beskrivning och bedémning; individens relativa
betydelse i forhéllande till gruppen /.../ sambandet mellan kunskap och
metakognition hos barn; fordelarna med en demokratisk regim kontra en
socialistisk, for att nimna nigra (a.a. s 339, min Gversittning).

Niégra andra studier — matematik m.m.

I detta avsnitt redovisas ett litet urval av ett stort antal studier,
som frimst belyser kooperativt lirande i relation till matematik
och naturvetenskap. Studierna redovisas under foljande rubriker:
Kooperativt lirande i matematik och NO-dmmnen, Matematik och koo-
perativt livande, Jasperprojektet och matematik.

Kooperativt lirande i matematik och NO-idmnen

Cohen m.fl. har studerat kooperativt lirande i NO-dmnen och
matematik och fann att arbetssittet gynnade elevernas firdig-
heter i matematik och utvecklade deras matematiska begrepp
(enligt Ozerk, 2003). Ozerk hinvisar t.ex. till forskning av
Cohen & De Avila (1983), som visar att arbete i mindre grup-
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per sirskilt gynnar minoritetselever i de ligre drskurserna. Dessa
slutsatser stimmer med Breddemans omfattande undersokning
om processbaserat lirande i NO-imnen (enligt Ozerk, 2003).
Slutsatsen i den senare studien blev att alla elever tjinade pa
aktivitetsbaserade arbetssitt framfor helklassundervisning med
liroboken i fokus. De som tjinande mest pé arbetssitten var
elever frin akademiskt svaga familjer.

For ate grupparbetet skulle fungera var det nodvindigt ate lira-
ren strukturerade arbetet och uppmuntrade alla elever att delta.
Det var ocksa nodvindigt att liraren kom med vigledande fri-

gor och forklaringar och hjilpte tll att sammanfatta resultaten.

Matematik och kooperativt lirande

En amerikansk forskare, som undersokt matematik och koopera-
tivt lirande, 4r Cobb med medarbetare (Cobb m.fl., 1991, Cobb
1995, 1996, 1997). I en studie har lirare frin tre olika grundsko-
lor, deltagit i en veckolang fortbildningskurs, som utgick fran ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv (Cobb m.fl., 1991). En mingd
uppgifter och aktiviteter presenterades och diskuterades under
kursen. Lirarna hade ocksd majligheter att sjilva prova pa och
reflektera 6ver olika uppgifter. Syftet var att 6ka deras forstielse
for matematik och presentera alternativa modeller for hur elever
kan lira matematik i samarbete med andra — med stéd och
handledning av lirare. Liraren hade en viktig funktion i projek-
tet genom att:

* stddja elevers samarbete och uppmuntra till en matematisk
dialog

* anvinda uppgifter som stimulerar alternativa tolkningar/l6s-
ningar

* omformulera elevutsagor till ett "sofistikerat sprik”

* stddja idéer och begrepp, som utvecklar det matematiska
tinkandet

* lyfta fram centrala begrepp och uppmuntra gemensamma
16sningar (fritt efter Floden, 2001, s 109, min dversittning).
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Syftet med studien var inte att tala om for lirare hur de borde
arbeta utan syftet var att 6ka deras forstielse for elevers lirande
i matematik (Cobb m.fl., 1991). Lirarna forvintades dock dill-
limpade de generella utgingspunkter och aktiviteter, som hade
behandlats i fortbildningskursen. I det fortsatta arbetet med
eleverna fick lararna handledning av forskare. Arbetet handlade
dels om att utveckla en gemenskap i elevgrupperna, dels om att
inspirera eleverna tll en dialog kring matematiska uppgifter.
Elevernas prestationer i matematik studerades utifrin ett natio-
nellt standardiserat test samt utifrin ett test som konstruerades
av forskarna. Som kontrollgrupper anvindes jaimférbara klasser
vid de tre skolor dir projektet dgde rum

Vad blev da resultaten av denna studie? Lirarens roll forindra-
des frin att ge information till att vara handledare. Eleverna i
de "konstruktivistiska” klassrummen fick genomgiende bittre
resultat 4n kontrollklasserna pa test som betonade begreppslig
forstdelse och de fick samma resultat p test som betonade mer
traditionella rikneuppgifter som utrikningar. Kritik har tidigare
riktats mot en konstruktivistisk uppliggning av matematikun-
dervisningen och den har handlat om att eleverna da presterar
samre in vid traditionella rikneuppgifter. Resultaten i denna
studie visar att dessa farhigor inte har besannats.

I sin fortsatta forskning har Cobb (1995, 1996, 1997) alltmera
fokuserat lirandets sociala funktion. I flera fallstudier har olika
metoder anvints for att t.ex. dokumentera den matematiska
lirandeprocessen och for att utveckla elevers metakognitiva tin-

kande.

Fasperprojektet och matematik

Forskarna bakom Jasperprojektet ville bidra till férindrade
betingelser for undervisning och lirande i matematik, och 6ka
elevernas motivation for dmnet, med utgangspunke i ett sirskilt
undervisningsmaterial (Barron, B. m.fl. 1995). Projektet inleddes
med att forskare konstruerade ett antal sé kallade Jasper-pro-
blem eller Jasper-dventyr, som frimst har anvints i arskurserna
fem och sex. Utgangspunkten var att problemen skulle omfatta
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innehallet i hela kursplanen i matematik. Aventyren utformades
som videofilmer, cirka 15 minuter ldnga, och allt som behévdes
for fullstindiga l6sningar fanns i filmerna. Problemen var rea-
listiska och komplexa och varje dventyr kunde dtminstone delas
upp i 15 steg eller delomriden. Alternativa losningar var moj-
liga. Problemen hade en generativ karakdir, vilket innebar att
eleverna mdste dela upp problemet i delomriden, som tillsam-
mans gav l6sningen till det 6vergripande problemet. Forskarna
konstruerade flera problem, for att eleverna skulle kunna till-
limpa kunskaperna p& nya, men liknande problem.

Ett exempel pa ett Jasper-problem ir foljande. I en videofilm
dker Jasper ivig pi en battur for att kopa en gammal kryssare.
Han hittar en bit, som han blir mycket fortjust i. Han testdker
baten och bestimmer sig for att kopa den. Belysningen 4r dock
ur funktdon. Det borjar bli sent och det finns inte s3 mycket
bensin kvar i biten. Jasper méste dirfor besvara tvé frigor, som
dyker upp pé filmen: Vilken tid maste han senast dka for att
hinna hem innan det blir morkt? Ricker bensinen till hemresan?
(Det gor den inte, f6r baten har endast en liten tank). I ett annat
dventyr ir Jasper pd campingutflykt och hittar en skadad 6rn.
Han ringer en vin for att diskutera bista sittet att ridda 6rnen.
Och det ir brittom for 6rnen verkar svért skadad. Jasper funde-
rar 6ver hur han snabbast skall fi vard till 6rnen och hur 6rnen
skall forslas till djursjukhuset. Hur mycket drivimedel behovs?
Han funderar ocksa 6ver vad det kan kosta och om han har rid
med det. Ndgra avslutande frigor visas pd videofilmen och dessa
frigor skall eleverna sedan bearbeta och besvara. Forskarna
utgir ocksi fran faktiska situationer som utgingspunkt for
problemen. Eleverna fick t.ex. planera vad Charles Lindberg
maste tinka pa vid flygningen mellan New York och Paris. Med
datorns hjilp konstruerade eleverna egna, liknande problem, dir
vissa forutsittningar var givna.

Ett antal sddana dventyr konstruerades och erfarna lirare pro-
vade dem. Lirarna anvinde olika metoder, men eleverna upp-
skattade sirskilt att arbeta i mindre grupper. Initalt behovde
de flesta grupper handledning av lirare (a.a. s 171). Bide lirare
och elever var mycket positiva till arbetet. Data samlades in om
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elevers lirande och om de klarade av att tillimpa kunskaperna i
nya sammanhang. Resultaten var mycket positiva och bidrog till
att projektet kunde fortsitta. Sirskilt viktigt visade det sig vara,
att eleverna arbetade i mindre grupper och att de formulerade
tydliga delmél for sitt arbete.

Ett syfte med Jasperprojektet ir att eleverna skall lira sig att 16sa
komplexa och realistiska problem. Ett annat syfte ir att eleverna
skall tillimpa vad de lirt i ett problem, t.ex. om avstdnd, hastig-
het och tid, i nya sammanhang. En forutsittming for detta ir att
eleverna har erévrat en fordjupad forstielse av problemet. Syftet
ir ocksi att eleverna spontant skall kunna jamfora Jasper-pro-
blemen med liknande problem i sin vardag. Tinkandet bygger
pa principen, att likhet i ndgot eller nigra avseenden underlit-
tar 6verforing av kunskap frin ett sammanhang till ett annat.
Studier visar ocks3, att eleverna verkligen gjorde sddana spon-
tana jaimforelser, vilket dven méinga forgusta forildrar rapporte-
rade. Detta behévs dock mera forskning om, menar Barron m.fl.

Ett omfattande projekt med Jasper-problem genomfoérdes i 28
“middle school” i g stater och 16 skoldistrikt i borjan av go-talet
i USA och projektet utvirderades kontinuerligt. Cirka 1 300
elever i 52 klasser i 5:e och 6:e drskurserna deltog i projektet
samt 2 klasser i 4:e drskursen. Projektet inleddes med en tvi
veckors fortbildning av lirare. Lirarna fick st6d och handled-
ning under projekttiden och skolorna fick extra utrustning inom
IKT. Det var t.ex. mojligt for bide elever och lirare att kom-
municera digitalt. Vid slutet av perioden utvirderades elevernas
kunskaper i matematik samt deras motivation och intresse for
dmnet och resultaten jimfordes med kontrollklasser. Bide lirare
och elever ogillade dock utvirderingarna, som de menade stred
mot Jasper-filosofin. Resultaten diskuteras utifrén tvd frigestill-
ningar, dir den ena handlar om lirares professionella utveckling
och den andra om elevernas prestationer.

Lirarna koncentrerade sig frimst pd Jasper-projektets problem-
l6sande uppgifter. Utvidgningar dll historiska hindelser eller
samarbete med andra dimnen férekom sillan. Multmediamojlig-
heterna utnyttjades mycket sparsamt. Diremot initierade lirarna
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ett stort antal studiebes6k med utgingspunkt i Jasper-problemen.
Eleverna arbetade med skilda Jasper-dventyr och eleverna relate-
rade samtliga problem tll sin egen verklighet. En affirsplans-
modell anvindes t.ex. for att formulera en egen plan {or att
samla pengar till en skolresa.

Lirarna var dock kritiska till, att tiden inte rickte till for att
arbeta med problemen och lirare i andra dmnen ansig att
Jasper-arbetet tog {6r mycket tid. Minga saknade ocksa stod av
skolledningen.

Ovintade effekter av projektet var elevernas énskan och vilja att
informera andra om Jasper. Eleverna tog egna initiativ dll att
informera t.ex. forildrar, lokala politiker, andra lirare och andra
skolor om sitt arbete — och eleverna gjorde ofta multimediapre-
sentationer. Presentationen kunde t.ex. innebira att forildrarna
sjilva fick 16sa ett Jasper-dventyr, som konstruerats av eleverna.
Genom skolans arbetssitt 6kade siledes elevernas mojligheter
att bli engagerade och delaktiga i samhillet.

Forskarna trodde inte att ”vanliga” mitningar av elevernas kun-
skaper i matematik skulle forbittras i Jasper-klasserna. Snarare
forviantade de sig att resultaten skulle sjunka, eftersom tiden inte
anvindes till att trina grundliggande matematiska firdigheter.
Dirfor utvecklades sirskilda test, dir bland annat férmigan

till problemlésning och férdjupad forstielse av matematiska
begrepp ingick. Elevernas attityder och intresse for matematik
undersoktes ocksd. Vid drets borjan hade kontroll- och pro-
gramklasserna likvirdiga resultat pd testen, men efter ett &r var
skillnaderna stora. Jasper-eleverna var helt 6verligsna pé testen
och deras motivation och intresse f6r amnet var ocksa betydligt
hogre (Barron, B. m.fl., 1995). Ett stort antal lirare fick ocksd
brev av forildrar, som beskrev hur intresset for matematik hade
okat hos deras barn. Ménga forildrar var mycket nyfikna pd
Jasper och ville sjilva lira sig mera om detta.

P4 traditionella test kunde forskarna diremot inte konstatera

ndgra genomsnittliga skillnader i elevernas kunskaper i mate-
matik jimfoért med kontrollklasserna. Ligpresterande elever i
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Jasper-klasserna uppnadde dock betydlig hogre resultat dn i kon-
trollklasserna.

Kooperativt lirande — Nederlinderna

I detta avsnitt redovisas tva forskningsprojekt frin
Nederldnderna, dir syftet har varit att stimulera barns férmaga
att lisa och skriva. Forskarna ir inspirerade av Slavins forskning,
men riktar kritik mot hans teoretiska utgdngspunkter och bel6-
ningens funktion. Tva projekt beskrivs under féljande rubriker:
Liisprogram med elever som tutorer, Lisprogram for barn med svirig-
heter.

Lisprogram med elever som tutorer

Slavin har betytt mycket f6r forskning om kooperativt lirande
genom att inféra ett utvecklings- och motivationsperspektiv,
menar Vedder och Veendrick (2003). Slavins tolkar dock elev-
uppgifterna i “sniva” Piaget-termer, menar Vedder och
Veendrick. Det innebir, att lirarens roll vid kooperativt lirande
kommer i skymundan. Lirarens funktion begrinsas till att erbju-
da eleverna olika uppgifter, som de sedan l6ser tillsammans i
mindre grupper. Vid enkla uppgifter far eleverna korta och tyd-
liga instruktioner om hur de skall ge varandra feedback. Denna
teedback, eller reflektion Gver uppgiften, dr dock inget som upp-
mirksammas i Slavins forskning om kooperativ lirande, menar
Vedder och Veendrick. De anser i stillet att Vygotsky och andra
socialkonstruktivistiska teorier vore en rimligare utgingspunkt
vid kooperativt lirande. Blicken riktas di mot dialogen och
reflektionen 6ver uppgiften, det vill siga mot lirandets meta-
kognitiva funktion.

”Step-one” ir ett program for lisinlirning i Nederlinderna,
som bygger pé kooperativt lirande (Vedder & Veendrick, 2003).
Det innebir i korthet att barn i ro-11-4rsildern fungerar som
tutorer for 7—8-dringar. Projektet f6ljde 54 tutorer under 18
veckor. Milet var att stimulera elevernas liasforstielse, ordfor-
rdd och motivation att lisa. I kontrollgrupperna anvinde lirarna
“traditionella” lismodeller/metoder. Programmet utgick fran
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Vygotskys tankegingar om att barnen ir "medkonstruktorer av
mening” (co-construction of meaning). Forskare och ldrare for-
vintade sig att bide yngre och ildre barns lirande skulle stimu-
leras och utvecklas genom programmet.

Alla tutorer var i 1o-11-drsildern och de deltog i en utbildning,
dir de t.ex. fick lira sig att utgd frin de yngre barnens tidigare
kunskaper, undersoka deras forstdelse, fokusera textens viktigaste
inslag och sammanfatta texten. Tutorn instruerades att praktisera
rollbyte, vilket innebar en modell f6r 6msesidigt lirande. De
fick ocksa lira sig olika strategier {or att tillsammans konstruera
en gemensam betydelse av texten.

For att motivera bade tutorer och de yngre barnen fanns upp-
gifter med olika svirighetsgrader samt ”roliga” uppgifter. De
roliga” uppgifterna kritiserades dock i efterhand, dé lirandet
dirigenom distraherades. De borde ha integrerats med de van-
liga uppgifterna, menar Vedder och Veendrick.

Vad blev d resultatet av tutorprogrammet i Nederlinderna?
Programmet utvirderades med avseende pi kognitiva, sociala
och emotionella aspekter. Forskarna undersokte t.ex. lishas-
tighet, lisforstielse och attityden tll lisning. Resultatet blev
att ordférridet hos barnen i kontrollgruppen 6kade mera in i
Jforsoksgruppen. De barn som fungerade som tutorer uppvisade
dock en hogre tillfredstillelse med skolan dn barnen i kontroll-
gruppen. Nigra andra skillnader kunde inte konstateras.

Utifran denna studie var lisprogrammet inte sirskilt framgings-
rikt. Eleverna liste minga bocker, men flera av dessa var inade-
kvata utifrin syftet att utveckla lisforstielse, ordf6rrid och moti-
vationen att lisa. Eleverna fullf6ljde endast ett fital uppgifter
och dgnade mest tid it de roliga uppgifterna, som distraherade

dem och bidrog tll att mélen inte uppniddes, menar Vedder
och Veendrick.
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Liésprogram for barn med svirigheter

I ett annat ldsprogram i Nederlinderna, for barn med své-
righeter, fungerade vuxna som tutorer. Data samlades in

frdn 261 tutorer i 12 skolor, som var beligna i olika delar av
Nederlinderna (Vedder och Veendrick, 2003). Skolorna val-
des ut slumpmiissigt fran en lista med 150 skolor, som deltog
i lisprogram for “missgynnade” barn. Det innebir att barn
frin Marocko och Turkiet var 6verrepresenterade i urvalet.
Majoriteten av barnen var dock frin Nederlinderna.

"Tutorerna arbetade med barn i ldern 1o-12 4r, varav 131 var
pojkar och 130 flickor. Som en del i lisprogrammet fick varje
tutor dokumentera titlar pd de bocker som barnen liste och
vilka uppgifter som genomférdes vid varje tillfille. Uppgifterna
sammanfordes i tre kategorier: ordforrad, lisstrategier, roliga
uppgifter. Endast tutorer som deltog vid minst 1o tillfillen
ingick i undersokningen. Eftersom dokumentationen inte var
fullstindig bygger studien pa uppgifter fran 242 tutorer. Aven
barnen dokumenterade vad de ldste och totalt sammanstilldes
1 101 titlar. Av dessa kunde cirka 8oo identifieras i ett nationellt
register och utifrin detta kategoriserades bockernas svérighets-
grader.

Resultatet blev att mindre 4n hilften av béckerna bedomdes
som intressanta eller utmanande och limpliga f6r tutor-lisning
(Vedder och Veendrick, 2003). Inte heller uppgifterna bedomdes
av forskarna som relevanta for att involvera eleverna i ett djupin-
riktat och komplext lirande. Sddana bocker och uppgifter fanns
tillgingliga, men valdes inte. Det innebir att studien inte upp-
muntrade eleverna till ett djupinriktat lirande. Tutorerna valde
alltsd "fel” bocker och uppgifterna var inte heller intressanta och
utmanande for eleverna, menar forskarna.

Vedder och Veendrick stillde avslutningsvis foljande fraga:
Hade resultatet blivit annorlunda om beléningsstrukturen varit
tydligare? Detta ir de tveksamma till. Ett beloningssystem kan
bidra till att uppgifterna fullf6ljs — men inte till ett djupinriktat
lirande. Om uppgifterna inte 4r intressanta och utmanande kan
en beloning inte kompensera detta, menar dessa forskare.
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Naturligtvis ricker det inte med att enbart studera uppgifts- och
motivationsstrukturer vid kooperativt lirande. Det dr ocksi
nodvindigt att utgd frin elevernas tidigare erfarenheter och
instillning tll grupparbete, deras kommunikativa fé6rmaga och
formaga att 16sa konflikter. Samddigt dr det viktigt att fun-

dera 6ver om eleverna verkligen haft mojligheter att reflektera
over sitt lirande. S hade inte varit fallet vid dessa tva studier i
Nederlinderna.

Studierna frin Nederlinderna visar siledes inte samma positiva
resultat som de amerikanska studierna har gjort. Uppliggningen
av studierna har varit annorlunda. En skillnad ir t.ex. att uppgif-
terna i Slavins studier har utprovats i olika elevgrupper innan de
ingdr i projekten. En annan skillnad ir de bel6ningssystem som
har anvints i SFA-programmen. Lirarna i Nederlinderna deltog
inte heller i nigra forberedelser infor de kooperativa arbetssit-
ten och de hade inget nitverksstod av likasinnade skolor.

Kooperativt lirande och socialt beteende
— Finland

I denna studie, som har genomférts i Finland, ville forskarna
undersoka mojligheten att paverka elevers sociala beteende
under gymnastik- och idrottslektioner med hjilp av kooperativa
undervisningsmetoder. Syftet var att utveckla elevers formiga
till empati och hjilpsamhet med utgingspunkt i olika 6vningar,
som presenterades av lirare (Poivi, Telama, 2000). Telamas tidi-
gare forskning har visat, att det vid fysisk akdvitet dr mojligt att
konstruera genuina samarbetssituationer, dir elever kan stodja
varandra i lirandet (Telama, 1985 enl. Poivi, Telama, 2000).

Undersokningen hade en experimentell upplidggning med fyra
grupper med 11-4riga flickor, varav en grupp var kontrollgrupp.
I varje grupp fanns drygt 20 elever. Innehallet i elevuppgifterna
var lika for grupperna 1—3 och uppgifterna valdes med utgings-
punkt i liroplanen for dmnet. I kontrollgruppen valde lirarna
sjilva innehdll och de hade ocksa liroplanen som utgingspunkt.
Eleverna var slumpmassigt placerade i de olika grupperna och
det samma gillde for lirarna.
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Eleverna i grupperna 1 och 2 arbetade parvis med uppgifter som
liraren introducerade. Liraren berittade vad eleverna frvin-
tades prestera och vilka kriterier som gillde f6r uppgifterna. I
grupp 1 bestimde ldraren grupperna och eleverna bytte samar-
betspartner var tredje vecka. I grupp 2 valde eleverna sjilva sina
samarbetspartner infor varje lektion, och f6r minga innebar
det, att de arbetade med samma person under samtliga lektio-
ner. Detta var den enda skillnaden mellan grupperna 1 och 2.
Eleverna turades om att genomfora aktiviteterna, samtidigt som
de gav varandra psykologiskt stdd och konkret hjilp. De fick
ocksi lira sig att ge "feedback” pd sina kamraters prestationer.
Liraren gav diremot enbart “feedback” pi elevernas sociala for-
mdgor. Eleverna i bida grupperna fick instruktioner om hur de
skulle hjilpa och stodja varandra. De skulle:

* ”ge rd, stddja och handleda sin partner
* observera och bedoma den andres prestationer
* acceptera vad partnern klarar av att genomf6ra
* be liraren om hjilp vid behov”

(Poivi, Telama, 2000, s. 8, min Gversittning).

I grupp 3 var arbetssittet individuellt och liraren bestimde upp-
gifter och metoder. Lirarna instruerades att stodja varje elev uti-
frén samma riktlinjer som gavs till de tvd forsta grupperna. Varje
lirare hade ansvar for en hel grupp, och de skulle ge individuell

feedback dill samtliga elever.

I kontroligruppen gavs inga sirskilda instruktioner. Liraren valde
sjilv sina uppgifter och for det mesta gav lirarna st6d och hjilp
till enskilda elever, vilket framgick av videoobservationerna.

Elevernas sociala beteende mittes pd tvi sitt, dels utifrin ett
frigeformulir, som har anvints vid tidigare forskning (Severly's
questionnaire instrument, 1975, enligt Poivi, Telama, 2000), dels
utifrin fem videoinspelade lektioner for varje klass. De video-
inspelade observationerna tolkades med fokus pa: hjilpsamhet
och stod vid genomforandet av akdiviteten, demonstration av
uppgiften, rittning av fel, observation och bedémning av pre-
station. Reliabilitet och validitet undersoktes och befanns vara
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hog. Resultaten av bdde observationer och frigeformulir gick i
samma riktning och utgjorde dirmed ett stod for frigeformuli-
rets validitet.

Resultaten blev ett starke st6d for det kooperativa arbetssit-

tet och for att elever inte skall vilja sina samarbetspartner

sjilva. Eleverna i grupp I hade signifikant hogre virden avse-
ende hjilpsamhet och omsorg 4n elever i de andra grupperna.
Observationsstudien visade ocksa att elever i grupp 1 i hogre
grad uppvisade ett socialt beteende och skillnaderna var signifi-
kanta jamfort med de andra grupperna. Deras svar pi enkiterna
overensstimde silunda med analysen av videoobservationerna. I
observationerna visade ocksi eleverna, att de var mindre beroen-
de av lirarna. Enligt elevernas egna uppskattingar hade elever
i grupp 1 signifikant flera viinner n elever i grupp 3 och i kon-
trollgruppen. Vid bedémning av de fysiska aktiviteterna visade
det sig, att elever i grupp 1 hade lika bra resultat som 6vriga
grupper. Vid 6vningar som omfattade balans, hastighet och att
hjula, var de dll och med bittre.

Elever i grupp 2 var mindre beroende av lirarna in elever i

den tredje, individinriktade gruppen. Elever i grupp 2 uppgav
ocksi fler vinner in kontrollgruppens elever. P3 ett omrade var
grupperna 1 och 2 likvirdiga och det handlade om hjilpsamhet
och i det avseendet skiljde de sig signifikant frin eleverna i de
tvd andra grupperna. Helhetsresultatet frin grupp 2 var dock
ovintat. Att sjilv fi vilja samarbetspartner och fi mojlighet att
arbeta med samma personer under en lingre tid utvecklade inte
ett socialt och hjilpsamt beteende. Grupperna fungerade dock
mycket olika och skillnaderna mellan eleverna var stora, di det
gillde deras sociala beteende.

Resultatet visar alltsd att det dr mojligt att utveckla ett socialt
och hjilpsamt beteende i skolan, om elever fir tillfille att prak-
tisera detta under handledning av liarare under en lingre tid,
vilket 1 denna studie varade i nio minader. Studien visar ocks3,
att det dr nodvindigt att eleverna fir Gva sig i ett socialt och
hjilpsamt beteende tillsammans med flera, olika elever. Att sjilv
f3 vilja kamrater utvecklade inte deras hjilpsamhet i skolsitua-
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tonen. En forklaring kan vara, att nir elever viljer sjilva blir
oftast ndgra "6ver”, och dessa miste di ”vilja” varandra. Négra
elever drar sig ofta undan sociala kontakter, sirskilt vid lektioner
i gymnastik och idrott. Dirfor kan den reciproka och koopera-
tiva metoden vara en metod, som kan f3 alla elever involverade,
menar forskarna i sin diskussion av resultatet.

Poivi & Telama framhaller ocksd, att antalet elever, skolstruktur,
lirare och andra yttre betingelser inte férindrades under stu-
diens ging. Dirfor dr det rimligt att anta att de skillnader som
framkom mellan grupperna beror pd undervisningsmetoder och
gruppklimat. Att beroendet av lararen minskade och att hjilp-
samhet och antal vinner okade, nir eleverna samarbetade och
kontinuerligt bytte arbetskamrater, var helt i linje med forskar-
nas forvintningar. Detta 6verensstimmer ocksd med studiens
teoretiska utgdngspunkter (Kahila, 1986 enl. Poivi, Telama,
2000). Men kan resultaten kanske bero pa att lararna varit olika?
I en pilotstudie, som ocksé varade ett lisdr, tillimpade samma
lirare olika undervisningsstilar, som liknande dem som praktise-
rades i den finska studien. Resultatet frin de olika studierna var
samstimmiga (a.a.).

Hur kan da resultatet forklaras? Eleverna i den forsta gruppen
var tvungna att byta kamrater regelbundet, vilket innebar att
de oftare befann sig i nya sociala sammanhang. Det innebar, att
de fick ménga mojligheter att praktisera och lira sig ett socialt
hjilpsamt beteende. Forskarna beskriver resultatet pa foljande
satt:

”Studiens viktigaste resultat innebir, att det 4r nédvindigt att samspela med
s& ménga som mojligt for att “trdna” socialt beteende och det stimmer med
den ursprungliga hypotesen” (Poivi & Telama, 2000, s 5, min éversittning).
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Sammanfattande kommentar och analys

Intentionen med kunskapséversikten, Om elevaktiva arbetsmodel-
ler och ldrande i grundskolan, ir att inspirera till en diskussion
om hur organisering av undervisning kan paverka elevers liran-
de. En utgingspunkt {or arbetet idr att elevers kunskapsutveck-
ling paverkas av skolans arbetsmodeller. En annan utgingspunkt
ir att arbetsmodellen, det vill siga formen att organisera under-
visning inte kan skiljas frin innehéllet, det vill siga vad eleven
lir. D4 manga studier har fokus p3 antingen arbetsmodell eller
inneh3ll har det inte alltid varit mojligt att beskriva arbetssitt i
relation till innehallet.

Det ena syftet dr att sammanstilla forskning om elevaktiva
arbetsmodeller i grundskolan och underséka hur dessa modeller
uppfattas och realiseras i klassrummen i relation till lirandets
mangfald. Med lirandets mangfald avses kunskaper, sjilvupp-
fattning, motivation och trivsel i skolan. Idealt borde lirandets
mangfald studeras bide som process och som produkt, men i
praktiken har fi studier gjort detta. Det andra syftet ir att belysa
olika faktorers betydelse for mojligheten att realisera elevaktiva
arbetsmodeller i klassrummet.

Att kommentera och analysera den omfattande forskning, som
beskrivs i detta arbete dr en komplicerad uppgift. Under f6ljan-
de rubriker gors ett urval av studier, som ér sirskilt intressanta

i relation till kunskaps6versiktens syften: Om individuellt arbete,
Om grupparbete — norska och svenska studier, Kooperativt ldrande
— internationella studier med nordiska utblickar och Avslutande ord.

Om individuellt arbete

Ett sitt att organisera undervisning och lirande, och dirmed
interaktionen i klassen, 4r att utgé frin elevers individuella
arbete.>* Att ge elever mojligheter att arbeta utifrin egna forut-

54 Detta har dven bendmnts som elevens “eget arbete”. Se t.ex. Carlgren, 1994,
1996. Osterlind, 1998, har dven anvint begreppet ”eget arbete” i sin studie. I
kunskapsoversikten anvinds begreppen eget arbete, enskilt arbete och individuellt
arbete som synonyma begrepp.
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sittningar och ta ansvar for sitt lirande, ir ett tinkande som fitt
stor betydelse under senare ar. Individuellt arbete innebir att
eleverna arbetar enskilt med att 16sa uppgifter, lisa och skapa.
Detta kan ses som ett led i en samhillsutveckling som bygger pd
sjilvdisciplin och individualisering. I liroplanen f6r grundskolan,
Lpo 94, talas det om ansvarig frihet. Svenska studier som lyfts
fram i denna forskningsoversikt visar att klassundervisning for
elever i den obligatoriska skolan alltmera sker utifrdn deras indi-
viduella arbete.

Hur kan det komma sig, att det individuella arbetet har 6kat
under senare &r? En orsak kan vara, att forestillningen om den
sjilvstyrande individen med eget ansvar och normen om auto-
nomi blivit en allt mera dominerande diskurs i hela samhillet
(Dahlberg, 2003). En annan orsak kan vara, att den yttre disci-
plinen inte lingre fungerar beroende pd forindrade levnadsbe-
tingelser och uppfostransmonster. Individuellt arbete kan di ge
larare storre mojligheter att kontrollera processer i klassrummet
och gora det littare att handskas med stora klasser och elevers
olika kompetenser (Granstrom, 2003). Lirare i dagens skola
forefaller ha svrigheter att planera for elever med olika erfaren-
heter, forkunskaper och intressen, vilket t.ex. Bergqvists studie
(2001) visar. Det kan d8 ligga nira till hands att anvinda en
pedagogik, dir eleven sjilv tar ansvar for sin planering.

Vad hinder med kunskapsinnehillet vid individuellt arbete? Att
specificera ett innehdll som samtliga elever skall kunna blir svirt.
I stillet formuleras elevens kunskap och framsteg utifran for-
magan att vara bra pa att planera och reflektera. Ett sidant tin-
kande ligger i linje med begrepp och skrivningar, som lyfts fram
i den senaste liroplanen for grundskolan. Dirigenom kan retori-
ken i liroplanen bidra dll att rittfirdiga den egna praktiken.

Vad blir kvar av det gemensamma bildningsstoffet, eller pen-
sum, som alla elever borde fi del av? Hur hanteras t.ex. frigor
om etik och virderingar? Problematiken har belysts i flera stu-
dier (t.ex. Osterlind, 1998; Naeslund, 2001; Klette m.{l. 2003).
I Naeslunds studie, var det gemensamma innehillet i mnet
samhillskunskap nistan obefintligt. Datorn och férmigan att
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arbeta sjilvstindigt hade blivit ett nytt gemensamt pensum. I
Klettes m.fl. studie, som omfattade arskurserna 1—4 i Norge, var
det oklart vad barnen skulle lira sig. Att vara aktiv och arbeta
sjalvstindigt var ett mél i sig och tycktes fungera som ett nytt
gemensamt pensum.

Det individuella arbetet ir i linje med en konstruktivistisk syn pi
kunskap och lirande. Den starka fokuseringen pa att eleven sjilv
styr sitt handlande och sitt lirande kan innebira, att lirarens
ansvar tonas ned och kanske forsvinner. Lirarens roll, utifrin
konstruktivismen, ir att mojliggora och skapa forutsitmingar
for elevens lirande. I flera studier, som redovisats i detta arbete,
framtrider liraren som en person som tillhandahiller uppgifter,
ger ramar samt ett visst stod under arbetets ging och infor redo-
visningar (Naeslund, 2001; Bergqvist, 2001; Gustafsson, 1999;
Osterlind, 1998). Liraren beskrivs inte som en handledare, som
stoder elevens lirandeprocess i relation dll ett specifikt innehall.5s

Det individuella arbetet stiller stora krav pa eleverna, som maste
kunna organisera och planera sitt arbete. Osterlinds studie visar
att dessa formagor ir relaterade till elevernas sociala bakgrund.
For att klara av det egna arbetet méste eleverna ha god f6rméga
att lisa och skriva. Och detta ir en vattendelare, menar Naeslund,
som 4r mycket kritisk till hur elever limnas ensamma med sina
individuella arbeten i stillet for att f3 del av lirares och klass-
kamraters kunskap. Limbergs m.fl. studier (2002) visar stora
brister i stéd och handledning, vilket sirskilt drabbar l3gpreste-
rande elever. Konsekvenserna av det individuella arbetet forefal-
ler bli att klyftorna mellan eleverna okar. Mer forskning behovs
om detta. Detta kan jimf{6ras med internationella studier som
visar att kooperativa lirandemodeller sirskilt gynnar 1agpreste-
rande elever, (se avsnittet Internationella studier och nedan). Vid
individuellt arbete har ansvar och kontroll 6ver skolarbetet till
stora delar flyttats frin liraren ll eleven. Att lyckas eller miss-

55 Boken ”Project Zero - Reggio Children - making learning visible - children as
individual and group learners” (Giudici, C., Rinaldi, C., Krechevsky, M. (ed. coord.)
(2001) innehaller diremot konkreta exempel frin forskolor pa hur dokumenta-
tion kan anvindas som ett viktigt redskap for att synliggéra lirandeprocesser.
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lyckas blir dirfor ett individuellt projekt. Nicholas Rose "talar hir
om en ny form av etisk-politisk styrningsstrategi som utgar frin
idén om individens frihet och autonomi” (Dahlberg, 2003, s 174).

Om grupparbete — norska och svenska studier

Att organisera undervisning och lirande utifrin elevers arbete i
grupp ir en arbetsmodell, som har minskat i svenska grundsko-
lor under senare ir. Inte heller i Norge har gruppaktiva arbets-
sitt fitt det genomslag i skolarbetet, som kunde forvintas med
tanke pd Reform ¢7:s rekommendationer. Vad kan detta bero pa?

De norska studierna visar, att bide lirare och elever ir positiva
till arbetssitten. Trots detta lyckas endast ett fital lirare for-
ankra t.ex. tema- och projektarbeten i klassrummen. Lirarna
menar, att de inte dr vana vid dessa arbetssitt och att deras
kompetens frimst dr knuten till férmedlingspedagogiken (Haug,
2004:2). Christophersens m.fl. studie (2003) visar t.ex., att nor-
ska ldrare i samhillsimnen menar att de saknar en metodik for
att arbeta med elevaktiva och undersokande arbetssitt. Sirskilt
projektarbetet upplevs som den storsta skillnaden jaimfort med
tidigare arbetsformer. De uppfattar handledarfunktionen som
oklar och ir osikra pd om eleverna klarar av att arbeta utifrin
sina egna premisser. Eleverna sjilva dr positiva till grupparbeten
och elevaktiva arbetssitt, vilket bide svenska och norska studier
visar. Kan det vara s8, att lirarna misstror elevens forméga att ta
ansvar for projekt- och temaarbeten?

Hur uppfattar svenska lirare grupparbeten? Inga tydliga svar
kan utldsas av studierna. Granstrom (2003) menar att minga
“ldrare inte vigar préva nya och annorlunda undervisningsfor-
mer eftersom dessa kan ge upphov till f6r dem obekanta och
okontrollerade processer” (a.a. s 233). Gruppaktiva arbetssitt
stiller stora krav pd lirarna, vilket dven manga internationella
studier visar. Framforallt handlar det om svirigheter med pro-
jekt- och temaarbete och elevens ansvar for sitt lirande (Haug,
2004:1,2,3). Den dmnesmissiga kompetensen ir inte det storsta
problemet, menar Haug. Bristen pd kunskap om hur en elevak-
tiv skola kan bedrivas ir betydligt storre. Den kunskapen maste
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utvecklas pd den enskilda skolan och kan inte enbart férmedlas.
Nigon systematisk kompetensutveckling om projekt- och tema-
arbete har inte forekommit i Norge i samband med Reform ¢7,
trots att minga lirare har efterlyst detta. Aven i svenska studier
efterlyses en bittre handledningskompetens och fortbildning av
lirare, (se t.ex. Bergman, 1999).

Vilka slutsatser kan dras av de norska evalueringsstudierna om
gruppaktiva arbetssitt? Skolan fungerar bist for den genom-
snittliga eleven och for elever frin hem med studietraditioner.
Nigra elevgrupper har inte varit framgangsrika i skolan och
skillnaderna kan inte enbart férklaras med deras olika forutsitt-
ningar. Den ridande skolkulturen och skolans arbete med att
inkludera samtliga elever har stor betydelse. Forskare och lirare
hinvisar till den centralt styrda liroplanen, som forsvirar arbetet
med elever som behover lingre tid.

Resultaten ligger i linje med andra forindringar i samhillet som
decentralisering och individualisering och det ir svirt att veta
vad som ir konsekvenser av Reform ¢7 och vad som ir relaterat
till samhillsférindringar och tidigare liroplaner. Den etable-
rade traditionen dominerar i hog grad arbetet i grundskolan. I
en verksamhet som har fungerat i en 200-300-4rig pedagogisk
tradition tar det minst 10-15 4r innan en liaroplan fir genom-
slag i praktiken, menar Haug (2004:1). Dirfor ir det for tidigt
att uttala sig om Reform 97 och 2006 inf6rs en ny liroplan for
grundskolan i Norge.

Kooperativt lirande — internationella studier
med nordiska utblickar

Att organisera undervisning och lirande utifrin kooperativa
arbetsmodeller stiller stora krav pa lirarna, vilket svenska och
norska studier har visat. Dessa studier har utgitt frin det var-
dagliga arbetet i skolan. De internationella studierna om koope-
rativt lirande visar vad som hinder i skolan, d3 forskare tillsam-
mans med lirare implementerar kooperativa modeller i skolan.
De allra flesta studier visar, att samtliga elever vinner pa arbets-
sitten och de som tjanar mest dr lagpresterande elever.
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Ett stort problem vid evalueringsstudier ir frigan om utvirde-
ring av elevers kunskaper (Christophersen m.fl. 2003; Barron,
B. m.fl. 1995). Ménga forskare efterlyser nya former for evalu-
eringar, dir elevers kompetens bedoms pd ett mer nyanserat sitt
in enbart utifrin betyg eller testresultat. I t.ex. Jasperprojektet,
(s 117 £.£) och i den israeliska studien, (s 103) har dven andra
former av utvirderingar anvints.

De flesta utvirderingar har dock skett utifrin traditionella test
och/eller betyg. Breddemans omfattande undersdkning om pro-
cessbaserat lirande i NO-imnen (enl. Ozerk, 2003) 4r ett exem-
pel pd detta. Den visar att samtliga elever tjanar pd aktivitetsba-
serad undervisning framfor helklassundervisning. Detta giller
sarskilt elever frin akademiskt svaga familjer. Jasperprojektet
(Barron, B. m.l., 1995) visar att ldgpresterande elever upp-

nér betydlig hogre resultat i matematik 4n kontrollklassernas
elever. Samtliga elever har dock bittre resultat pd uppgifter av
problemlésande karakdir. Slavins m.fl. forskning (t.ex. Slavin &
Madden 2001) och Browns forskning (t.ex. Brown, 1997) visar
att alla elever vinner pé de kooperativa programmen. I SFA-pro-
jektet gjdnar ldgpresterande elever mest pa arbetssitten (Slavin &
Madden, 2001).

Att infora nya arbetssitt i skolan dr en ling och svir process.

Att f3 arbetssitten att fortleva i skolans vardagsarbete ir dnnu
svarare. Detta har belysts i ménga studier och belyses hir utifrin
tvd omraden, som beskrivs som avgorande f6r mojligheterna ate
implementera kooperativa arbetssitt i skolan. Det handlar om
lirares kompetens och den pedagogiska och kulturella miljon i
skolan.

Frigan om lirares kompetens kan formuleras pa foljande sitt:

Vad behover lirare for stod {or att bli fortrogna med nya arbets-
sdtt? Forskare dr eniga om att kooperativa arbetssitt, dtminstone
initialt, kriver en ”inskolningsperiod” for bide lirare och elever.
Ldrare behover fortbildning och kontinuerligt stod i arbetet sir-
skilt under den forsta tiden. Lirare behover kontinuerligt doku-
mentera och diskutera elevers lirande tillsammans med kolleger.
For att arbetssiitten skall fortleva i skolorna behévs ett forum,
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eller ett nitverk av likasinnade skolor, dir dven teoretiska tanke-
gingar diskuteras och fordjupas. Detta har t.ex. skett i Browns
och Slavins studier. Elever behover forberedas for grupparbeten
och framforallt behover de stod och handledning under arbetets
ging. Att utforma relevanta uppgifter, som engagerar samtliga
elever och utgér frin deras intressen och forkunskaper, har
ocksa stor betydelse. Aven detta behover lirare samarbeta om.
Kooperativa arbetssitt innebir dirfor forindringar pa flera plan
i lirares funktion och uppgift jimfort med undervisning i hel-
klass och individuellt arbete.

Den andra frigan handlar om hur olika aspekter i den pedago-
giska och kulturella miljon paverkar implementeringen av nya
arbetssitt. Slavin och Madden (2001) menar t.ex. att skolledare
och lirare behover delta i lokala och regionala nitverk for att
fa praktiskt och emotionellt stéd i sitt arbete. Aven hir finns
tydliga paralleller till de norska studierna och till den israeliska
studien i Acre. Det som betonas ir behovet av en dialog mel-
lan olika nivier i kommunen och skolledningens engagemang.
I skolor med en pedagogisk och kulturell miljo, dir pedagogisk
grundsyn och centrala begrepp diskuterades, var viljan och
lusten stor att prova nya arbetssitt. Traditionens makt ir dock
stark, sd darfor behover lirare och skolledning kontinuerligt
stod av bade lokala och centrala nitverk. Detta betonar bide
norska och amerikanska forskare, som t.ex. Haug, Brown och
Slavin.

Olika synsatt pa larande — och elevaktiva arbetsmodeller

Det finns flera siitt att tinka kring elevers arbete och lirande i
grupp, vilket framgir av kunskapséversikten. Detta belyses hir
utifrdn Slavins och Browns forskning, som haft skilda teore-
tiska perspektiv, men som ocksd uppvisar flera likheter. I bida
projekten har arbetet frimst dgt rum i drskurserna 1-6, dir
manga elever har beskrivits som elever i riskzonen”. Studierna
har varit longitudinella och omfattat ett stort antal skolor, som
samarbetat i nitverk. Fran borjan var programmen inriktade
pa lisning och skrivning, men de har sedan utvidgats till flera
dmnen som t.ex. naturvetenskap. Programmen har evaluerats
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med hjilp av betyg och tester och utvirderingarna har genom-
giende varit mycket positiva. Intentionerna i bida projekten har
varit att bygga en stodjande skolkultur, som utgir frin elevers
arbete i mindre grupper. Intentionen har ocksi varit att eleverna
skall fungera som ”stottor” till varandra i lirandet. Allt detta har
Slavins och Browns program gemensamt. Vilka skillnader finns
da mellan programmen?

Skillnaderna ir stora och handlar frimst om tilliten till barnen
och skilda synsitt pd barns lirande. Dessa skillnader kommer att
belysas utifrin elevernas olika uppgifter och arbetet med dessa.

I ”Success for all-programmen”, (SFA), som utarbetats av

Slavin m.fl., har eleverna ofta korta och avgrinsade uppgifter,
dtminstone giller detta lisning och skrivning for yngre 3ldrar.5¢
Den stodjande skolkulturen handlar om strukturerade uppgifter,
som ir vetenskapligt utprovade, och om ldrarstyrda aktiviteter.
Tanken ir att eleverna, med st6d och hjilp av sina kamrater,
skall bli mer eller mindre sjilvgiende. Eleverna fir t.ex. tydliga
instruktioner om hur de skall ge gensvar ll varandra. Gensvaret
handlar om att reflektera 6ver det egna lirandet. Gruppens
resultat belonas och syftet dr att 6ka elevernas motivation. Ett
konstruktivistiskt och delvis behavioristiskt tinkande ligger ill
grund f6r SFA-programmen. Eftersom eleverna ger varandra
stod 1 lirandet och "fyller i” varandras kunskapsluckor finns dven
inspiration av Vygotsky. I huvudsak bygger dock SFA-program-
men pi ett konstruktivistiskt tinkande.

Browns m.fl. studier har andra utgingspunkter. Den stédjande
skolkulturen handlar om att samarbeta i mindre grupper, sé kall-
lade ”community of learners”, och ta del av andras tankar och
berittelser. Uppgifterna bygger pi elevernas egna problem och
hypoteser och eleverna foreslér sjilva 16sningar pd problemen.
Det innebir att eleverna delvis 6vertar lirarrollen gentemot

5¢ T t.ex. Worldlab har dock uppgifterna en annan karaktir och piminner mera
om dem i Browns program. Men dven om uppgifterna i Worldlab ir betydligt

mer komplicerade och eleverna har stérre frihet, ir uppgifterna forutbestimda
och friheten finns inom bestimda grinser.
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sina kamrater. Det metakognitiva tinkandet 4r viktigt och bade
elever och lirare reflekterar Gver den egna aktiviteten i mindre
grupper. Dirigenom fir eleverna en férdjupad forstielse av
innehillet. Processen att arbeta tillsammans med andra ir inget
som sker automatiskt utan ir beroende av de vuxnas férmiga att
fungera som rollmodeller i de reflektiva processerna. Genom ett
utforskande arbetssitt har elever och lirare dirfor mojlighet ate
praktisera grunderna for en demokratisk samhillskultur, dir det
gemensamma resultatet dr beroende av samtliga gruppmedlem-
mars anstringningar.

Browns arbete med kooperativt lirande i Oaklandprojektet har
manga likheter med den verksamheten som férekommit under
de senaste 40 dren vid forskolorna i Reggio Emilia, vilket har
beskrivits i avsnittet Internationella studier.

Avslutande ord

Betyg och utvirderingar har stor betydelse f6r verksamheten i
skolan. Alternativa utvirderingar har endast férekommit i liten
utstrickning, men efterlyses av flera forskare. Idag publiceras
och sprids resultaten i media, vilket innebir att enskilda skolor
och rektorsomraden blir mer synliga. Genom decentralisering
och milstyrning har nationella och internationella utvirderingar
blivit en del i ett nytt kontrollsystem, menar Dahlberg, Moss &
Pence (2002). De norska evalueringsstudierna liksom TIMMS-
och PISA-studierna kan ses som delar i ett sidant kontrollsys-
tem. Kanske innebir det att makten, som genom decentrali-
sering kommit kommuner, enskilda skolor och lirare till del,
genom alla dessa utvirderingar tertas av centrala myndigheter.

Kunskapsoversikten visar att det individuella arbetet har 6kat i
grundskolan, vilket inte alls 6verensstimmer med hur skolans
virdegrund och uppdrag beskrivs i Lpo 94. Dahlberg pekar pd
“att statens sociala roll alltmera minskas och en ny etk vixer
fram ndr vi 1 allt hogre utstrickning styrs och styr oss sjilva™/.../
(Dahlberg, 2003, s 182). En ny form av gemenskap vixer fram

— en gemenskap som bygger pi individens eget ansvar for sitt liv
och sina val. Gemenskapen bygger inte pa solidaritet utan pd en
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”individualiserad och neo-liberal etisk grundsyn, dir den sjilv-
styrande individen gor egna val som han/hon sedan blir person-
ligt ansvarig for” (a.a. s 183).

Kan de kooperativa och utforskande arbetssitten fungera som en
motvikt till denna neoliberala och etiska grundsyn, som strider
mot den syn pd demokrati, som beskrivs i mlbeskrivningar i

de skandinaviska linderna. Detta kan vara mojligt, vilket t.ex.
Browns studier har visat. Genom att arbeta i en "tolkande
gemenskap”, kan elever och lirare praktisera grundliggande
demokratiska virderingar, dir arbetet ir beroende av allas
anstringningar. Det innebdr, att det lirande som sker i grupp

ar kvalitativt annorlunda in det som sker individuellt. Detta har
betonats i méinga studier (Barron m.fl. 1995; Brown m.fl., 1997;
Cobb, 1995, 1997; Giudici & Rinaldi m.fl., 2001). Dessa studier
har fokus pd bade arbetssitt och innehill och kan ses som en
utmaning tll det individuella lirandet och det individuella pro-
jektet, som idag dominerar skolvardagen i t.ex. svenska skolor.
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