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Forord

Detta stodmaterial har tagits fram av Myndigheten for skolutveckling inom
ramen for regeringsuppdraget Alla Tiders Klassiker som stodjer skolornas
och kommunernas arbete med att forbittra elevernas lisféormaga.
Skolbibliotekens roll ska stiarkas och tillgdngen till litteratur i skolorna
forbéttras. Handledningen ger forslag pa hur man kan arbeta med Alla
Tiders Klassiker i grundskolans hogre stadier (ar 8 och 9) och pd gymnasiet.
Den bygger pé en helhetssyn pa svenskdmnet, dir den skonlitterdra lasning-
en kombineras med samtal, skrivande och andra kommunikationsformer
som bildskapande, dramatiseringar och multimodala uttryckssitt (t ex film,
videoinspelning och powerpoint-presentationer).

Stodmaterialet dr uppbyggd i tvd delar. Den forsta delen har ett mer teo-
retiskt inriktat perspektiv och den andra delen innehéller konkreta under-
visningsforlag. I den forsta delen presenteras nagra av de tankar, modeller
och teorier som ofta dberopas i den svenskdidaktiska diskussionen idag, och
som utgor teoretisk referensram i flera svenskdidaktiska avhandlingar.
Dessa tankar, metoder och teorier formar sig till ett litteraturpedagogiskt for-
hdllningssatt som framhaller ldsning av skonlitteratur som béde en kultur-
och identitetsutvecklande aktivitet. Det dr ocksé det forhallningssittet som
ligger till grund for det arbete med Alla Tiders Klassiker som presenteras i
del 2. Hir presenteras ocksd de nu aktuella kursplanetexterna for svenska
samt ett avsnitt som orienterar om négra undersdkningar om ungdomars
laspreferenser och vardagskultur. Direfter foljer avsnitt som handlar om
synen pd ldsning som ett mote mellan lasare och text, den litterdra laspro-
cessen, och om vad ett flerstimmigt textarbete kan innebdra.

Den andra delen av handledningen innehéller konkreta undervisnings-
forslag och avslutas med tva avsnitt om kulturell méngfald och svenskdam-
neskonceptioner. Svenskdmnet bestar av tvd delar — sprik och litteratur —
och uppgifterna i del 2 dr utformade sé att de dels ska ge eleverna tillfille att
komma djupare in i den litterdra texten och dels ska 6ppna upp for aktivi-
teter som utvecklar elevernas sprék.

FORORD 7
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Kursplanetexterna om litteratur

I de nu aktuella styrdokumenten for svenska (Lpo 94) betonas att litteratur-
lasning spelar en oerhort viktig roll for elevens identitetsutveckling och for
att eleven ska utveckla sin forstdelse for »demokratiska, humanistiska och
etiska virden«. Genom litteraturldsning ges vidare eleven mojlighet att for-
std den kulturella méngfalden. Nedan citeras avsnittet om »Amnets upp-
byggnad och karaktir«:

Skonlitteratur oppnar nya virldar och férmedlar upplevelser av
spanning, humor, tragik och glidje. Skonlitteraturen hjilper elever-
na att forsté virlden och sig sjdlva. Litteraturlidsning dr ocksa viktig
for att utveckla den egna sprakbehandlingen och sprékriktigheten.

Skonlitteratur ger kunskaper om kvinnors och mins livsvillkor
under olika tider och i olika ldnder. Litteraturen ger ocksa perspek-
tiv pd det nira och vardagliga. Det dr viktigt att eleverna fran det
forsta dret till det sista fir mota litteraturen i myter, sagor, signer, i
dikter, pjaser och prosaberittelser, i sévil barn- och ungdomslittera-
tur som vuxenlitteratur. Arbetet med litteraturen genom samtal,
skrivande eller dramatiseringar hjélper eleverna att fa svar pd de
stora livsfragorna.

Skonlitteraturen bér en stor del av vart kulturella arv och for-
medlar kunskaper och virderingar. Litteratur fungerar som ett kitt i
en kulturgemenskap och skolan har ett ansvar att lyfta fram den
aspekten.

I styrdokumenten lyfts svenskdmnet fram som en enhet och det nira sam-
bandet mellan sprak och kultur betonas. Vidare understryks det utvidgade
textbegreppet vilket innebér att man som text inte bara betraktar skrift-
sprakliga produkter utan dven t ex film och teater.



Ungdomars litteraturlasning
och vardagskultur

Alarmerande rapporter om barns och ungdomars minskade intresse for att
lisa kommer dé och da. Framst dr det pojkarna som viljer att dgna sig &t
andra fritidsaktiviteter dn ldsning, betonar rapporterna. Mdnga pojkar laser
inte heller skonlitteratur i skolan. I en dansk undersokning om ldsvanor
bland barn och ungdomar (9-15 ar) i Sverige, Danmark och Norge omtalar
50% av de svenska tondringarna i aldern 13-15 dr att de inte eller sillan laser
en bok pa fritiden. Hér, som i andra undersékningar, ar flickorna de som
ldser mest skonlitteratur.

Den litteraturdidaktiska forskningen i Sverige bekriftar denna bild och
visar dels pa tydliga konsskillnader i lisvanor och dels pa att den litterdra
socialisationen i skolan befdster sociokulturella skillnader. Gun Malmgrens
avhandling (1992) tecknar bilden av fyra gymnasiekulturer dér de studiein-
riktade programmens elever girna liser och diskuterar klassiska litterdra
verk (naturvetarprogrammet) eller blandar den litterdra repertoaren med
lattare litteratur (humanistklassen). Pa de yrkesorienterade programmen
laser flickorna i konsumtionsklassen garna romantiska texter som Mitt livs
novell, medan pojkarna i verkstadsklassen ofta prioriterar bort lisning f6r
film, serier eller idrott. Gunilla Molloys undersokning Att ldsa skonlitteratur
med tondringar (2003) handlar om grundskolelevers (&r 7-9) ldsning. Den
befdster ytterligare bilden av skonlitterdr lisning som konsspecifik. Molloy
uppmirksammar dven i sin undersokning ldrarnas litteraturval som tende-
rar att prioritera bocker skrivna av manliga forfattare, och med manliga
huvudpersoner; ett val som foljaktligen gynnar pojkarna. Men att endast
gora en dndring i litteraturlistan 16ser inte problemet. Istillet argumenterar
Molloy for klassrumsdiskussioner som lyfter fram och synliggor fragor om
genuskonstruktion.

Senare ars forskning om de kultur- och medievanor manniskan har, pekar
pé att dessa dr nira relaterade till manniskans identitet och vardagliga liv och
att bokldsning och andra kulturaktiviteter som teaterbesok ska ses mot bak-
grund av hur vi socialiseras in i samhillet. Tidsandan, med sina olika trender,
spelar hir en viktig roll och inte minst giller detta unga manniskor.

En avhandling som aterspeglar gymnasieelevers vardagskultur och deras
attityder till skolans litteraturldsning dr Christina Olin-Schellers Mellan Dante
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och Big Brother (2006). Olin-Scheller visar pa en stor diskrepans mellan ldrar-
nas litteraturval och den litteratur eleverna foredrar att ldsa. Den domineran-
de héllningen bland eleverna dr att skolans litteraturldsning 4r trékig. Detta
kan, spekulerar Olin-Scheller, mojligen ses som ett utslag av att eleverna inte
har formdga att komma in i den forestallningsbyggande virld litteraturpeda-
gogen Judith A. Langer kallar dterkopplingsfasen, och som innebdr att lisaren
soker komma underfund med den betydelse texten har for hans/hennes egen
livssituation (se nedan om litterira forestdllningsvarldar).

Olin-Schellers avhandling ger vidare en inblick i elevernas textvirldar pa
fritiden. Bland pojkarna dominerar film, dokusapor, dataspel och fantasylit-
teratur. Nar pojkarna spelar dataspel kidnner de att de »har kontrollen, ett
drag som »konnoterar manlighet«, menar Olin-Scheller. Fritidsaktiviteter-
nas identitetsbyggande funktion blir tydlig dd pojkarna inte séllan talar om
sin vardagskultur som »jag dr en filmmanniska«. Realismen, det kdnsloms-
siga engagemanget och kinslan av att texten utspelar sig »hir och nu« dr
viktiga komponenter for pojkarnas val av textvirldar. Den ldsart pojkarna
intar ndr det giller fritidsldsning definierar Olin-Scheller som handlingsori-
enterad. Flickornas ldsning, diremot, dr den som av A.J. Appleyard (1991)
bendmns lasaren som ténkare. Precis som pojkarna foredrar flickorna doku-
sdpor. Flickorna tycker ocksd om att ldsa realistiska skildringar som enligt
baksidestexten dr »based on a true story«. Intresset for sk faktionstexter dr
saledes ndgot som knyter samman pojkars och flickors textval. Det flickor-
na tilltalas av i litteraturtexterna &r, visar Olin-Scheller, en handling som
kretsar kring relationer och relationsproblem. Som huvudpersonerna vill
flickorna se starka och sjélvstandiga flickor eller kvinnor. Vad giller flickor-
nas identitet konstrueras den inte sillan som en motbild till pojkarnas pre-
ferenser, nimligen genom att uttrycka ett starkt ogillande for dataspel och
de aktiviteter som forsiggdr i anslutning till spelen.

Det finns flera fragor som kan stillas betraffande den bild av ungdomars
ldsvanor och vardagskultur som ges i de ovan nimnda lis- och klassrums-
undersokningarna. En friga ar hur skolan ska forhélla sig till ungdomarnas
vardagskultur. En annan hur man kan locka eleverna till litteraturldsning.
Ett tinkbart svar pd bdda frdgorna ar att lta den klassiska texten fa liv
genom att gora eleven till en aktiv medskapare av dess innehall. For ldsning-
ens del innebir det ett ldsarorienterat perspektiv.



Vad ar litterar lasning?

Litteraturundervisning, i likhet med all annan undervisning, priglas av en
viss teoretisk grundsyn. Denna syn dr dock ingalunda statisk utan forandras
och anpassas efter gillande nationella styrdokument for skolan och efter
exempelvis hur litteraturdmnet behandlas pd universitet och hogskola.
Mycket forenklat kan sdgas att litteraturpedagogikens perspektiv under de
sista hundra dren inneburit en forskjutning fran forfattaren och dennes liv
till lasaren och dennes mote med texten.

Ett lasarorienterat perspektiv

Idag har den ldsarorienterade forskningen, den sk reader response criticism,
vunnit litteraturpedagogiskt fotfaste. Denna forskning uppvisar dock ldngt-
ifrdn ndgon enhetlighet utan i den inkluderas i sjéilva verket en rad olika teo-
ribildningar och studier av olika kommunikativa uttrycksformer/semiotiska
system. Gemensamt for dem alla dr dock att de avvisar texten som en sluten
artefakt som innehaller ett bestimt budskap som ska vaskas fram genom tolk-
ning; den ldsarorienterade forskningen gor alltsd upp med nykritikens nérlis-
ningstradition. I flera ldsarorienterade teoribildningar talas istdllet om motet
mellan ldsaren och texten som en dynamisk process, dir ldsaren bar med sig
in i ldsakten sina erfarenheter och kunskaper. Gemensamt for ménga av dessa
teoribildningar 4r ocksd den centrala roll begreppet situerad spelar, med vil-
ket avses att ldsningen alltid ingdr i en social och kulturell kontext som inver-
kar pa hur motet mellan ldsare och text formar sig. Detta medfor att man ser
pé varje lasning som en unik foreteelse. Nedan presenteras ndgra av de lasar-
orienterade teorier och modeller som ofta dberopas i den litteraturpedagogis-
ka debatten idag.

Lasningen som transaktion

Redan 1938 (omtryckt flera gédnger) argumenterade Louise M. Rosenblatt i
ett banbrytande verk for att lisande idr att betrakta som ett dynamiskt mote
mellan ldsare och text; det dr en transaktion siger hon eftersom det dr forst
under sjilva ldsningen det litterdra verket blir till.

VAD AR LITTERAR LASNING 13
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The transactional phrasing of the reading process underlines the
essential importance of both elements, reader and text, in any rea-
ding event. A person becomes a reader by virtue of his activity in
relationship to a text, which he organizes as a set of verbal symbols.
A physical text, a set of marks on a page, becomes the text of a poem
or of a scientific formula by virtue of its relationship with a reader
who can thus interpret it and reach through it to the world of the
work. (1998:18)

Rosenblatt talar om ldsningen som »a situation« och som »a reading event«
och ser pa varje ldsning som en unik tilldragelse. Aven varje lisare 4r unik
som till lishindelsen biar med sig av sin kulturella, sociala och psykologiska
historia. Rosenblatt dr en av de forsta i raden av litteraturteoretiker som
betonar att det ddrfor inte kan finnas en enda ldsning av en text som kan hal-
las fram som den mest korrekta. Detta hindrar dock inte, papekar
Rosenblatt (1998: xix), att det dven kan finnas en stor samstimmighet i l4s-

upplevelser:

Recognition that there can be no absolute, single “correct” reading
of a text has sometimes been seen as accepting any reading of a text.
Without positing a single, absolutely correct reading, we can still
agree on criteria by which to evaluate the validity of alternative
interpretations of a text.

Litteraturlasningens sociala och estetiska funktion

Rosenblatt riktar stark kritik mot skolans sitt att i litteraturundervisningen
fraga eleverna efter “ritta svar”; det dr sddant som fortar den personliga lit-
teraturupplevelsen och leder till vad Rosenblatt bendmner efferent lisning
som dr en ldshéllning som framst férekommer vid lisning av faktatexter.
Motsatsen till detta dr en estetisk ldsning som innefattar en emotionell
dimension som later eleverna komma till insikt om andra ménniskors livs-
situation, ldter dem reflektera 6ver idéer och dsikter. Den litterdra upplevel-
sen dr darfor ingen annan lik, havdar Rosenblatt eftersom den later elever-
na se olika ménniskor i handling och lyssna till olika dsikter. Hirigenom
vidgas deras erfarenheter och hirigenom kan litteraturen, menar Rosen-
blatt, vara ett viktigt redskap for demokratisk kompetens. Efferent och
estetisk lasning befinner sig dock inte, fortsitter Rosenblatt, i ndgot motsats-
forhéllande till varandra. Bada héllningarna finns med i alla lidsprocesser



som pa ett kontinuum, men dir ena sidan av polerna dominerar. Avgorande
for vid vilken pol lasaren mest befinner sig ar syftet med ldsningen Enligt
Rosenblatt har litteraturen bade en social och estetisk funktion; social for att
den ger eleverna intellektuella insikter och kunskaper, estetisk for att den
talar till det personliga, till kdnslor och estetiska upplevelser.

Litterara forestallningsvarldar

Den amerikanska litteraturpedagogen Judith A. Langers (2001) tankar om
litterdra forestillningsvirldar (literary envisionments) ar ett forsok att, i
Rosenblatts anda, beskriva den litterdra lasprocessen och samtidigt forklara
vad den positiva litterdra upplevelsen bestar i. En forestillningsvirld ar
enligt Langer den "virld av forstdelse som en person besitter vid en given
tidpunkt”. Forestillningsvirlden dr ocksa personlig eftersom den inbegriper
dels det vi tidigare upplevt och den kunskap vi har och dels den relation vi
etablerar till texten under lisningen. I forestillningsvarlden finns, sdger
Langer (2001: 23 f):

Dynamiska uppsittningar av sammanlidnkade idéer, bilder, fragor,
forvintningar, argument och féraningar som fyller vara tankar nar
vi ldser, skriver, talar eller tar del av andra upplevelser ddr man
uttrycker och delar med sig av tankar och tolkningar. Varje forestill-
ningsvirld innehéller sévil det som individen bide forstdr och inte
forstdr som alla tillfdlliga antaganden om hur det hela kommer att
utvecklas och reaktioner pa detta. Forestillningsvirldar befinner sig
alltid antingen i fordndring eller i ett tillstind dar de 4r 6ppna for
fordndring.

Langer urskiljer fyra forestillningsvirldar som dr att forstd som specifika
lasarhdllningar till texten:

Fas 1: Att vara utanfor och kliva in i en férestillningsvirld

Den forsta fasen dr en orienteringsfas som innebdr att ldsaren trevande sti-
ger in i texten och soker skaffa ledtradar for att komma underfund med tex-
ten, dess miljo, personer och handling. Under denna fas har lisaren inte
mycket att gd pd, och de iakttagelser hon samlar pé sig handlar, menar
Langer, mer om bredd 4n djup. Ett ord som inte sillan anvinds av lisaren i
orienteringsfasen dr kanske.

VAD AR LITTERAR LASNING 15
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Fas 2: Att vara i och rora sig genom en forestillningsviirld

I den andra fasen, forstdelsefasen, har lasaren kommit in i en forstdllnings-
virld och blivit engagerad av berittelsen. Lasaren anvinder sig nu av savil
den kunskap som texten erbjuder som egna kunskaper och erfarenheter for
att forsta textens mening. I forstdelsefasen har lasaren fler fragor till texten
an i orienteringsfasen. Fragorna kan gilla textens tematik, dess handling
eller personerna och deras bevekelsegrunder. Ett uttryck som inte séllan
anvinds av lasaren i denna fas ar skulle kunna.

Fas 3: Att stiga ut och tinka over det man vet

Den tredje fasen benamner Langer aterkopplingsfasen. Det ér en fas som inte
anvinds lika ofta som de ovan nimnda och den skiljer sig ocksd frén dem
genom att de som framsta syfte har att bygga forestillningsvarldar. I terkopp-
lingsfasen anvinder ldsaren sig av litteraturens textvarldar for egen erfarenhets-
och kunskapsutveckling. Lisarens fokus dndras nu till att bli funderingar kring
vad forestdllningsvirldarnas tankar och idéer har for betydelse for det egna
livet. Langer menar att denna fas ar en stark orsak till varfor vi ldser skonlitte-
ratur, den hjilper oss ndmligen att »sort out our own lives«. Att komma till
denna fas innebdr att komma underfund med litteraturens férméga att berika
oss med kunskap som kan medfora att vi omvirderar &sikter, ser problem
utifrn andra perspektiv eller far bittre forstdelse for vara medméanniskor. Ord
som ldsaren anvinder i dterkopplingsfasen ér sannolikt och majligt.

Fas 4: Att stiga ut och objektifiera upplevelsen

Den fjirde fasen ér en dverblicksfas. Lasaren har nu distanserat sig fran tex-
ten och tinker pa den som ett litterdrt hantverk med bildsprak, intertextua-
litet personskildring miljobeskrivning, berittarperspektiv osv. I denna fas
intar ldsaren en mer analyserande hallning och blir mer av “kritiker”.

En central idé i Langers teoribygge 4r att den litterdra upplevelsen méste
knytas samman med elevernas vardagliga liv och tankar. P4 samma ging ska
det som &dger rum i klassrummet utgora en kontaktzon (contact zone) som
utmanar elevernas tinkande, fir dem att se nya perspektiv osv. Som Langer
framhéller 4r det i en undervisningssituation inte tillrackligt att eleverna
endast laser den litterdra texten for att komma till den fordjupade insikt fas
3 och 4 tillhandahéller. Ytterligare bearbetning krévs i form av bl a boksam-
tal och skrivande. For ldrarens del giller det att i samtal gora eleverna med-



vetna om sina tankar och stodja olika sitt att resonera pa (formulera, ater-
knyta, dndra stindpunkt osv). Lararen har ocksa en uppgift att se till att ele-
verna overtar ansvaret och kan fora samtalet vidare pa egen hand (Langer,
1992: 42-51). Genom att pd ett medvetet sitt lotsa eleverna genom ldsning-
ens olika faser kan ldraren dstadkomma en djupare forstaelse hos dem om
den litterdra lasprocessen. Denna lotsning kan ocksd innebira att eleven
laser pa ett mer aktivt och uppmirksamt sitt, ndgot som i sin tur dr forut-
sattningen for att litteraturen ska bli en link mellan liv och méanniska. I
Langers teoribygge tillgodoses savil inlevelse som distansering: tva visentli-
ga forhéllningssatt vid litterdr ldsning.

Ar detta da en litteraturundervisning som gir att bedéma? P4 denna
frdga svarar Langer ja (2001: 120). Som bedémningsmall fungerar bl a f6l-

jande punkter, dir eleverna forvantas kunna:
- dela med sig av sina forsta intryck efter att ha list en text

- stdlla relevanta fragor om texten som léses

rora sig bortom de forsta intrycken for att omprova, utveckla och berika
sina uppfattningar

gora kopplingar inom och mellan texter

forestilla sig olika perspektiv inom texten och inom gruppen av ldsare

reflektera over alternativa tolkningar och kritisera eller stodja dem

anvinda litteratur for att bttre forsta sig sjdlva och livet

ndrma sig ldsandet pa sitt som indikerar respekt for andra kulturer och
kontexter

+ anvinda skrivandet som ett sitt att reflektera dver och kommunicera lit-
terdr forstielse

- tala och skriva om en text pd sitt som dr karakteristiskt for den litterdra
diskursen

VAD AR LITTERAR LASNING 17
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Kunskap genom litteraturlasning

R.E. Probst (1992) aberopar, genom att urskilja fem omraden, den kun-
skapspotential skonlitterdr lisning i skolan rymmer:

-

kunskap om det egna jaget
. kunskap om andra
. kunskap om texten

wN

. kunskap om kontexten

~

. kunskap om meningsskapande processer

T

Framst ger litteraturen, hivdar Probst, en insikt i det egna jaget. Det dr en
insikt som infinner sig da ldsaren féir reflektera over vilka tankar kring den
egna personen som kommer till henne/honom under lisningen. Denna ut-
forskning av det personliga kan rora sig om manga saker, som t ex tillbaka-
blickar och tankar kring varderingar och kulturell tillh6righet. Genom litte-
ratursamtal och olika responsaktiviteter fir eleven mojlighet att forsta att
litteraturen kan upplevas pd olika sitt. Detta dr ett sétt, pdpekar Probst, att
utveckla elevens forstaelse for andra. Litteraturarbetet med personliga ldsar-
ter kan, allt eftersom eleven kommer in i detta arbetssitt, ocksd skapa kun-
skap om texter. Denna textkunskap kan handla om insikter i att texter ska
ldsas och bearbetas pé olika sitt. Den kan ocksa handla om att eleven ser att
olika sprékliga formuleringar, bilder eller ménster ger upphov till specifika
och personliga lasupplevelser. Probst menar vidare att litteraturldsning kan
leda till kunskap om kontextens betydelse for olika lasarter. Sa kan ldraren
diskutera med eleverna hur samtal i helklass respektive smégrupper paver-
kar dem i deras responser. Med kunskap om meningsskapande processer,
slutligen, avser Probst kunskap om de processer som &r aktiva da vi skapar
mening i en text. Exempelvis kan eleven fi kunskap om att lisningen dr en
form av transaktion mellan ldsare och text. Probst betonar avslutningsvis att
denna litteraturpedagogik kraver att ldraren intar en monstergivande roll
genom att stilla just sddana fragor som kan fungera som inkorsportar till
respektive av de fem omradena.



Positiv eller negativ installning till lasning

Flera litteraturpedagoger har uppmiarksammat faktorer som kan paverka ele-
vernas attityder till innehéllet i den litterdra texten. En av dem &r Kathleen
McCormick som i The Culture of Reading and the Teaching of English (1994)
ser pa lasprocessen utifrdn en socio-historisk kontext. Ett nyckelord i den lit-
terdra receptionsteori McCormick utvecklat dr ideologi som definieras som de
forestillningar, varderingar och praktiker som verkar i samhaillet/kulturen
ifraga. I modellen delas ideologin i en sk allmdn repertoar och en sk litterdr
repertoar, vilka bdde text och ldsare dr barare av. Den allmidnna repertoaren
innehaller sddant som pekar mot innehdll och utgors av de virderingar, atti-
tyder, erfarenheter och kunskaper lisaren bar med sig till ldsningen respekti-
ve texten innehdller. Den litterira repertoaren handlar for textens del om hur
den dr uppbyggd som litterdrt hantverk och dess budskap, och for lasarens del
om den litterdra kompetens och beldsenhet han/hon besitter. Under ldsning-
en mots lisarens och textens repertoarer. Detta méte kan resultera i att reper-
toarerna matchas eller att de kolliderar. Kollisionen kan bero pd att ldsaren
avvisar antingen/eller bade textens ideologi och estetiska konstruktion. S& kan
ldsaren uppleva textens allminna repertoar som frimmande eller stétande
pga en rad olika skil. De kan vara historiska, religiosa, sociala, sprakliga eller
en fraga om livserfarenheter. Darmed inte sagt att detta dr en klyfta som inte
kan overbryggas genom t ex att en viss forforstdelse etableras innan ldsningen
péaborjas, vilket dr ett sitt att skapa sk subjektiv relevans (se nedan).

Lars-Goran Malmgren visar i flera undersékningar hur visentligt det ar
med igenkidnning i betydelsen att eleverna kinner igen egna eller andras er-
farenheter i texten, eller pa nagot sitt kan dra en parallell mellan text och
verklighet. Forst dd mojliggors en lasupplevelse (se t ex Malmgren 1986 och
1997). Jon Smidt (1989) talar om subjektiv relevans vilket dr ett vidare begrepp
an igenkdnning och dven innefattar att eleverna upplever att det de sysselsdt-
ter sig med i skolan ar betydelsefullt. Vad som 4r subjektivt relevant kan dock
skilja sig avsevirt fran elev till elev, pdpekar Smidt. For vissa elever kan det
innebira att textens tema har bergringspunkter med den aktuella livssituatio-
nen. For andra elever kan subjektiv relevans rora sig om att de uppskattar syf-
tet med undervisningen eller de arbetssitt som anvinds i klassrummet.

Av detta foljer att den forforstdelse for texten liraren formér skapa spelar
en mycket viktig roll. Den kan bestd av att ldrare och elever talar om bokens
titel eller omslagsbild. Den kan ocksa innebdra att ldraren anvinder andra
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talande” bilder som har beroring med den text som ska ldsas. Ett annat effek-
tivt sitt att skapa forforstéelse dr kortskrivandet, ett informellt skrivande, dér
eleven ges tillfille att aktivera den kunskap han/hon redan har om t ex frage-
stallningar som berdrs i texten. Forforstaelse kan skapas pa en rad olika sitt
och vanligt 4r ocksa att lararen hogléser eller berittar om textens inledande
kapitel (se mer om forforstdelse i del 2).

En viktig insikt i elevers positiva och negativa reaktioner pd litterdra texter
ger ocksé de tvd begrepp den tyske kultursociologen Thomas Ziehe (1986) talar
om: regression och progression. Med regression avses ett sokande efter trygghet
och invanda ménster. Progression, ddremot, dr orienterat mot utveckling och
forandring. Att vilja stanna kvar i det handlingsorienterade hjlte- och hjaltinne-
ldsande som Appleyard (1991) beskriver (se nedan) kan vara ett sitt att tillgodo-
se regressionsbehovet, medan 6nskan att vilja bocker som kréver ett mer kritiskt
och analyserande tinkande kan vara ett uttryck for lingtan efter progression.

Perioder i lasutvecklingen

J. A. Appleyard beskriver i Becoming a Reader (1991) en idealtypisk utveck-
lingsmodell om litteraturldsarens utveckling fran forskoletid till vuxen
alder. De fem faser han urskiljer definieras som roller. Dessa &r:

1. Den lekande ldsaren, the reader as player. Forskoletiden.

2. Lasaren som hjilte och hjiltinna, the reader as hero or heroine. Lig- och
mellanstadietiden.

3. Den tinkande ldsaren, the reader as thinker. De tidiga tondren.

4. Den tolkande ldsaren, the reader as interpreter. De sena tondren.

5. Den pragmatiske ldsaren, the pragmatic reader. Den vuxne ldsaren.

Appleyards modell inkluderar inte faktorer som social och kulturell bak-
grund, kon eller etnicitet, vilka alla kan inverka pé lisarten. Lasutvecklingen
behover inte heller vara sa linjar som Appleyard beskriver. Undersokningar
(se t ex Malmgren, 1997) visar att elever kan befinna sig i tva roller under
samma period, ndgot som kan vara avhingigt av olika faktorer, bl a syftet med
ldsningen. Undersokningar visar ocksa att den vuxne ldsaren kan foredra den
mer handlingsorienterade, och ddrmed ocksé spanningsorienterade, lasarten.
Reservationerna till trots kan dndd Appleyards ldsarroller vara bra att ha i

atanke ndr man som ldrare vill placera in den enskilde elevens ldsart.



Det flerstammiga textarbetet

En ofta dberopad teori i den svenskdmnesdidaktiska forskningen édr den om
flerstimmighet. Det 4r en teori som betonar vikten av att olika roster far
gora sig horda, att individen i en dialog med andra far mojlighet att ge
uttryck for sina tankar och &sikter, och hirigenom ocksé ges tillfille att ta
del av andras idéer och funderingar. Flerstimmighetsbegreppet gar tillbaka
pé den ryske filosofen och litteraturteoretikern Mihkail Bahktin och dennes
medarbetare. Bahktin studerade bl a romankonsten och placerade pa frims-
ta plats den polyfana (flerstimmiga) romanen. Detta for att han i den sig
hur flera olika stimmor i form av varierande virderingar och livsaskddning-
ar tillats komma till uttryck.

Olga Dysthe (1995) dr en av de forskare som visat hur den bahktinska
flerstimmigheten kan nyttjas i undervisningssituationer. Med flerstimmig-
het avser Dysthe att olika roster far komma till tals i klassrummet. Dialogen,
bdde den mellan larare och elev och mellan elever, ses hir spela en avgoran-
de roll for kunskapsutvecklingen. I Bahktins efterfoljd betonar Dysthe vida-
re att det dr spanningen mellan olika roster frin dem som &r i dialog som
skapar forindring och utveckling. I det flerstimmiga klassrummet, dir
idéer och asikter far brytas mot varandra, ligger ddrmed en stor inlarnings-
potential. I Dysthes dialogicitetsbegrepp inkluderas dven texter av olika slag,
inkl multimodala uttrycksformer. Ocksé dessa texter befinner sig i en dialo-
gisk relation till varandra, och till de individer som anvinder dem. Som
exempel pé dialogiska relationer nimner Dysthe (1995: 62):

1. ldrarens samspel med hela klassen eller gruppen (muntligt),

2. ldrarens samspel med enskilda elever (kan vara av bade muntlig och
skriftlig art),

3. muntligt samspel mellan elever,

4. samspel mellan en elevs text och en grupp elever (skriftligt eller munt-
ligt),

5. samspel mellan en rad texter i klassen (t ex liroboken, andra killor och
elevtexter),

6. samspel med texter som kommer utifrin

Stimmorna kan ocksa, som texterna i Alla Tiders Klassiker, utgoras av ros-
ter fran olika litterdra epoker, av roster frdn individer av olika social, kultu-
rell och geografisk bakgrund och av roster frén bdde gammal och ung.
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Litteratursamtal och skrivande

I ett sociokulturellt perspektiv betonas att kunskap utvecklas i ett samspel
med andra (se t ex Siljo, 2000). Denna syn kan ledas tillbaka pd Bahktin,
men ocksa pd Vygotsky (1982) som hivdar den sociala interaktionens bety-
delse vid all sprak- och kunskapsutveckling. Darmed lyfter de ocksa fram
dialogens och samtalets betydelse, ndgot som ocksé Langer betonar vara en
verksam kraft bade fore, under och efter litteraturldsningen.

Det finns flera olika samtalsmodeller man kan anvdnda som moénster for
litteratursamtal. Palinscar & Brown (1984) har tagit fram en modell de kallar
reciprocal teaching (6msesidigt lirande). Modellen innehdller fyra ldsstrategi-
er som enligt Palinscar & Brown &r visentliga ingredienser nir det giller att
skapa bittre lisforstaelse. De fyra ldsstrategierna ar: prediciting (forutsiga),
questioning (stilla fragor), summarizing (sammanfatta) och clarifying (klar-
gora). For att eleverna ska ges mojlighet att utveckla dessa strategier lyfts sam-
talet fram, dar lararen forst fungerar som samtalsledare, men dér s smaning-
om ocksd eleverna kan turas om att inta ledarrollen. De ndmnda ldsstrategi-
erna har vissa beroringspunkter med Langers teoribygge och har visat sig ha
en positiv effekt pa lasforstielsen hos mer lisovana elever.

En for ménga ldrare vilbekant modell 4r den som den engelske littera-
turpedagogen och forfattaren Aidan Chambers tagit fram och som finns
beskriven i dennes bok Bicker inom oss. Om boksamtal (1994). Chambers
modell, som ér ldrarcentrerad, utgar fran fyra sk grundfragor (Vad tycker du
om texten? Vad tycker du inte om? Vilka fragor har du? Vilka monster ser du?).
Modellen innehaller ocksd andra s k allminna respektive speciella fragor. De
speciella frigorna handlar till stor del om texten som ett litterdrt hantverk,
dock utan att anvinda en litteraturvetenskaplig textanalytisk begreppsappa-
rat. Exempel pa speciella fragor dr: Vem var det som berdttade historien?, Fick
vi ndgonsin reda pd vad personerna tinkte? Hur lang tid tog det for allting att
hinda? For lasovana elever och/eller elever som inte dr vana vid litteratur-
samtal kan dessa frdgor fungera som en inkdrsportar till texten. Men nér det
giller att lotsa in eleverna i en mer reflekterande héllning, till den livskun-
skap skonlitteraturen erbjuder, maste ocksd andra fragor till, fragor som
exempelvis fokuserar viarderingar, tinkesitt och bevekelsegrunder till skilda
sdtt att handla. Handledningens del 2 ger exempel pa sadana fragor.

Skrivandet i alla dess former har visat sig spela en viktig roll for att kun-
skapsutveckling ska dga rum. Det &r ett inldrningsredskap som befister och



fordjupar kunskapsstoffet. Det dr ocksa en kommunikationskanal for tan-
kar och reflektion. Hoel (2001: 188) talar om tva huvudtyper av skrivande i
undervisningssammanhang: tankeskrivandet och det presentationsoriente-
rade skrivandet. Figur 1 demonstrerar skillnaden mellan dessa skrivsitt:

Tankesprak Presentationssprak

for mig sjalv censur for en lasare eller lyssnare
utforska, préva tankar kritisk formaga  formedla tankar

forklara for sig sjalv forklara for andra

manga idéer sortera folja en eller ett par idéer
oordning ordna ordning

spontant strukturera genomtankt

Ingen betoning pa »ratt« sprak  bearbeta officiellt sprak, normer

Figur 1. Tankesprak och presentationssprak. Ur Hoel,2001: 188

Som framgdr av figuren ér tankeskrivandet av privat natur. Det dr informellt
och har ofta en obearbetad spréiklig drikt. Tankeskrivandet kan exempelvis
anvindas dd en ny text ska introduceras och man vill att eleven ska aktivera
vad han/hon redan kan om tex textens tematik. Det kan ocksa vara ett
skrivsitt som eleven foredrar att anvinda i lasloggen. I det presentationsori-
enterade skrivande dr mottagarperspektivet visentligt, likasé att texten &r
sprakligt genomarbetad och innehaller de f6r genren efterfrigade dragen.
Har har texten en mer offentlig status med allt vad det innebar. Genom att
lararen formulerar uppgifterna med tanke pé att tdcka varierade skriftliga
uttrycksformer far eleverna mojlighet att trina sig i olika genrer. Dirmed
ges ocksd mojlighet for eleven att trada in i olika skribentroller; skribentrol-
ler i vilka de kan positionera sig som exempelvis kritiker, reflekterande med-
skapare av texten, dialogpartner med klasskamrater och larare osv. Som Jon
Smidt (2004) framhdller involverar skribentrollen dven en subjektspositio-
nering, och didrmed ett sitt att vara.

Ett skrivande som har visat sig resultera i en bdde personlig och reflek-
terande ldsart dr loggboksskrivandet. Inte minst effektivt dr detta skrivande
i samband med skonlitterar lasning. Lasloggen eller ldsjournalen kan se ut
pé flera olika sitt. Vanligt dr att eleverna far ta ut vissa avsnitt (citat) i en
vansterspalt och sedan kommentera dem i en hogerspalt (kallat narldasnings-
text). Genom att ldraren preciserar hur man kan arbeta med hogerspalten
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(t ex anvdnda skrivandet till att associera, ifragasitta, reflektera osv) kan ele-
ven né djupare textforstielse. En avhandling som dokumenterar en under-
sokning av gymnasieelevers litterira reception och dir just eleverna frekvent
anvinder skrivandet i samband med ldsningen &dr Birgitta Bommarcos
Texter i dialog. En studie 1 gymnasieelevers litteraturldsning (2006). Bom-
marco visar hur elevernas lasningar ger upphov till personliga reflektioner i
textskrivandet, men ocksd hur lirarens (Bommarcos) fragor fir dem att
skriftligt diskutera bla »den moderna minniskans livssituation«. En av ele-
verna, Karin, skriver efter att ha ldst Framlingen av Camus bla foljande:

Camus driver pd ndgot sitt med ldsaren. Meningen dr att man ska ta
at sig av existentialismens budskap och forsta att virlden héller pa
att bli sjuk. Den moderna minniskan 4dr den dumma och sjuka
ménniskan. Minskligheten styr vdrlden med hjilp av orittvisor.
Enligt existentialismen lever vi i en virld utan mél och mening och
har inte ndgon tro eller ideal for vara handlingar. Romanen ir ett
exempel pa ordttvisor. Manniskan kan inte gora nagot at sin situa-
tion utan maste snillt foga sig efter de stora ménnen som har mak-
ten. (s. 161 f)

Handledningens del 2 innehéller konkreta forslag om hur man kan arbeta
med loggskrivandet i samband med litteraturldsning.

Att lata texten leva

Gunther Kress (2000), Anne Haas Dyson (1993) och Caroline Liberg (2003a)
ar nagra av de forskare som i diskussioner om lds- och skrivutveckling pape-
kar den omsesidiga relation som existerar mellan kultur och individ. Vi ar
alla formade av den kultur vi lever i. Samtidigt dr vi ocksd, genom vart sitt
att tinka och forhalla oss till olika saker, skapare av den. Liberg hinvisar i
detta sammanhang till den amerikanska skrivforskaren Anne Haas Dyson
(1993) som beskriver klassrum som méngfacetterade sociala rum bestdende
av flera sociala vérldar. En av dessa virldar dr the official school world dar den
unga manniskan dr elev. Den andra virlden &r the peer world, dvs kamrat-
virlden med klasskamraterna. Den tredje virlden ir elevernas fritids- och
hemmavirld, the world of their respective home community. 1 klassrummet
stralar dessa virldar samman, delvis 6verlappande varandra. I Dysons stu-
die (1993: 19) visas hur barnen nir de skriver, samtalar, skapar bilder osv



drar nytta av den kultur de dr barare av, samtidigt som de ocksa for 6ver
bitar fran klassrumsaktiviteterna till kamrat- och hemmavirlden:

They brought themes, discourse structures, and styles from their
unofficial worlds and used them to stake claims on — to compose
texts in — the official school world. Conversely, they brought official
school material into their unofficial worlds, de-privileging it by
playing with it. Thus, their texts could function as crossroads; the
texts were supported by and allowed children to take action in diver-
se worlds. That is, their texts had sociocultural depth — complex
overtones that reverberated within and connected varied worlds.

Pa liknande sétt kan man betrakta svenska grundskole- och gymnasieelevers
mote med texterna i Alla tiders klassiker. I det flerstimmiga klassrummet
star den litterdra texten i centrum som en for klassen gemensam kulturell
referensram. Lasningen innebdr att den litterdra texten kommer till liv i ett
personligt (men ocksd genom t ex samtal och skrivande, gemensamt) bety-
delseskapande. Men den litterira texten kan dven bli en startpunkt for andra
aktiviteter, som t ex dramatiseringar, bildskapande, videoinspelningar osv.
Ocksé dessa aktiviteter innebér att eleven blir en medskapare av texten.
Genom detta arbete tillfors texten nya dimensioner; dimensioner som allt-
sd girna kan fa vara gestaltningsformer som hidmtas fran elevens vardags-
kultur, och som han/hon tycker ir roligt att arbeta med. Transformeringen
av texter dr ett drag som karakteriserar en tolkande process (Todorov, 1980),
dér ju dven fantasi och kreativitet dr vésentliga inslag. Kreativitet ir, sidger
Vygotsky (1960), formagan att kombinera element pd nya sitt. Detta textar-
bete har ocksé en sprikutvecklande funktion genom att det ger upphov till
olika sdtt att tinka och anvdnda spriket pd; frn ett mer vardagligt sprak-
bruk till ett mer skriftsprékligt formellt (jfr Liberg, 2003b). Det dr ocksa ett
textskapande som bidrar till att olika inlidrningsstilar far komma till uttryck
(Gardner, 1994). Slutligen &dr det dven ett textskapande som mojliggor for
eleven att uppleva ett amnesinnehdll med olika sinnen, och utifrén bade en
intellektuell och en mer estetiskt-konstnirligt inriktad hallning.

Genom detta arbetssitt fungerar den litterdra texten som en arena for
skapande processer, som bildar ett samspel mellan olika elevtexter och
mediatyper. For elever som kinner sig otrygga i sin skrivarroll kan exempel-
vis bildskapande eller ett multimodalt uttryckssitt utgora ett lockande alter-
nativ som gor litteraturldsningen betydligt mer lustfylld. En gestaltnings-
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form som visat sig fungera effektivt i detta sammanhang dr dramatisering-
en. Att arbeta med uttryck som &r teaterns egna, som t ex sprak, stimning
och rekvisita och leva sig in i och prova olika roller och sitt att agera tillta-
lar manga sinnen, och ger aktoren den »hdr och nu«-upplevelse som
eleverna i Olin-Schellers undersékning (2006) efterstrévar.

Tematiska studier och amnesovergripande arbetssatt

Det flerstimmiga klassrummet limpar sig vl for tematiska studier dar tex-
ter ur Alla tiders klassiker blandas med modern litteratur och faktatexter
fran olika tider. De tematiska studierna kan genomforas pa olika sitt och
med fordel vara dmnesovergripande. Handledningens del 2 ger bl a exempel
pd ett tematiskt samarbete mellan historia och svenska dér syftet dr att skapa
ett historiemedvetande med hjilp av skonlitterir lasning.

Skapandet av litterar forstaelse

Ett litteraturpedagogiskt forhallningssitt innebér i denna handledning att
eleven ges mojlighet att tilligna sig litterdr forstdelse. Detta involverar bl a att
lararen har kunskap om sina elevers sociala virldar och ger utrymme for
dessa dven under lasning och bearbetning av den klassiska litteraturen. Pa s&
satt mojliggor lararen for ett spinnande mote mellan Alla tiders klassiker
och eleverna och deras sociala virldar. Ett litteraturpedagogiskt forhall-
ningssitt innebar ocksa att ldraren har kunskaper om vad som kidnneteck-
nar den litterdra ldsprocessen, kunskaper som ocksd mdste fd vara en ingre-
diens i elevernas litterdra forstaelse. Att ge eleverna mojlighet att uppticka
de litterdra forestillningsvirldar Langers teoribygge visar fram kan medféra
att de far en insikt om vad bdde litterdr inlevelse och distansering dr. En
sddan litteraturpedagogik tar sin utgdngspunkt i ett lisarorienterat perspek-
tiv. Med detta inte sagt att litteraturundervisningen inte ska innehalla
moment som ocksa gor eleverna fortrogna med kulturella/litterdra epoker
och historia, litterdra genrer och litterdr textanalys Litteraturupplevelse och
litteraturanalys behover inte std i ett motsatsforhallande till varandra.
Tvirtom kan inlevelsen i texten bli ett viktigt incitament for tolkningen
(Malmgren, 1996). Visentligt 4r dock att, som Langer betonar, lita inlevel-
sen fd komma forst. Det dr pd sd sitt ldslust vicks.
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1. Arbetet med den litterara texten:
ett forslag till struktur

Nir hela klassen ldser samma litterédra text kan det vara bra att anvianda olika
gemensamma aktiviteter fore, under och efter lasningen. Sddana aktiviteter
ger eleverna en tydlig anvisning om vad som krivs av dem i samband med lis-
ningen. Nedan presenteras en tredelad struktur med forslag pa olika aktivite-
ter som kan varieras. Denna struktur kan med fordel anviandas saval nar det
giller att fa till stind den estetiskt inriktade responsform Judith A. Langer
foresprikar i sin modell om envisionment building (se kap 1) som Cummins
undervisningsmodell for frimjandet av kulturell mangfald (som skisseras
nedan).

1. Forforstaelse (som hjilper eleverna att ta ett steg in i texten). Aktivite-
terna fore ldsningen 4r dgnade att ldta eleverna fa en forforstdelse av texten
och kan fungera som ett bra stod for sdrskilt svaga elever.

Kortskrivande/tankeskrivande. Eleverna far under ca fem minuter aktive-
ra den kunskap de redan har om tex bokens tema eller forfattare. Kort-
skrivandet kan foregds av frigor som: Vad tror ni texten handlar om? Vad vet
ni om den historiska epok/den miljé6 som handlingen utspelar sig i? Vad ar
det for slags berittelse? Realistisk? Sagobetonad? Osv.

Tankekarta. Istillet for att skriva gor eleverna en tankekarta som inne-
héller t ex uppgifter om bokens tema, om romanfigurerna, om miljén osv.

Titel och omslagsbild. Fleverna kommer med antaganden om titel och
omslagsbild. Exempel pa frigor som kan stdllas dr: Vad sdger titel och
omslagsbild oss om handlingen? Var utspelar sig handlingen? Vilka personer
kommer vi att méta i denna berittelse?

Dramatisering. Néagra elever far i uppgift att dramatisera bokens forsta
kapitel.

Hoglisning. Lararen eller ndgon/nagra elever liser ett par sidor eller ett
kapitel hogt.

Lyssna pd musik. For att bana vig for inlevelse i en historisk epok eller
ett annat land kan man lyssna pd musik frdn epoken/landet ifraga.

Bilder. Man kan ocksa titta pa bilder som t ex forestiller byggnader och
naturliv for att nd denna inlevelse.



2. Under lasningen. Aktiviteterna under ldsningen har som syfte att férdju-
pa elevernas forstdelse av den litterdra texten och motivera till fortsatt lds-
ning.

Lisloggen. Eleverna skriver under hela lisningen en logg. (Se nedan om
introduktion av lislogg.)

Sammanfattningar. Att efter ett eller ndgra kapitel lata eleverna gora
sammanfattningar av texten kan underlitta f6r mer lisovana elever.

Forutsdgelser. Eleverna far diskutera hur de tror att handlingen kommer
att utveckla sig eller hur en av de litterdra personerna kommer att agera.

Personskildring. Eleverna gor tankekartor 6ver de litterdra personernas
egenskaper.

Uppfojning och reaktioner i form av samtal i grupp eller helklass om tex-
ten. Samtalen kan kretsa kring elevernas upplevelser av texten, de koppling-
ar de gor mellan egna erfarenheter och texten och hur de tror det var att leva
under den historiska epok dé handlingen utspelar sig.

3. Efter lasningen. Aktiviteterna efter lisningen syftar till att mojliggora for
ytterligare fordjupad forstdelse av den ldsta texten. Aktiviteterna som
beskrivs nedan kan utgdras av samtal, skrivande och/eller andra aktiviteter

som videoinspelning.

Persongestaltning.

a. Eleverna forestiller sig att en litterdr person kommer in i klassrummet.
De beskriver hur personen ser ut, hur han/hon beter sig, vad han/hon
siger, vilka kidnslor han/hon utstrélar osv.

b. Eleverna intervjuar en eller ndgra av de litterdra personerna. Frigorna
kan tex kretsa kring den litterdra personens attityder till olika foreteel-
ser, hans/hennes uppfattning om andra personer i berittelsen osv.
Eleverna arbetar i par och spelar upp intervjun i helklass.

c. Eleverna lever sig in i en litterdr person ytterligare och skriver under
nagra dagar i jagform en dagbok som bla kan fokusera viktiga handel-
ser 1 berittelsen.

d. Eleverna later den litterara personen tréffa sina sldktingar och/eller van-
ner och for dem beritta om sitt liv.

e. Eleverna gor listor ver vilka egenskaper (yttre och inre) olika litterdra
personer har. Listorna jamfors sedan. Vilka egenskaper dr gemensamma?
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Vilka egenskaper skiljer sig dt? (Detta kan vara en uppgift for de elever
som inte vill skriva, intervjua osv.)
f. Eleverna konstruerar en ny litterdr person och for in henne/honom i
berittelsens handling.
Genrer. Eleverna delas in i grupper och far dndra berittelsen, eller en del av
den, till en annan genre: en diktsvit, en radiopjis, en teaterscen, ett film-
manus, en kort prosatext. Eventuellt kan denna bearbetning foljas av fragor
som: Vad dr det som inte kommer med i diktsviten, teaterpjisen osv. Och
vilka eventuella tilligg maste goras?

Perspektivforskjutningar.

a. Eleverna beskriver hindelseférloppet utifrdn en annan litterdr persons
perspektiv.

b. Eleverna later en objektiv iakttagare redogora f6r handlingen.
Eleverna forestiller sig den litterdra personen som femton ar dldre och
deltagande i samma handelse. Kommer han/hon att agera pd samma
sdtt? Sdga samma saker? Vad dr det som ir likt respektive olikt?

d. Eleverna skriver om ett avsnitt dir forfattaren endast uppehallit sig vid
den yttre handlingen till ett avsnitt ddr ocksa personernas tankar och
kanslor uttrycks.

Hiindelseutveckling.

a. Eleverna liter en av de litterdra personerna sammanfatta hindelseut-
vecklingen utifrdn sitt perspektiv.

b. Eleverna lagger till en handling som inte finns i berittelsen.
Eleverna skriver en fortsittning pa berdttelsen. Om de sé vill kan fort-
sittningen utspela sig efter ett antal &r.

Forfattarperspektivet. Eleverna forestiller sig att de 4r forfattaren som haller
pé att skriva berittelsen. Forfattaren skriver ett brev till en god vin och
beridttar om/diskuterar sina tankar kring forfattandet; det kan réra sig om
persongestaltningen, miljobeskrivningen, hindelseutvecklingen, spréket,
eventuella strykningar osv.

Att ldsa vidare. Eleverna fir fordjupa sig ytterligare i ndgot de tyckt vara
intressant under ldsningen. Det kan rora sig om att ta reda pd mer om for-



fattaren eller ldsa en ytterligare text av honom/henne. Det kan ocksa rora sig
om mer faktaorienterad lasning.
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2. Lasloggen

Ett redskap som stimulerar sévil till en personlig och spontan ldsning som
reflektioner kring det ldsta ar ldsloggen. Har foljer ndgra tips pa hur man
kan introducera den och anvinda den for vidare syften, i responsgrupper
och for ytterligare elevkommentarer.

Introduktion av lasloggen

Eleverna kommer att behéva forklaring och forberedelse innan de fullt ut
kan fora en lislogg sjdlva. Foljande steg kan underlitta den forklarande och
forberedande processen:

1. Tala om for eleverna att de ska anvinda skrivandet som ett redskap for
att nd okad inlevelse 1 och djupare forstéelse for den litterira texten.

2. Tala om for eleverna att du ska ldsa en novell hogt. Under tiden ska ele-
verna folja lasningen genom att stryka under meningar, fraser och ord i
den utdelade novellstencilen. Understrykningarna kan rora sig om saker
de tycker ar viktiga i novellen eller fragor de vill ha forklarade. Vilj en
kort novell som inte tar mer 4n 20 minuter att lisa sd att du har god tid
for den forklarande/forberedande processen.

3. Efter hoglidsningen delas en stencil ut som dr en modell pd en lislogg
som har tvd kolumner och dir liraren i kolumn 1 exemplifierar med
egna citat ur novellen, som han/hon tyckt vara viktiga. (Markera pa
stencilen vilken sida och vilket avsnitt det ror sig om.) I kolumn 2 skri-
ver ldraren en respons till de citerade avsnitten.

4. Upprepa processen i punkt 3, men denna ging dr det eleverna som far ta
ut tvd avsnitt ur den ldsta novellen och samtidigt fir ge respons pa de
citerade avsnitten. Lét eleverna dérefter ldsa upp négra av sina respon-
ser.

5. Till ndsta lektion fér eleverna i uppgift att skriva tvé sidor i en lislogg om
novellen som lists. Eleverna uppmanas att inkludera citat och responser
fran novellens inledning, mitt och slut.

6. Pd en tredje sida i ldsloggen uppmanas eleverna skriva ett kort avsnitt
som innebir en sammanfattning av hur de forstitt novellen och eventu-
ellt dven inkludera fragor pé sddant som &r oklart f6r dem.



7. Vid nista lektionstillfille delar eleverna in sig i mindre grupper for att

samtala om den egna responsen med andra.

En enkel modell for ldsloggen dr en sida med tva spalter. I den vinstra spal-
ten skrivs citat frdn texten och i den hogra en kommentar till citatet. Nedan
exemplifieras detta med ett utdrag ur en autentisk laslogg, skriven av en
pojke i &r 1, gymnasiet (naturvetenskapligt program).' Lasloggen, som
handlar om responsen pa E. M. Remarques Pé vistfronten intet nytt, visar
hur eleven i sin respons blandar iakttagelser om hur krigets fasor skildras
och hur kriget framstills som en individuell kamp om overlevnad med

tankar om berittarstil och sprak och hur han sjilv upplever lisningen:

Citat fran texten

Kommentar till citatet

1. Kemmerich har inte nagon fot
lingre. Benet dr amputerat. Muller
dyker upp med ett par flygarstovlar.
Det ar hirliga engelska skodon av
mjukt gult lider, som ricker till
knit och kan snoras upp. Han hél-
ler sulorna mot sina egna klumpiga
skor och fragar:

— Ténker du ta med dig skorna
Franz?

En otacksam friga. Kemmerich har
just forlorat sin fot. Det édr klart att
Muller vill ha ett par nya fina fly-
garstovlar. Visserligen har Muller
ingen storre anvidndning for dem
men jag tycker inte att frdgan var
varken vinlig eller laglig.

2. For att hjdlmen atminstone ska bli
till ndgon nytta ligger jag den Gver
hans bak, inte dérfor att jag tinker
komma med ndgot déligt skamt utan
helt enkelt med berdkning, ty det dr
den del av kroppen som ligger hogst.
Aven om det finns ordentligt med
kott dir, dr ett skottsdr i den kropps-
delen forbannat smartsamma.

Roligt citat, som jag inte kunde lata
bli att skratta at, nir jag ldste det for
forsta gdngen. Jag tror inte, det var
avsett att vara roligt, dessutom tror
jag inte det dr baken man dr man
om att skydda i krig.

" De elevtexter som exemplifieras med hir dr samtliga himtade frén tre klas-
ser pa gymnasieniva: en fordonsklass, en naturvetarklass och en samhillsve-
tenskaplig klass. Till detta material hor dven filtobservationer jag genom-
forde under vt os.
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3. Vid stormningar dr det nu pd
modet att gd fram med endast
handgranater och spadar. Den
skarpslipade spaden ir ett littare
och mer mangsidigt vapen, man
kan inte bara anvinda den till en
stot under hakan utan framforallt
sl& med den, det tar bittre, sirskilt
om man triffar snett mellan skuld-
ran och over halsen klyver man litt
upp dnda ned till brostet.

Hemskt citat, sldss med spadar pa
detta sittet vid stormningar? Tank
att overhuvudtaget ha en sddan
kunskap, och framforallt klyva en
annan manniskas huvud till brostet
med en spade.

Man slds av hur Paul berittar utan
affekt och sd sjdlvfallet.

4. Det har blivit farliga djur av oss.
Vi kdmpar inte, vi forsvarar oss mot
forintelsen. Vi slungar inte grana-
terna mot manniskor.

Forfattaren beskriver hur soldaterna
har forlorat de ménskliga kinslorna
for varandra. Hur angesten och
overlevnadsdriften helt tagit kon-
trollen 6ver deras tankar och bete-
ende. Den enskilde soldaten kimpar
inte for saken utan mot den egna
forintelsen, och for den egna over-
levnaden. Ett stilistiskt fint citat.

5. Sedan ligger jag ororlig, ty ndgon-
stans klirrar ndgot, dova steg kom-
mer narmare och nirmare. Nu drar
jag raskt ur den lilla dolken, griper
ett fast tag om den och doljer den
med handen i gyttjan.

Jag ska ogonblickligen hugga till
om nagon hoppar ner hir, hamrar
det i min hjidrna, genast stota till i
strupen, sd att han inte kan skrika,
det gar inte pd nagot annat sitt.

Spannande. En skrickinjagande
och pressad situation for Paul.
Citatet r ett bra exempel pd hur
fingslande forfattaren skriver. Har
bygger han upp ett drama. Citatet
ar medryckande, och i sjdlva verket
ir det en forberedelse till ett 4annu
mer spinnande drama. Citatet illu-
strerar dven soldatens kamp for
overlevnad. Eminent!

Lisloggen kan ackompanjeras av andra skrivuppgifter som beskrivning av

miljo- och/eller personskildring.



Dialogen mellan elev och text

I en litteraturundervisning dir eleven uppmanas finna kopplingar mellan
det egna livet och den litterira texten &r det viktigt att lidraren till en borjan
skapar utrymme for den individuella ldsarten genom olika slags frigor.

Nagra exempel foljer nedan.

Fokus

Fragor

Forsta reaktionen

Vilken &r din forsta reaktion pa texten?

Kanslor

Vilka kanslor (gladje, sorg, ilska, lugn osv) vacker
texten hos dig?

Visuella bilder

Vilka mentala bilder ser du medan du laser texten?

Associationer

Vilka minnen (personer, platser, lukter, kdnslor osv)
vacker texten hos dig?

Tankar, idéer

Vilka tankar och idéer utryckts i texten?

Textavsnitt

Vilka textavsnitt fokuserar du sarskilt noga pa?

Viktiga element

Vilka ord och fraser i texten upplever du som
vasentligast?

Identifiera problem

Finns det ndgra svara ord eller avsnitt i texten du
inte forstar?

Forfattare

Vad for slags person tror du att forfattaren ar?

Responsmonster

Hur ldser du texten? Kdnslomassigt eller
intellektuellt? Blir du involverad i texten?

Andra ldsarter

Hur skiljer sig din lasning av texten fran dina klass-
kamrater? (En fraga som kan stallas efter
respons/boksamtal.)

Lasutveckling

Forandras din forstaelse av texten efter respons/
boksamtalet?

Vérdering

Tycker du att texten ar bra? Varfor? Varfor inte?

Litterdra associationer

Kommer du att tanka pa nagra andra litterara
texter (romaner, noveller, dikter, dramer) under
lasningen?

Skrivande

Om du skulle skriva nagonting om texten...
vad skulle du fokusera? Skulle du skriva om de
associationer du far under ldsningen eller de
minnesbilder texten vacker? Eller skulle du
uppehalla dig vid tankar om forfattaren? Eller
kanske fokusera berattarperspektivet?
Personskildringen?

LASLOGGEN 35



36 GOR KLASSIKERN TILL DIN EGEN

Att i litteraturundervisningen borja med den personliga lasresponsen ute-
sluter inte att man sedan gar over pa litteraturanalys eller en temainriktad
studie av texten.

Respons i par och i helklass

Efter den personliga ldsresponsen i ldsloggen kan eleverna delas in i par for
att under ndgra minuter fa berdtta om sina upplevelser av texten f6r varand-
ra. Denna respons kan vara bdde kort (ca fem minuter) och enkel for att
efterfoljas av en storre responsdiskussion i helklass; det enda som krivs av
eleverna i parresponsen ar att de lyssnar pa vad klasskamraten sager om tex-
ten och noterar hur denna respons skiljer sig frdn den egna responsen.
Direfter kan eleverna samlas i helklass for att diskutera och jamfora respon-
serna. Ett tips dr att borja med likheterna mellan responserna eftersom
ménga elever tycker det dr littare att fora fram idéer och tankar som
uttrycks ocksd av andra i klassen.

Att ga vidare med den egna lasloggen

Efter att ha lyssnat pa klasskamraternas responser kan det vara intressant
och larorikt for eleven att efter nagra lektioner gé tillbaka till den egna
responsen och skriva en ytterligare kommentar i anslutning till denna.
Kanske har responssamtalen i par och helklass banat vag for andra reflektio-
ner, iakttagelser eller minnesbilder som eleven vill fordjupa sig i. Detta
andra skrivande far sa formen av metakognitiv strategi dir eleven fir moj-

lighet att bli medveten om den egna ldsarten.



3. Kunskap om litteratur

Att lata elevernas personliga lasupplevelsen utgora en central roll i littera-
turundervisningen behover, som tidigare nimnts, inte innebédra att man
som ldrare utesluter kunskaper om litteraturen. En sddan kunskap kan istil-
let fordjupa den litterdra upplevelsen och forstielsen och mojliggora for ele-
verna att komma till den fas (fas 4) i Langers envisionment building som
innebér att ldsaren intar ett mer litterdrt analyserande forhallningssitt.
Viktigt att betona dr dock att det dr den subjektiva och spontana lasningen
som madste fa komma forst; utan den uteblir en fordjupad litterér forstaelse.

Nedan kommenteras sddana litterdra drag eleven kan ha anviandning f6r
i arbetet med den litteréra texten:

Personskildring.
I Skriv pd: en romanforfattares syn pd skonlitteratur och forfattarskap (2005)
noterar Elizabeth George:

Det vi biar med oss nér vi har list en bra roman 4r framfor allt min-
net av personerna. Det beror pa att hiandelserna — bade i det verkli-
ga livet och i skonlitteraturen — far en djupare innebérd nir vi har
lirt kinna de personer som ir inblandade i dem. Om man ger en
katastrof ett minskligt ansikte berér man folk pa ett helt annat sitt,
man kan t o m férma dem att agera pa ett sitt som de kanske bara
vagt hade tinkt gora innan det intriffade. (s. 16)

Berittelsens persongalleri ger litteraturen ett manskligt ansikte och mojlig-
gor for lasaren att komma in i berattelsen. Att i undervisningen om litterdr
textanalys utgéd fran persongestaltningen ar darfor tacksamt. I skonlitterir
analys talas ofta om platta och runda personer. En platt karaktar byggs upp
kring en enda idé eller egenskap. En platt person som i berattelsen far repre-
sentera en hel grupp av minniskor benimns stereotyp. Runda personer,
dédremot, dr komplexa och som i verkliga livet svara att finga genom en enda
fras eller egenskap. Man talar ocksd om dynamiska och statiska personer. De
dynamiska personerna genomgar en utveckling under berittelsens géng,
medan statiska personer forblir desamma.

De engelska orden showing (visa) och telling (beritta) representerar tvé
sitt forfattaren kan anvanda nir han/hon konstruerar en litterdr person.
Nir forfattaren visar presenteras personen genom sitt sitt att agera och tala,
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och ldsaren fér sjilv dra slutsatser om personens bevekelsegrunder, attityder
osv. Denna sk indirekta karakterisering later ocksa lasaren forstd vad som
dger rum i personens inre landskap. Nir forfattaren berdttar anvinder
han/hon sig av s k direkt karakterisering och talar dd ocksé direkt till ldsa-
ren om den litterdra personen ifrdga. I modern berittarkonst anvands det
senare greppet mer sillan eftersom det anses inkrikta pd det estetiska
intrycket. Klassiker som Gogol och Voltaire lyckas dock genom den direkta
karakteriseringen ge den litterdra texten en ytterligare dimension av humor
och ironi.

Persongestaltningen dr ett av de litterdra drag som man med fordel forst
kan introducera da man vill uppmirksamma eleverna péd det som skiljer en
skonlitterdr text frdn en faktatext. Genom att t ex granska verben kan man
rikta sokarljuset mot hur den litterdra texten genom endast ndgra korta
penseldrag kan ge skildringen ett ménskligt ansikte som gor att lasaren kan
leva sig in 1 (hdr) jagberittarens upplevelser. Foljande utdrag, dir flera av
verbfraserna 4r understrukna, ar hdmtat fran den vietnamesiska forfattaren
Nguyén Huy Thiéps novell Vattenandens dotter (i novellsamlingen Skogens
salt):

En dag nir jag gick lings floden fick jag syn pd en grop som var
utgriavd i sanden alldeles intill vattnet. Jag tinkte omedelbart att det
var i denna héla som vattenandens dotter — liggande hopkrupen pé
sidan med kndna under hakan — hade tillbringat natten. Jag sdg
vagorna skolja over henne. Jag horde henne prata: »Sluta, smé

vagor«, mumlade hon, »sluta retas med mig, var inte dumma nul«
(s.182)

De understrukna verben och verbfraserna visar hur forfattaren i detta
avsnitt formdr uttrycka savil det yttre skeendet (verb som visar rorelse:
gick) som den inre mentala verkligheten (verb som visar dels perception:
fick syn p4, sag, horde och dels kognition: tinkte).

Miljéskildring.

Miljoskildringen kan utgora en oforglomlig del av lasupplevelsen. I miljo-
skildringen fir lasaren kunskap om traditioner, om redskap, klider och
bostad, familjemdonster, sociala forhallanden osv. Miljoskildringen fungerar
som en bakgrund f6r handlingen och utgor den tidsfirg som gor att vi for-



star vilken historisk och kulturell epok det 4r som berittelsen utspelar sig i.
I utdraget nedan ur den afrikanske forfattaren Chinua Achebes roman Allt
gdr sonder dr det som markerar tidsfirg och plats understruket:

Att Okonkwo hade det bra stillt syntes nog annars pa boplatsen.

Han égde en regelritt gard, ett stort fyrkantigt omrdde med en tjock
mur av stampad rod ockrakjord omkring. Husbondens personliga

hydda, hans obi, 1&g omedelbart innanfér den enda ingangen. Var
och en av de tre hustrurna hade sin egen hydda; dessa bildade till-

sammans en halvmédne bakom mannens obi. Visthusboden var
byggd mot muren nira inhdgnadens bakre dnda. Stora hgar av jams
skymtade ddrinne. P4 motsatta sidan befann sig getlidret. Var hust-

ru hade ett litet honshus med tillhérande annex intill sin hydda.
Nira visthuset ldg ocksé en liten byggnad med trekantigt tak. Det var
»medicinhuset«, helgedomen, didr Okonkwo forvarade trasymboler-
na for sin personliga gud och sina fiders andar. Den dgnade han av
och till offer av kolanétter, mat och palmvin och till dem riktade han

tre boner om vilgang at honom och de de tre hustrurna och de dtta
barnen. (s. 37 f)

Understrykningarna lyfter fram den mingd detaljer man som ldsare kan
himta ur en litterir text, och dirmed ocksa en klassiker. I avsnittet ovan lir
vi kinna Okonkwos trossystem, familjeménster, socioekonomiska forhél-
landen och ndgot om den mat man at.

Men miljoskildringen kan ocksd ha andra funktioner. Den kan t ex vara
dgnad att skapa en viss stimning och kinsla hos lasaren. Miljoskildringen
kan ocksd ha en vidare betydelse och t ex spegla vissa drag hos en romanfi-
gur eller visa fram romanfigurens bakgrund som i Rinn min flod i novell-
samlingen Skogens salt (2001) av Nguyén Huy Thiép. Novellen borjar:

Dir floden nér fram till en plats som heter Coc, kréker den sig i en
nistan cirkelrund bdge genom sandbddden som den tringer allt
lingre vdsterut. Det var pa denna sandbddd, vid foten av ett ensamt
kapoktrid, som firjeldgret 14g. Vid blomningstid, nir tradet lit
loven falla och prydde sig med en sky av scharlakansréda blommor,
upplevde man dir en kinsla av obestimbar melankoli. Floden rul-
lade sitt halvt drommande, halvt upprorda vatten. I stromfarans
mitt hojde sig en vdg kront av en svart spets, liknande en lans.
Firjeldget var nistan tomt, det kom sillan ndgon resande. P4 vintern
slog sig starar med sina svarta fjidrar och gula nibbar ned i linga
rader pa trossen som var spind mellan kapoktridet och den andra
stranden for farjkarlarna att halla sig i. Uppflugna ovanfor vattnet
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overvakade faglarna strommen under ivrigt sjungande och visslan-
de. I skymningen sinde kyrkklockan ut sin ringning som ett 6gon-
blick blev hiingande ovanfor vattnet innan den tonade bort i fjérran.
Floden genomfors av en skilvning men dtertog snabbt sitt drom-
mande lopp, likt en gammal man som vil vet vad som pagar men ér
sd forsjunken i sina tankar att han varken har tid eller lust att intres-
sera sig for virldens larm.

Vi ér forbundna med varandra, floden och jag, alltsedan min
avlidgsna barndom. Pé den tiden bodde jag négra hundra meter frén
firjeldget och jag brukade ofta gé dit efter skolan. (s. 43 f)

Synvinkel.

Ur vems synvinkel berittas historien? Ar det ett jagperspektiv? Berittar en
av de litterdra personerna (tredjeperson perspektiv)? Ar berittaren objektiv,
t ex sétillvida att han/hon endast aterger fakta, eller kommenterar han/hon
ocksd skeendet pa ett mer eller mindre subjektivt sitt?

Handling/intrig och temporalitet.

Intrigen, dven kallad fabel, utgors av ett antal hindelseférlopp i berittelsen.
Temporaliteten handlar om den ordning i vilken berittelsens hindelser pre-
senteras och den tidsrymd under vilken berattelsen utspelar sig. Ordningen
kan vara kronologisk eller bestd av parallellhandlingar. Den linjira struktu-
ren kan ocksa brytas av tillbakablickar eller blickar in i framtiden. Till ord-
ningen fors begreppet in medias res som innebidr att berittelsen tar sin
utgdngspunkt mitt i en handling.

Tema.

Ett tema, som ocksd kallas huvudmotiv, formar ett ménster som aterkom-
mer i berittelsen. Kirlek, ondska och utanforskap dr ndgra exempel pé cen-
trala litterdra teman. Man skiljer mellan huvudmotiv och bimotiv; bimoti-
vet kan forekomma i endast ett eller ndgra berittelsekapitel eller avsnitt.

Texten som helhet.

En viktig aspekt pd texten dr symbolsprdket. For att trana eleverna i den lit-
terdra textens bildsprdk kan man lata dem i grupper diskutera och stilla
samman symbolkluster som figuren pa nista sida exemplifierar.



Natur Kultur

naktergalen SVINA- skallran

rosen HERDEN grytan

Figuren visar ndgra av symbolerna i H. C. Andersens saga om Svinaherden.
Sagan innehéller manga symboler som fordjupar tolkningen av den. Sym-
bolerna formar sig till motsatspar som rymmer den i litteraturen s vanliga
motsittningen mellan natur och kultur. Forutom dessa grundliggande
motsatspar finns ocksa tva andra som uttrycks som en motsittning mellan
hog och 1ag (prins/svinaherde/fattig — prinsessa/slott/rik) och mellan dkten-
skap och otillaten erotisk relation.

En annan aspekt pd texten som helhet ar intertextualiteten som kan bestd
av bl a direkta citat, litterdra allusioner, indirekta hanvisningar till andra
verk. Intressant att tala om dr vidare textens tomma rum: Vad dr det som
forfattaren utelimnar och varfor dr det just detta som utelimnas. Genom
luckorna blir ldsaren en medskapare av texten och en fruktbar 6vning kan
vara att lata eleverna ldsa en novell och specialstudera de stillen forfattaren

limnat tomma.

Att arbeta med litterara epoker

De litterdra epokerna ir en del av den kunskap om litteratur eleverna ska ha
med sig efter avslutad gymnasieskola. Med fordel kan liraren hir utgd fran
ett storre kulturellt perspektiv och inkludera uppgifter om epokens konst,
musik, vetenskapliga framsteg, storre politiska hindelser osv. De litterdra
texterna placeras s i en kulturell kontext, vilket kan 6ka elevernas forstdel-
se av den klassiska texten. Detta vidare perspektiv mojliggor dven for elever-
na att se en kontinuitet mellan svenska och andra dmnen. Nedan foljer tvd
exempel pd hur arbetet med de litterdra epokerna kan se ut i en fordonsklass
pa gymnasiet.
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MEDELTIDEN FP2
Fram till pasklovet ska vi arbeta med litteratur fran
medeltiden. For att klara av Godkdnd pd denna del

ska du gora foljande:

Godkind

1. Du ska aktivt lyssna pa och ldsa utdrag ur:

a. en islandsk saga, Njals saga, (6verfallet pa Gunnar)

b. medeltida ballader, Ebbe Skammelsson och Per
Tyrssons dottrar

c. Tristan och Isolde

d. Decamerone (berittelsen Massetto och nunnorna)
av Boccaccio

e. Den gudomliga av Dante.

2. Du skriver i First Class korta sammanfattningar
och lite fakta om tre av de hidr berittelserna och
skickar dem till Lena och Peter.

3. Du gor en tidslinje om medeltiden och kan med

hjilp av den beridtta om tiden och litteraturen for
dina klasskamrater och larare. (Detta gor du v 15.)

. Du gor tvd av foljande skrivuppgifter (eller kom-

mer med ett bittre forslag). Du kan ocksd vilja att
gora en av uppgifterna som videoinspelning. (tvd
lektioner v 14 och 15 for dessa uppgifter):

. Brev till psykolog: antingen Tristan, Isolde, Kung

Mark eller Ebbe Skammelsson, eller varfor inte
Massetto, skriver till en psykolog i en tidning och
berdttar om sina problem.

. Skriv en nyhetsartikel som ska publiceras i

Midgdrdsnytt om Overfallet p& Gunnar. Du kan
istillet vdlja att skriva om Ebbes birsirkaging
eller Per Tyrssons dottrar.

. Skriv artikeln ”Nér spriten gir in gr vettet ur’:

Ebbe Skammelssons bekidnnelser

. Skriv en insdndare: Dirfor ska......... brinna i hel-

vetet (inspiration Dante).

. Skriv en artikel i Aftonbladets sondagsbilaga:

Massetto talar ut om nunnorna
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RENASSANSEN OCH UPPLYSNINGEN FP2

I litteraturhistorien har vi kommit fram till upptack-
ternas och de stora geniernas tid RENASSANSEN.
Nagra av virldshistoriens mest framstdende och
beromda personer, som Columbus, Leonardo da
Vinci och William Shakespeare, levde under denna
tid. RENASSANSEN brukar man kalla den period
som infoll mellan ungefir slutet av 1400-talet och slu-
tet pd 1600-talet.

Tiden direfter, 1700-talet, kallas UPPLYSNINGEN
och den priglas av tro pd det minskliga fornuftet och
vetenskapen. Beromda romaner frén den hir tiden ir
Robinson Crusoe, Gullivers resor och Candide.

Du ska under négra veckor (v 45-48) fa se, lyssna
till, lasa och framfora eller skriva om nagra av de mest
berdmda verken och férfattarna frdn 15-, 16- och
1700-talen. Du kommer att fd agera i en av vdrldens
mest beromda pjis, ta del av artusendets karlekssaga,
studera en av virldens mest lista bocker, ldsa virlds-
litteraturens vidrigaste forslag, filmatisera beromda
scener av Shakespeare, Cervantes, Swift eller Defoe,
gora serieteckningar och mycket annat.

Hir kommer vara betygskrav:

For att vara GODKAND pa avsnitten ska du

— vara aktivt ndrvarande pd i stort sett alla svensk-
lektioner un der perioden

— gora och fylla pa tidsaxel med viktiga fakta om
idéer, personer, bocker och hindelser under tiden
1490-1800 (A3-bladen).

— Skriva ett lingre brev eller mail till Peters 9-arige
son och beritta om rendssansen eller upplysning-
en for honom sd att han forstdr vad som ar speci-
ellt med den hir tiden samt vad de viktigaste litte-
rira verken handlar om (Hamlet eller Romeo och
Julia av Shakespeare, Don Quijote av Cervantes,
Robinson Crusoe av Defoe, Gullivers resor eller
Ett ansprakslost forslag av Swift).

— Lyssna och anteckna nir Lena och Peter laser hogt
ur verken och berittar om tiden, nir klasskamra-
terna framfor delar ur Hamlet och nér vi samtalar
om verken och tittar pa en spelfilm.

— Gora en skrivuppgift. Se separat stencil.

For VG och MVG ska du gora en mer fyllig tidsaxel,
Gora innehdllsrika och sprékligt bra skrivuppgifter,
och fé bra snits dven pa andra kreativa uppgifter.
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En litterar Oscarsgala och ett radioprogram

Uppgifterna som presenteras nedan ger eleverna mer fria hinder att arbeta
med de litterdra epokerna. Uppgifterna dr ocksa valda sa att de ger eleverna
tillfille att 6va muntlig presentation av en epok.

And the winner is...

Dela in eleverna i grupper och lat dem gora en litterdr Oscarsgala, ddr de ska
dela ut priser till t ex epokens bista forfattare, biasta drama, roman, novell
och dikt. Den litterdra Oscarasgalan kan dven innehdlla priser for bista
manliga respektive kvinnliga protagonist i ett drama/en roman eller en
novell. Presentationen ska ocksa inkludera andra verk som 4r nominerade.
Visentligt dr vidare att eleverna ska diskutera sig fram till kriterier for sina
val. Varfor ir just dessa forfattare och verk nominerade? Och varfor ar det
just denna forfattare och dessa verk som fér priset.

Kulturprogram i radion

Eleverna fir i uppgift att i grupper presentera en litterdr epok utifrén ett
brett kulturellt/historiskt perspektiv. En grupp far i uppgift/viljer att pre-
sentera epokens forfattare, en annan konstverk och arkitektur, ter en annan
viktiga hidndelser av olika slag osv. Varje grupp utser en programledare.
Vilka personer som ska vara med i radiosamtalet bestimmer eleverna sjil-
va. For att forstarka kidnslan av att det r ett radioprogram kan de elever som
lyssnar pd presentationerna vinda sina stolar s att de sitter med ryggen mot
den grupp som just dé »talar i radion«.

Romantik, naturalism, modernism: tre olika
skrivsatt

Att lasning och skrivning gr hand i hand &r ett vilkint faktum. Det dr dér-
for en fordel att arbeta integrerat med ldsning och skrivning. Detta kan dven
ske i samband med att eleverna arbetar med de litterdra epokerna. Foljande
uppgift innebir att eleverna sjilva far trina sig att skriva som t ex en moder-
nistisk lyriker som uttrycker sin dngest i expressiva bilder eller en kinslo-
fylld romantiker vars kirlek dr obesvarad.



Romantik, naturalism och modernism — tre olika sdtt att se,
uppleva och beskriva

Din uppgift 4r att beskriva en eller flera miljoer pa tre olika sitt.

En beskrivning ska vara influerad av romantikens skrivsitt, dvs du beskriver
en miljo mycket kinsloladdat, kanske som om du vore forilskad (romanti-
kerna var girna olyckligt fordlskade) eller ar pa vdg att lamna jordelivet eller
ser en plats for sista gdngen. Du far ocksé girna lingta bort, filosofera m.m.

En annan beskrivning ska vara naturalistisk. Du letar reda pa en riktigt ful
eller trist miljo och beskriver denna sd noggrant och icke-forskonande som
mojligt. Anvand dina sinnen (syn, horsel, kinsel, lukt och smak). Ténk pd
att naturalisterna ville skildra verkligheten sa exakt som mojligt utan att for-
skona den.

I din tredje beskrivning forsoker du skriva modernistiskt. Du kan skriva
angestladdat, som Kafka och expressionisterna, med djirva bilder sé att din
beskrivning framhiver vilken dngest och instangdhet eller vilket dckel den
hidr miljon ger dig. S& har beskriver t ex Par Lagerkvist sin dngest i en dikt:

Mina naglar sliter jag frdn fingrarna,
mina hénder river jag sdriga, 0mma
mot berg och morknad skog,

mot himlens svarta jirn

och mot den kalla jorden!

Du kan ocksa skriva i en slags »medvetandestrom«. Sitt dig t ex i cafeterian
och forsok skriva ner precis vad som dyker upp i ditt huvud utan att censu-
rera ndgot. Lat yttre och inre beskrivningar ga i varandra.

Kontexten: den kulturella och litterara

De klassiska texterna kan bli mer forstaeliga ndr man ser dem mot bakgrund
av den kulturella och litterdra kontext som omgivit deras tillkomst.
McCormick (1994), som uppmirksammades i del 1, talar om textens (och
ldsarens) allmdnna och litterdra repertoar och den kulturella kontexten ar
hir att forstd som den allminna repertoaren. Till kulturkontexten kan foras
religiosa och moraliska forestillningar, virderingar, normer och sedvinjor,
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uppfattningar om man/kvinna/barn, familjemonster osv. Att i en undervis-
ning om klassiska litterdra texter dessutom lata eleverna fa kunskap om den
samtida rddande politiska situationen och den samtida socioekonomiska
strukturen kan skapa ytterligare forstaelse for texten.

Till den litterdra kontexten hor allt det som har med det litterdra hant-
verket att gora. Vilka genrer skrev man inom? Hur skulle en tragedi se ut
under den aktuella litterdra epoken? Har berittelsen fran borjan varit munt-
lig? Vilka drag i texten visar att den tillkommit under den litterdara/kulturella
epok som benidmns naturalismen? Detta dr exempel péd nagra fragor som
kan vara visentliga att stdlla till texten.

En kritisk respons

For att oka elevernas insikter om att litterdra texter innehaller socialt och
kulturellt konstruerade fenomen kan frigor som de féljande stillas: Vilka
personliga erfarenheter ar det som uttrycks i texten? Varfor ar det just dessa
erfarenheter som uttrycks? Vilka varderingar har du som gor att du reagerar
pé denna text sd hdr? PAminner denna text dig om andra texter du ldst? Vilka
andra texter uttrycker samma respektive annorlunda virderingar? Ett sitt
att oka elevernas medvetenhet om att det inte bara finns en utan mdnga
verklighetsuppfattningar dr ocksd att lita dem arbeta vidare med ldsloggar-
na och ldsa varandras kommentarer. Pa s sitt kan de uppticka monster
som kan sidga ndgot om de kollektiva uppfattningar och virderingar som ér
den verklighetsbild minniskor fran samma kultur i olika utstrickning delar.
Dessa kulturella monster ar ju ofta osynliga for individen, och skolan &r
kanske den enda plats i virt samhille dar olika kulturer mots och dar vi har
mojlighet att ge rost &t méngfalden. Denna ldsning kan foljas av en diskus-
sion om hur forfattarens historiska, sociala, kulturella och personliga kon-
text far honom att uttrycka just de attityder och virderingar som den litte-
rira texten ifrdga rymmer.

Litteraturlasning — tankeutvecklande aktiviteter

Litteraturldsning och arbetet i anslutning till den litterdra texten kan inne-
fatta allt ifrén enkla till mer komplexa och kravande kognitiva processer. Det
involverar dven olika sitt att anvanda spraket — frdn ett mer informellt och



talsprdksnira sprikbruk till ett mer formellt och skriftsprakligt sprakbruk.
Hall (1996) noterar foljande progression i samband med ldsning och bear-
betning av ldsning:

— aterberitta

— beskriva

— sammanfatta

— jamfora

— rora sig mellan given information och egna erfarenheter

— generalisera

— argumentera

— tolka och virdera

— analysera och dra slutsatser

Att aterberitta ett skeende kriver inte en lika stor kognitiv anstringning
som att jamfora olika texter med varandra eller gora kopplingar mellan det
egna livet och den virld som malas upp i det litterdra verket. Den kognitiva
nivan hojs ytterligare dd man tolkar, virderar eller analyserar en text eller ett
textavsnitt. Lisloggen ér ett bra redskap att arbeta med eftersom lararen hir
(allt efter uppgiftsformulering) kan variera den kognitiva nivd han/hon vill
att eleven ska lagga sig pa. Lasloggen ar ocksa ett sitt att individualisera skri-
vandet/ lasupplevelsen efter elevernas mognad och ldsvana.

Skrivuppgifterna ovan har framst kretsat kring ett kreativt och berattan-
de skrivande. Ett faktainriktat sitt att skriva om den litterdra texten utgor
den jimforande/diskuterande framstillningen som presenteras i nista
avsnitt. I enlighet med Halls progressionsmodell, representerar den en mer
kognitivt komplex anstrangning.

Slutligen ska hir sidgas ndgot om sittet att stilla frigor som kan bana vig
for tankeutveckling och reflektion. Fragor klassificeras pa olika sitt. Vanligt
ar att man skiljer mellan slutna och dppna fragor. De slutna fragorna har
endast ett svar (som antingen ér ritt eller fel). Exempel pa en sluten fraga dr:
Hur var luffarna kladda i Becketts I vintan pd Godot? De 6ppna frigorna,
dédremot, kriaver kognitivt betydligt mer av eleverna genom att de later dem
tolka och dra egna slutsatser om handling, personernas beteende osv.
Exempel pa en 6ppen friga ar Varfor later Beckett luffarna vianta pa en per-
son som aldrig kommer?: De 6ppna fragorna bidrar till den mer skapande
och reflekterande lisning som Langer (se del 1) efterlyser.
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4.Jamforande och diskuterande text

Ett sitt som ldraren kan presentera den jamforande texten pa dr detta:

Jamférande text

Det dr snart dags att borja skriva pd din jamforande text. I den hir
texten ska du »tinka till« kring romanerna du list. Viktigast av allt dr
att du diskuterar ndgra aspekter pd romanerna du ldst och strivar efter
att sitta dina egna tankar och iakttagelser pd print.

Hir foljer forslag pa hur man kan ga tillviga nar man arbetar
med den hir typen av texter.

1. Bestdm dig f6r vad du ska undersoka nirmare i bockerna. Punkta,
lista, eller gor en mindmap.

Tre till fem jamforelsepunkter kan vara lagom. En lista kan
exempelvis se ut sd hir:

+ Personskildringen och personernas utveckling
+ Miljoskildringen

¢ Intrigen/handlingen

+ Bérande idéer/budskap

+ Sprék och berittarteknik

* Behandlingen av temat

2. Ténk till lite extra om varje punkt. Dela exempelvis en A4-sida i
tva spalter, en for varje bok. Skriv forsta punkten som rubrik. Skriv
sedan ner allt du kommer att tinka pa i respektive spalt. Gor sedan
likadant med andra punkter.

3. Studera listorna punkt for punkt. Skriv ner dina iakttagelser.
Studera exempelvis likheter och skillnader. Kommentera och dra
slutsatser.

4. Diskutera dina jaimforelsepunkter med nédgra kamrater och lis
upp vad du skrivit. Be att fd kommentarer och tips. Skriv om och
utveckla tills du kdnner att du fatt med det viktigaste. >




>
5. Skriv gdrna en kort ssmmanfattning av varje bok, som bor place-
ras strax efter inledningen i texten. Detta for att underlitta for lasa-
ren att folja med i dina resonemang.

6. Skriv en inledning. Forsok vicka lasarens intresse for din text.
Beritta ocksd vad texten kommer att innehalla.

7. Disponera och skapa overgdngar. Lat en punkt utgora ett
stycke/underrubrik.

8. Skriv en avslutning, girna med sammanfattning och dina kom-

mentarer.

9. Sitt rubrik och lds igenom din text. Andra och ligg till dir si
behovs.

Aven i @mnet engelska kan sévil lislogg som jimfoérande text anvindas i
samband med litteraturldsning. Utdragen nedan (som dven de kommer fran
elever som gér i gymnasiets r 1, naturvetenskapligt program) exemplifierar
ett samarbete mellan engelska och svenska, didr den ena boken &r en klassi-
ker och den andra en modern roman, och dir eleverna ldser en skonlitterdr
bok pa svenska respektive en pa engelska. Redovisningen kan dock ske pé

svenska:

Morton Rhue, The Wave — Imre Kertesz, Mannen utan dde

Budskap

Budskapet i The Wave &r inte svart att hitta, och det dr nog inte
meningen att det ska vara det heller. Det handlar givetvis om den
personliga frihetens virde. Boken 4r en uppmaning till folk att tinka

sjilva och inte falla for djupt in i de monster som kommer frin vissa
>
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grupper i samhillet. Boken ir ett bra exempel pd hur fel det kan ga
om man slutar ta egna beslut. Boken ér populdr i skolor virlden 6ver
och ganska lattlast.

Budskapet i Mannen utan 6de ér lite mer svarfunnet. Jag tror att
den ska fungera som ett avskrickande exempel och visa hur grym
och skoningslds nazismen var. Detta for att fa bort den del felaktiga
teorier om att koncentrationsldgren bara var bluff.

Bada bockerna dr nog skrivna for att frimja demokratin i varl-
den och for att forsoka forhindra att det som hande under andra
virldskriget ska ske igen.

Ulf Grahn, Kriget: En snapphanepojkes berdittelse — Ernest Hemmingway, A
Farewell to Arms

Miljébeskrivning

Ernest Hemmingways miljoskildringar dr bést. Han varierar bra
med olika sitt att beskriva miljon. Det dr detaljerat, d&ven om han
inte 4r lika detaljerad som t ex J.R.R. Tolkien. Ulf Grahn, ddremot,
anvinder sig inte av mdnga miljoskildringar. Personligen skulle jag
velat haft mer av dessa i Grahns bok. Varken Hemmingway eller
Grahn anvinder sig av liknelser for att forklara miljon. Det dr synd
for det dr da den blir som mest levande.
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Astrid Lindgren, Mio min Mio — K Rowling, Harry Potter and the
Philosopher’s Stone

Jamférelse av personer och deras utveckling

Béde Mio och Harry har det svart i borjan, innan de kommer pa
vilka de egentligen ar. Mio har till skillnad fran Harry en kompis.
Mio blir ocksé bittre behandlad av sin familj. Han far alltid &ta sig
mitt och hans adoptivforildrar ldter honom vara ute for da slipper
de se honom, men han far absolut ingen kirlek. Karlek far inte
Harry heller, men det dr ocksd ovanligt att han fir idta sig matt.
Harry dr tvingad att hjilpa till betydligt mer i hemmet och dr aldrig
ute och leker. Hans halvbror Molfoy och hans kompisar élskar att sla
ocksd mobbad av det »tuffa giinget«, men absolut inte lika grovt som
Harry blir.

En stor skillnad 4r att Harry redan har gjort sitt »hjélteddd« och
han dr beromd i magivirlden. Detta har han forstds ingen nytta av
nir han bor hos sin morbror och moster. Men nir han sedan kom-
mer till Hogwarths ar han mycket beromd och ménga vill bli kom-
pisar med honom. Men négra elever pd skolan tycker inte om Harry
och de stoppar kdppar i hjulen fér honom. Mio ar hela tiden pa vig
mot sitt »hjaltedad«. Alla i Landet i Fjarran vet att han ska gora det.
For det dr namligen bara en prins som kan doda riddare Kato och
befria hans fingar.

Granskningen av t ex miljo- och/eller personskildringar i de litterira texter-
na kan foregds av att eleverna fir i uppgift att sjilva forfatta en miljo-
och/eller personbeskrivning. Lt eleverna gé till exempelvis en park eller ett
torg och be dem att med hjilp av olika sinnen skildra miljon. Dessa elevtex-
ter kan sedan bilda en sprangbrida f6r samtal om klassikernas miljoskild-

ringar.
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En mojlig struktur for att fa in en progression i arbetet skriva-ldsa ar:

1.

Eleverna ldser en roman och skriver samtidigt lislogg. I denna fas upp-
muntras eleverna att komma med personliga reflektioner och gora
kopplingar till egna erfarenheter.

Eleverna forfattar egna miljo- och/ eller personbeskrivningar som even-
tuellt diskuteras i responsgrupper.

Eleverna ldser en roman och skriver lislogg. I denna fas uppmuntras
sdvil personliga reflektioner/kopplingar till egna erfarenheter som
iakttagelser om t ex miljo- och personskildring.

Eleverna ldser tvd romaner. Romanerna bearbetas genom att eleverna
skriver en jamforande mer litterart inriktad text, dock med utrymme f6r
personliga reflektioner.

Hirigenom involveras en ldsning som 4r bdde personlig/upplevelse-oriente-

rad och litterirt analyserande. Hirigenom mojliggors ocksa for en littera-

turundervisning som ror sig mellan ett informellt, mer tankeinriktat skri-

vande och ett mer formellt skrivande som ar skriftsprakligt till sin karaktar.



5. Lasteman

Arbetet med ldsteman har manga fordelar. Bl a uppmuntrar det till:
- fordjupad forstdelse av ett kunskapsstoft

- reflekterande arbetssitt

- fokuserade fragestillningar

- hog grad av elevaktivitet

+ kédnslan av att larandet dr betydelsefullt

- en viss valfrihet genom att eleverna kan vilja det tema som intresserar
dem

- ett skrivande med manga olika texttyper

- en djupare insikt i andra kulturer och historiska tider

Temainriktade studier kan bedrivas sévil inom ramen for svenskimnet som
i amnesovergripande projekt. I bada fallen betraktas skonlitteraturen som
en visentlig kunskapskilla som bl a ger insikter om kulturella, sociala och
existentiella fragor. I bada fallen kan ockséd de klassiska texterna anviandas
tillsammans med andra texter som faktatexter av olika slag, film och TV-
program. Vanligt 4r att lita temat utgdras av centrala motiv i litteraturen
som kirlek eller ondskans ansikten. Vanligt dr ocksa att ldta olika historiska
epoker, som vikingatiden och medeltiden, eller omvilvande historiska hin-
delser, som andra virldskriget, bilda utgingslige for det tematiska studiet.
Nedan foljer exempel pa ndgra listeman som kan anvindas bdde inom en
mer dmnesbunden litteraturundervisning och i ett amnesintegrerat arbets-
sitt. I centrum for intresset stir hiar de skonlitterdra texterna.

Barns uppvaxtvillkor

Alla Tiders klassiker innehaller en varierad flora av barndomsskildringar
fran olika tider och linder. Négra aptitretande exempel ar:
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Tarjei Vesaas, Isslottet Boken handlar om vinskapen mellan de tvd flickor-
na Siss, en ledargestalt bland kamraterna, och Unn, en ensam men 4dnda
stark flicka. Som i ménga andra av Vesaas berittelser finns i Isslottet en sym-
bolisk underton som inte riktigt gir att finga med ord. Vad ir det f6r "négot
stort” flickorna upplever nir de blir vinner? Unn soker ensamheten i is-
slottet for att bearbeta den omtumlande upplevelsen. Men dérifran kommer
hon inte tillbaka. Som ldsare forstdr man att hon gar vilse. Men om vad det
ar som egentligen hinde kan man endast spekulera. For Siss blir sorgen sa
stor att hon blir sjuk.

Moa Martinson, Mor gifter sig. Romanen handlar om Moa Martinsons (i
berittelsen kallad Mia) egen uppvixt i Norrkoping dren kring 1900. Moa
Martinson 4r fraimst en kvinnoskildrare och det 4r med péfallande beund-
ran hon berittar om hur modern, som &r fabriksarbeterska, med stor
omsorg forsoker hélla fattigdomen borta genom att se till att de har rena
klader och att hemmet ér vilstidat. Mias styvfar dr allt annat dn palitlig. I
romanen portritteras han, som ménga andra min i Moa Martinsons bock-

er, som en arbetsskygg suput.

Mark Twain, Huckelberry Finns dventyr. Boken, som har blivit kallad en
av de framsta rackarungebockerna, skildrar pojken Hucks och en forrymd
negerslav, Jims, liv utanfor det gingse monstret i samhéllet. Det dr en farg-
stark berittelse som dven implicit later oss forstd forfattarens dsikter om
minskliga relationer: alla ménniskor &r lika och darfor kan ingen méanniska
egenmiktigt bestimma om att ge negrerna frihet fran slaveriet; eftersom de

ju redan ér fria individer.

Maxim Gorkij, Min barndom. 1 Min barndom &terspeglas de stora massor-
nas liv i Ryssland i slutet av 1800-talet. Gemenskapen mellan de fortryckta,
men ocksd den svédra sociala misdren finns med. Romanen ér sjalvbiografisk
och i det forsta kapitlet fir ldsaren ta del av minnesbilder utifrin det fyra-
ariga barnets perspektiv.

Férslag pd omrdden att arbeta med
+ Synen pa barnet under olika historiska/kulturella epoker. Synen pa barnet
i olika kulturer. Uppfostringsideal. Pedagogik



* Flickans stillning i samhillet fran 1700-talet och framat
+ Att vara pojke — att vara flicka: d4 som nu

+ Barnkammaren

+ Att vara ung: da som nu

+ Lekar och leksaker f6rr och nu

 Barndomens platser. Miljon ar ofta atmosfarskapande och i barndoms-
skildringar 4r miljon dessutom inte sillan en plats for barnets lekar och

aventyr.
+ Familjemonster: kulturella och historiska skillnader och likheter

+ Barndomslitteratur (klassiska barnbécker, moderna barnbocker, barn-
bocker i olika kulturer, folksagor, bilderbokens historia, barntidningar,
barnboksforfattare, Astrid Lindgren)

Exempel pd aktiviteter i samband med ldstemat

* Besok en forskola

+ Skriv en egen barndomsskildring eller skriv en berittelse f6r barn

+ Skriv en argumenterande text som véander sig mot t ex barnmisshandel
* Gor en bilderbok

+ Intervjua foraldrar och andra sldktingar om vad de ldste som barn

¢ Bjud in en barnboksforfattare

Utanforskapets olika ansikten

Utanforskapet, som dr en angeldgen uppgift att motarbeta i alla dess former,
ar ett vanligt litterdrt motiv. Nagra exempel ur Alla Tiders Klassiker 4r:

Chinua Achebe, Allt gdr sénder. Berittelsen skildrar en brytningstid i
Afrikas historia nir kolonisatorer och missionirer fran Europa mot slutet av
1800-talet hansynslost krossar de trossystem och den stamgemenskap som
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byggts upp av forfiderna. For huvudpersonen Okonkwo, som foretriader
den gamla tidens sedvinjor och sitt att vara, blir livet en forgives protest
mot den koloniala synen.

Dante Alighieri, Den gudomliga komedien. Forfattaren Dante lever i
landsflykt. Pilgrimen Dante i Den gudomliga komedien vandrar genom
dodsrikena och skirselden for att nd fram till Beatrice och det eviga ljuset.
Bade forfattaren och pilgrimen Dante upplever ett utanforskap, och den
kraft som driver bdda ir att f§ komma hem; forfattaren Dante till hemsta-
den Florens och pilgrimen Dante till det jordiska paradiset.

Karin Boye, Kallocain: roman frin 2000-talet. Lingtan efter gemenskap
och rddslan for ensamhet finns med som underton genom hela romanen i

vilken tecknas en mardromslik framtidsbild av en total polisstat.

Alexander Solsjenitsyn, En dag i Ivan Denisovitjs liv. Solsjenitsyn hade
sjalv varit ldgerfange och i denna roman beskriver han med stor detaljrike-
dom det vardagliga livet i fanglagret — ett liv som framforallt gir ut pd att

overleva.

Férslag pd omrdden att arbeta med

* Minoritetsgrupper och landsflykt
+ Subkulturer

+ Att ldra sig ett nytt sprak

+ Att komma till ett nytt land

+ Att kdnna sig annorlunda

+ Kulturella likheter och skillnader
* Mobbning

+ Handikappsfrigor

+ Flick- och pojkroller

+ I fattigdomens dagar



Exempel pd aktiviteter i samband med ldstemat

+ Arrangera en utstdllning om t ex samer

+ Intervjua ménniskor frén olika kulturer och/eller subkulturer
+ Gor ett handlingsprogram for att ta itu med mobbning

¢ Bjud in en expert pd konflikthantering

+ Se en film som handlar om utanférskap i ndgon form

+ Skriv en argumenterande text

Att utveckla ett historiemedvetande

Med tanke pd skonlitteraturens forméaga att gestalta sévil storre historiska
processer som individuella mianniskodden framstar litteraturldsning i sam-
band med SO-undervisningen som mycket naturligt. Historiedidaktikern
Monika Vinterek betonar i en artikel (2000) den centrala roll som kun-
skapskailla den historiska romanen borde fa i dmnet historia. I den historis-
ka romanen skildras det Vinterek benimner »den historiska livsvirlden,
dvs minniskors tankar, virderingar, sitt att vara, hantera problem osv. Med
ett exempel frdn Hans Petterssons barn- och ungdomsroman Vargen jagar
ensam framhdller Vinterek att skonlitteraturen berittar om sddana saker
som sillan eller aldrig blir foremal for en djupare behandling i liromedlen.
Skonlitteraturens skildring av det individuella ménniskoodet har dessutom
ofta ett innehall som ar aktuellt dven idag:

Ett avsnitt 4r exempelvis ddr Ole genom sin mor blir medveten om
sin unga systers graviditet. Det dr ocksd en viktig problematik i var
egen tid. I boken far ldsaren folja ett resonemang mellan mor och
son som visar pd situationens problematik som den méjligen kunde
ha tagit sig uttryck vid denna tid. Forfattaren later lisaren ana de
alternativ som stod till buds, med bland annat »kloka gummor« och
deras kunskaper om abort, som en majlighet. Att detta var ett alter-
nativ vid denna tid vittnar manga historiska killor om. Som upplys-
ning i en larobok far detta inte denna vida problematisering. Det dr
just genom Oles tankar och samtal med sin mor som det kan sittas
in i ett stort ménskligt ssmmanhang och mana till frégor som beror
och som dessutom ir tids- och kulturéverskridande. Detta i sin tur
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kan erbjuda ungdomar att penetrera viktiga samtida frigor med
hjilp av den distans och nirhet som en historisk skonlitterar skild-
ring kan ge.

Genom att lata oss komma nidra médnniskans vardagliga liv mojliggor de fik-
tiva historievirldarna en identifikation med datidens minniskor, vilket i sin
tur innebdr att de banar vig for en identitetsskapande process. Harigenom
kan skonlitterdr ldsning vara ett utomordentligt bra redskap for att uppfyl-
la de mél som #r inskrivna i de nationella styrdokumenten, dir det bl a beto-
nas att eleven ska ges tillfille till inlevelse i och forstéelse for hur méanniskor
hade det forr, hivdar Vinterek. Detta for oss over till historiemedvetande, ett
begrepp som dterkommer i den historiedidaktiska diskussionen och som
brukar innehalla den 6vergripande frdgan om hur dédtiden kan kopplas sam-
man med nuet och framtiden i ett kultur- och identitetsskapande syfte.

Mary Ingemansson visar i en undersékning (2007) hur utvecklandet av
ett historiemedvetande kan se ut i en undervisningsprocess om vikingatiden
dir skonlitteraturen utgdr en central historisk kunskapskilla. De elever som
ar med i undersékningen gir pd mellanstadiet, men den modell for skonlit-
terdr lasning och bearbetning av lasningen i skrift och samtal som Inge-
mansson strukturerar for sin undersokning kan med ldtthet dndras och till-
limpas pd grundskolans hogre stadier och gymnasial niva. Nedan visas en
omarbetad version av modellen for ett temasamarbete mellan svenska och
historia:

* Eleverna skriver tanketext. Detta ir ett kortskrivande dir eleverna far ven-
tilera vad de kan om det tema som ska studeras. Textskrivandet kan f6ljas
av ett samtal i helklass.

+ Skonlitterdr bok ldses (tre kapitel), eventuellt tillsammans med ldslogg
+ Boksamtal 11 helklass efter lasning av tre kapitel

+ Historieldraren berittar om dmnesomrddet (historiskt-kulturellt perspek-
tiv)

+ Svenskldraren berittar om dmnesomradet (sprakligt-litterdrt-kulturellt

perspektiv)

+ Skonlitterdr bok lises vidare, eventuellt tillsammans med ldslogg



- Boksamtal 2 i helklass efter utlidst roman

* Eleverna skriver en historisk novell och/eller diskursiv text om problem
som behandlats i skonlitteraturen

+ Responsarbete i grupp pa novellskrivandet
+ Lisning av faktatexter i historia

* Diskursivt skrivande i anslutning till de ldsta faktatexterna, t ex i form av
att eleverna far argumentera eller reflektera kring problem som behand-
lats i texterna.

* Responsarbete i grupp pa det diskursiva skrivandet
I boksamtalen kan girna fragor anvindas som har en 6ppen och reflekte-
rande karaktdr och som gor en koppling mellan da och nu, t ex:
Vad siger berittelsen om manniskornas livssituation under den hir

tiden?

Ar det ndgra manniskor som har det sd hér idag?

Vem/vilka av de fiktiva personerna handlade enligt ditt sitt att se »fel«
respektive »ritt«? Hur skulle du sjdlv ha reagerat i/hanterat denna situation?

Dessa fragor kan sedan foljas av frdgor som har en mer analyserande litterdr
karaktdr som t ex:

Ur vems/vilkas perspektiv skildras handlingen?

Hur utvecklas personerna under berittelsens gang?

Hur tolkar du slutet?

Vilket dr berittelsens 6vergripande tema?

Med vilka medel skapar forfattaren historisk tidsfarg?

| historiens rum

En historisk epok kan studeras utifrén ett brett perspektiv. Aspekter att rikta
sokarljuset mot &r bl a:

- etniska grupper

+ religion
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* sociala virldar
+ politik
* kvinno- och mansroller

* syn pa barnet

Exempel pa aktiviteter i samband med ldstemat
« Skriv en reseskildring som ger bilder fran t ex antiken eller medeltiden.

+ Gor ett vhemma-hos« reportage hos en familj i antikens Grekland eller
medeltidens Sverige osv.

* Besok ett museum och studera tidens redskap, mobler, klddedrikt osv.

+ Dramatisera. Lat ndgra kvinnor/mén/flickor/pojkar frén en historisk tid
fora ett samtal med varandra. Samtalet kan eventuellt kretsa kring nagon
politisk hindelse.

« Skriv en berittelse som utspelar sig under antiken, medeltiden osv.

+ Beskriv den historiska epoken som kulturell/litterir epok.

Att redovisa ett lastema: I-Search-texten

Listemat kan presenteras péd en rad olika sdtt och genom olika uttrycksfor-
mer. Ett sdtt ar att 1ata eleverna anvianda sig av I-Search-texten, en texttyp
som &r vanlig i samband med projektarbete, bade i grundskola och gymna-
sium, och som kan sigas utgora ett mellanting mellan en berittande och en
diskursiv framstéllningsform. I-Search-texten innehaller foljande delar:

— Vad jag vet om dmnesomradet
— Vad jag vill veta mer

— Hur jag kan ta reda pa detta

— Vad jag kom fram till

— Killor



En fordel med I-Search-texten dr att eleverna under arbetet med ldstemat
ocksd lar sig om hur man gar tillviaga for att ta reda pa fakta, och att denna
del tydligt redovisas for ldraren. Under arbetets gang hor eleven till en grupp
dédr man eventuellt arbetar med samma temaomrade, men som dven har till
uppgift att fungera stottande nir det giller frigor om hur man kan soka
material, hur man kan anvinda materialet och vad som ir virdefullt att ha
med i presentationen respektive vad som kan tas bort.
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6. Valfrihet och multimodalitet

Hur kan man som lérare fa en t ex fordonsklass med pojkar — varav flertalet
sdllan eller aldrig laser en skonlitterdr bok — att ta till sig dldre litteréra texter?
Ar detta dverhuvud taget mojligt? Ja, och svaret pa frdgorna ir att man som
ldrare etablerar ett klassrumsklimat som bygger pé respekt och trygghet, och
som innehéller demokratiska arbetsformer dir eleverna &r delaktiga i de
beslut som fattas om hur undervisningen ska utformas. I denna pedagogiska
arena utgér ocksé liraren frén den niva eleverna befinner sig pd. Han/hon dr
vidare av den uppfattningen att alla elever har sina specifika talanger och kun-
skaper, samt att dessa talanger och kunskaper i gorligaste man maéste fa
komma till uttryck i klassrumsaktiviteterna. Avsnittet nedan bygger pa en be-
skrivning av klassrumsobservationer i en fordonsklass ar 2 pa gymnasiet och
de texter som producerades dir under ett undervisningsforlopp om Odys-
séen. Den text som ska ldsas dr ett utdrag ur prosaversionen Odysséen och
handlar om hur Odysseus och hans mén befinner sig som fangar i Cyklopens
grotta och deras flykt dérifran. Arbetsgangen ser i korta drag ut sa har:

1. Introduktion med miniféreldsning. Peter (liraren) inleder med négra
fragor: Hur tror du att det kdnns att vara tillfingatagen och sitta
instdngd i en grotta? Har du ndgonsin varit hemifran eller borta fran din
flickvin under en lingre period? Vad tinker man pé d4, tror du? Efter
detta samtal gor Peter en sammanfattning av Odysséen. Direfter berit-
tar han om dels att verket tillkom i en helt och hallet muntlig kultur och
dels den berittarkonst och de minnesegenskaper som kinnetecknar en
sddan kultur.

2. Enskild ldsning av utdraget.

3. Samtal i helklass om texten. Samtalet kretsar kring Cyklopens utseende,
upplevelsen av att sitta instingd i en grotta och om unga min runt om i
virlden som drar ut i krig och tvingas vara borta fran flickvanner och
andra anhoriga och vinner. Peter lyckas alltsd har med sina foljdfragor
fa pojkarna att gora en koppling mellan dd och nu, en koppling som
leder till en ganska lang diskussion om att det ofta 4r mdnnen som drar
ut 1 virlden, medan kvinnorna stannar kvar i hemmet. Samtalet avslutas
med en diskussion om hur klassen ska arbeta vidare med den lésta tex-
ten. Diskussionen leder till ett beslut om en valfri bearbetning enligt
nagra alternativ.



4. Till f6ljande lektion har Peter skrivit ner de valbara alternativen. Dessa
ar:

Individuella uppgifter

Om du vill arbeta ensam denna gang valjer du en av dessa uppgifter:

1. Brevet hem. Du &r Odysseus och skriver ett brev hem till Penelope eller nagon
annan du kanner.

2. Nyhetsartikel. Du ar en journalist som rapporterar om Odysseus och hans man

som ar pa 6n. Du kan ocksa rapportera om vad som hander i Cyklopens grotta.

Gruppuppgifter

Om du vill arbeta i grupp denna gang viljer du en av dessa uppgifter:

1. Nyhetsartiklar. Var och en i gruppen ska skriva en nyhetsartikel som pa nagot satt
rapporterar om situationen pa 6n da Odysseus och hans man ar dar.

2.Inslag i ett nyhetsprogram pa TV. Spela in pa video eller framfor »live« infor
klassen ett TV-inslag som rapporterar om grottincidenten.
5. Arbete med uppgifterna.

6. Redovisning i helklass.

Som framgar av arbetsgdngen giller valfriheten inte bara vilken form av text
eleverna vill arbeta med utan ocksd om de vill arbeta individuellt eller i
grupp. Vad giller genreforebilder har pojkarna redan tidigare skrivit nyhets-
artiklar enligt den sk glasstrutsmodellen.

Hur viljer dé pojkarna att arbeta och hur ser den fardiga produkten ut?
Flertalet pojkar viljer att arbeta i grupp. Tva av grupperna gor ett TV-inslag.
I den forsta gruppen bestér inslaget av en intervju genomférd av en »utsind
utrikeskorrespondent« som intervjuar tva »dgonvittnen« som bevittnat hur
Cyklopen tillfdingatog Odysseus och hans mén. Intervjun innehaller ocksa en
skildring (film med tal) av den milj6 dir grottan dr belidgen. Den andra grup-
pen viljer att gora ett mer dramatiskt TV-inslag som visar hur Odysseus med
smickrande retorik forsoker beveka Cyklopen att slippa dem loss. Intressant
att notera dr bl a den hoga niva av inlevelse pojkarna demonstrerar och hur
de formar dndra sina sprakliga register beroende pa vem/vilka det dr som
talar; sprakbruket i dessa inslag spianner over savil ett vardagligt sprakande
(som tillskrivs de som bevittnat tillfingatagandet) som ett mer skriftsprak-
ligt sdtt att formulera sig pa (som tillskrivs nyhetsreportern i TV-studien).
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Tva av pojkarna skriver ett brev till Penelope. Ett av breven lyder:

Penelope!

Min kira Penelope! Jag vet inte om nagot av mina hundratals brev
jag skrivit nagonsin ndtt dig, jag vet inte heller om detta brev ndgon-
sin kommer att nd dig. Jag fortsitter dnd4 att skriva i hopp om att
du ska fd veta att jag lever och vad jag har upplevt.

Just nu 4r jag och mina krigare tillfingatagna av en cyklop pa cyklo-
pernas 6. Tkvill var vi tvungna att gora cyklopen illa genom att
branna hans 6gon, vi gjorde det for att rddda tva av vara min fran
att bli kvillsmat for cyklopen. Oturligt nog sd har det visat sig att
cyklopen var en son till havsguden Poseidon, vilket har resulterat i
att vi har blivit mer ovin med Poseidon #n tidigare. Jag dr radd for
att den fortsatta resan pa havet kommer att forsvaras pd grund av
detta.

I skrivandets stund sé ligger jag och ndgra av mina mén i cyklopens
grotta. Men oroa dig inte vi har planerat en flykt hirifran med hjilp
av ett antal vidurar som sover med oss hir i grottan. Vi har forlorat
ganska manga min under resans ging men de som aterstar dr de
duktigaste och trognaste. Vi ska dven forsoka stjdla nagra av cyklo-
pens kreatur for att klara livhanken ute pé sjon.

Din Oydsseus

Pojken som forfattat detta brev berittar fér mig under en intervju att han
»verkligen forsokt tanka sig in 1 hur Odysseus skulle skriva till Penelopex.
Brevet har ocksd en tydlig social funktion med inlednings- och avslutnings-
fras, ett lasartilltal som &r standigt ndrvarande i texten genom pronomenen
»jag« och »du« och genom frasen »oroa dig inte«.

En annan av eleverna viljer att i jagberittelsens form skildra Odysseus
hemkomst och positionerar sig hirigenom som ett bade upplevande och
inkdnnande subjekt. Bl a talar han i sin text om de kinslor av fortvivlan,
blandade med en pataglig aggressivitet som Odysseus erfar dd han ser hur
en mingd »feta friare sprang omkring och grisade ner hela min gérd«, och
hur denna syn far honom att déda dem. I texten talas ocksd om Oydsseus
kirlek till Penelope: »Jag ség pd henne och sa till mig sjilv: jag ska aldrig skil-
jas frdn denna underbara skapelse som Gud har sint mig.« Vidare innehal-
ler denna text ett avsnitt som skildrar Odysseus mote med sin son. Avsnittet
visar en pétaglig inlevelse och det ar tydligt att eleven hir forsoker tinka sig



in i dven vad det dr Odysseus viljer att beritta for sin son frdn resan respek-
tive vad han viljer att inte oroa sonen med, ndmligen: »jag berittade aldrig
om forbannelsen som Cyklopen gav mig«. Genom denna kommentar fors i
texten in ocksd en antecipation som forebadar det slut berattelsen far: »Hela
min familj och allt jag stod for hade jag mist. Forbannelsen har slagit in och
alla jag dlskade har jag mist.«

I alla klasser utvecklas en specifik kod for hur man som elev upptrider i
klassrummet och for hur man interagerar med varandra och lararen. I
denna fordonsklass dr koden utformad som en mycket tydlig och positiv vi-
kénsla, i vilken svensklararen édr inkluderad. Det 4r ocksé en kod som inne-
héller en stor portion humor som ibland dven far komma till uttryck i de
olika klassrumsaktiviteterna. Den artikelsamling en av gruppen fordonspoj-
kar arbetar med &r ett exempel pa denna humor. Vid sidan om artikeln om
Cyklopen och Odysseus innehaller samlingen ocksd bidrag om bl a hur
Hydror blir vinligare, om Sporten och om Vidret. Den kreativitet och fan-
tasifullhet som préglar dessa bidrag kan exemplifieras med meningar som
»Nu ar det officiellt att kast med litet berg blir OS-gren.«, »Marebis har stu-
derat hydrornas levnadssitt och kommit fram till att de inte lever i flock
eftersom de har sju huvuden.« Det idr inte bara genom artiklarnas innehall
som pojkarna formar formedla en kinsla av nyhetstidning. Detta sker kan-
ske framst genom att de ocksd layoutmassigt konstruerar en tidning, som
dessutom bdde har ett namn, Cyklopiellt, en uppgift om hur mycket den
kostar per lgsnummer (13 6re), en notis om nista utgivningsdag samt att
den dd kommer att behandla bl a att »det nya stenbrottet invigs«.

I det arbetslag Peter ingdr i arbetar lirarna pa ett amnesovergripande
sitt med svenska, fordonskunskap och datakunskap. Skrivandet anvinds i
stor omfattning, bdde som ett medel for kommunikation och som ett inlir-
ningsredskap. Aven om nu flera av pojkarna viljer att arbeta med andra
medier 4n den skriftliga formen 4r dessa elever ovanligt »skrivvana« noterar
Peter, och pojkarna har dven kommit att betrakta skrivandet som »ett natur-
ligt inslag i undervisningen«. »I tidigare klasser«, dvs innan samarbetspro-
jektet startade, »var det mycket svért att fa fordonskillar att skriva«, pdpekar
Peter. Det omfattande skrivandet i fordonssvenskan, dir fordons- och trans-
portkunskap utgor innehallet, har sa firgat av sig ocksd pd andra moment,
som t ex litteraturundervisningen.
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Datorn som arbetsredskap

Fordonspojkarnas klassrum ligger i omedelbar anslutning till fordonsverk-
staden och transporthallen. Det ar ett stort klassrum med tvd avdelningar. I
den ena avdelningen, moblerad med rektangulidra bord som star uppstillda
i en u-form och ett bord for liararen framfor en whiteboard, dger redovis-
ningar och mer lararledda lektioner rum. I den andra avdelningen finns
datorer. Datorerna ar uppstillda pd dels runda bord mitt i rummet (fyra
datorer pd varje) och dels rektangulira bord som ér placerade lings viggar-
na. Varje elev har alltsd tillgdng till en dator. Kritik har framforts mot att
datorskrivandet dr en isolerad aktivitet som omojliggor for eleverna att
samtala med varandra, och sd utestinger den sociala interaktion som ar
nodvindig for att sprdk- och kunskapsutveckling ska dga rum. Men efter-
som pojkarna sitter bredvid varandra, flera vid samma bord, 4r inte dator-
anviandningen i detta klassrum nagon enskild aktivitet. Det hdander ofta att
pojkarna gar omkring i rummet och ldser och pratar om varandras texter.
De fér tips fran kamraterna om ldnkar till olika sidor dir de kan ladda ner
bilder som ska anvindas i den nyhetstidning de skapar i arbetet med
Odysséen. Pd sa sitt dger ocksd hir en spraklig interaktion rum och ett utby-
te av idéer och tankar vad giller savil innehall som form. Inte séllan »lanar«
pojkarna varandras ord och fraser, och ddrmed bildas en intertextuell kedja
mellan pojkarnas texter. Daiute (2000:267) talar om transformative compo-
sing och menar att det kollaborativa skrivandet pa dator ska ses som ett
medel dels for att skapa en forstaelse for skrivandets sociala natur, och dels
for att dsikter ska motas och ny mening genereras:

When composing with a partner, student writers have the benefit of
experiencing the role of writer and reader as they respond to a part-
ner’s suggestion of specific text sequences and listen to a partner’s
reaction...

Nir det giller grupparbeten dr datoranviandningen ocksé ett stod for for-
donspojkarna i detta avseende. Bl a for att det fortskridande textarbetet ome-
delbart och tydligt vixer fram pa skirmen, och s& genast kan foljas/ldsas av
alla medlemmar i gruppen. Hirigenom blir ocksé alla medlemmar i gruppen
mer aktiva medskapare av den text som skapas. Filtobservationer av ett av
grupparbetena om Odysséen visar tydligt att det forhéller sig sé. Pojkarna har



skrivit varsin artikel och samlas nu vid en av pojkarnas, Lasses, datorer. Det
redigeringsarbete som nu tar vid 4r en kollaborativ insats, &ven om det ar
Lasse som skoter den tekniska sidan. Att ha datorn som arbetsredskap har
ocksd en annan betydelse for de hir pojkarna, nimligen den att produkten
ser professionell ut. Flera av pojkarna omtalar att de »inte kan skriva sarskilt
lisligt«, vilket de ocksd fatt hora av lirare de haft under sin skolging.
Datorskrivandet gor sa att eleverna upplever sig vara »mer av skribenter«
som Lasse uttrycker det.

Exempel pa andra kreativa uppgifter som
ger eleverna valfrihet

Vilj en av nedanstdende uppgift:

Dramatisera och framfor (ni kan ocksd spela in dramatiseringen pd
video) en eller flera scener ur ett drama av Shakespeare eller avsnitt ur
ndgon prosaberittelse. Nedan foljer ndgra forslag.

+ Balkongscenen i Romeo och Julia, eller braket som tvingar Romeo
i landsflykt m.m.

+ Hamlets monolog »Att vara eller inte vara...«, Hamlets méte med
valnaden, den avslutande duellen mellan Hamlet och Laertes, eller
kanske Macbeths méte med hixorna.

+ Don Quijote och viderkvarnarna.

+ Négra avsnitt ur Gullivers resor

+ Nagra avsnitt ur Robinson Crusoe

+ Eller 14t Gulliver och Robinson hamna pd samma 6

+ GOr avsnitten som serierutor istillet eller arrangerade stillbilder
(anvdnd digitalkamera) med text i power point
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Skriv nyhetsartiklar. Nedan foljer ndgra forslag.

- Nagonting ir ruttet i staten Danmark eller Alla i kungahuset hit-
tade doda eller Valnad sedd pd Helsingors slott

+ Tragiskt dodsfall i Verona eller Duell ledde till d6d och landsflykt
+ Man funnen pa 6de 6 efter 6ver 20 ar

+ Galning ger sig pd viderkvarnar

+ Makabert forslag om att dta barn

* Intervju med uppticksresande Lemuel Gulliver

+ Nytt folkslag funnet pd avligsen 6

Skriv debattartiklar eller insindare. Nedan foljer ndgra forslag.
+ Kyrkan har fel — jorden 4r rund!
+ Det sitter en mordare pd Danmarks tron!

- Stoppa braket mellan Montagues och Capulets!

Gor skriftliga jamforelser mellan filmer. Nedan foljer ndgra forslag.

+ Jamfor Romeo och Julia med 30:e september och/eller Vinterviken.
Eller med Titanic. Hur liknar filmerna varandra? P4 vilka sitt skil-
jer de sig?

Skriv ndgot sjilv. Nedan foljer ndgra forslag.

+ Skriv en egen Romeo och Julia-historia.

+ Skriv en modern version av Hamlet.

+ Skriv en modern version av Don Quijote.

Om du far tid over...
Skriv Columbos annons: Sjomén sokes for farofylld fard till Indien!




7. Lyriklasning

Precis som med lidsning av romaner och noveller dr ocksa lyrikundervis-
ningen avhingig av elevernas dlder, mognad och vana av/intresse for att
arbeta med lyrik. Pa ett eller annat sitt har dock alla elever kommit i kon-
takt med lyriskt skapande; inte minst genom ungdomsmusikens globala
spridning. Att utgd frén en populdr sdngtext kan ddrfor vara en sprangbri-
da mot vidare arbete med klassiska dikter. Fridgor som kan stillas till en
sddan sangtext dr:

Vilken upplevelse fir du av texten?
Vilka kinslor uttrycks i texten?
Uttrycker texten ett kulturellt innehall?

Diktldsning dr en estetisk upplevelse och den personliga lisningen och tolk-
ningen av dikten bor ha tydligt foretrade i klassrummet. Ett monster som
kan anvindas dr detta:

1. Lidraren liser dikten hogt.

2. Eleverna ldser dikten tyst och skriver ner sina forsta intryck av den (tan-
keskrivande i fem till tio minuter).

3. Eleverna delar muntligt med sig av sina intryck av dikten i en mindre
grupp.

4. Elevsamtalet blir en spriangbrida for en diskussion om dikten i helklass.
Eventuellt kan hir foras in uppgifter om lyriska drag.

Genom att liraren utgdr frin elevernas upplevelser/tolkningar av dikten
visas att han/hon tar elevernas respons pd allvar. Detta bidrar till 6kad sjalv-
kansla hos eleverna och uppfattningen att deras roster ar visentliga resurser
i klassrummet.

Kort om lyriska drag

Nedan foljer forslag pd nagra termer (kursiverade) som kan anvdndas i sam-
tal om lyriska drag.
En dikt kan inte vara hur lang som helst. Poeten maste dirfor arbeta
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mycket med spriket for att koncentrera det han/hon vill ge uttryck for.
Bildsprdket dr ett medel for att gora texten tit och lyfta fram en kinsla eller
en sinnesstimning. Bildspraket kan ha olika karaktar. Ett exempel dr meta-
foren som bygger pd en likhet mellan fenomen och 4r den vanligaste typen
av bildsprék. T. S. Eliot skapar i en dikt som ingdr i Det dde landet bl a denna
talande bild:

Hir finns inget vatten men bara sten

sten och inget vatten och den sandiga vigen
vigen som slingrar hogt ibland bergen

som &r berg av sten utan vatten

om det bara fanns vatten dd stannade vi och drack
bland sten kan man inte stanna eller tinka
svetten torr och fétterna i sanden

Om det bara fanns vatten bland stenen
Déd bergsmun fritta tinderkan inte spotta
hir kan man varken ligga sté eller sitta

inte ens stillhet finns bland bergen

torr ofruktbar aska bara utan regn

En variant av metaforen ér sinnesanalogin som &r en bild som innehaller ett
gransoverskridande mellan olika sinnesomraden. Naturen ges inte sillan
manskliga egenskaper i en dikt, vilket bendmns besjilning. Personifikationen ar
nira besliktad med besjdlningen. Skillnaden &r att personifikationen ror
abstrakta fenomen som sorg, gldjde och klokhet som tillskrivs minskliga egen-
skaper.

Att tanka pa vid diktlasning

Tva fragor som ir angeldgna for lararen att stilla vid planeringen av diktlds-

ning ar:

1. P4 vilka sitt kan man aktivera elevernas forforstdelse innan dikten lises?
2. I vilket undervisningssammanhang ska diktlisningen ingar.

Forslag pa omraden att arbeta med

Diktldsning kan med fordel anvdndas i temaldsning, men man kan ocksé
utgd frdn omraden som fingar upp olika egenskaper hos dikterna:



Lyrik och bild

Lyriken har en relation till bilder pa flera sitt. Bildspriket dr ett exempel.
Poeter kan ocksd anpassa radlingden for att genom dikten skapa en viss
figur. Det gor t ex Froding i en dikt om Rim-pokal (i Efterskird, 1910) som
ar en hyllning till poetkollegan Heidenstam. Det gor ocksa Erik Lindegren i
Kosmisk moder (i Sviter, 1947) dir raderna ordnas sd att dikten i sin helhet

for tankarna till en urna.

Uppgifter.

+ Eleverna far i uppgift att ge exempel pd andra dikter som formar sig till en
figur och diskutera bl a vilket syfte diktaren har med sin figurdikt.

+ Eleverna skriver en egen figurdikt.

- Eleverna gor illustrationer till ett antal dikter.

Lyrik och musik

Minga dldre dikter tonsattes och framférdes som sdnger for en publik.
Exempel pa populira svenska lyriker vars poesi tonsatts dr Gustaf Froding,
Pir Lagerkvist och Nils Ferlin.

Uppgifter.
+ Eleverna tonsitter en dikt.
+ Eleverna ger exempel pé tonsatta dikter fran olika kulturer och tider.

+ Eleverna diskuterar i grupp vilken betydelse musiken har for diktens inne-
hall?

Lyrik och genus

Litteraturhistorien visar en tydlig brist pa kvinnliga lyriker. Att sa dr fallet
brukar tillskrivas dels kvinnans socioekonomiska situation och dels dldre
tiders uppfattning om kvinnans férmenta underldgsenhet vad giller veten-

LYRIKLASNING 71



skap och konstnirliga aktiviteter; sdtillvida att kvinnan inte tillhérde sam-
hillets hogsta skikt dar man hade en friare syn pd vad kvinnan kunde gora.

Uppgifter.

+ Vad handlar méinnens dikter om under olika litterdra epoker? Finns hir
kulturella skillnader?

+ Nir och hur skriver de om kvinnan?
 Nir och hur skriver de om mannen?

+ Eleverna skriver en jagdikt dir de gar in i rollen som en annan person.

Lyrik och karlek

Kirlekslyrik har skrivits i alla tider. Den édlskade har ocksé beskrivits i ménga
former — alltifran Francesco Petrarcas hoviska sonetter till Edith Sodergrans
erotiskt laddade Dagen svalnar (i Dikter, 1916).

Uppgifter.

+ Eleverna arbetar med frdgan om hur man under olika litterara epoker dik-
tat om kirleken. Hur har man beskrivit den dlskade? Ar det en besvarad
eller obesvarad kirlek som beskrivs? Med hjilp av vilket bildsprék tecknas
karleken? Finns nagon intertextualitet mellan olika dikter? Om ja, hur ser
denna ut?

+ Eleverna skriver sjilva en karleksdikt till ndgon; det kan ocksé vara en vin-
skapsdikt.

+ Eleverna ordnar en kirleksdiktens genom tiderna schlagerfestival och val-
jer ut ett tjugotal dikter som ska ingd i en final. Vilka kriterier ska dikter-
na viljas efter?

Skriva och lasa dikt

Lisning av lyrik kan girna ske i samband med att eleverna ocksé sjilva far
skapa dikter. I detta skapande kan eleverna ocksa sd smaningom fa trina sig
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att t ex anvinda bildsprdk. Ett exempel pa detta ar att ge eleverna uppgiften
att skildra sig sjalva genom bilden av ett landskap. Be dem skriva i olika
kansloldgen, t ex arg, glad och ledsen. Dikterna kan sedan ldsas upp och den
stimning landskapsbilden uttrycker i elevdikterna kan sedan diskuteras i
mindre grupper. Ett annat exempel pa hur man kan arbeta med bildsprak
och dikt 4r att lita eleverna anvinda sig av olika djur for att finga en kins-
la hos sig sjilva. For inspiration och samtal om bildsprdk kan ldraren ldsa
upp dikter med bilder av landskap respektive djur. Ett exempel dr foljande
strofer av Karin Boye:

Min hud ér full av fjérilar, av fladdervingar —

de fladdrar ut 6ver dngen och njuter sin honung

de fladdrar hem och dor i smd trista spasmer,

och inte ett blomstoft rubbas av litta fotter.

For dem ir solen till, den heta, omiitliga, dldre 4n tiderna.

Men under hud och blod och innanfér mérgen
Flyttar sig tungt fingade havsornar,

Vingbreda, som aldrig slapper sitt byte.

Hur vore ert skrik, nir solen glodgade gula 6gon?
Stingd dr grottan! Stingd 4r grottan!

Och mellan klorna vrider sig vita som killarskott
Mitt innerstas tdgor.

Elevernas dikter kan givetvis handla om sd gott som nastan allting och
amnet kan fé viljas av eleverna. Men man kan ocksd som larare bestimma
ett visst tema for diktens innehall eller be eleverna att skriva med en viss ton,
som t ex humoristisk eller ironisk. En sddan infallsvinkel kan ge upphov till
intressanta jamforelser av elevdikterna.
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8. Dramatik

Det dramatiska berittandet gestaltar den minskliga erfarenheten som en
dynamisk process. Konflikten ar ofta central och kan ta sig uttryck som en
form av uppgorelse mellan huvudpersonen, protagonisten, och motstanda-
ren, antagonisten. Komplikationerna varierar. I det dldre dramatiska och
episka berittandet ar det yttre hinder som stdr mellan dramats och det epis-
ka verkets personer och de mal de har, men ju ndrmre var egen tid vi kom-
mer desto mer internaliseras hindren och ges en psykologisk dimension.

Forslag pa infallsvinklar

Dramats personer

I det dramatiska berdttandet moter en rad firgstarka personer som lider,
dlskar, hatar, stills infor svira moraliska val och som for en kamp mot sam-
hilleliga forindringar eller kulturella virderingar och uppforandekoder.
Mellan dramats personer existerar ett dynamiskt vixelspel, en omsesidig
interaktion, som ger upphov till olika hierarkiska strukturer, men ocksa for-
andringar i denna hierarki. S kan protagonistens svaga position forindras
till en maktposition och tvirtom. Att 1ta eleverna arbeta med dramats per-
soner ir en uppgift som 6ppnar upp for intressanta diskussioner om bl a
likheter/olikheter mellan dd och nu och mellan olika kulturer vad giller
minskligt agerande, de val mdnniskan mdste gora, och de sociala och psy-
kologiska mekanismer som #r hennes drivkraft.

Dramats sociala varld(ar)

Att uppmirksamma dramats sociala struktur kan ge ytterligare relief at dra-
mats personer och den situation de befinner sig i. Finns det kanske mer 4n
en social virld i dramat, som t ex fallet dr i Tjeckovs Korsbirstridgdrden, dir
den ena sociala virlden utgors av godsidgarfamiljen och den andra av kop-
mannen Lapochin. Hir kan ocksd foras in ett genusperspektiv: Ar det en
manlig eller kvinnlig virld som tecknas?



Dramats dialog

Replikerna i dramat kan sdga mycket om personernas sociala bakgrund och

utbildning.

Uppgifter

1.

I ménga dramer stills personerna infor olika problem och valsituatio-
ner. Lat eleverna fordjupa sig i ndgot/négra av dessa problem och mora-
liska dilemman genom att a. fd tydliggora problemet, b. redovisa vilka
alternativ som finns, samt c. fora fram egna dsikter om vad de menar att
personerna ska gora, och varfor de ska géra sd. Detta arbeta kan foljas av
d. en paneldiskussion dir eleverna delar upp sig i grupper, allt efter de
asikter de har, och argumenterar for sina olika dsikter.

Lét eleverna forstd att dramat kan tolkas/beskrivas pa olika sétt och att
dramat kan fi ny aktualitet om man i tolkningen tar in hindel-
ser/erfarenheter frdn den egna samtiden. Vilka problem i dramat dr
aktuella dven idag? Finns det likheter mellan dramats sociala vérldar och
de sociala vérldar vi moter idag?

Arbeta integrerat med sprak och litteratur (s& att eleverna upplever
svenskdmnet som en helhet) och for in spraksociologiska iakttagelser i
undervisningen (t ex genom att tala om ideolekter och sociolekter). Lét
eleverna fi fordjupa sig i ndgra dramapersoners sitt att anvinda spréiket.
Finns talsprékliga drag eller har sprakbruket en mer skriftspréklig pri-
gel? Vad siger personens sprak om hans/hennes sociala bakgrund, om
hans/hennes utbildning, om hans/hennes dlder osv? I detta samman-
hang kan man &ven fora in en diskussion om den sprékliga situationen
i dagens Sverige, eventuellt genom att som introduktion lita eleverna
ldsa (eller se som film) Jonas Hassen Khemirs Ett dga rott.

Bildskapande. Lt eleverna fa i uppgift att teckna/mala bilder som visar
platserna ddr dramat utspelar sig. Centralt hir ér att eleverna kan moti-
vera varfor det ser ut pa ett visst sitt och varfor de valda attributen finns
med.
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5.

Dramatisering. Lat eleverna arbeta i grupp och dramatisera var sin
scen/scenavsnitt ur det lasta dramat.

Skapandet av monologer som collage fran olika dramatexter. Lat elever-
na fokusera pa t ex kvinnans eller mannens situation i nagra dramer och
ta ut repliker som de anser vara centrala. Hirigenom bildas ett collage av
olika kvinno- eller mansroster. En variant ar att ldta eleverna skriva och
sedan framfora egna monologer som fangar upp t ex kvinnans respekti-
ve mannens situation i dramat.

Att skriva repliker med den klassiska texten som forlaga. Lit eleverna
ldsa en dramatext for att direfter sjilva skriva en text med pahittade per-
soner och med ett innehall/repliker som imiterar den klassiska texten.
Ett tacksamt drama torde vara Samuel Becketts I vintan pd Godot.



9. Utrymme for kulturell mangfald

Den kanadensiske tvésprikighetsforskaren Jim Cummins (2001) har tagit
fram en undervisningsmodell f6r andrasprakselever. Det dr en modell som
ar intressant att uppmarksamma dven nér det giller andra undervisningssi-
tuationer som kinnetecknas av kulturell méngfald, som t ex fallet ofta ir
inom den svenska skolan idag. Modellen beskriver en undervisning som ar
dgnad att stirka elevernas sjilvkidnsla och uppmuntra dem att uttrycka erfa-
renheter som bl a tar sin utgdngspunkt i den egna sprékliga och kulturella
identiteten. Modellen innebdr ett sitt att motarbeta det faktum att ménga
elever som kommer fran minoritetsgrupper har svért att prestera bra i sko-
lan. Att sd ar faller ser Cummins bl a mot bakgrund av de maktrelationer
som forekommer mellan den dominerande gruppen och de underordnade
grupperna. Den grupp som har makten patvingar de andra grupperna ett
kulturellt monster och detta monster kan ibland vara oférenligt med den
underordnade gruppens kultur och sprak. Lararen har darfor med det inter-
aktionsmonster han/hon etablerar i klassrummet ett stort ansvar for att
varje elevs sprakliga och kulturella bakgrund bekriftas och respekteras,
noterar Cummins.

Modellens tvd nyckelbegrepp dr kognitivt engagemang och identitetsinve-
stering. Att skapa forforstielse som aktiverar den kunskap eleven redan har
inom ett kunskapsomrade dr ett sitt for lararen att realisera dessa begrepp i
klassrummet. Forforstdelsen innebdr inte bara att det kognitiva engage-
manget okar utan ocksa att ldraren lir kdnna sina elever bittre. Genom att
lata elevernas kulturella erfarenheter och kunskaper komma till uttryck ska-
pas ocksd storre gemenskap 1 klassrummet. Viktigt dr att liraren bejakar
méngfalden genom de arbetsformer han/hon viljer. Exempel pd sddana
arbetsformer &r, enligt Cummins, loggboksskrivande, samtal i grupp och i
helklass, responsgrupper och ”cooperative learning” dir eleverna arbetar
tillsammans. Under detta arbete 4r det lirarens uppgift att folja och stotta
eleverna.

Cummins undervisningsmodell innehaller vidare olika faser. En fas dr
den personliga dir eleven ges mojlighet att koppla textinnehallet till egna
erfarenheter och kunskaper. En annan fas ar den kritiska i vilken eleven upp-
manas att t ex ifragasitta texten och dra slutsatser av det som lasts. En tred-
je fas dr den kreativa dir eleven far mojlighet att arbeta vidare med t ex olika
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problem som kommit till uttryck i texten. Detta fortsatta textarbete kan t ex
besté av rollspel, kreativt skrivande eller bildskapande.

Cummins tankar om kognitivt engagemang och identitetsinvestering
finns med som en rod trdd i de inriktningar for lisning av klassiska texter
som presenterats i denna del. Litteraturldsning med berittelser fran en rad
olika kulturer och sprikomrdden kan ge eleverna manga tillfillen att gora
kopplingar mellan texten och den egna erfarenheten, samtidigt som elever-
na far komma i kontakt med f6r dem nya sitt att se pa och tanka om verk-
ligheten.



10. Svenskamneskonceptioner

Lars-Goran Malmgren (1986) urskiljer i en 6versikt tre konkurrerande sven-
skimnen som ldraren madste forhélla sig till. Det forsta dmnet bendmner
Malmgren svenska som ett firdighetsimne. Det dr ett dmne vars undervis-
ning i méngt och mycket bygger pé formell fardighetstraning, dir de sprak-
liga momenten (stavning, grammatik, sprakhistoria osv) separeras och tri-
nas var for sig. I detta amne spelar litteraturundervisning en underordnad
roll.

Det andra dmnet kallar Malmgren for svenska som ett litteraturhistoriskt
bildningsdmne. Det dr ett amne som framst syftar till att vidarebefordra ett
kulturarv i form av en litterdr kanon som antas vara personlighetsdanande
for eleverna. Sprakliga moment som t ex grammatik och sprékhistoria fore-
kommer, men spelar en undanskymd roll.

Det tredje &mnet bendmner Malmgren svenska som ett erfarenhetspeda-
gogiskt dmne. Det dr ett imne som placerar eleven i centrum genom att utga
fran dennes erfarenheter och forutsittningar. I denna dmneskonception
finns en stravan att samordna svenskans tvd huvudmoment: sprik och litte-
ratur. Sprakutvecklingen ingdr hir i ett funktionellt sammanhang och litte-
raturen 4r inte sillan underordnad ett kunskapssokande perspektiv dir
klassen utgar fran centrala manskliga frigestillningar. Att lata eleverna fa
insikter om andra ménniskors livssituation och kulturella bakgrund anses i
denna dmneskonception vara vasentlig, och ndgot som litteraturldsningen
kan formedla.

Det bor framhallas att dessa iamneskonceptioner ska uppfattas som kon-
struktioner som inte forekommer i ndgon renodlad form i verkligheten.
Under sin historia har ocksé svenskdmnet formulerats pé skilda sitt. Den
dmnessyn som kan urskiljas i den modersmalsdidaktiska diskussionen idag
inkluderar begrepp och tankar om flerstimmighet, amnesovergripande
arbetsformer, erfarenhetsbaserad pedagogik, demokratisk kompetens, litte-
raturldsning som livskunskap och identitetsbygge, muntliga och skriftsprak-
liga texter och multimodala uttryckssitt, ett kritiskt och reflekterande per-
spektiv osv. Kerstin Bergdo och Annette Ewald sammanfattar i en artikel
(2003) sin svenskdmneskonception pa foljande sitt:
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Inom ramen for ett sidant dialogiskt, mdngmedialt och erfarenhets-
baserat svenskdmne skulle eleverna fi utrymme att ga i nirkamp
inte bara med erfarenheternas innehallsliga aspekter. Svenskdmnet
skulle ocksé ge mojlighet for eleverna att utveckla och prova, disku-
tera, virdera och omprova olika sprakliga och litterdra genrer, och
att utveckla ett forhallningssitt till dessa. Inom dmnets ram skulle
eleverna alltsd fa mojlighet att mota och skapa texter av olika slag
och i olika sprdk och medier men ocksé att diskutera, virdera och
omprova sin forstdelse av dessa texters kraft eller brist pa kraft. Det
innebdr att dmnet ocksé har ett sdrskilt ansvar for ett gestaltande
och kritiskt arbete kring angeldgna frégor om sprék, litteratur och
andra medier. (s. 42)

Detta dr en dmnessyn som ligger i linje med de nu aktuella kursplanetexter-
na i svenska. Det dr ocksd inom en dylik amneskonception den flerstimmi-
ga och forestillningsskapande litteraturlidsning av klassiker som skisseras
ovan bést kommer till uttryck. Som handledningens del 2 visar kan littera-
turundervisningen hér ingd i tematiska studier och vara amnesévergripan-
de. Vidare utgér den ofta fran existentiella och andra f6r eleverna viktiga
fragor — frdgor som kan vara kultur- och identitetsutvecklande och som
mojliggor for eleverna att oka sin forstaelse for andra och for dem fram-
mande kulturella yttringar.
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Detta stodmaterial ger forslag pa hur man kan arbeta med skonlitteratur i
grundskolans hogre stadier (&r 8 och 9) och pé gymnasiet. Den bygger pé en
helhetssyn pé svenskdmnet, dir den skonlitterdra lasningen kombineras med
samtal, skrivande och andra kommunikationsformer som bildskapande, drama-
tiseringar och multimodala uttryckssitt (t ex film, videoinspelning och power-
point-presentationer).

Stodmaterialet ar uppbyggd i tva delar. Den forsta delen har ett mer teoretiskt
inriktat perspektiv och den andra delen innehaller konkreta undervisningsforlag.

I den forsta delen presenteras ndgra av de tankar, modeller och teorier som
ofta dberopas i den svenskdidaktiska diskussionen idag att ldsning av skonlitte-
ratur dr ett litteraturpedagogiskt forhdllningssditt och en kultur- och identitets-
utvecklande aktivitet. De nu aktuella kursplanetexterna for svenska och nagra
undersékningar om ungdomars ldspreferenser och vardagskultur presenteras
liksom synen pa lasning som ett mote mellan ldsare och text

Den andra delen av stodmaterialet innehaller konkreta undervisningsforslag
och avslutas med tva avsnitt om kulturell méangfald och svenskamneskonceptio-
ner. Svenskdmnet bestdr av tva delar — sprak och litteratur — och uppgifterna i del
2 dr utformade sa att de dels ska ge eleverna tillfille att komma djupare in i den
litterdra texten och dels ska 6ppna upp for aktiviteter som utvecklar elevernas
sprak.

Var forhoppning dr att detta stodmaterial ska kunna anvindas bdde som
inspiration och som stdd i undervisningen for dig som dr larare for ar 8 och 9
samt pa gymnasiet.

Forfattare dr Birgitta Svensson, universitetslektor
i svenska spraket vid lararutbildningen Hogskolan i
Halmstad.
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