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Inledning

Det svenska vilfardssamhéllets mest expansiva period kidnneteck-
nades ocksd av en utvidgning av skolans ansvar for elever som
ansags vara 1 sdrskilt behov av stéd. Vi har under en lang period
haft ett konsensus 6ver de sociala reformprogrammen. Dagens si-
tuation med krympande ekonomiska ramar for offentlig verksam-
het stdller krav pa restriktivitet och prioriteringar. I detta lige
aktualiseras kanske sdrskilt starkt fragor om vem som ska anses
vara verkligt, mest och sant beh6vande av samhillets stod. Vi far
en rattvisediskussion kring vad ett genuint behov bestar 1 och hur
det bast hanteras. Vi hor idag fragorna stéllas som: Vad ar vikti-
ga, mojliga och 6nskvirda insatser fran skolans sida nar det géller
de svaga eleverna?

Svaret pa fragor som dessa rymmer oftast en vision om att lata
vetenskaperna och de professionella grupperna kartligga de beho-
vandes karaktdr och behovets kvantitativa omfang. Men hir dr ett
samforstand sillsynt. De professionella gruppernas kamp om vari
problemen bestar gor behovsurskiljandet problematiskt. Defini-
tions- och gransdragningsproblem pagar till exempel idag nér det
giller lds- och skrivsvarigheter/dyslexi. Vi kan hir tala om en
kontrovers som ror problemets kdrna; vad dr det egentligen, och
vad bor man gora? Kontroverserna stannar forstas heller inte vid
de professionella grupperna, utan ror relationer mellan manga
olika parter: mellan skolan och foraldrar, mellan skolan och han-
dikapp-och fordldraféreningar, mellan skolpolitiken och lararkar-
ens fackforeningar, mellan lirarkarens olika specialiseringar, och
sa vidare. Vi kan 1 fragor som ror skolbarnen urskilja strider pa
flera olika nivaer och mellan olika grupper av aktorer.

For att kunna se var egen tid pa ett intressant sitt, behovs jam-
forelsepunkter. Innehallet 1 anspraken pa att veta de sociala pro-
blemens utbredning och karaktdr har visserligen vixlat 6ver tiden,
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men anspraken — 1 sig — pa att ha funnit den minskliga nollpunkten,
manniskans natur och avvikelserna fran denna, uppvisar genom-
gaende drag genom historien. Genom att gora historiska jamforel-
ser kan vi f4 perspektiv pa var egen tid, det dr jamforelsen som
skdnker de avgorande insikterna. Genom att studera de aktorer
som gor ansprak pa att veta hurdan méanniskan dr och bor vara,
kan vi fa en battre grund for att ocksa forsta varfor till exempel
skolbarn beskrivs som de gor 1 olika epoker. Det dr just dessa ak-
torer — och inte skolbarnen i sig —som &r studieobjektet 1 denna
text.
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Studiens inriktning och
presentation

De flesta av mina exempel ror var egen tids definitioner och orga-
nisatoriska former. Men for att fa perspektiv pa det for-givet-tag-
na i var tid behovs historiska komparationer dven fran mera fjar-
ran tider. Jag tdnker mig hir historiska jamforelsepunkter fran
hela vart sekel. Nagra exempel pd detta dr uppfostringsanstalter
och sirskolor, men ocksa den sirskiljandets politik som funnits
mom skolans virld. Har har vi haft klinitkundervisning, observa-
tionsklasser och andra sirskiljande arrangemang.

Motivet till sadana jamforelser ligger i en narsynthetens pro-
blematik: Var tids integreringsideal, till exempel, dr inte sidrskilt
gammalt och det foregicks av en anstalts- och institutionsepok pa
en rad olika omraden. Denna sirskiljandets tid behoévs som refe-
renspunkt for forstaelse av var egen tid. Jag vill darfér gora nagra
utblickar, bade 1 tematiskt och tidsmassigt hdnseende, for att fa en
kontrast till integreringsidealet. Genomslaget for integreringstan-
ken 1 var tid betyder emellertid inte att sirskiljande av elever och
formande av klientel forpassats till historien. Integrering forutsit-
ter att individer och klientel forst har identifierats som sirartade,
vilket innebdr att »de sidrskilda behoven« alltid star i en relation
till »de vanliga behoven«. Detta gor temat »sdrskiljande« 1 en
mening overhistoriskt och det dr darfor viktigt att se pa vilka klas-
sifikationer och sirskiljanden som med nodvindighet féregar inte-
greringsvisioner.

En viktig 6vergripande fraga dr forstas aur det sarskilt beh6van-
de definierats. Hér ska jag ge exempel pd hur klientel har konstru-
erats 1 olika tider och sammanhang. Hur ringas grupperna in, vil-
ka typer av sdrskildheter finns i olika tider? Vilka grupper av be-
hovande finns 6ver tid och vilka forsvinner? En kompletterande
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sokvig till en sadan uppstéllning dr forstas att ga via (visionerna
om) de organisatoriska arrangemangen; institutioner, speciella
klassindelningar och andra rumsliga arrangemang. Till detta be-
hoéver fogas en skildring av skolans personalfunktioner och arbets-
satt: Hur har skolstrukturen i olika tider planerats for att ringa in
—uppticka — det avvikande? I detta sammanhang kommer jag att
diskutera tilltron till testningar av olika slag (psykologiska, medi-
cinska, moraliska ...), men ocksa hur skolans krav pa ordning och
enhetlighet elever emellan framtrédder, just genom viljan att klassi-
ficera och atgirda. Merparten av ovan ndmnda teman kommer
att skildras genom tidigare forskning pa omradet.

En viss arbetsinsats 1l4dggs pa programmatiskt material fran po-
litikens och skolans virld, pa utredningar och fardiga liroplaner
pa central niva. Detta dr 1 sig ett mycket stort material som inte
inom givna tidsramar kan f6ljas 1 sin helhet. Darfor blir det viktigt
att identifiera och fokusera nagra storre skolpolitiska fordndring-
ar/reformer. Ett problem som kan skonjas 1 detta, dr att politiskt
programmatiskt material ofta har ett »harmoniskt tonlige«; de
samhillsproblem som dr omtvistade vetenskaper och professioner
emellan, till exempel, skildras ofta 1 konsensus nar amnet kommer
till det politiska filtet. Annorlunda uttryckt: Kontroverser syns
battre 1 till exempel fackpress dn 1 det offentliga trycket. En sddan
diskrepans kriaver material som ligger utanfér det offentliga tryck-
et, till exempel facktidskrifter, som Hjalpskolan, Specialpedagogen, och
liknande. Genom sadana material kan man skildra kontroverser
som foregatt de skolpolitiska dokumenten, och pa sa sitt f6lja pro-
blemformuleringars utveckling éver tid. Men dven detta krdaver en
omfattande tidsram, varfor jag framfor allt kommer att anvdnda
tidigare forskning dven hér.

Programmatiska material kdnnetecknas generellt av retoriska
figurer som betonar fordandringsprocesser. Nar skolpolitiker, ldrar-
grupper, skolpsykologer och andra aktérer formulerar sin vision
for den goda skolan 4r det ndstan alltid med en motpart man ar-
gumenterar — historisk eller samtida. Man tar spjirn fran en defi-
nierad brist eller orittvisa och formulerar nagot nytt. I det per-

MATS BORJEssON- Om skolbarns olikheter



spektiv jag har ska prova kommer betoningen snarast att ligga pa
historiskt trogrorliga forestillningar och foreteelser. Jag vill alltsa
undersoka vilka kontinuiteter som kan finnas pa skolans omrade
ndr det giller forhallandet mellan normalitet och avvikande. En
sadan ansats dr kallkritiskt viktig, inte minst nar man studerar tex-
ter som vinder sig utdt med fordndringsambitioner.

D4 dmnet eller filtet —sd som jag formulerat det ovan —ar
mycket omfattande behover projektet alltsa géras hanterligt; savil
analytiskt som materialmassigt. Det dr —1 detta sammanhang —
inte mojligt att gd igenom stort material »frén A till O«. Kort ut-
tryckt handlar mina ambitioner darfér om att se vilket ljus som
(en sorts) social konstruktionism kan sdtta pa sarskiljande i skolan.
Det handlar inte om att ge den kompletta skolhistoriken pad omra-
det, 4n mindre att nagla fast &mnet vid ett bestimt teoretiskt per-
spektiv, utan snarare att prova en uppsittning breda teman mot
nagra historiska exempel. Ambitionen dr att ge exempel fran ett
brett filt, och se vilka analytiska teman som kan vara givande for
att studera fragan om barn med sirskilda behov. Exemplen ar
hiamtade frdn olika materialtyper och miljéer, och analyserna ska
ses som prelimindra forsok att forsta skolans sdrskiljande.

Merparten av studien tar alltsa tidigare forskning till hjilp,
men samtidigt forsoker jag ge en del nya infallsvinklar. Nar det
giller min egen empiri handlar den framfor allt om ett material
som foregar det offentliga trycket (liroplanerna och de centrala
direktiven), ndmligen remissgangar infor skolpolitiska fordndring-
ar. Det kommer att handla om remisser infor laroplansforandring-
arna 1962, 1969, 1980 och 1994. Detta material far bli en sorts
strategisk genvig till olika parters visioner om »den goda skolan«.
I remissgangen kan man fianga politiska, vetenskapliga, professio-
nella, men ocksd andra typer av partsinlagor. Hér finns engagera-
de inldgg fran Hem och skola, fordldraféreningar, stod- och pa-
tientforeningar, myndigheter, fackféreningar, och sa vidare. Ma-
terialet kan sjdlvfallet inte ses som ett heltickande uttryck for alla
skoldiskussioner som finns i samhéllet eller — 4n mindre — som en
avspegling av hur det ser ut 1 skolans lokala och vardagliga arbete.

Studiens inriktning och presentation
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Snarare ar materialet valt for att pa ett snabbt sdtt kunna na
manga bilder av skolan som vision.

Till detta material kommer jag att ligga hur nagra forildra-
och intresseféreningar pa Internet formulerar skolbarns problem,
samt lyfta fram nagra exempel fran den senaste tidens livliga de-
batt kring sdrskilda behov som forts 1 dagspressen. Det handlar
om att se pa vilka grunder som verklighetsbeskrivningarna star, pa
vilket sdtt som olika aktérer menar att problemen bevisats vara
sanna, samt vilka normer som problemformuleringarna utgar
ifran.

Presentationsformen dr av essdistisk karaktdr. Framstillningen
ska ses som prelimindra analyser av filtet, didr syftet dr att prova
nagra breda teman i forhallande till nagra historiska skolpolitiska
strdvanden och problemformuleringar. Det handlar om att »gd pa
bredden« 6ver material av olika slag och med tidigare forskning
som stod. De analytiska teman som jag kommer att diskutera
innebdr en strukturering och styrning av lisningen och den histo-
riska skildringen, men dr alltfor generella for att systematiskt kun-
na bearbeta omradet 1 en studie av detta omfang. Malet 4r snara-
re att texten ska inga 1 den pagaende diskussionen kring »barn
med sdrskilda behov«, samt fungera som ett avstamp for mer dis-
tinkta forskningsprojekt. Férhoppningen dr alltsa att man hérifran
ska kunna gora storre och mera systematiska studier av specifika
material.
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Om studiens
ogrundperspektiv

Social konstruktionism ér ett samlingsnamn for ett brokigt sam-
hillsvetenskapligt perspektiv, som vuxit fram sedan 1960-talet.’
Hér handlar det om att — som det brukar heta — »sdtta parantes
kring det ’faktiska’ problemet«, for att istéllet forsta den process
som leder fram till att ett visst fenomen urskiljs och uppfattas som
ett socialt och individuellt problem. Margareta Hallberg fangar
saken vil:

Med det konstruktivistiska perspektivet kan intresset —1 varierande grad — si-
gas forflyttas fran det »reella objektet« till olika kollektiva aktorer runt objek-
tet. Analysen fokuserar vanligen aktérernas handlingar och de reaktioner
dessa moter. Ett slags handlingar benamns »claims-making« [...] och beteck-
nar de komplexa aktiviteter som leder till att ett objekt avgrinsas och tilldelas

mening.?

Det dr utifran denna tradition som denna text skrivs. Inlednings-
vis kommer »social konstruktionism« att diskuteras i férhallande
till fenomenet »sirskilda behov« i skolan.® I denna text forsoker
jag ge en presentation av vilken kunskapssyn som ligger i kon-
struktionismen. Det dr viktigt att tydliggéra detta i forhallande till
olika aktorer inom skolan, samt for att ge en ledning till utgangs-
punkterna for mina analyser av materialen. Men jag vill redan hir
poidngtera att det inte finns en konstruktivism. Perspektivet dr bro-
kigt och det finns heller ingen anledning att férsoka vaska fram
»den egentliga« konstruktivismen, eller ens dess eventuellt existe-
rande mittfara. Det viktiga hdr dr att ge en presentation av hur
jag arbetar med det empiriska materialet, inte att géra en pro-
gramforklaring.

Om studiens grundperspektiv
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Inom sociologin kan man sdga att konstruktionismen har rétter
frdn Chicagoskolan, Symbolisk interaktionism, men ocksa gene-
rellt fran den fenomenologiska och etnometodologiska sociologin.
I perspektivet ligger en grundldggande relativisering av olika
gruppers ansprak. Har bor man betona vikten av jamfoérelsepunk-
ter. Inom den sociala konstruktionismen har det utvecklats en
sorts tradition av att stdlla kritiska fragor kring normalitetens his-
toria. Ofta handlar det om att problematisera savil politiska som
vetenskapliga aktorers ansprdk pa att kunna formulera ménnis-
kans natur. Vigen till ett sadant relativiserande har gatt via jam-
forelser med andra kulturer och/eller andra historiska tidpunkter.
For mig handlar det om att ge nya perspektiv genom historiska
konkretiseringar. Historiska exempel far fungera som referenser
till tidens for givet tagna definitioner. Utan jamférelsepunkter,
menar jag, ar vi fast vid en sorts sjdlvklarhetens definitioner och
problemlosningar helt i linje med var egen tids virderingar. Eva
Palmblad sammanfattar den sociala konstruktivismens rotter 1 tre
riktningar: *

Stamplingsperspektivet, som ser sociala avvikelser som resultatet av
interaktions- och definitionsprocesser. Sjukdomar och andra
avvikelser dr hdr inte nagon faktisk egenskap hos individen,
utan nagot som tillskrivs densamme nar hon »6verskrider nor-
mativt faststillda gransvirden.

Professionaliseringsperspektivet: Har fokuseras de méidnniskovetande
professionernas strategier for att bevaka sina intressen i termer
av status, makt och tolkningsforetriade. »Den grundliggande
forutsiattningen for att ett professionellt projekt ska lyckas dr
emellertid [...] att det erhaller st6d fran strategiska sociala och
politiska grupper.« I ett sadant projekt ryms ofta en stravan att
uppna acceptans for den egna professionens definitioner av
verkligheten. Inte minst handlar det hiar om att befidsta grans-
virden mellan det normala och det abnorma, mellan friskt och
sjukt.
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Det kunskapssociologiska perspektivet: Kannetecknande hir dr beto-
ningen pa »kunskapernas och virderingarnas relativa karaktar,
den historiska och sociala kontextbundenheten som priglar
vart vetande, vara uppfattningar och bedémningar av den
verklighet som omger oss.« Hér kan man lyfta fram Berger &
Luckmanns talande exempel, att verkligheten dr olika for en
tibetansk munk och en amerikansk affirsman, olika for brotts-
lingen och kriminologen. Det handlar darfér om att studera
den sociala konstruktionen av verklighet.

Inom konstruktivismen ligger av naturliga skil en fokusering av
konfliktpunkter 1 samhillet. Om kunskapsformer och virderingar
skiljer sig mellan olika sociala grupper, riktas inte analysen mot att
stilla upp en utsagornas sanningshierarki, utan att istdllet lata de
aktuella vérldsbilderna 6ppet sta emot varandra for att pd sd sitt
lata dem kasta ljus over samhilleliga forhallanden. Hari ligger
ocksa en viktig skillnad mellan konstruktionism och ideologianalys
(-kritik): Konstruktionismen gor (forsoker gora) halt infor feno-
menens verkliga existens. Det handlar inte — som inom ideologi-
kritiken — att avsl6ja myters osanning, att demaskera ideologiers
logner om verkligheten. Snarare arbetar man med »utsagorna
som verklighet«. Det dr en helt felaktig tolkning att hérifran pasta
att ett fenomen bara dr en social konstruktion, bara ett pafund el-
ler ett skuggspel for vad som egentligen ar. Konstruktionismen &r
inget »nothing-buttery«; det dr inget »bara« med virldsuppfatt-
ningar, definitioner, med varden.

Jag skriver ovan att det sdrskilda eller behovande alltid har en
implicit jamforelsepunkt som rymmer en forestillning om det an-
passade, det sunda, det friska, det normala, och si vidare. En
grundtanke 1 konstruktivismen ar att detta, det sdrskilda, inte ar
ett absolut behov, utan en relation som bestims av varje tids pa-
gaende strider om definitioner. Héar finns en sorts splittring inom
traditionen, dar vissa vill halla fast vid den »stranga« relativa hall-
ningen till det vi till vardags kallar verkligheten, och andra som
vill férbehalla konstruktionismen till vissa fenomen. Denna upp-

Om studiens grundperspektiv
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delning rymmer stdllningstaganden mellan det som kallats »rea-
lism« och »nominalism«. Ian Hacking talar om en skillnad mellan
planeter, histar, handskar och multipel personlighet.” Han menar
enkelt uttryckt att en hist torde ses som en verklighet bortom so-
ciala konstruktioner och virldbilder. Handskar, 4 andra sidan,
formulerar han som minskliga konstruktioner. Hacking menar att
fenomenet multipla personligheter ligger ndrmare handskar dn
histar, alltsd att det inte finns fore (den sociala, kulturella, ...)
konstruktionen av en sadan méanniskotyp. Denna standpunkt upp-
visar likheter med det sa kallade Thomasteoremet, ungefir att
»Om nagot definieras som verkligt, sa blir det verkligt i sina kon-
sekvenser«, och stimplingsteorins grundtanke att en tillskriven
identitet kommer att resultera i ett beteende 1 linje med denna
identitet. Andra har anvint konstruktionismen mera stringt, och
menat att varje forstaelse av virlden gar via spraket, som natur-
ligtvis dr socialt konstruerat. I linje med denna harda uppdelning
mellan »orden och tingen«, mellan definitioner och »verklighe-
ten«, kan inte bara multipla personligheter ses som en social kon-
struktion, utan ocksd allt annat; hjarnskador, histar, cyklar ...
Tanken dr hir att inneborden eller forstaelsen av ett fenomen el-
ler ett ting alltid dr beroende av sprak, bilder, metaforer, men
ocksa av att den aktuella tiden och platsen »har perception« for
fenomenet.

Lat mig prova tanken en for amnet relevant handikappbestim-
ning; pa »blindhet«. Férmodligen édr blindhet for oss alla en abso-
lut verklighetsbeskrivning och en objektivt sikerstilld handikapp-
diagnos. Vi menar ocksa att blinda har ratt till vissa speciella ar-
rangemang och resurser. Hiar hade den stringa konstruktivismen
formodligen patalat att blindhet inte dr liktydigt med ett socialt
problem. Forst maste blindheten definieras i relation till seendet.
Har man da inte 1 alla tider sett blindhet 1 relation till seendet? Jo
kanske, men en forutsdttning for att blindhet ska kunna bli ett
(skolans) problem, dr att det uppréttas blindskolor. Detta dr inte
trivialt, utan vért att tas pa stort allvar. Blinda maste ses som per-
soner med specifika rittigheter och/eller med en funktion 1 sam-
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hillslivet for att bli definierat som ett klientel att sdrbehandla.
Forst ndar diskrepansen uppfattas som problematisk har man defi-
nierat de »normala« funktionerna hos Minniskan. Detta betyder 1
sin forlangning att ocksa vetenskapen bar pa moraliska stdllnings-
taganden, bygger pa normativ grund.’

Samma analys blir tillamplig pa till exempel idioti/forstands-
handikapp. S4 linge idioten definierades som lyckligt ovetande om
virldens sanna proportioner, och inte som en lidande person med
rattigheten att fa utbildning eller professionell omsorg, fanns det
ingen medicinsk, ideologisk eller kulturell grund for att uppritta
idiotanstalter. Detta limnar oss med tva olika typer av historie-
skrivningar: antingen att idioti nagon gang i tiden upptdcktes som
en medicinsk diagnos (»realism«), eller att det definierades som ett
individuellt och socialt problem f6rst vid en viss tidpunkt 1 histori-
en och utifran specifika samhillsférandringar («nominalism).

Var man vill forligga sina eventuella konstruktionistiska stu-
dier, vid vilka fenomen, defekter, lidanden, 4r i hog grad beroen-
de av detta val mellan realism och nominalism. Men valet ligger
formodligen pa en flytande skala; vi har alla olika syn pa skilda
definitioner av handikapp, vissa ser vi som »natur«, andra som
»kultur«, vissa som oberoende av observationer, andra som bero-
ende av tolkning och meningsskapande. Podngen med den stringa
tillimpningen av konstruktionismen, som jag ser det, dr vaksam-
heten 6ver att vi inte dr ndgra sanningsvittnen bortom tiden eller
samhillet. Vi dr en del av var tids férsanthallanden, och skapade
av vart samhalle, av var kultur. Oavsett var man star, sa star man
nagonstans. Det finns ingen priviligierad utsiktspunkt fran vilken
virlden framtrader »ren« fran utgangspunkter, forsanthallanden,
fordomar, och sa vidare.” Det vi kan gora dr att studera kunskap-
ers sociala och historiska sammanhang, och foérhalla oss reflekte-
rande till dem — och vara egna kunskapsintressen.

Ett tema som ar viktigt for denna studie dr vilka bilder som ges
av problemens omfang eller utbredning. Det finns numera 1 kon-
struktionistiska studier av olika slag analyser av siffrors retoriska
styrka. Ett exempel dr Karin Johannisson, som beskriver statistisk
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verksamhet som politisk retorik med olika syften. Statistiken har i
modern tid haft en status som vardeneutralt insamlande av fakta,
bortom definitioner och ideologier. De numeriska framstillninga-
rna suggererar en exakthet som inte tillskrivits verbal information.
Men siffror samlas inte direkt fran »verkligheten«. »De viljs och
sorteras och dr dirmed samhillsprodukter som férandras med sar-
skilda villkor och mal.«’

Jonathan Potter menar 1 linje med ovanstdende att »den empi-
ricistiska traditionen« 1 sitt sitt att se pa virlden skapar ett »Out-
there-ness«. I empiricismen finns en forestillning om att verklig-
heten ligger for att upptickas, och att vi har mgjligheten att be-
skriva denna pa ett enkelt sétt.'” Inte minst produktionen av statis-
tik har fatt status som fakta, bortom beskrivningar, inlevelser och
viarden. Men, invdnder han, for att till exempel ett brottsoffer ska
registeras 1 statistiken, behover denne presentera sin historia pa ett
visst sédtt, och hon behéver ocksa bli trodd av myndigheterna. For
att statistiken ska bli konsistent maste myndigheten vidare uppfat-
ta brott och brottsoffer lika varje gang. Sjdlva kriterierna och de-
finitionerna maste vara de samma mellan olika poliser och dessut-
om mellan olika tider. Idén om att »fakta ar fakta«, rymmer ett
grundantagande om att alla observatérer inom en struktur eller en
institution uppfattar varlden helt lika.

Potter gar hir vidare och menar att fakta (i sig) kring brott,
sjdlvmord, etc, ar oskiljbara fran de metoder som anvands for att
uppticka och klassificera. Kunskaper produceras inom ramen for
sociala interaktionsprocesser. En viktig punkt handlar om forsk-
ningens eller ndrvarons betydelse f6r den bild av virlden som
kommer att framstéllas. Detta innebér att Potter radikaliserar vad
som inom den sociologiska metodlitteraturen kallas for »forsk-
ningseffekt«. Sjdlva ndrvaron av en observator skapar vissa utsa-
gor och handlingar. Intervjuaren, till exempel, provocerar fram
nya asikter, dokumentirfotografens kamera uppmanar dem som
filmas att uppfora sig sa som forvintas av dem, och sa vidare. Sjil-
va insamlandet av »verklighet« blir i Potters perspektiv en social
akt, snarare dn ett sjalvklart avbildande av vérlden. Verkligheten
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ar nagonting som konstrueras 1 sociala moten, vilket betyder att
dessa motens forutsdttningar (roller, maktférhallanden, osv) blir
helt centrala f6r vilken verklighet som kommer att skapas.'' Nar
olika aktorer aberopar verkligheten, bor detta alltsa ses som ett
retoriskt forsok att 6vertyga lyssnarna, snarare dn nagonting an-
nat. Potter menar att det kanske effektivaste retoriska greppet for
aktorer och institutioner som har som ambition att beskriva varl-
den pa ett mera generellt plan, gor bist 1 att beteckna det aktuella
fenomenet som »naturligt«. Potter for inte med detta fram nagon
sammansvarjningsteori, han vill snarare visa att hdnvisningar till
»det naturliga« dr en retorisk form som tycks vara mera fram-
gangsrik dn andra. I detta sammanhang kan vi knyta an till Susan
Sontags diskussion kring varfor det medicinska filtet varit en gru-
va av metaforer (som exporterats till ekonomin, t.ex.), och varfor a
andra sidan sjukdomar mera sillan givits metaforer eller liknelser
fran andra sfirer.'” Detta, menar Sontag, ar ett tecken pa medici-
nens sociala prestige ndr sociala problem har sokt sina forklar-
ingar.

Jag ska nu folja detta perspektiv. Skolan dr en klinisk miljo.
Nar aktorer talar om »upptickter« av sirskilda behov ar det nis-
tan alltid med skolans vardag som referens. Det 4r i férhallande
till skolans (ideala) sdtt att fungera, gentemot vardagens sociala
krav, som problemen framkallas. Sa hir langt gar foreliggande
perspektiv val ithop med det sa kallade relativa handikappbegrep-
pet, som 1 korthet gar ut pa att det inte ar individen som ar avvi-
kande —1 sig. Handikapp dr en relation 1 meningen att det ar 1
vissa situationer, miljéer, och 1 jamforelse med vissa forvantningar
som handikappet »visar sig«. Men det relativa handikappet blir
radikaliserat 1 ett konstruktionistiskt perspektiv. Hiar handlar det
snarare om att definierade problem konstrueras utifran institutio-
nella och professionella forhallanden, och 1 takt med mera 6ver-
gripande samhallsforandringar. Diagnoser har, strangt uttryckt,
ingen matchande 6verensstimmelse 1 »verkligheten« forridn diag-
nosen formulerats. Fore kristenheten fanns ingen (kristen) synd,
fore vanartsbegreppet fanns inga vanartiga, innan MBD var
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»upptickt« och definierat fanns inga MBD-barn, och sa vidare.
Diagnoser producerar sina klienter, snarare dn avtiacker deras fak-
tiska tillstand.

Sociala kartliggningar gors av flera olika aktérer 1 samhallet.
Jag vill urskilja tva olika typer; lopande och enstaka kartliggningar.
Lopande innebidr 1 generella termer att det finns ndgon typ av
institution som inrdttats for att, over tid, samla in kunskaper och
atgdrda problem som uppkommer. Historiska exempel pa sadana
institutioner dr fattigvardsndmnder, barnavardsnamnder och nyk-
terhetsndmnder — men denna roll har ocksa skolan i sin vardag.
Myndigheten dr inriktad pa att placera individer 1 kategorier, ge-
nom diagnoser och andra mera generella problematiska tillstand.
Harefter tar den statistiska vetenskapen vid, och fortsitter att ana-
lysera orsaker till att individer avviker fran normaliteten. Genom
att klassificera enskilda livséden kan den generella nivan nas och
skolpolitikens olika reformprogram och organisatoriska former
kan hirur fa sin riktning.

Fréan andra héllet gir vetenskapens och politikens problemfor-
muleringar skolans vardagliga myndighetsutévande till motes.
Med hjilp av problemformuleringar om samhillets eller vissa
elevers bristtillstand, kan resurser allokeras saval till enskilda elev-
er, som klientel eller socialt »tunga« omraden. Oavsett vilken niva
som problemet definieras pa dr da strdvan att genom »kartligg-
ningar« fora en rationell och human socialpolitik.

Nagon skarp grdans mellan dessa typer av kartliggningar bor
inte goras, och ndgon startpunkt inte sdttas. Min hallning 4r den
rakt motsatta: hir ser man tydligt det ndra samarbetet mellan var-
dagsstruktur, det vetenskapliga och det politiska filtet. Podngen dr
att visa pa hur vetenskapen oundvikligen hinger samman med
praktiska kontrollstrukturer i samhallet i stort. Vetenskapen och
myndighetsingripanden understédjer pa sa sdtt varandra, eller
rent av dr varandras forutsiattning. Med hjilp av personakter kan
man aggregera »fall« till klientel, problematiska grupper och be-
stimma dess andelar av befolkningen i stort, och den férmedlande
linken mellan det enskilda fallet och (till exempel) skolpolitiken dr
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produktionen av statistik."

Med statistiska kunskaper om allmdnna monster 1 befolkning-
en, ska risken for det ena eller andra berdknas och pa forhand
hanteras pa olika nivdaer. Men en forutsittning dr hér att samhal-
leliga foreteelser dr mitbara. Det dr endast med representativa
testresultat och den bearbetade statistik som f6ljer ur dessa som
generella atgiarder kan vidtas, det vill sdga politik. Klienter maste
darfor klientelbestimmas, och klientel star i en relation till nor-
malbefolkningen. Pa individnivan kan man sdga att avvikelsen
med upptickten plotsligt blir oférlatlig. Ingen gang dr ingen gang,
en gang dr alltid, kroniskt, notoriskt. Men, och detta dr podngen:
det dr inte skolbarns individualitet, deras personligheter som ar
legitimeringen av de sdrskilda atgdrderna. Det ar deras klienteltillho-
righet som motiwerar dtgirder som till exempel ldsklass, observations-
klass, medicinsk behandling, och sa vidare. En sdrartad personlig-
het behover placeras in 1 en kategori, en grupp for att kunna bli
foremal for extraordinidra atgirder, och dessa (problematiska)
grupper ar konstruerade i specifika sammanhang och historiska
epoker.

Vad star da konstruktionismen emot? Lat mig hir ge en kort
beskrivning av vad jag kallar »vetenskapsoptimisten«. En veten-
skapsoptimistist menar att problembeskrivningar kring handikapp,
hilsa och socialt vilbefinnande foérandras 6ver tid darfor att vi nar
fram till allt bdttre beskrivningar av problemens egentliga natur
och omfing. Man tinker sig alltsd att vetenskap och professionell
erfarenhet leder fram till allt sdkrare kunskap pa vigen mot den
slutliga kunskapen om ménniskan. Hari ligger ocksa en vision om
att kunna avticka de problem som man misstinker finns, men
annu inte upptickts. Vetenskapsoptimisten tdnker sig att minnis-
kans biologiska, psykologiska och sociala natur finns férborgad 1
verkligheten och att dessa hemligheter bara védntar pa att upptick-
as. I ett sadant («realistiskt«) perspektiv har man férstas en stor
tilltro till professionella manniskovetare och dess vetenskapliga
institutioners formaga att komma med relevanta losningar pa soci-
ala problem. Vetenskap och professionalitet blir for vetenskapsop-
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timisten en sorts garant for sikra och relevanta atgirder pa en
individuell och/eller en socialpolitisk niva.

For den renodlat vetenskapsoptimistiske dr ocksa den sanna ve-
tenskapen oberoende av social paverkan. Man tinker sig att de
vetenskapliga arbetssitten kan gora forskningsresultat och kliniska
erfarenheter rena fran sambhillelig paverkan. Vetenskapens me-
todregler och teoretiska anknytningar ses som en garanti for att
inte personliga eller kulturella preferenser blir styrande for forsk-
ningens resultat. Denna syn pd en »ren« vetenskap rymmer en
forestdllning om att (sann) forskning star bortom paverkan fran
sociala strider 1 samhallet.

Vilka ytterligare invandningar kan da resas mot ett sddant per-
spektiv? En nodvindig forutsiattning dr att toleranstroskeln for det
avvikande dr historiskt likvdrdig, att det normala vid en tidpunkt
dr samma normalitet som vid en annan tidpunkt 1 historien. Man
kan sdga att detta vetenskapsoptimistiska perspektiv behover kon-
stanthalla bade avvikelsernas och normalitetens »faktiska« essens,
méanniskans natur. Det dr 1 denna anda som medicinen, psykolo-
gin, pedagogiken, men ocksa delar av sociologin forsokt formulera
allmdnna teorier om mainniskan och hennes sitt att fungera —
bortom tiden och kulturell paverkan. Om vi da ser tillbaka 1 histo-
rien dr det mycket svart att hitta problemformuleringar som star
sig over tidsperioder; vem talar till exempel idag om »idioti«, om
»vanart« eller, for all del, om »borderline-tillstand«? Diagnoser
och problembestimningar kommer och gar, problem definieras
olika fran tid till annan dven inom skolan. Detta, 1 sig, gor det
mycket svart att uppratthalla en oreserverat konsensusinriktad his-
torieskrivning kring vetenskapens formaga att en gang for alla
avsloja de dittills dolda orsakerna till problemen.

En annan viktig grund for invindningar dr forstas att det i var-
je tid finns olika parter som strider om ritten att formulera pro-
blemens essens och utbredning. Detta har sammanfattats 1 fragan
om vem — till exempel vilken profession —som lyckas formulera
och »iga« problemet. En klassisk kontrovers inom skolan dr hir
den mellan ldkare och pedagoger. Vi kan hir bara nimna defini-
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tionsstriden mellan pedagogernas (olika) tolkningar av lds- och
skrivsvarigheter och de medicinska forklaringarna till dyslexi. I ett
samhillsperspektiv dr det ocksa viktigt att papeka att medicin och
pedagogik dr inte bara vetenskapliga discipliner, utan ocksa prak-
tiska verksamheter 1 samhillets vardag. Vetenskapen dr grunden
for dessa gruppers legitimitet som uttolkare av mdnniskans natur
och de behovandes behov och rittigheter. Men medicinen och
pedagogiken rymmer ocksa professionella ansprak, befinner sig 1
fackliga forhandlingar, samt representerar pa ett konkret sitt
myndigheter och dess politiska och ekonomiska ramar. Detta lam-
nar vetenskapsoptimisten med problemet att en ren vetenskap ofta
befinner sig 1 konflikt med en annan ren vetenskap, samt att pro-
fessionella grupper faktiskt befinner sig i spanningsfilt 1 férhallan-
de till andra parter i samhallet.

Ovanstaende tema dr en av grunderna inom professionssocio-
login.'* Ett gemensamt strak inom denna ir att stilla sig fragan
»Vem dger problemet?«. Vem far tolkningsféretride, vem innehar
privilegiet att formulera vilka problem som 4r angelidgna och vad
problemen egentligen bestar av? Tanken hidr dr att vi inte utan
vidare kan anta att de sociala eller individuella problem som pre-
senteras dr aktuella darfor att de pa ett »objektivt plan« ar proble-
matiska, utan snarare dirfor att de grupper som for fram dem har
en stark social position. Den profession eller annan grupp som
lyckas lansera sin problemdefinition har rétten att skilja sann kun-
skap fran falsk, vetenskap frdn lekmannaomdémen, objektiv kun-
skap fran subjektiva upplevelser, och sa vidare. Den roststarkaste
gruppen har hirmed ocksa den sociala styrkan att utestinga an-
dra tolkningar och forstielser av fenomen. Epitetet »legitimerad«
(psykolog, liakare, och sa vidare) har pa detta sitt fungerat som ett
utestingande av andra individers och gruppers ansprak pa att
veta, behandla, bota. I ett konstruktionistiskt perspektiv stdlls dar-
for ofta fragan om varfor just problemet X viljs ut som problema-
tiskt, varfor inte ndgot annat av alla tinkbara? Och varfor skildras
problemet pa just det sittet?"?

Hur star da konstruktionismen 1 férhallande till vetenskapsopti-
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mistens vision om att upptidcka de sociala problem som bara vin-
tar pd att beskrivas och dtgdrdas? P4 en ndrmare niva tinker jag
alltsa studera hur olika aktoérer och tider ringar in och avgransar
»det normala« hos elever. Dessa ansprak pa en »nollpunkt« nér
det giller minniskans natur ska granskas i termer av vetenskapli-
ga, professionella och politiska kontroverser, och med hjilp av
historiska jdnforelsepunkter: Vilka problembilder av specifika
elevgrupper ges? Hur beskrivs problemens kvantitativa omfatt-
ning? Vari ligger de adekvata losningarna i organisatoriska, tera-
peutiska och pedagogiska termer? Och vad sdger dessa urskilj-
ningsinsatser om den implicita jimforelsepunkten, bilden av det
normala? I ansatsen handlar det alltsa om att gbra nagra nedslag
1 sarskiljandets historia. Hari kan inte minst integreringsproblema-
tiken ges jamforelsepunkter. Institutionshistorien ger oss granser-
na for det normala genom att vi kan ringa in definitionen av det
sarartade, genom ett brett spekta av avvikarinstitutioner, allt fran
obs-klasser 1 skolan till omsorgen for utvecklingsstorda, uppfost-
ringsanstalter, radgivningsbyrder, och sd vidare.

Ett grundliggande problem i konstruktionistiska studier dr att
det ibland ligger en implicit tanke om att de definierade proble-
men alltid har funnits men inte upptdckts forrdn tiden varit mo-
gen, till exempel forst dd vissa aktorer har ett intresse av att det
lyfts fram. Innebidr det dd att man vet hur det »egentligen« dr?
Betyder en distanserad hallning till upptickten av till exempel
MBD att konstruktionisten sjdlv vet hur verkligheten ser ut, att
barns egenheter eller beteenden alltid varit de samma, oavsett vad
de kallats? Detta vetenskapsteoretiska (och historieskrivande-) pro-
blem ska inte negligeras, men jag menar samtidigt att det dr vik-
tigt att man dnda forsoker formulera samhillets utveckling pd en
nivda bortom de direkt inblandade aktdrernas utgangspunkter.
Den grundliggande fragan om »verklighetens egentliga utseende«
lar inte kunna losas, men studiens syfte dr inte att avfirda den ena
eller den andra forklaringen till definierade problem, utan att se
vilka problem som olika tidsperioder beskriver och hur man ser pa
orsakerna till dessa. Studiens objekt dr wutsagorna om barn med sir-
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skilda behov, och de nstitutionella arrangemangen kring de samma.

I studien tdnker jag ocksd lyfta fram skolans behov av legitimitet 1
ett vidare samhiéllsperspektiv. Om man utgar fran att skolan som
samhdllsinstitution har ett starkt inslag av konkurrens elever emel-
lan, dr det intressant att fanga de rattviseforestillningar som stod-
atgiarder av olika slag vilar pa. Hér finns skolpolitiska stravanden
pa manga olika nivaer att analysera. Det handlar om stora histo-
riska strider som den kring enhetsskolan med alla dess politiskt-
ideologiska implikationer, men ocksa om férhallandet mellan »det
vanliga« och »det sdrartade« barnet. Sdrarrangemang motiveras,
tycks det, alltid med hédnsyn till det sdrartade barnets biasta. Sko-
lan star pa det behévande barnets sida — oavsett om den forespra-
kar sdrskilda arrangemang eller integrerad undervisning. Histo-
riskt varierande organisatoriska losningar ska svara mot de brister
som eleven behover hjilp med. Speciell undervisning formuleras
alltid 1 programmatiska material som en social féorman som de
behévande har ritt till. Skolan ger 1 detta inifranperspektiv elever
som definierats som olika lika mojligheter bortom kon, klass, han-
dikapp och andra aspekter eller tillhorigheter. Som gemensam
samhillsangelagenhet beho6ver skolan pa ett 6vertygande sitt visa
upp en sadan social opartiskhet och med en—1 var tid — egalitar
ambition. Hari ligger ytterst fragan om legitimitet, som under var
nutidshistoria pa ett genomgripande sitt hanterats genom ett for-
vetenskapligande av olika sociala fragor.
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Svensk skolhalsodebatt

Som en upptakt och bakgrund till skolpolitiska och professionella
stravanden under efterkrigstiden vill jag hidr himta nagra aspekter
fran Eva Palmblads studie av svensk skolhidlsodebatt fran slutet av
1800-talet och fram till vart sekels mitt. Denna studie kan inte
minst ge oss en kidnsla for vad som dr nya respektive eviga tanke-
gangar inom skolpolitiken. Det handlar om hur professionellas
bilder av »det psykiska« blir en viktig fraga for skolpolitiska akto-
rer, samt vad detta far for konsekvenser for forhallandet mellan
det normala och det sdrskilt behévande.'®

I debatten kring skolbarnens hilsoproblem under perioden
1880-1950 sker, menar Palmblad, en forskjutning mot de psykiska
aspekterna av vard och fostran. Vid sidan av skolans »arbetsmil-
jo«, som elevantal, uppvarmning av husen, dricksvattentillgang
och annat, fanns fore sekelskiftet ocksa en viktig diskussion kring
barnens bristande utrymme for kroppsrorelse. I Laroverkskommit-
téns betinkande fran 1885 varnade man for intellektuell 6veran-
strangning, man sag en stor sjukprocent bland eleverna. Det
handlade till exempel om bleksot, huvudvirk, nasblod, nirsynt-
het, nervretlighet och ryggradskrékningar. Det dr ocksa vid denna
tidsperiod som barnbespisning boérjar 1 skolorna, och strax efter
sekelskiftet laggs storre vikt vid slgjden och gymnastiken som med-
el f6r en hojning av den mentalhygieniska nivan bland eleverna.
Till denna férandring hor ocksa inférandet av hélsoldra i folksko-
lan, som inordnas i naturkunnigheten.

For socialhygienismens foretradare var de olika former av sjukdom, avvikelse,

ohilsa men kdmpade mot yttringar av samma grundliggande missférhallan-

den. Alla aspekter av ohilsa var sa att siga relaterade till varandra.
Palmblad menar att den skillnad som kan skoénjas 1 forhallande till

det tidiga 1800-talet var att moraliska problem nu allt mer borjar
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klas i medicinska och hygieniska termer. Moralen inordnas pa sa
satt under den vetenskapliga blickens synfilt, och skolans vardag-
liga problem forvintas losas av vetenskapliga undersokningar och
ron.

Det dr under 1920-talet som individualiserandet av barns pro-
blem far fart i skolans virld. Grovt sett kan man tala om en intres-
seforskjutning fran skolans allmdnna miljo, till individuella sar-
drag och abnormiteter. Man kan se argument fran framfor allt
medicinska auktoriteter som gar ut pa att betona vikten av okade
hygieniska kunskaper bland pedagoger och andra fostrare. Har
laggs stor vikt vid dessas forméga att kunna skilja mellan det avvi-
kande och det normala. Psykiatern Bror Gadelius menar till ex-
empel under denna tid att det dr viktigt att pedagogerna far en
vetenskaplig skolning fér att kunna diagnosticera eleverna. Han
betonar samhéllets behov av att tillvarata begdvningarna 1 skolan,
vilket understryker vikten av att gallra ut de obegavade. Vetenska-
pen stakar sd ut vdgen mot den rationella barnuppfostran, som
skulle komma eleverna, men ocksd hela samhallet till godo.

Vid sidan av medicinens 6kande anvdndningar i sambhillets
vardag ligger hir utvecklingspsykologins starka frammarsch. Bar-
nens natur ansags kunna utldsas i utvecklingsscheman, vars an-
vandning forstas ocksa géller de avvikande. Likaren och hygieni-
kern Germund Wirgin delar till exempel in de nervésa dkommor-
na i saddana som beror pa dalig fostran (och kan avhjilpas genom
goda foredomen), och de som lider av »nervésa rubbningar«.
Dessa rubbningar dr exempelvis »forhojd retbarhet 1 nervsyste-
met, 6verdriven kédnslighet, tvangstankar, fobier, grubbelsjuka,
angest, hiftiga utbrott av sinnesrorelser, egensinne, trots, vilje-
svaghet, osjdlvstandighet, sjuklig stegring av suggestibiliteten, dag-
drommerier, skolk, vagabonderi, snatteri, stéld, skrytsamhet och
framfusighet.« Savil moraliska som intellektuella avvikelser blir
under denna tid féremal for atgirder i1 skolan. Palmblad summe-
rar: »Icke 6nskvidrda beteenden och forhallningssitt, begavnings-
missig oférmaga att mota skolans intellektuella krav blir — hilsop-
roblem.«
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Begreppet psykopati, som lanseras under denna period, ar for-
bunden med olika professionaliseringsstravanden. Barnens psykis-
ka hilsa kommer alltmer att tas om hand av sdrskilda experter,
som barnpsykiatrer, psykologer och specialpedagoger. Hilsostan-
dards sprids harifran ut till skolorna, standards som rymmer ett
brett spektra av undersokningspunkter, fran tinder och kikarnas
bett, till kroppslig hallning, till intelligens, vénlighet, modighet,
lycklighet [...]. Sadana mallar har visserligen traditioner bak mot
1800-talets fysionomik och frenologi, men nu bérjar man att pa
ett mer systematiskt sdtt att tillaimpa normer for fysiska och psykis-
ka egenskaper i skolhygieniska sammanhang. Detta sker samtidigt
med att barn- och ungdomspsykologi och -patologi vinner insteg.
Under 1920- och 1930-talen borjade man att avskilja pa olika sétt
avvikande barn fran det vanliga skolarbetet och placera dem 1 sér-
skilda undervisningsgrupper. Det handlade om hjdlpundervisning
for sa kallade intellektuellt efterblivna, och observationsklasser for
socialt och emotionellt avvikande barn. Differentieringsambitio-
nerna kunde ta hjilp av de vetenskapligt utprovade manualerna
och mitredskapen.

1940 ars skolutredning fick som undertitel »Skolan i1 samhallets
tjdnst«. Det dr 1 detta perspektiv som man ska tolka de differentie-
ringsambitioner som ndmns ovan. I en bilaga kan man ldsa att
»Under skoltiden bora eleverna utvecklas till friska, arbetsdugliga,
arbetsvilliga medborgare, rustade att géra sin insats 1 samhéllet.«
En viktig passage 1 detta citat dr »att gora sin insats 1 samhallet«.
Hér understryks rationaliteten 1 urskiljandets skolpraktik; det ar
till helhetens gagn att differentiera elever kring den utmejslade
nollpunkten — det normala. Avvikande fran denna genomsnittliga
onskvirdhet har naturligtvis andra uppgifter 1 samhallslivet, upp-
gifter med andra férviantningar. Med statsbidragen for full hélso-
kontroll i skolorna i mitten av 1940-talet, blev systemet genomfort
aven 1 praktiken.

Kring skolans intelligensmétningar under denna tid knyts ock-
sa ett bredare samhilleligt perspektiv. Man tiankte sig att studera
systematiska skillnader mellan olika socialgrupper. En viktig moti-
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vering var hdr att forsoka ta tillvarata begavningsreserven 1 sam-
hillet. Det dr alltsa inte bara i skolans inre virld som differentie-
ringarna anses behovas, det dr en viktig uppgift ocksd ut 1 vuxen-
och arbetslivet. Men man stannar inte vid begavningsfragan, utan
betonar ocksa skolans fostrande uppgifter infor elevernas vuxen-
liv. T laroverkets undervisningsplan fran 1944 siger man att:

Skolans uppgift dr icke blott att utveckla lirjungarnas forstandsgavor och
bringa dem kunskaper utan dven — och i lika hég grad — att paverka viljelivet
och utbilda karaktiren. Denna uppgift fylles till stor del genom sjilva det
ordnande arbetslivet i1 skolan, vilket bér vara dgnat att fostra de unga till dr-
lighet, punktlighet, plikttrohet, ansvarskinsla, uthallighet, formaga att bese-

gra svarigheter, vana att lita pa sig sjdlva, och att vil utnyttja tiden.

Man menar vidare att betygens validitet dr hog. Visserligen kan
hog teoretisk begavning ibland hinga ihop med karaktirsdefekter
och gora begavade elever till forbrytare 1 vuxen alder, och visst
kan den notoriske kvarsittaren bli konstnir eller affirsman, men
overlag, menar man, finns det en god Gverensstimmelse mellan
skolbetyg/skolprestationer och vilken framgang man har senare 1
livet. Man drog slutsatsen att betygssystemet 1 en skola som skulle
verka i hela samhillets tjdnst inte bara skulle vara kunskapsrelate-
rade utan dven vara ett matt pa elevernas karaktirsegenskaper.

Karaktaristiskt for de nutida pedagogiska reformstrivandena dr att man ut-
gar fran elevernas intressen och psykiska utrustning pa ett annat sitt an tidi-
gare. Mental omvardnad i vid bemaérkelse innebdr att skolan 1 sin malséttning
och i tillimpningen av denna ser till att »skolarbetet inte medverkar till att
forvirra konstitutionella karaktirsbrister eller medfér uppkomsten av nya.«
Detta kraver att man redan fran skolgangens borjan fir mojlighet att diffe-
rentiera skolgangen och individualisera skolarbetet. Differentiering och individual-

wsering dr nyckelord 1 den framtida pedagogiken.

Diagnos och behandling blev alltsa nyckelord i den moderna han-
teringen av uppfostringsbesviren. Vigen till detta skulle ga genom
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ett professionellt ndtverk med kunskaper om enskilda elever. Hit
hor larar-/ldkar- och psykologutlatanden som bygger pa testning-
ar men ocksa observationer fran skolans vardag.

Palmblad avslutar med att skissera tva olika typer av tolknings-
satt pa denna historiska utveckling. I ett inifranperspektiv (»rea-
lism«) kan man se den idémaéssiga forandringen som ett svar pa
objektiva fordandringar i verkligheten, det vill sdga att barns ohélsa
under 1800-talet »faktiskt« framst handlade om kroppslig ohilsa,
medan det fran 1920-30-talen blir allt mera aktuellt att atgdrda
barns psykiska hilsa. Annorlunda uttryckt: den fysiska hélsan var
akut under den tidiga perioden, och nir den var forbéttrad, kunde
man ga vidare och angripa ocksa de psykiska ohélsan, som bara
vdntat pa att analyseras och atgirdas.

En konstruktionistisk historieskrivning, a andra sidan, skulle
snarare betona att det 1 borjan av seklet fanns ett naturvetenskap-
ligt ideal pa stark frammarsch. Barnmedicinen var da inte sen att
engagera sig 1 samhéllsproblemet med skolbarnens uppfostran.
Det handlade mycket om att placera och atgarda barn frdn en
sorts grazon mellan det definierat sjuka och friska. Uppfostrings-
problem och/eller moraliska defekter kliddes 1 psykiatriska ter-
mer, det skedde en medikalisering och senare psykologisering av
de moraliska och intellektuella avvikelserna. Till detta ska enligt
Palmblad kopplas idén om en skola 1 samhillets tjanst. Med veten-
skapliga differentieringsinsatser skulle likare och psykologer kun-
na allokera »ritt man till ritt plats« ute 1 samhaéllslivet. Elevernas
individuella formagor skulle matchas med en ldmplig plats 1 for-
varvslivet, och befolkningens resurser pa sa sitt kunna utnyttjas
eftektivt och rationellt.

Ovanpa detta ldgger Palmblad en makro- och mentalitetshisto-
risk fordndring som handlar om att det svenska samhéllet under
perioden fordandras starkt. »Karaktirsfasthetens ideal ersitts av
den sociala anpassningens och den kinslomaissiga stabilitetens ide-
al«, darfor att samhillet fordndras, inte minst i termer av en soci-
al, geografisk och yrkesmissig mobilitet. Sadana férdndringar dr
formodligen en viktig orsak till den starka betoningen pa »det
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hilsoriktiga« 1 skolbarnens liv. Lat oss ta med ovanstaende histo-
rik kring sdrskiljande- och normalitetsdiskussioner, for att nu nar-
ma oss nagra exempel fran skolan under olika tidsepoker, men
med en betoning pa var egen tid.
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Skola — en plikt och

en forman

Sociala formaner i skolans varld ges endast till de elever som de-
finierats som (tillrackligt) avvikande fran normen. Eleven fdr ett
handikapp, 1 en idrottslig mening, snarare dn far ett handikapp. 1
linje med utgidngspunkten om konkurrens inom skolan, dr det
forst med diagnosen eller definitionen av handikappet som en
jamforelse med andra elever blir rittvis. Klassifikationer och diag-
noser blir en biljett till sociala rittigheter av olika slag, det kan
handla om placering 1 sdrskilda institutioner, extra undervisning,
undervisning av speciellt slag, sdrskilda hjilpmedel, muntliga
prov, sdrskild hjdlp vid prov, och sa vidare. Med hjilpen kan en
riattvis betygssittning goras och den aktuella eleven har —1 hin-
delse av daliga resultat — ingen oréttvisa att skylla pa eftersom sko-
lan har garanterat lika forutsdttningar for alla. Hér finns alltsa en
moralisk grund kring konkurrens pa lika villkor dven mellan indi-
vider vars féormégor definierats som olika, och pa s sdtt ocksa en
institutionell stravan efter legitimitet. Att ge en elev eller ett klien-
tel ett handikapp, en diagnos, en forklaring innebédr — bortom de
goda minskliga avsikterna — att skolan som institution forsoker ga-
rantera legitimitetsfragan gentemot samhaéllet i stort. Genom den
rattvisa konkurrensen visar skolan upp en bild av opartiskhet 1 kon,
klass och andra termer. Skolan ska inte skapa olikhet, utan av-
spegla den olikhet som redan finns, och hantera den olikhet som
definierats som icke onskvird. Detta dr ett skolans legitimitetsar-
bete ndrmast bortom tiden. Diskussionerna kring enhetsskolan dr
stora exempel pa sddana strivanden, men legitimitetsaspekten lig-
ger ocksa 1 mera avgrdansade fragor; som atgiarder som syftar till
att starka de sdrskilt behovande elevernas situation pa olika sitt.
Ungefir sa kan en kulturanalys av skolans moraliska grundvalar
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och legitimitetsansprak utmejslas pa en mera grundlidggande niva
an politiskt-ideologiska visioner om den goda skolan.

A andra sidan finns i stodinsatser ocksa ett inslag av moraliskt
korrektiv: Att undervisas i observationsklass kan ocksa ses som en
disciplindr atgard gentemot elever som brutit mot klassrummets
ordning. Forflyttningar till sdrarrangemang for enskilda elever
tycks 1 alla tider ha varit en sorts »critical incident« 1 skolans
varld. Speciella undervisningsformer innebir visserligen fran sko-
lans eget perspektiv att eleven far nagonting mer dn andra elever,
det dr fraga om forméner som ges till individer som behéver nagot
extra. Men vad hinder dd skolan moéter motstand fran elevens
foraldrar, hur hanteras fordldrars protester mot sadana sérskiljan-
den? Och hur tdnker man sig vigen till 6vertalning? Hur det sett
ut pa en vardaglig, konkret niva kan jag forstas inte siga utifran
mina materialtyper, men dven i programmatiskt material dyker
det hiar och var upp skrivningar som handlar om hur man kan
hantera ifragasittanden av de sociala férmanerna.

Rolf Helldins studie av tidskriften Hjalpskolan behandlar bland
annat sadana problematiseringar.'” Helldin skriver att skoldebat-
torerna pa 1920-talet ofta tar upp fragan om hur man ska lyckas
overtyga de fordldrar som uppenbarligen inte instimmer med sy-
nen pa hjdlpklassplacering som en férman, utan som snarare ser
placeringen som ett straff. Inte sdllan argumenterar skribenterna 1
tidskriften 1 termer av »for barnet — mot foraldrarna«, man menar
att det ligger 1 barnets bista att placeras 1 sarskilda undervisnings-
former, nagot som fordldern underforstatt inte tar riktig hdnsyn
till. Helldin refererar till ett nummer aret 1926: »Det har till och
med forekommit vagran att skicka sitt barn till hjalpklass trots att
det »blivit undersokt och uttaget av en fullt kompetent person.«
Experten har alltsd klargjort den enskilda elevens avvikelse fran
det normala och bedomt ett »uttag« till hjalpklass som den rele-
vanta men ocksd moraliskt goda insatsen. Nagon debattor vittnar
om att dven om fordldrarnas kritiska hallning brukar ligga sig ef-
ter att barnet en tid varit 1 hjidlpklass, sa dr det viktigt att med
hjilp av professionell upplysning forsoka féorma de motstraviga
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fordldrarna att se hjdlpklassplacering som en rationell och god
atgdrd for barnets bésta.

Till temat kring skola som social forman kan liggas manga ex-
empel frdn remissomgangarna. Nir Liansskolndmnden 1 Skara-
borg ger sitt remissyttrande infor laroplansforandringen aret
1962, finns samma grundproblematik. Man diskuterar special-
klassformens legitimitet pa foljande sitt:

Rent principiellt bor 6vergang till specialklass avgoras efter fritt val av eleven
och dennes foridldrar, allrahelst som specialklassundervisning betraktas som
ett formanserbjudande. Forslag att 6verfora en elev till specialklass uppfattas
emellertid ¢j alltid av fordldrarna som en forman utan snarare som motsat-
sen. Féljden ddrav blir ofta att elevens 6verférande till for honom eller henne
lamplig milj6 fordrojes. Omtanken om elevens bista eller den skadliga miljo-
paverkan elevens kvarvarande i normalklass kan innebéra bor i sadana fall fa

viga tyngre dn elevens eller fordldrarnas vilja.

I remissgangen infor denna laroplansférandring, som ju gillde en
stor omstrukturering av skolan till Grundskola, finns ocksa en del
diskussioner kring skolpliktens lingd. Inte minst de manga Lans-
skolndmnderna tar upp detta som ett 6vergangsproblem. Hur ska
man fa alla elever att stanna kvar 1 nio ar, nir traditionen sa hir
langt handlat om en sju-arig skolplikt? Det vill sdga: vad gér man
ndr inte heller eleven ser skolan som en forman? For de skoltrotta
foreslas fran flera hall att skolan ska folja med eleven ut pa arbets-
platserna. Skolan tdnks alltsd vara en sorts handledare utanfér
skolans milj6. A andra sidan vill linsskolnimnden i B-lin att man
endast 1 undantagsfall ska bevilja skolbefrielse for 15-aringar. Man
kan analysera retoriska inslag som dessa som att det 4r en med-
borgerlig plikt att ta emot den forman som skolan erbjuder, oav-
sett om det handlar om speciell undervisning, om den obligatoris-
ka skoltidens lingd — eller om kvarsittning (mera skola for att man
inte tagit in tillrackligt med skola). Liansskolndmnden 1 Z-ldn vill
for ovrigt dndra i den foreslagna skollagstexten fran, just, »skol-
plikt« till »skolféormén«.
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Men nu dr det forstas inte bara skolorganisationen och de pro-
fessionella grupperna som har synpunkter pa skolan och de sir-
skilda behoven. I remissgdngarna infor liroplansférandringarna
ar inte minst handikappforbunden aktiva opinionsgrupper. Gene-
rellt betonas 1 dessa remisser olika sorters resurser fran samhaéllets
sida. Det handlar om personalstdd, om subventionerade eller kost-
nadsfria hjdlpmedel av olika slag, men ocksa om att forsoka for-
andra makthavarnas syn pa handikapp i en vidare mening. Nar
det giller just temat »skola som plikt och féorman«, sa kan man 1
remissgangen infor den senaste liroplansférandringen 1992 se en
hel del intressanta argument. De handikappades riksungdomsfor-
bund for hir ett resonemang som spetsar saken ytterligare, da
man vander sig mot tanken att befrielse fran skola kan ses som en
formén.'®

Ett annat minst lika stort problem 4r att manga elever med funktionshinder
blir »befriade« fran vissa @mnen, de vet inte sjdlva varfér de blir befriade fran
amnena och »befrielsen« innebir dels att eleven far bristande kunskaper i det
amne som eleven befriats fran, och dels att eleven liatt hamnar utanfor den
sociala gemenskap som finns 1 skolan. Om en elev blir »befriad« fran ett
amne kan eleven inte erhalla betyget godkéint i alla amnen. Enligt forslaget 1
betygsutredningen kan elever som inte har godkint i alla amnen antingen ga
ett lokalt individuellt program i gymnasieskolan eller komplettera de @mnen
som han/hon inte har betyget godkdnt i om man vill gi pa gymnasiet. Vi
anser att det dr oacceptabelt att elever skall hamna i1 denna situation, p.g.a.
att de blivit »befriade« fran nagot amne. Det dr skolans plikt att ordna en
likvirdig utbildning for alla elever och vi menar att alla @mnen kan goras

tillgangliga for alla elever.

Det ar viktigt att understryka att urskiljningsinsatser i skolan inte
»bara« har en professionell sida. Det dr inte bara i rollen som
méanniskoexpert som till exempel psykologer eller pedagoger arbe-
tar, utan ocksa 1 rollen av myndighetsperson. Denna myndighets-
person har mandat att avgora vilka elever som ska anses berittiga-
de till de sociala férméaner som skolan kan erbjuda. I grunden for
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ett sadant arbete ligger sjalvklart forestdllningar om att inte vem
som helst dr berittigade till de extra insatser som samhillet kan
erbjuda. Hir ligger da moraliska stdllningstaganden och olika sor-
ters rattvisenormer kring vem som ska anses vara berittigad till
extra ordindr, eller helt enkelt mera undervisning. De behovande
bor da, generellt sett, ses som icke (moraliskt) ansvariga for sin
beldgenhet. Det dr endast de avvikelser, handikapp och asocialite-
ter som drabbar eleven som kan utgéra en grund for sdrskilda in-
satser. »Vanligt bus« hor inte hit. Det gér ddremot naturens
olyckor, svara hemférhallanden, och andra typer av paverkan som
eleven sjilv inte kan anses vara moraliskt styrande 6ver. Pa sa sitt
har professionellt mdnniskoarbete ett myndighetsutovande inslag,
och ett vidare samband med det legitimeringsarbete som skolan
som samhdllsinstitution bedriver.
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Att vilja ritt och nte fel

I denna studie forsoker jag alltsa urskilja langa historiska traditio-
ner, snarare dn att skriva »férandringarnas historia«. Lat mig nu
ge exempel som beror fragorna kring elevers fria val och hur den-
na sak blir problematisk 1 samma stund som skolan och dess kring-
liggande professionella grupper anser sig behova styra vissa elev-
ers skolgdng. I liroplanen fran 1980 sidger man f6ljande om elever
med sirskilda behov:

Om en elev far svarigheter i arbetet dr det nédvandigt att forst préva, om
skolans arbetssitt kan dndras. Man maste, nédr utbildningen planeras, méjlig-
gora ett varierat arbetssitt. Den frihet skolan har i resursanvandning liksom 1
metodik och val av stoff skapar goda forutsittningar for ett sadant forebyg-

gande arbete."

Vi ser hdr en skrivning som menar att skolan maste vara beredd
att forma sina arbetssitt efter elevernas individualiteter. I den vi-
dare texten talas ocksa om att eleverna maste fa mojligheter att
delta 1 planeringen av skolarbetet vilket understryks av det fria
studievalet pa hogstadiet. Men skolan som samhillsinstitution ar
inte likgiltig till vad elever viljer och ldr sig under sin skoltid. Det
fria valets dilemma for skolan foljer strax ddrefter i liroplanstex-

tCIl'm

Samtidigt maste man vara uppmaérksam pa att det ofta finns en konflikt mel-
lan elevernas aktuella, upplevda behov och deras behov pa sikt. Skolan skall
ge eleverna en god forberedelse for ett kommande arbetsliv och for framtida
studier t.ex. i form av aterkommande utbildning. En total anpassning till elev-
ernas spontana intressen kan leda till att de far stora svarigheter, nir de skall
ga ut 1 arbetslivet eller fortsitta med studier. Da forvandlas deras skolsvarig-

heter till hinder senare i livet.?!
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Laroplansforfattarna varnar alltsa hir for en alltfor stor tillit till
det fornuftiga 1 elevernas egna val. Elever, tinker man sig, beho-
ver handledas for att de inte ska folja sina kortsiktiga och »upplev-
da« impulser. Bakom detta resonemang ligger forstas en tanke om
att elever har — eller atminstone kommer att fa — »faktiska« behov
som den unga medborgaren dnnu inte kan 6verblicka. Skolans
styrande aktorer gor ansprak pa att veta vad som gagnar eleven
pa sikt, samtidigt som de ocksa virnar om elevernas individualitet
och tror pa fria val som en metod att skapa sjélvstandigt tinkan-
de, demokratiska medborgare. Det fria valet dr saledes kringsku-
ret, inte bara genom att valalternativen dr forutbestimda, utan
ocksd genom den paternalistiska varningen for elevers impulser. 1
den vidare texten papekas detta som en svir uppgift. A ena sidan
skall elevernas spontana vetgirighet tas tillvara. A andra sidan
skall denna vetgirighet styras in mot »omraden av betydelse«, vil-
ka forstds redan dr uttdnkta av skolan.

Den hir sortens balanserande mellan fria val och medborgar-
fostran dr ett tema som loper igenom manga skoltexter, inte minst
liroplanerna, och langt tillbaka i tiden.*” »Det fria valets dilem-
ma« innebdr att skolan som samhallsinstitution har klara bilder av
vad elever behover ldra sig i skolan for att klara sig i livet, skolan
gor ansprak inte bara pa vad som dr tillrdckliga, utan ocksa rele-
vanta eller giltiga kunskaper. Och detta ansprak behéver balanse-
ras mot nutidsskolans starkt uttalade mal att demokratiseras och
individanpassas. Om man later det fria valet fa vida ramar, tinker
man sig, kan det leda till att eleven senare 1 livet far en chock 6ver
livets krav:

Kunskapsblottor 1 elementdra avseenden leder litt till en social och psykolo-
gisk vanmakt under resten av livet. Bristande forkunskaper bidrar till att
eleverna uppfattar sig sjilva som »obegavade«. Skolan bidrar da tll att for-

starka ojamlikheter i samhillet.®

Om vi nu lamnar diskussionen om skolans generella ambitioner
att forhindra ojamlikheter 1 samhdllet, och istdllet ser till temat
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skolans normativitet gentemot enskilda individer, finns det histo-
riska exempel fran skolans utmarker som kanske kan ge ett visst
perspektiv.?* Kronprinsessan Lovisas psykiatriska radgivningsbyra
fran seklets mitt kan ge oss en bild av nagra historiska kontinuite-
ter nir det géller forsoken att fa barn att vilja ritt och inte fel.
Radgivningsbyran bedrev sin verksamhet mellan aren 1946-52.
Det var en verksamhet som var knuten till barnsjukhuset. Hér
finns en naturlig koppling, vilket bland annat visar sig genom att
aven mycket sma barn, ettdringar, bendmns »patienter«. Har
finns ocksa mycket av latinska termer, exempelvis diagnosen »ca-
sua socialis«.?

Barn dr 1 detta aktmaterial antingen »miljofall« (barn) utan na-
gon avgorande egen vilja, eller »beteendefall« (ungdomar) fran
vilka man kan begira personligt ansvar. Men samtidigt dr verk-
samheten familjeinriktad. De tester, samtal och observationer som
gors ger en bild av vad som fattas barnet 1 en vidare mening. Det
ar genom en mingd tekniker som familjens brister skall uppdagas.
De arbetssdtt som anviands dr inledningsvis en kartliggning av fa-
miljens levnadsomstidndigheter. Bor man trangt eller omodernt?
Vilken inkomst har familjen? Har fors ocksa samtal, bade med
hela familjen samlad och individuellt. Man stiller sig bland annat
frdgan: hur upptriader familjemedlemmarna tillsammans, jamfort
med enskilt? Vad kan eventuella diskrepanser hir siga om fa-
miljemedlemmarnas forhallande till varandra? Hur dr det med
foraldrarnas syn pa uppfostran, dr den ar riktig och ar de 6verens
om den sinsemellan? Hir finns en stor mangd typer av anteck-
ningar, allt fran hur fordldrarna ar kladda till deras férmaga som
foraldrar. I undersokningarna skisseras ocksa individuella livshis-
torier, man undersoker bade sociala och medicinska férhallanden
som tillsammans ska ge en bild av barnets vig till normalitetsavvi-
kelsen. Det handlar alltsa ocksa om fordldrarna som barn, deras
familjeférhallanden och sjukhistorier.

Pa tidstypiskt sdtt med sandlada och leksaker var barnens lek
pa radgivningsbyran en sorts icke-verbalt test, ddr barnens bete-
ende kunde observeras och antecknas. Och sittet att leka tolkas
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en sorts koncentrat av det vardagliga beteendet; leken blir 1 sam-
manhanget objektet for en klinisk observation. Till detta liggs
tolkningar av barnets teckningar och man inhdmtar tidigare pro-
ducerat material, fran Barnavardscentral och sjukhus, och man
inhdmtar dessutom ldrares vittnesmal om barnets sitt att fungera
1 skolan.

Begavningsmitningarna graderar upp de undersokta i klasser,
fran 2 ar till »6verbegavade vuxna«. Protokollen 1 akterna borjar
med rubriken »Allmint upptridande vid testningen, vilket gra-
deras utifran fyra skalor:

Villighetens fem grader: Livligt intresserad/ivrig, férsoker gora sitt bista, ordi-

nirt upptradande/god anpassning, finner testningen trakig, motstrivig.

Spalvfortroendets fem grader: ytterligt sjdlvsdker, ganska sjdlvsiker, ordinirt

sjalviortroende, nagot osidker pa sig sjdlv, fullkomligt utan sjalvtillit.

Sociala instillningens fem grader: Fullt siker pa personlig kontakt, ganska
fortroendefull, ordindr fér aldern, timligen blyg, mycket blyg/tillbakadra-
gen/otillgdnglig.

Uppmirksamhetens fem grader: Gar helt upp 1 arbetet, IF6ga berord av distrahe-
rande moment, ordindr uppmirksamhet, Litt avledd av yttre irritament eller
egna infall, men atergar till uppgiften, Littavledbar/svar att vicka och fast-

halla uppmairksamheten.

Radgivningsbyran kan ses som ett exempel pa de mera allmidnna
resonemang som forts ovan, inte minst att definitionen av det av-
vikande dr beroende av de specifika sammanhang dar undersok-
ningarna gors. Barnen pa radgivningsbyrdn var »patienter«, be-
gavning och social anpassning mits 1 ett kliniskt rum, med hjalp
av vetenskapligt utprovad rekvisita, och sa vidare. Den dr ocksa
ett historiskt exempel pa fenomenet »sdrskilda behov«, dven om
det inte stannar inom skolans vdrld. Det dr ndmligen f6r barnen
pa radgivningsbyran i forsta hand 1 skolan som tillkortakomman-
den uppticks/skapas, och hdr finns ocksa informationsvigar som
innebidr kontakter mellan skolan och andra socialt korrigerande
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verksamheter. Det viktiga hdr 4r alltsa inte primért hur en radgiv-
ningsbyra arbetade pa 1940-talet, utan att det finns en koppling
till skolan och de elever som definierats som problematiska. Det ar
ofta sa i aktmaterialet, att den forsta signalen om svarigheter hos
de dldre barnen kommer fran skolans larare. Man kan se hur lira-
ren dr den aktor som slar larm om problemen, det dr lirare som
vittnar om barnens vardagliga sitt att vara. I detta perspektiv kan
man sidga att ocksa skolan 6ver tid dr en klinisk miljo, ddr barns
svarigheter uppdagas —inte nodvindigtvis for att barnen »har«
dessa problem, utan for att skolan kraver vissa sitt att fungera.

Den andra punkten dédr radgivningsbyrdan dr ett intressant ex-
empel, ror den moraliska diskussionen som jag diskuterat tidigare.
Nir »villigheten« hos barnet rangordnas, gors en moralisk prov-
ning av barnets anpassning. Fragan for undersokarna dr darfor
inte om barnet gér som hon blir tillsagt, utan om hon har en inre
(egen!) vilja att gora det ritta.?® Jag kommer att dterkomma till
detta tema, men lat mig redan hir sdga att professionella forstael-
seformer inte innebdr att moralisk uppfostran utesluts. Det ar sna-
rare sd att moraliska teman finns férborgade i varje vetenskaplig
och professionell hallning, oavsett om det handlar om medicin,
psykologi, pedagogik, eller sociologi.

Avslutningsvis vill jag summera forhallandet mellan tre olika
principer som skolan atminstone 1 var egen tid bar pa. Som vi sett
exempel pa, ar frivillighet, (sdrskilda) behov och medborgarplikt principer
som ofta kolliderar med varandra. I den moderna skolan ska elev-
er fostras till att bli sjdlvstindiga manniskor. Samtidigt behéver
ramarna for frivilligheten séttas av skolan sjdlvt, samhdllet dr inte
likgiltigt till vilka livsstilar och attityder som elever viljer. Eleven
bor snarare sjélv inse att de behov som skolan och dess professio-
nella pa forhand definierat, dr de bista. Bést av allt, fran skolans
synvinkel, dr forstas om eleven upplever detta val som sjélvstin-
digt fattat. Den plikt som eleven uppfyller med sin skolgang dr en
plikt mot samhillet, samtidigt som den 4r for elevens eget bdsta.
Till detta kommer sa att skolan faktiskt ar obligatorisk och att det
inom skolans tid finns elever vars behov ses som tillrdackligt svara
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for att sdrskilda atgdrder ska vidtas. Sddana sarskildheter ska av
elever och fordldrar ses som en ytterligare forman. Att bli place-
rad 1 ett klientel och didrefter 1 sirskilda undervisningsformer kra-
ver en forstaelse for skolfunktiondrernas rationalitet, men ocksa
deras humanitet. En sadan upplyst och god paternalism ligger 1
skolans grundférutsdttningar.
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Att ringa 1 det normala

Inledning

Betydelserna av ordet »norm« kan grupperas i tva huvudtyper.
For det forsta syftar normen pa det mot vilket allt kan jamforas;
det genomsnittliga, referenspunkten — det vanliga. Normen 4r en
standard, en schablon, en kliché. For det andra har norm moralis-
ka inneborder. Den dr ocksa en forestidllning om hur det bor vara.
Normen ér ett riattesnore mot vilket inte bara det avvikande, utan
ocksd det oonskade kan maitas. Att normalisera —till exempel
manniskor — betyder att enhetliggora, standardisera, att uniforme-
ra — till det onskvirda.

Men det 4ar svart att ens tidnka sig att en hel befolkning — eller
en hel skolkohort — skulle kunna vara sjuk eller avvikande. De sér-
skilda kropparna och sjdlarna star alltid 1 en relation till de friska
eller vanliga. De abnorma, ett ord som anvandes for inte sa linge
sedan, har da tva jamforelsepunkter, nimligen »det man inte dr«,
och »det man borde vara«. Hit dr professionella manniskoarbeten
starkt historiskt bundet. Inom skolans virld har man linge anvint
orden »normalklass« och »normalplan«. Har har man undervisat
de elever vars egenskaper uppfattats som vanliga och énskvirda.
Over hela vért sekel kan man se att det avvikande inom skolans
vérld avskiljs fran det normala at fyra hall.

Oférstand) , _—

Asocialitet
(t.ex. »vanart«)

Specifika svarighe

(t.ex. nordblindhe Det normala

Rorelsehinder
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Figuren sdger kanske inte sa mycket 1 sig sjdlvt, och den ska defi-
nitivt inte ses som en sammanfattning av den svenska skolhistori-
en. Det handlar snarare om att anvinda den idealtypiskt for att
kunna se generella och tidsspecifika drag nir det géller karakteris-
tiken av olika typer av abnormiteter. Det dr, som vi snart skall se,
namligen inte sjdlvklart varthdn alla klientel ska hanféras. Om vi
nu anknyter till det idag sa aktuella fenomenet MBD/DAMP,
ADHD och liknande tillstand — som alltsa definieras som ett neu-
ropsykiatriskt problem hos den enskilde — kan man 1 manga olika
typer av texter se hur hela manniskans tillvaro fangas in genom
att det ena knyts till det andra. Jag ska hir med hjdlp av nagra
exempel ocksa diskutera urskiljandet av de begavningsmassiga av-
vikelserna, och talet om lds- och skrivsvarigheter/dyslexi.

Kroppslig oordning

Riksforbundet for rorelsehindrad barn och ungdom (RBU) presenterar sig
pa Internet med hjilp av fem sidor under rubriken »Rorelsehin-
der —manga olika diagnoser«. Pa forsta sidan sdger man: »Det
finns 1 Sverige c:a 29.500 barn och ungdomar (0-19 ar) med svara
rorelsehinder. Stérre delen av dem, c:a 24.500 har DAMP/MBD.
Hir foljer nagra olika typer av rorelsehinder.«?” Lat oss nu se nér-
mare pa formuleringarna hos RBU nir det giller dessa diagnoser:

DAMP/MBD Dessa tva forkortningar star for Deficits in Attention, Motor
Control and Perception och Minimal Brain Dysfunction, och beskriver sam-
ma typ av sjukdom. Beteckningarna beskriver ett tillstand da barnet ifraga
har mindre storningar i motoriken, koncentrationssvarigheter och svarigheter
att sortera och bearbeta intryck. Variationerna fran individ till individ skiljer
sig mycket. Vissa barn dr gveraktiva och (har) stora koncentrationssvarighe-
ter, andra ar lugna, sndlla och nidstan underaktiva. Vanligast dr skiftningar
mellan under- och 6veraktivitet. Alla barn med DAMP har ocksa motorik-
storningar. Dessa problem resulterar 1 skolaldern till lds-och skrivsvarigheter,

psykiska problem och inldrningssvarigheter. Hur vanligt ar dd DAMP? Man

MATS BORJEssON- Om skolbarns olikheter



riaknar med att 24.500 barn och ungdomar har nagon form av svar DAMP.

Dessa siffror visar att DAMP dr mycket vanligt.

Vidare konstaterar RBU att DAMP dr fem ganger vanligare
bland pojkar dn bland flickor, detta beroende pa att »pojkars
nervsystem tydligen dr mer sarbart dn flickors«, samt att manga
fordldrar kidnner sig befriade nir de far reda pa sitt barns diagnos,
da detta innebdr att »det inte dr ens eget fel att ens barn eller en
elev inte kan koncentrera sig, har talsvarigheter och dr overak-
tivt«.

Vi kan, utifran ovanstaende figur, se att diagnosen visserligen
tanks ha sin startpunkt 1 en neuropsykiatrisk orsak. Men saken dr
mera invecklad 4n sa. Bland ndgra av utsagornas teman bér den
flytande skalan av kroppslig ordning lyftas fram. Barn med MBD/
DAMP kan alltsa enligt riksforbundet bade vara 6ver- och under-
aktiva. Har finns en utgangspunkt som sdger att det normala bar-
net ror sig mellan vissa (accepterade) grianser for kroppslig rorlig-
het. I annat fall kan man dd misstinka abnormitet. Det hela 4r en
sorts balansgang mellan for mycket och for lite. Det kroppsligt
rastlosa barnet 6verskrider gransen for det normala at ena héllet,
och det inatvianda, kroppsligt apatiska barnet trider 6ver gransen
at det andra héllet.

MBD/DAMP anses vidare sammanhinga bade med lds- och
skrivsvarigheter, med asocialitet (oordning 1 klassrummet), dessut-
om definieras diagnosen in i riksforbundets verksamhet, den anses
alltsd hora till kategorin »rorelsehinder«. Om vi da ser till figuren
ovan finns det alltsd klientel som — samtidigt — definieras in i flera
vaderstreck.

Lat mig lyfta fram ytterligare liknande exempel, fran den se-
naste tidens dagstidningsdebatt av skolelever med speciella behov,
som haft en stark psykiatrisk slagsida. Man skulle kunna beteckna
dessa artiklar ndrmast som en kampanj fran det neuropsykiatriska
filtet, en kampanj for att overtyga ldsarna om det naturliga 1
manskliga olikheter och det inhumana att inte anpassa skol- och
samhillsorganisationen i stort efter detta faktum.?
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Den 20 mars 1997 skriver tva likare en debattartikel till Dagens
Nyheter som far rubriken »Skolan knicker 120.000 barn. Likare
varnar for nytt hot mot folkhdlsan: Barn med psykiatriska pro-
blem foérnedras dagligen« Artikeln handlar om elever med neuro-
psykiatriska problem som DAMP, ADHD (Attention Deficit/Hy-
peractivity Disorder), Aspergers- respektive Tourettes syndrom.*

Forfattarna menar att det inte alltid 4r funktionshindren 1 sig
som dr det besvirliga for barnen, utan att skolan inte ser dem
»med ritta 6gon«. Likarna menar att skolans okunskap om neu-
ropsykiatriska problem gor att den urholkar elevers sjalvkinsla
och tilltro till »vuxenvirlden« och »samhillets normer«. Sa langt
problemdefinitionen och dess konsekvenser. Hur vet man da det-
ta? Artikeln fortsdtter pd ett tema som inom professionssociologin
kallats »closure«, utestingning av andra roster, en monopolisering
av formagan att definiera problemen:

Vetenskapsmin virlden 6ver har noggrant kartlagt de funktionsnedséttningar
som gar under namnen DAMP, ADHD, Aspergers och Tourettes syndrom.
Tillstanden 4r antingen arftligt betingade eller uppstar till f6ljd av skador i
nervsystemet som uppkommit under fostertiden eller de forsta levnadsaren.
Det ror sig om medicinska diagnoser som enbart kan stéllas av ldkare. For att
fa en klar bild av det enskilda barnets problem krivs det dartill ett team be-
staende av psykolog och helst ocksa specialpedagog, sjukgymnast, arbetstera-

peut och logoped.

Endast lakare kan alltsa stéilla diagnoserna, endast likare har en
blick skarp nog att uppticka problemen. Sa skriver forfattarna.
Detta dr en klassisk retorisk figur i professionssammanhang, som
innebdr att andra grupper utesluts ur bedémningsarbetet. Den
andra aspekten av artikeln jag vill lyfta fram ror beskrivningen av
problemens kvantitativa omfattning. Verkligheten ligger for att
upptickas, en verklighet med foljande omfattning: DAMP 4-7 %
av alla barn mellan 3 och 18 ar, ADHD 3-5 % Aspergers syn-
drom 0,5 % och Tourettes syndrom 0,5 %. Man sammanfattar:
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Omkring 10 procent av alla barn har en betydande neuropsykiatrisk proble-
matik. For att fa en uppfattning om vad detta star f6r kan vi jimféra med
andra medicinska diagnoser. Diabetes finns hos 3000 barn i Sverige upp till
15 ar, vilket motsvarar 0,2 procent i denna aldersgrupp. Epilepsi har 0.5 pro-

cent av hela befolkningen.

Den 23 april 1997 rapporterar Dagens Nyheter under rubriken
»Problembarn sjdlvmordsbenidgna« fran en konferens om »pro-
blembarn« som arrangerats av Lirarnas Riksférbund.”® Budskapet
fran de deltagande likarna pa denna konferens dr liktydigt med
ovanstaende debattartikel, men virt att notera dr den »faktaruta«
som foljer med artikeln, ddr problemens omfattning skildras med
samma procenttal och med samma jamforelsepunkter (diabetes). I
»faktarutan« har konstruktionen av antalet elever med problem
blivit ett obestridligt faktum, en kvantitativ beskrivning som vore
den oomtvistad och en enkel avspegling av den socialt oberoende
»verkligheten«.”!

Om man gor en sokning pa Internet kan man se vilken sprid-
ning som de psykiatriska synsitten pa koncentrationssvarigheter,
inldrningsproblem och annat har fatt. Det géller inte bara veten-
skapliga forskningsron. Det syns ocksa 1 midngden av fordldrafor-
eningar for MBD/DAMP/ADHD/Tourettes — Aspergers syn-
drom — diagnosticerade barn. Det tycks pa manga orter 1 Sverige
finnas nagon forening for stod och hjidlp. Argumentationen pa
dessa hemsidor ligger pa det hela taget vildigt ndra den medicin-
ska diskurs som vi sett ovan, dven om de ocksd rymmer krav pa
stodpersoner; kuratorer, specialpedagoger, resurspersonal. Man
kan se att foreningarna har ett starkt inslag av missionerande reto-
rik. Det 4r mot den allmédnna opinionens okunskap man argumen-
terar. Budskapet ar att diagnoserna ar verkliga, att det finns med-
icinsk hjélp f6r barnen, men ocksa att det ar viktigt med en kon-
sekvent uppfostran och att man skapar en lugn milj6 fér barnen.
Till den medicinska behandlingen fogar man alltsa en uppfost-
ringsideologi som bygger pa forestidllningen om MBD-barnens
kvalitativa skillnad fran andra barn, en ideologi som for 6vrigt
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paminner mycket om den vi sett fran de klassiska uppfostringsan-
stalterna. Man menar att dessa barn behover en sirskilt nira
overvakning for att markera vad som ir tillatet och inte. Inte sil-
lan drar resonemangen ocksa kraftigt mot en kroniker-bild som
leder vidare till en kritisk hallning till det integreringsideal som
funnits 1 skolpolitiskt material under senare tid.

Vidare finns pa internet-sidorna ofta tal om de sdrartade bar-
nens talanger eller forsteg. Det hidnder att man fragar sig om
Mozart mitt i sin begavning 1 sjdlva verket hade Tourettes syn-
drom, om den charmige Emil i Lonneberga kan beskrivas som ett
typiskt (fiktivt) MBD-barn, och sa vidare. Foreningarnas problem-
definition rymmer forestillningar om det evigt giltiga 1 de aktuella
diagnoserna; Mozart hade kanske Tourettes syndrom, som dess-
varre inte var upptiackt eller mgjlig att diagnosticera under hans
levnad. Detta dr ett exempel pa hur vetenskapernas (hir medici-
nens) framstegssyn pa kunskap accepterats, att vi ligger kunskap
till kunskap pa viagen mot det upplysta samhille som ska folja pa
okunskapens och barbariets historiska tider. Foraldraféreningarna
understryker behovet av att tala med ménniskor 1 samma situa-
tion. Foreningarna aviserar darfor sociala triffar, bade kvallsmo-
ten for samtal och samlingar kring ett tema och ibland med en
foreldsare som inledare. Till detta kan man se inbjudningar till
lagerverksamhet, och sammantaget framtrider en bild av en soci-
al rorelse som stravar efter intern gemenskap for att sta starka
gentemot en oforstaende omvirld.*

De dagsaktuella striderna kring skolproblemen kan emellertid
gora oss oférmogna att se de mera utdragna historiska rorelserna,
de grundldggande aspekterna av definitionerna och hanteringarna
av de problematiska barnen. Lat mig dirfor, genom en avlagsen
historisk tid, dtervinda till fragan om granserna for kroppslig ror-
lighet:
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Klockan 10 blaser ldraren i pipan till allmén tystnad. Ldraren ger nya lixor
till dem som kunnat och restlixor till 6vriga att lisas hemma eller under »ef-
tersittning«. Efter dnnu ett ldspass och en kvarts rast foljer rikning. Den in-

leds med foljande tavelexercis:

Signal med klockan.
a) Begge armarne 1 kors, horisontellt framstriackta — barnen likasa.
b) Armarne bo6jas nedat — barnen taga den framfér dem hingande taflan.
c) Armarne skiljas och hojas till den stillning, som de vid a innehade
—barnen svdnga om taflan och halla den rétt midt for munnen.
d) Armarne nedsidnkas hastigt mot kathedern — nu hores endast en stot af
taflorna, som pa langsidan nedstétas mot banken.
e) Armarne foras framat — taflorna lika sa.
f) Armarna dragas hastigt tillbaka — barnen slippa taflorna.
Signal med klockan.
Hogra armen uppfores till munnen — barnen lika sa.
Armen nedféres hastigt mot kathedern — taflorna gores rena.
Tabeller utdelas.

Signal med pipan — rikningen boérjar.

Sa skulle en dag 1 folkskolan se ut 1 mitten av 1800-talet, atmins-
tone enligt de officiella anvisningarna for en vdxelundervisnings-
skola (»Lankastersk Skola«). Denna militira drill byggde pa att
lararen hade en roll som 6verbefil och att det till dennes férfogan-
de fanns monitorer, dldre barn som kunde fungera som ledare for
lixlagen i de stora klasserna.”® Vi pustar ut och kidnner oss tack-
samma for att vi inte gick 1 skolan pa 1800-talet. Samtidigt kan vi
se det stindigt giltiga 1 denna problematik; skolan kriaver da som
nu en reglering av kroppens rorlighet. Det finns granser for vilket
matt av rorelse som vi betraktar som bade normalt och 6nskvirt.
Fram mot var egen tid blir ovanstaende militdriska styrning av
kropparna en otdnkbarhet, vilket da kraver att (en viss) kroppslig
hallning beh6ver komma inifran den enskilde eleven, snarare dn
fran ett ovanifran kommande reglemente. Barnen maste sjilva
»vilja ritt och inte fel«. Skolans rum, klassrummets ordning, kri-

Att ringa in det normala

49



50

ver sjalvbehirskning och disciplin. Och i de fall som denna ord-
ning inte internaliserats i den enskilde eleven, aterstar speciella
arrangemang, som hjilpklass, medicinering eller ndgon annan at-

gard.**

Begavningens fordelning © naturen och v samhdallet

Som en uppfoljare till tidningsdebatten kring MBD, DAMP, As-
pergers och Tourettes syndrom kom 1 maj en debattartikel 1 Dagens
Nyheter med rubriken »Bryt tabu om de svagbegavade«.” Hakan
Eriksson vid Uppsala akademiska sjukhus fér har fram tesen att
samhillet pa ett brett plan ar inne i en forandringsprocess som
innebdr att de individer som hittills har slussats ut till okvalificera-
de yrken 1 framtiden helt enkelt kommer att stillas utanfor yrkes-
livet. Eriksson menar att samhéllet idag har kraftigt stigande krav
pa intellektuellt avancerade kompetenser, vilket innebdr att nér-
mare en fjardedel av befolkningen dr for svagt begavade for att
klara bade skolans och arbetslivets krav.

I samhallet har det hittills funnits tolerans och dven meningsfulla sysslor ock-
sa for svagbegavade. Man har behévt individer som utfort enkla, okvalificera-
de arbeten. Dessa gjorde det mojligt for nédstan alla att ta sig fram sjdlvstin-
digt och att bli respekterade. Sjdlvklart innebar det gamla klassamhillet att
massor av manniskor med god begavning inte fick nagon chans att utveckla
sina talanger. Men for en ansenlig del av befolkningen var korta utbildningar
och okomplicerade arbetsuppgifter optimala med tanke pa individernas fak-

tiska forutsittningar.

Eriksson fortsdtter med pastaendet att den ménskliga variationen
av intellektuell, teoretisk, begavning varit konstant 1 alla tider, och
att den samhilleliga forandringsprocess och skolans 6kande krav
pa eleverna innebdr ett moraliskt 6vergrepp pa samhillets begav-
ningssvaga grupper. Utan forutsdttningar att klara av skolan
tvingas de »schavottera« 1 tolv ar utan att ndgon ser deras sanna
(o)formagor. Artikeln avslutas med en uppmaning att skolan ska
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sluta att stilla »overkrav« pa de svagbegavade, vilket bara leder
till lidanden och stdndiga nederlag. Vi kan hir se att Eriksson for
en diskussion pa det moraliska planet; det dr for de svagbegavades
skull som ett sarskiljande maste goras. Denna retoriska figur tycks
vara 1 det ndrmaste evig: Det dr vid en historisk tillbakablick nas-
tan alltid for de definierat svagas skull som speciella arrangemang
av olika slag motiveras, oavsett om det handlar om skolelever,
vansinniga, darar, degenererade, vissa samhéllsklasser, eller kvin-
nor.*

Minskliga olikheter som uppticks och definieras i (natur)-
vetenskapliga sammanhang dr inte helt enkelt »rena forskningsre-
sultat«. Vetenskap bidr pa forestillningar om méinniskans (6nsk-
viarda) natur och dess forhallande till samhillets organisation. 1
Erikssons fall kan vi se hur normalférdelningskurvan kommer till
anviandning. Med hjdlp av denna klockformade kurva forsoker
han 6vertyga oss om att variationer mellan manniskor dr naturli-
ga, att de ligger som en given forutsidttning for samhillets organi-
sation. Ménniskors varierande begavningar, tycks Eriksson mena,
kraver att samhallet anpassas till naturen. Det dr detta »tabu« som
asyftas 1 rubriken. Han kommer, inte med hjidlp av empiriska
forskningsresultat, utan med hjdlp av den teoretiska utgangspunkten om
normalférdelningskurvans giltighet, fram till att 23 procent i det
svenska samhillet inte ar tillrackligt begavade for att klara av sko-
lans och sambhaillets nya krav. Eriksson hinvisar ocksa till en
»larmrapport« fran en pedagog, som berdknat att 20—30 procent
av alla skolelever som nyss gick ut arskurs 9 inte hade godkint
betyg 1 svenska, matematik eller engelska. Eriksson analyserar:
»Hon fattade uppenbarligen inte att forklaringen kan finnas 1
méanniskors natur.« Den svenska skolpolitiken, menar Eriksson,
har fortfarande den fafinga férhoppningen att mera resurser och
bittre pedagogik kan 16sa olikhetsfragan,

Men vi kan inte dndra pa befolkningens naturliga sammansittning och egen-

skaper. Det dr istillet skolpolitiken och samhillets attityder till arbete och

individers egenvirden som maste dndras. Manga samhillsforskare har uttalat
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sin forvissning om att befolkningen permanent kommer att vara skiktad i den

hogteknologiska epok vi nu ser utvecklas.

Hur ser da Eriksson pa det normalas grianser? Med hjilp av en
normalfordelningskurva kommer han alltsd fram till att 23% faller
vid sidan av det normala. Man kan fraga sig: Varfor just 23%?
Varfor inte 18 % — eller 27 %? Grianserna i en normalfordelnings-
kurva sitts godtyckligt, eller atminstone ar resultatet av sociala
definitionsprocesser. Begdvning har inte nagon referens utanfor
sig sjilvt. Begdvning dr begavning dr begavning [...]. Men vari
bestar begdvningen, vad 4ar det? Erikssons sdtt att hantera denna
fraga dr att stodja sig pa hur manga som inte klarat av att fa betyg
1 skolans teoretiska kdrndmnen. Vigen till att sdtta gransen mellan
normalt och avvikande gar alltsa via skolans betygspraktik, bety-
gen far bli den mitare som anvinds for att avgora det normalas
grianser. Normalférdelningskurvan ar den teoretiska utgangspunkt
som sedan bevisas genom hédnvisningar till hur méanga elever som
inte lyckas fa (tillrickliga) betyg 1 skolan.

Sammantaget kan vi se att Erikssons artikel rymmer flera av de
teman som diskuterats ovan: forestillningen om att ménniskor av
naturen ar olika, att denna olikhet pa ett exakt sitt kan kvantifie-
ras genom vetenskapliga observationer och redovisas i form av en
normalférdelningskurva, att det 1 princip bara dr den egna profes-
sionen (medicinen) som kan uppticka denna verklighet, samt att
det d4r i de behoévandes intresse att sdrskiljanden gors. Har finns
alltsa ett tydligt exempel pa den person jag ovan kallat »veten-
skapsoptimisten«, och hir finns ocksa tydliga paternalistiska moti-
veringar.

Mycket tyder pa att tilltron till medicinska forklaringar till soci-
ala problem dr stor idag. Men alldeles oavsett om Erikssons de-
battartikel ar, eller inte &dr, uttryck for nagon stark medicinsk
trend, sd dr den ett tydligt exempel pa en vetenskapsoptimistisk
hallning med starka politiska inslag. »Verkligheten« ar hir grun-
den for hur samhillet ska organiseras, och pa detta sitt havdar
Eriksson att vetenskapen star bortom normer, varderingar och

MATS BORJEssON- Om skolbarns olikheter



politik. Men de vetenskapliga siffrorna som presenteras géller sko-
lans och elevers resultat, det vill siga de hdmtas frdn skolans myn-
dighetsbaserade vardag. Ur skolans rum ska kvasiexperiment visa
upp de minskliga olikheterna, olikheter som definierats av de ve-
tenskapliga professionerna. Detta dr ndgonting att tinka pa nir
forskare och andra aktorer talar om begavningens fordelning i be-
folkningen, om begavningsreservens eventuella krympande, eller
om proportionerna mellan bildbara och obildbara.

Svarigheter att lasa, skriva och rikna
— och andra sdrskildheter

Ulla-Britt Bladini har gjort en klar och 6versiktlig studie av feno-
menet svarigheter att lisa och skriva. Jag kommer hir att himta
flera aspekter ur denna studie, for att lopande fora en kritisk dia-
log med denna skildring.?” Bladini menar att debatten kring dys-
lexi under det senaste decenniet varit intensiv, savil i massmedia
som 1 fackpress. De medicinska foretridarna har hivdat att dys-
lexi dr ett genetiskt betingat, neuro-biologiskt handikapp, och kri-
tik har harifran riktats mot ansvariga inom skola och ldrarutbild-
ning for bristande kunskaper om problemets orsaker. Pedagoger-
na, och da sirskilt specialpedagogerna, har hidvdat att individer
maste ses 1 ett helhetsperspektiv, och inte reduceras ned till en
enda medicinsk forklaring, som man menar tenderar att vara en
atergang till en sorts »defekt-syn«, med etikettering och utstétning
som konsekvens. Terminologin skiljer sig darfor ocksa mellan
medicinare och pedagoger: dyslexi respektive lds- och skrivsvarig-
heter eller olikheter 1 sprak- eller skrivutvecklingen.
Kontroversparterna kan enligt Bladini grupperas pa foljande
satt: medicinarna har fatt en del gensvar hos psykologin och logo-
pedin, medan pedagogerna grupperat sig tillsammans med lingvis-
ter och foretrddare for psykodynamiskt inriktad psykologi. Om
identifiering av barnen med dessa svarigheter bland medicinarna
soks genom genetik, etiologi och epidemiologiskt sokande, sd ar
»helhetssyn, forstaelse och sammanhang« de honnérsord som fors
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fram av den senare gruppen. Bladini fortsatter: »Pedagogerna ar
forsiktiga med etikettering och sirskiljande vilket leder till en stri-
van att betrakta fenomenet lis- och skrivsvarigheter som en av fle-
ra normalt forekommande avvikelser.«

I 1980-talens laroplaner och kommentarmaterial finns inte ter-
men dyslexi — eller 14s- och skrivsvarigheter. Istéllet talas det om
sarskilda behov, med exemplifieringen »sprakliga behov«. Vid si-
dan av de olika forklaringssitten som pa vetenskapliga och profes-
sionella grunder liaggs fram, sd finns det under detta officiella
material en uppdelning i debatten kring fragan om det dr en grad-
eller artskillnad mellan dyslexi och lds- och skrivsvarigheter. Ib-
land stdlls fragan om ett barn dr »dyslektiskt« eller en dyslektiker.
Vi kdnner igen denna diskussion fran till exempel psykiatrin och
uppfostringsanstalterna, dir det till och fran 1 historien har funnits
kontroverser kring psykopatibegreppet: dr individen ifrdga »psy-
kopatisk« eller »psykopat« — finns det eller finns det inte tdta skott
mellan olika typer av minniskor? I anslutning till detta finns for-
stas fragan om fenomenet »dyslexi« ska ges handikappstatus.
Svenska dyslexistiftelsen och Forbundet mot Lis- och skrivsvarig-
heter dr aktorer som vill ha det definierat som ett handikapp, och
hirmed fa bli en del av handikappinstitutets verksamhet. ** Detta
skulle ge tillgang till de politiska sammanhangen, fa anslag till
forskning, ratt till kostnadsfria hjdlpmedel, och sa vidare. Och
detta dr beroende av om man kan anses ha avgrinsat klientelet
fran det normala.

Vad kan man da se for drivkrafter till sdrskiljandet av barn
med svarigheter att ldsa och skriva? Det ar sjéalvklart en frdga om
mainsklig godhet; barn med sarskilda behov vill vi alla hjdlpa, men
det finns en viktig aspekt ocksa i strdvan att homogenisera elevma-
terialet for att pd sa sitt fa en effektiv och hanterlig undervisning-
svardag. Bladini om den tidiga historien:

Inférandet av folkskolan innebar skolplikt for alla barn, Redan tidigt insag

man emellertid att alla inte kunde f6lja undervisningen i samma takt och att

skolprestationernavarierade avsevirt for elever i samma alder. Undantag fran
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skolplikt eller kvarsittning blev medel att forsoka géra klasserna prestations-

missigt sa homogena som mojligt.

Tre kategorier som ofta ndmns i historieskrivningar dr ordblinda,
psykopater och debila. IFor de gransdragningsproblem som skolan
statt infor, har intelligenstestningar hdr varit ett stort forsok att
satta sikra diagnoser. Begavningstester var under seklets mitt en
viktig verksamhet 1 skolans vérld, Bladini talar hidr om en hel »in-
telligensrorelse«.®® Aret 1944 inrittas psykologiskt-pedagogiska in-
stitutet, en verksamhet som dr talande for tidens forhoppningar pa
beteendevetenskapen. Hér var konstruerandet av intelligensmit-
ningar och standardiserade kunskapsprov en viktig uppgift. Redan
1940 hade en skolutredning argumenterat for en utbyggnad av
antalet specialklasser, och for inrdttandet av skolmognadsklasser
som alternativ till uppskov med skolgang. Hjilpklasserna var av-
sedda for intelligenskvoter mellan 70 och 85. Lisklasserna var
avsedda for elever med lds- och skrivsvarigheter. I vissa storre sté-
der inrdttades »en klasstyp som lag mellan normal- och special-
klass. Liksom hjilpklasserna var dessa ett forsék att minska kvar-
sittningen 1 skolorna.« Dessa klasser kallades svagklasser, extra-
klasser eller B-klasser, och var till for elever med IQ) mellan 85
och 90. Vid sidan av de individuella testningarna av begavning,
har det funnits grupptestningar. Skolmognadsprovningarna skulle
kontrollera intellektuell, social och emotionell mognad, och skol-
mognadsklasser borjade inféras pa 40-talet. Det dr ur dessa tren-
der som specialldraren som profession vixer fram. Psykologer for
denna sirskiljande verksamhet fanns inte pa plats forrdn pa 70-
talet, och da medverkar specialliraren ofta som assistent 1 testan-
det. Nar de fataliga skolpsykologerna inte funnits till hands, har
specialldraren varit den professionelle att ansvara for sadana diag-
nosinstrument.

Till Bladinis historik vill jag lagga nagra ytterligare aspekter.
Moraliska prévningar har alltid legat som ett komplement till fréa-
gan om forstand/begavning. Problemet 4r ju namligen att manga
psykopater 1 historien definierats som (6ver)begavade. For att skil-

Att ringa in det normala

)]



ja ut psykopaterna har intelligenstestandet 1 manga sammanhang
ansetts vara ett trubbigt eller rent av missvisande verktyg. Till
detta kommer de begreppsliga variationer som funnits pa temat
social missanpassning. Vi kan under 1900-tals historien se namn
som uppfostringsbesvir, psykiska sidrdrag, anpassningssvarigheter
beteendestérningar och manga andra, var och en med sina tillho-
rande forklaringssitt. Men hir finns ytterligare gridnsdragnings-
problem som intelligensmétningarna haft svart att hantera. Det
giller de individer som ansetts ha en dubbel klienteltillhorighet,
exempelvis »vanartiga sinnessléa«.” Till detta kommer att bety-
delserna dven inom ett begrepp fordndras over tid; 1920-talets
manniskobild »psykopat« dr inte den samma som 1940-talets, ord-
blindhet som diagnos har inte samma kunskapsgrund som lids- och
skrivsvarigheter, och sd vidare. Podngen hidr dr forstas att det
tycks finnas en sa stor och brokig begreppsflora att det — med ett
konstruktionistiskt perspektiv — blir bade oméjligt och ointressant
att med skarpa streck skilja normala individer fran andra. Ovan-
staende dr emellertid inte ndgot problem for det perspektiv som
Bladini arbetar inom, hennes historik bygger pa en forestdllning
om mojligheterna att inte bara dra skarpa streck mellan klientel,
utan ocksa att kunna 6versitta begrepp fran olika historiska tide-
varv:

Trots att elever med lds- och skrivsvarigheter och/eller socioemotionella pro-
blem ansdgs bora undervisas i speciella klasser, inneholl liroplanerna inga
eller endast kortfattade pedagogiska anvisningar for dessa elever fram till
1960-talet. I praktiken innebar detta att ordblinda och psykopater i flera av-
seenden kom att hamna mellan grupperna »vanliga« elever och specialunder-

visningselever. *!

Ett viktigt tema 1 Bladinis historieskrivning rér overgangen fran
ett absolut till ett relativt handikappbegrepp. Fram till 1970-talet
var handikappbegreppet absolut och knutet till den enskilda indi-
viden, da en »relativ« definition slog igenom. Nu skulle diskrepan-
sen mellan individens férutsiattningar och vardagens krav och ut-
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formning fokuseras. Man menade att handikappet uppstar 1 motet
mellan individen och dennes miljé. Med SIA-utredningen, kom
ocksa en officiell kritisk syn pa testningar i urvalssyfte. Man talade
istdllet for integrationstanken i ett bredare perspektiv, dir samspe-
let mellan skola och andra delar av samhillet betonades. Vidare
fokuserades hir socialt relaterade svarigheter, for vilka man ville
sdtta in extra stodinsatser for skolor och rektorsomraden som var
skolmissigt svaga.*” Man talade ocksa om kompensatoriska atgér-
der redan 1 forskolealdern. I SOU 1974:53 summeras perspektiv-
forskjutningen pa féljande sitt: »Begreppet elever med skolsvarig-
heter kan 1 viss mén ersittas av begreppet skola med undervis-
ningssvarigheter.« Bladini sammanfattar utvecklingen i »Fran de-
fekt till behov av sirskilt stod«, och fran »brister till behov«.*?

Det finns, bade pa historiska och professionssociologiska grun-
der, anledning att stilla ett par kritiska fragor till denna beskriv-
ning. Aven de elever som i borjan av seklet definierades som »de-
fekta«, »abnorma« eller »degenererade« ansags vil ha »behov«?
Det édr i1 varje historisk tid behovet som motiverar de sirskilda
stodformerna, oavsett om det finns en stark tilltro till méjligheter-
na att atgirda problemen. Man kan vidare stdlla sig fragan: fran
vilken norm avviker det sdrskilda idag? Innebér det relativa han-
dikappbegreppet att man idag inte gér nagra jamforelser, inte har
en forestdllning om ménsklig normalitet? Har vi for forsta gangen
1 historien avskaffat alla jamforelser, alla forestidllningar om vad
som dr normalt, gott och 6nskvart? Naturligtvis inte. Lat mig ge
ett exempel pa detta.

I ett nummer av tidskriften Specialpedagogen fran 1995 rapporte-
ras fran en konferens om dyslexi.** Hér far man veta hur en dys-
lexi-utredning gar till. Man utgar fran tre kriterier: For det forsta
giller det alder, dir man sdger att: »Eleven ska vara minst tva
eller tre ar efter 1 sin lasutveckling, 1 férhallande till sina klasskam-
rater«. For det andra giller det begavning: »Om eleven trots ge-
nomsnittlig begavning inte lir sig att lisa«. Och for det tredje
géller det sprak: »Om en elev med genomsnittlig begavning inte
lar sig att ldsa.«. I artikeln talas det vidare om de upptickta sam-
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banden mellan olika typer av klientel: Sarskilt fokuseras »dubbel-
diagnosen« »varstingar« och dyslexi. Och 1 ett senare nummer av
tidskriften, nr. 3 1996, talas det om sambandet mellan svagt ut-
vecklad empati och Aspergers syndrom, DAMP med autistiska
drag, anorexia och Tourette.* Artikeln dr bara ett exempel pa att
det dven 1 var egen tid — och oavsett handikappbegrepp — faktiskt
finns en normerande jimforelsepunkt nir de sirskilda behoven
ska urskiljas.

Ett sista exempel under detta tema: Svenska dyslexistiftelsen/
Svenska dyslexiforeningen ger ett av de spontana remissvaren in-
for laroplansforandringen 1992. Med 814 medlemmar bakom sig,
bestaende av specialldrare, skolpsykologer, skolldkare, logpeder,
talpedagoger och forildrar, for man fram foljande synpunkter och
krav:

Eftersom 5-8 % av skolans elever har si stora lds- och skrivsvarigheter att
detta paverkar deras skolresultat anser Dyslexistiftelsen/féreningen det nod-
vindigt att det i ett nytt betygssystem uttryckligen tas hdnsyn till ett sa stort
och omfattande handikapp. Dyslexistiftelsen/foreningen kan inte acceptera
beredningens syn att mognaden ger elever mojligheter att sa smangingom
uppfylla kraven i betygsstegen. For dyslektiker, vars handikapp enligt all
modern forskning vilar pa biologisk grund, ger mognaden lika lite bot som

for blinda elever. Undervisning dr det viktiga.

Pa s. 66 sdgs att det foreslagna betygssystemet — och de synliga kriterierna i
synnerhet — gynnar alla elever. Man pastar utan bevisning att de elever som
misslyckats hittills pa hoégstadiet och 1 gymnasieskolan dr i stor utstrickning
de som aldrig forstatt vad som férvintades och kravdes av dem. Savil dyslex-
istiftelsen/féreningen som FMLS (Féreningen mot lds- och skrivsvarigheter)
vet bade genom forskning (ex. Kronobergsprojektet) och erfarenhet att den
storsta delen av misslyckande pa hogstadiet beror pa bristande lds- och skriv-
formaga. Dessa elever vet allt for vl vad som kriavs av dem, men de far aldrig
chansen pa grund av dalig utbildning, vilket i sin tur beror pa daliga kunska-

per om ldshandikappet hos de flesta larare, dven specialldrare.
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Nir specialundervisningen skirs ned 1 hela landet, menar man, ar
det sdrskilt allvarligt att inte alla elever garanteras den undervis-
ning de behover for att uppna betyget Godkand. Man kraver vi-
dare att alla beh6vande elever far undervisning genom tal, samt
att muntliga prov jamfors med skriftliga fullt ut.

Som en sammanfattande slutkommentar till ovanstaende roster
kan man sdga att oavsett om det handlar om vetenskapliga/pro-
fessionella foretradare, eller om intresseforeningar, sa finns pa fil-
tet en gemensam retorisk figur som handlar om upplysning och
humanitet. Aktérsgrupperna ovan menar alla att det som skiljer
den egna (sanna) beskrivningen av problemet frdn kontrahenter-
nas, ar att den egna definitionen dr upplyst, modern, férdomsfri,
och sa vidare. Varje part bar alltsd pa uppfattningen att man sjalv
ligger fore 1 tinkandet, for att inte sdga vid den slutgiltiga upplys-
theten infor fenomenet. Till detta kopplas forstas ocksd en sorts
upphéjande av den egna standpunkten 1 moraliskt avseende. Den
egna gruppen vet inte bara vari problemet bestar, man har ocksa
mest forstaelse for dem som problemet drabbat. Parterna blir har-
igenom en sorts advokater f6r de barn som allt tal kretsar kring.

Om vi da gar fram mot var egen tid och figuren ovan, kan man
se en del intressanta Overlappningar mellan de tre klassiska kli-
entelen ordblinda, psykopater och debila. I figuren har jag delar
upp det avvikande 1 skolan at fyra viderstreck. Som vi har sett
ovan, sa finns hos olika aktorer en undran om det kan vara sa att
MBD-barn ocksa dr dyslektiker, det vill siga om dyslexin ibland
kan vara orsaken till oro, rastloshet, daligt sjalviortroende, aggres-
sivitet. Kopplingar gors ocksa vidare till anorexi, allmin social
missanpassning och autism. Sa flyter diagnoser och problemdefi-
nitioner in 1 varandra i de flesta textmaterial jag studerat. Paral-
lellt med de grinsdragningar som framfér allt de professionella
grupperna framstéllt som relativt oproblematiska finns gradskalor,
flytande ordningar, och 6verlappningar mellan klientelen. De dis-
tinkta procenttal 6ver olika problematiska tillstand som fors fram,
ibland med decimalsidkerhet, bor stdllas 1 relation till denna vag-
het i1 definitionerna.
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Normala klientel?
— Specialpedagogiken 1dag

Specialpedagogiken som profession dr intressant som en verksam-
het med historiskt varierande uppgifter och olika forhallanden till
andra professioner respektive lararkaren i sin helhet. Lat mig har
fora en diskussion kring specialpedagogikens ambivalenta forhal-
lande till sdrskiljande och integrering av olika grupper i skolan.
Men lat mig gora det genom att stilla fragor om var samtid, sna-
rare dn att forsoka formulera en historik.

Specialpedagogiken har, som jag ser det, av tradition haft fol-
jande generella uppgifter 1 skolan: Att uppticka det sdrartade (di-
agnosticera, klassificera, jaimfora ... ), att prognosticera enskilda
livséden och hidrigenom motivera sirskilda undervisningsformer,
att 1 vardaglig praktik normalisera enskilda elever med problem
for att pa sa sdtt forebygga framtida avvikelser bade pa en kollek-
tiv och en individuell niva, samt sérja for ordningen i normalun-
dervisningen. I var tid har dessa yrkets uppgifter blivit problema-
tiska. Hela normaliserings- och integreringstanken har helt enkelt
stallt sarskiljandets politik i ett tveksamt ljus.*® Ingemar Emanuels-
son lyfter fram nagra paradoxer som specialpedagogiken star in-
for:

* Specialpedagogiken riktar sig till elever som dr avvikande -samtidigt beto-
nas att dessa barn 1 grundliggande avseenden ar lika andra barn och dar-

for bor behandlas lika.

* Specialpedagogiken utarbetar speciella metoder -samtidigt ségs att dessa 1

grunden bor bygga pa samma principer som andra inldrningssétt.

* Specialpedagogiken séker erbjuda den handikappade eleven undervisning i

en tillrattalagd skolmiljo —samtidigt har vi ett normaliseringsstravande.
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* For vissa grupper av handikappade elever (framst déva och horselskadade)
betonas virdet av samvaro med den egna gruppen {or personlighets- och
identitetsutvecklingen — samtidigt betonas integration med icke-handikap-

pade kamrater. ¥’

I liroplanen fran 1980 betonas att elever dr olika ndr de kommer
till skolan. Enligt denna retorik tycks det viktigt att understryka
barns individualitet. Men man maste ocksda komma 1hag att den
individualitet som skolan ska vdrna dr av »positiv art«. Individua-
litet 4r ju inte liktydigt med handikappad, eller elev med svarighe-
ter av nagot slag. Den aktuella professionaliteten har dérfor att
avgora vad avgor vad som (»bara«) dr sdrartade personligheter
och vad som ir sarskilt behovande.

Det relativa handikappbegreppet fick sitt officiella genomslag
under 1960-och 1970 talen. Denna sviangning hdnger intimt sam-
man med flera andra historiska rorelser, med kritik av anstalter av
olika slag. Hér finns en koppling till talet om integrering pa flera
falt, inte minst det psykiatriska.*® I skolsammanhanget bérjade
man, istdllet for »handikapp«, tala om »skolsvarigheter«. Emanu-
elsson skriver:

I detta perspektiv blir alltsa skolsvarigheter som begrepp ett uttryck for dis-
krepans mellan individers forutsittningar och miljons — framst skolmiljéns —
krav. Svarigheternas storlek — eller handikappets svarighetsgrad —dr alltsa
inte framst en fraga om diagnos av individers egenskaper eller »avvikelser«
utan stdllningstagande till vilka krav som ska stéllas pa de olika individerna 1
den gemenskap som utgér utbildningsmiljon i skolan. Denna syn pa handi-
kapp — skolsvarigheter — kommer ocksa till klara uttryck i olika utredningar

pa skolomradet under 1970-talet.*

Man kan nog ocksa sdga att det bland skolpolitiska aktérer under
1970-talet fanns en tvekan om det var rimligt att ha mer dn var
fjarde elev i olika typer av sdrskilda atgarder, vilket atminstone ar

bedémningen i en offentlig utredning fran 1974.°° (Pa annat hall
talas det till och med om var tredje elev, under denna period.)
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Emanuelsson, Ingemar: Special Education Research in Sweden
1956-1996. (p 6) Department of Education, Goteborg University
1997. Det absoluta handikappbegreppet hade, generellt sett, linge
uttrycks ofta pa en skala, till exempel avvikelser fran I1Q-normen.
I det relativa handikappbegreppet, a andra sidan, ligger skolan
och dess krav som jamforelsepunkt, vilket pa en retorisk niva for-
andrar saken. Emanuelsson skriver att denna forskjutning har
oversatts som en Overgang »fran att bedomas till att bemotas«.
Men med ett utifranperspektiv kan man stilla sig fragan om detta
innebdr att skolans sirskiljande ambitioner har flyttat sig fran att
problematisera aspekter av elever till att mot var egen tid innefat-
ta hela individen? Detta behover ju i sa fall inte innebédra att for-
klaringar till avvikelser forlaggs till vilket férhallande som finns
mellan skolan och eleven, utan snarare att varje elev hir blir en
presumtiv klient. Man skulle alltsa kunna se fordndringen som att
skolan alltmer betonat vikten av ett (modernt!) professionellt for-
hallningssitt, oavsett vilka individuella behov den har att »bemo-
ta«.

Det finns tydliga spéar i specialpedagogernas egna texter som
tyder pa att den professionella sjalvuppfattningen ar 1 fird med att
omstopas. I tidskriften Specialpedagogen, som bade dr ett professio-
nellt och ett fackligt organ for delprofessionen, framtrader idag en
ambition att bli en sorts konsulter, eller rent av arbetsledare at
saval klasslarare som skolledning. Hir ligger uppfattningen att se
specialpedagogiken som en expertfunktion som ingen pedagog el-
ler elev kan vara utan. Den specialpedagogiska kompetensen re-
serveras inte at de speciella individerna, utan anses tillampliga
dven pd det normala, som dven det blivit 1 behov av sdrskilt stod.
Att inte fokusera de sdrskilda behoven 1 termer av »klientel«, utan
snarare 1 termer av individuella behov gor specialpedagogernas
professionella ansprak ndrmast allomfattande, vilket dr intressant
eftersom specialpedagogiken av tradition har motiverats med att
det finns speciella elever.”! Viktigt i sammanhanget dr forstas ned-
dragningarna av specialpedagogtjansterna runt om i landet, samt
inforlivandet av (viss) specialpedagogik 1 de ordinarie ldrarutbild-
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ningarna. I en stencil fran Specialpedagogiska institutionen 1
Stockholm formuleras denna férindring pa foljande sitt:
Den nya utbildningen har sin upprinnelse bl.a. i den fériandrade syn pa spe-
cialpedagogik i skolan som 6vergangen fran specialskolan och sirskilda un-
dervisningsformer till integrering i vanliga klasser medférde. Som en f6ljd av
det nya synsittet framstar tydligt behovet av specialpedagogiskt kunnande

hos alla ldrare i grundskolan.

Specialpedagogrollen har breddats och fordjupats. Specialpedagogen forvin-
tas — forutom att primirt vara undervisare — dven ha beredskap for arbete
inom en specialpedagogisk funktion med 6vergripande ansvar for radgivning,

stod och utveckling av atgdrdsprogram i samarbete med skolans ledning.*

Sammantaget skisseras i stencilen yrkesuppgifter for specialpeda-
gogerna pa tre nivaer: individniva, gruppniva och organisatorisk
niva, vilket kan tolkas som ett (del)professionellt forsok att utvidga
sina dominer. Aven disciplinmissigt strivar man efter ett brett
kompetensomrade; man talar om vikten av att beakta savil med-
icinska forhallanden som psykologiska, sociala och organisatoris-
ka. Speciellt intressant blir denna strdavan i foérhallande till Lars
Berglunds studie som visade upp grundliggande konflikter mellan
klassldrare och specialpedagoger. Specialpedagogen visade sig har
vara en person elever framfor allt blir skickade till nar man bryter
klassrummets ordning.” Kanske kan vi hidr se en intern facklig
kamp om vem som dr »mest pedagogisk«, »mest professionell«
och »bist arbetsledande«.

Om dessa roster ar typiska kan vi idag se en nyhet 1 specialpe-
dagogikens sjdlvforstaelse. Man stoter ofta pa retoriska figurer
som pa olika sitt sdger att de sdrskilda behoven ligger inom ramen
for normalvariationen. Normalfordelningskurvan har i sa fall fatt
en kvalitativt ny anvdandning i1 var tid. Framfor allt under seklets
mitt tjanade den som referenspunkt ndr grinsen for det normala
skulle dras. Ar vi nu inne i en period dir det omgjliga har skett,
att vi — atminstone pa det retoriska planet — har fatt ett heltickan-
de »normalt klientel«, dir alla elever dr 1 tinkbart behov av sdr-
skilt stod? Sa betraktat, finns det en sorts logik 1 att tala om avvi-
kelser inom ramen for normalvariationen.

Normala klientel? — Specialpedagogiken idag



Skolans rum

Jag ska nu med en koppling till skolans rumsliga arrangemang
gora en lang avslutning kring det 6vergripande temat sirskiljan-
de — integrering 1 skolan. I det perspektiv jag skisserat utgar jag
fran att det fanns en kontinuerlig skala mellan normalklasser, kli-
nikundervisning och anstalter, for att tala med en viss historisk
epok. Klinikundervisningen har kringgardats av en retorik som
handlat om att de uttagna eleverna 1 perioder ska kunna ga i och
ur de speciella insatserna, att elever med svdrigheter ska tillfalligt
tas ut till speciella arrangemang for att sa snart svarigheterna be-
mastrats flyttas tillbaka till normalundervisningen. Samtidigt kan
man 1 litteraturen och de skolpolitiska diskussionerna se aterkom-
mande historiska problematiseringar 6ver dessa mellanrum; att till
exempel placeringar i lasklinikerna ofta permanentats. De uttagna
eleverna har tenderat att »fastna« 1 siarskilda atgdrder utan att f6-
ras tillbaka till normalundervisningen. Denna bild har jag ingen
anledning att betvivla. Jag syftar istdllet pa de vigar som statt
myndigheterna till buds; om de olika sdrarrangemang som funnits
1 och kring skolans virld, som observationsklasser, klinikundervis-
ning, men ocksa skolhemmen och andra skol- och omsorgsformer
»utanfor skolgarden«. Dessa institutioner inom skolans ram ligger
som handfasta och stadiga rum, dir varje rum har en tidnkt funk-
tion for sina specifika klientel.

Den forsta hjdlpklassen inrdttades 1879 1 Norrkoping och blev
vanligare under 1800-talets sista ar. Har samlade man upp elever
bade med begavningsnedsittningar och beteendestérningar. Men
alla var inte odelat fortjusta 6ver denna ordning. Sveriges allmén-
na folkskolldrarforening, till exempel, befarade att denna differen-
tiering av eleverna kunde motverka stravandena att folkskolan
skulle vara bottenskola och forbereda for laroverksstudier. Men
sedan diskussionerna kring bottenskolan ddmpats borjade hjilp-
klasser dnda inrdttas vid de storre skolorna.”* Dessa hjilpklasser
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var under en lang tid den dominerande formen f6r specialunder-
visning, men for att fa mera homogena elevgrupper skapades ob-
servations- eller lasklasser pa 1950-talet, och pa 1960-talet infor-
des statsbidragsberittigade stodtimmar for specialundervisning i
enskilda dmnen, dven kallad »klinikundervisning«. Bladini sam-
manfattar termer och specialundervisningens organiserande prin-
ciper 1 laroplanstexterna under fyra decennier.

Normalplan 43 hjilpklass, (pa lokala initiativ) psykopatklass, ordblindklass.

U55 hjalpklass, specialklasser for lds, obs, skolmognad, horsel, synsvagklass,

frilufts, hélsoklass, sdrskild specialundervisning, sirskild hjdlpundervisning.

Lgr 62 hjilpklass, specialklasser for lds, obs, skolmognad, horsel, syn, CP,
frilufts och hilsoklass, sarskild specialundervisning hjdlp, obs, lds, samt sir-

skild stodundervisning i ak 2, »kliniker«.

Lgr 69 specialklasser: hjilp, lis, obs, skolmognad, horsel, syn, rorelsehin-

dersamordnad specialundervisning for lds, obs, tal, »kliniker«.

Lgr 80 arbetsenheter, sdrskild undervisningsgrupp, skoldaghem, skolvecko-

hem, anpassad studiegang.”

Det finns anledning att tolka dessa historiska férandringar genom
att narmare studera 1950- och 1960-talens ordval. »Observations-
klasser« och »klinikundervisning« dr medicinskt influerade termer
som har starka sidrskiljande implikationer. Att observeras pa kli-
nik — tillfélligt eller mera permanent — innebdr att lyftas ut ur sitt
sociala sammanhang for att studeras och behandlas tillsammans
med andra inom det specifika klientelet. Genom det kliniska rum-
met ska de individuella defekterna och behoven framtrida tydligt
och kunna atgdrdas med hjilp av extra atgdrder. Sa ser den goda
visionen med sdrskiljande ut.

Jag ska innan jag kommer till en avslutande diskussion om var
nutid ge nagra roster infor laroplansfordndringarna 1962, en tid
som ligger bara strax fore det officiella genomslaget av integre-
ringstanken. Skoloverstyrelsen sammanstillde hér 1 kortform syn-
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punkterna fran remissinstanser som Lansskolndmnderna, folks-
koleseminarierna och andra.’”® En fraga som diskuteras dr special-
klassernas storlek. Problemet var skolorna ute i landets glesbygd,
som inte nadde upp till de 15 elever som var minimiantalet for att
en specialklass skulle fa startas. Lansskolndnden 1 Virmland, till
exempel, papekar att 15-griansen kan i glesbygd komma att inne-
bdra att antalet elever 1 hjalpklasser kan bli stérre 4n 1 vanliga
klasser. Och de sdrskilda arrangemangen, tycks man mena, kan
rimligtvis inte riskera att rymma ett storre elevantal 4n normalsko-
lans klasser.

Skolberedningen hade forordat nya typer av specialklasser,
namligen »lds-eller observationsklasser«. Fran flera linsskolnamn-
der finns en resignerad instéllning till manga problematiska elev-
ers formaga att komma tillbaka till normalklassen. Fran Krono-
bergs lin hér man:

Forslaget om modifierade lis- eller observationsklasser dr gott. Betriffande
typiska observationsklasselever pa hogstadiet har det nog visat sig, att det inte
ar sirdeles lyckligt att fora ihop de svéraste elementen till en avdelning. Aven
mycket goda ldrare tréttnar pa uppgiften. A andra sidan synes det vara nod-
vandigt att ifragavarande elever skiljes fran normalklasserna. Den foreslagna
organisationen 1 arskurserna 7-8 forutsdtter detta, ty dess mojligheter till
framgang beror i hog grad pa hur litthanterlig klassen dr. For de svarare
observationsklasserna dr det mer fraga om sysselsdttning dn undervisning.
Arbete ute 1 nidringslivet utan 16n och under skolans uppsikt vore kanske en

vag.

I Kristanstads lin instimmer man 1 ovanstaende, och menar att
det sannolikt dr sa att »placering ute 1 ndringslivet under skolans
kontroll ge béttre resultat med detta elevklientel dn som dr mojligt
att uppna i1 nagon typ av observationsklass«. Fran hogre allmdnna
laroverket 1 Bromma kommer synpunkten att:

I disciplinhinseende svara elever och elever med olamplig uppvixtmiljo, bor

beredas en bittre och lugnare omgivning. Det vore hogst angeldget att inter-
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nat upprittades — helst dock inte i storstider. Elever bor uttas genom skol-

myndigheternas forsorg och std under deras dverinseende.

Folkskoleseminariet 1 Karlstad menar att det borde finnas nagon
typ av mindre normalklass:

Emellertid finns det en del barn, som inte rimligen bér hdnféras till nagon typ
av gingse specialklasser men som pa grund av olika omstandigheter inte kan
folja undervisningen i en ordindr normalklass utan reagerar med passivitet
eller andra psykiska rubbningar och anpassningsbesvir av skilda slag genom
den press som de —dven med en aldrig sa forstiende lirare —kianner sig ut-
satta for, da de jamfor sig med sina kamrater. Det kan gélla normalbegavade
barn med en speciellt langsam och kanske pedantiskt noggrann arbetstakt
eller med andra subvalida eller supersolida drag och det kan ocksa gilla t ex
sadana barn som inte kan betraktas som hjilpklassmissiga men som utgor
gransfall. Erfarenheterna har visat att sadana barn ej sillan placeras 1 hjalp-
klasser, trots att de vil skulle kunnat tillgodogora sig normalskolans kurser i
en mindre klassavdelning och under for deras situation bittre avpassade ar-
betsforhallanden. Kollegiet anser dirfor att elever som for sin psykiska hilsa
och allminna anpassning ér i patagligt behov av undervisning i normalklasser

med ett mindre barnantal skall kunna erhalla sadan.
Fran Vistmanland hors:

Mgjligheterna till sarskild specialundervisning, till en effektiv stodundervis-
ning inom klassens ram, maste 6kas 1 langt stérre utstrackning dn vad vissa av
formuleringarna i Foérslag till skolstadga, paragraf 138, antyder, att bered-
ningen avsett. Behovet av en utbyggd undervisning i den s.k. ldasklinikens or-
ganisatoriska form men med stédatgarderna dven omfattande dmnen sasom
matematik eller vissa andra fardighetsimnen &dr ovedersdgligt. Fragan om
specialklassundervisning och sirskild specialundervisning. har i vissa stycken
hittills ansetts ha relevans endast fér smarre grupper av elever, vars formenta
specifika karaktdr och avgrinsning fran andra elevgrupper undanskymt det
forhallandet, att specialundervisningens och skolsvarigheternas problematik

dven maste analyseras med klart beaktande av skolframgangens kontinuer-
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liga variation och de betydande intraindividuella differenser, som dir kan
foreligga. Lianskolndmnden onskar en generosare skrivning betriffande den

sarskilda specialundervisningen.

De manga organisatoriska lésningar som foreslas, tycks vara ett
resultat av en vanda i valet mellan »en skola for alla« och en an-
passning av undervisningen till forman f6r de sdrskilt behovande.
Flera instanser menar att 6vergangen mellan special- och normal-
klass behover goras sa omérklig som mojligt, sa att specialklasspla-
cering inte blir till en definitiv atgard.”” Man vill alltsa understryka
vikten av att ocksa ha en trafik av elever tillbaka till normalunder-
visningen. Ett konkret forslag pa denna linje kommer fran Vister-
botten, dir man menar att kursplanerna 1 vanliga klasser och spe-
cialklasser sa ndra som mojligt bor ansluta sig till varandra. I
ovanstaende citat finns det mesta av vigningar for och emot sir-
skiljande av elever, dven om tiden tycks vara ganska 6verens om
att sarskiljandets fordelar 6vervdger, alternativt dr det enda realis-
tiska med tanke pa hur elevmaterialet ser ut.

I 1970-talets SIA-kritik tog man fram studier som visade att
specialarrangemang inte fick de avsedda positiva effekterna. Ut-
redningen och den didrpa féljande propositionen blev borjan till
slutet for specialundervisningens kvantitativa expansion och den
typ av organisation som byggde pa specialklasser och kliniker.
Man betonade hir istéllet skolans ansvar for forebyggande verk-
samhet inom arbetsenheten. Samtidigt skulle man — med ett uti-
franperspektiv — kunna sdga att sjilva normalundervisningen dr den pri-
mdra kliniska miljo som avslojar individuella tillkortakommanden. Det ar 1
relation till den vanliga undervisningen som elever urskiljs, och
hérifran slussas eleven vidare till hjdlp-, special-, observations-
(etc.) klass. Och detta giller 1 all historisk tid.

Med den breda trenden av avinstitutionalisering under de se-
naste 20 dren, har vi sett socialpolitiska striavanden till integrering
av sambhillets avvikare. Detta giller pa ett flertal omraden, som
utvecklingsstordas och psykiatripatienters livsvillkor, men ocksa
den gradvisa nedmonteringen av stora institutioner for dldre. Med
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dessa narhets- och normaliseringsforsok tdnktes ocksa svarhanter-
liga barngrupper fran skolhem och andra sidrarrangemang flyttas
till den vanliga skolan. Integreringsidealet har under denna tid
fatt ett starkt genomslag 1 programmatiska material. Att integrera
ar idag politiskt korrekt, till skillnad fran att segregera.” I skolan
under senare tid har man talat om skoldaghem, specialpedagogis-
ka och andra resurscenter, resursteam inom forskola och fritids-
hem samt sidrskilda undervisningsgrupper. Denna typ av arrange-
mang har blivit den historiska kompromissen mellan anstaltsepo-
ken och senare tiders kritik av institutioner och sdrlosningar.
Samtidigt som integreringstanken dr den radande pa den offici-
ella nivan, sa finns idag roster som talar om att integreringspoliti-
ken pa en »faktisk« nivd har borjat att uppluckras. Pedagogerna
och forskarna Tullie Rabe och Anders Hill pekar till exempel pa
att sdrskolan expanderar, och menar att det i denna form inte
bara placeras barn med utvecklingsstorning, utan ocksa autism,
barn med grava lds- och skrivsvarigheter, barn med diagnosen
DAMP, samt barn med mera diffusa svarigheter. »Sjilva begév-
ningsnivan som tidigare har varit urvalsgrund tycks idag vara
mindre avgoérande for om man ska ga i sirskola eller inte.«* Rabe
och Hill menar att det dr skolans misslyckande som pa detta sitt
skyls 6ver med hjilp av den sirskilda skolform som heter Sirskola:

Inga hénvisningar gors (i skoldokumenten) till att elevers inldarningssvarighe-
ter skulle kunna relateras till t ex skolans organisation, ldrarnas kompetens,
resurser {or att stédja enskilda elever eller annat. Har skiljer sig nu géllande
laroplan fran den foregaende som starkt framholl skolans ansvar fér att an-

passa arbetssittet efter den enskilde elevens behov och forutsittningar.
I Rabe & Hills kritik av de sdrskilda arrangemangen hivdas att
det inte finns nagra vetenskapliga beldgg for att elever som gar 1
sarskolan far en bittre kunskaps- eller social utveckling.

Vad forskningen diremot visat dr att den segregering som sker i skolan riske-

rar att medféra en stigmatisering och en samre kunskapsmissig och social
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utveckling som far allvarliga konsekvenser for individens framtida liv. Segre-
gering fortsitter ocksa att vidmakthalla en minniskosyn dar méinniskor far
olika virde och dar fokus ligger pa olikheter mellan individer snarare dn pa
likheter.

Jag skrev tidigare att det tycks vara sd, att det alltid 4r for de be-
hovandes skull som olika typer av reformprogram foreslas. Det
var till exempel fér de utvecklingsstordas skull som institutioner
byggdes upp, och det var —1i en annan tid — {6r de utvecklingsstor-
da som samma institutioner lades ned for att istéllet satsa pa nor-
malisering av deras vardagsliv.®” Samtidigt finns i skolhistorien
ocksa den parallella — och omvidnda — motiveringen, ndmligen att
det dr viktigt for de normala eleverna att slippa storande eller
hiammande inslag 1 klassrummet. Sddana motiv gar inte att utldsa
1 de samtida centrala programmatiska materialen. Ddremot var
det ett accepterat resonemang tidigare under vart sekel. I en of-
fentlig utredning fran 1936 skriver man klart att ett av malen med
den speciella undervisningen dr att befria ovriga elever fran
»himmande inflytande«.® Med den skolpolitiska viljeinriktning vi
sett under de senaste artiondena, har det inte varit mojligt att mo-
tivera sdrskiljande arrangemang med hidnvisning till normalelev-
ens bdsta. Motiveringarna i var egen tid tycks uteslutande handla
om de behov som de uttagna eleverna anses ha. Men 1 andra ma-
terialtyper och studier kan det se annorlunda ut.

Nér Bengt Persson intervjuas om sin senaste rapport i tidskrif-
ten Specialpedagogen, siger han att speciallirarna har tva uppgifter,
forst att »ge elever stod, stimulans och individuellt anpassad un-
dervisning. Den andra uppgiften — som inte syns 1 nagra centrala
maldokument — dr att befria klasserna fran stérande inslag, till
exempel elever med inldrningssvarigheter.«®? Persson har i sin
rapport intervjuat ldrare; sd kan det uppenbarligen lata nar akto-
rer pa skolans vardagsniva tillfragas om motiven till sdrskilda at-
girder for grupper av elever.%® Persson menar vidare att det finns
en stor risk att de sdrskilda arrangemangen kommer tillbaka, lds-
och matematikkliniker/lds- och matematikklasser —inte minst pa
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grund av att det nya betygssystemet verkar leda till ett »underkén-
nande« (inget betyg) for manga elever. Han ser en vidare tendens
att vindarna pa nytt blaser for att lata de vanliga eleverna — eller
kanske framst eliten —slippa nédrheten till de definierat svaga.
Anda sedan det sena 1800-talets diskussioner kring enhetssko-
lan, har det funnits farhagor for skolans effektivitet om elevmate-
rialet blir alltfér heterogent. Och sd tycks det ldta bland manga
larare dven idag. Har finns det anledning att atminstone ndmna
de senaste arens 0kning av antalet barn 1 skolklasserna. Det torde
vara en rimlig tanke att detta fatt konsekvenser for skolans var-
dagliga ordning. Med storre grupper foljer en 6kad svarighet att
uppritthalla skolarbetets ideala takt och kvalitet. Samtidigt kan
man tinka sig att det 1 var tid av ekonomiska besparingar pa sko-
lans vardagsniva finns ett intresse av att fa elever klassificerade
som sidrskilt behévande. Detta innebir ju att personaltitheten kan
hallas pa en hégre nivd an annars. Viljan att urskilja de behévan-
de eleverna bland specialpedagoger och andra sammanfaller med
den enskilda skolans och forildrars intresse av att halla en hog
personaltithet. Fragan kan till viss del besvaras med empiriska
studier, men det dr ocksa beroende av vilket perspektiv man an-
lagger pa skolans virld. Jag har tidigare beskrivit skolpersonalen (i
en vid mening) som en myndighetsutévande grupp. Denna roll
gor att funktiondrerna har 1 uppgift att sarskilja de (moraliskt) be-
hévande fran icke-behévande. Det dr en sorts grindvaktsfunktion
for att allokera ratt person till ritt plats — med ritt diagnos eller
klienteltillhoérighet.®* Denna roll ér alltsd tvetydig: & ena sidan bor
endast vissa tillerkdnnas ett handikapp for att inte de offentliga
utgifterna ska 6ka, a andra sidan har professionella och skolled-
ningar —inte minst 1 dessa tider av decentraliserad skolorganisa-
tion — ett intresse av att fler inordnas under det behévandes kate-
gorier, antingen for att fa mera resurser till klassen/skolan eller
for att kunna sirskilja de svararbetade eleverna till skolans speciel-
la filialer. Med andra ord: Det finns savil professionella som eko-
nomiska drivkrafter till att siarskilja elever, samtidigt som myndig-
hetsrollen av att vara en grindvakt innebéar att bara de berittigade
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(och inte alla) bor tas ut till de speciella arrangemangen.

Fran vissa hall kan man idag hora att ocksa de sdrskilda under-
visningsgrupperna inom skolan ¢kar i var tid av integrerad under-
visning och med arbete i enheter snarare 4n uppdelning i olika
lararfunktioner.”® Dessa speciella arrangemang regleras — eller
snarare mojliggors — genom grundskoleférordningen under rubri-
ken »Anpassad studiegang«. Stodundervisningen skall, sdgs det
hdr, »1 forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven till-
hor«. I de fall dir det finns sédrskilda skil kan eleven placeras i en
sdarskild undervisningsgrupp.®® I grundskoleférordningen sigs vi-
dare att man kan avvika fran timplanen for vissa elever.

Ett exempel pa detta skildrades nyligen i Dagens Nyheter un-
der rubriken »Skilda klassrum ger arbetsro«.®” Har sidger en lirare
enligt artikeln att »I stillet for att forstéra en hel klass raddar vi
bade de svaga barnen och den stora klassen«. Till den aktuella
klassen finns hiar nagonting som kallas fér »den lilla gruppenc,
som bestar av fem elever vars rum ligger 1 vigg med den stora. I
artikeln far man vidare veta att skolan »behallit sina DAMP-barn
och barn med andra koncentrationssvarigheter« utan extra peng-
ar. Arrangemanget skildras, dven av en fordlder, som en social
forman och inte som nagot korrektiv for barn som stér ordningen
eller hdimmar takten 1 den stora klassens arbete.

Det dr svart att dra ndgra entydiga slutsatser av de materialty-
per jag studerat, men man kan stilla sig fragan om det dr de med-
icinska diagnoserna som gor att ingen ens tycks associera de sir-
skilda undervisningsgrupperna till forna tiders obs-kliniker eller
andra av historien utdomda sirskilda skolrum. Stédundervisning-
ens historiska foregangare har bland fordldrar mott ett stort mot-
stand. Det finns manga material som tyder pd att skolans myndig-
het lange haft svart att 6vertyga fordldrar om det formanliga 1 spe-
ciella skolformer. Snarare har dessa betraktats som moraliska kor-
rektiv dit de stérande och/eller himmande kan flyttas. De forald-
raforeningar for till exempel DAMP-barn som lagt sin forstaelse
av sina barn ndra det medicinska perspektivet innebdr en intres-
sant problematisering av denna aspekt av den svenska skolhistori-
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en. Det traditionella fordldramotstandet mot att sarskilja barn till
sarskilda skolrum har bland dessa foridldrar inget stod. Hartill
finns flera tankbara forklaringar, varav en ar den medicinska dis-
kursens sociala auktoritet, inte minst genom dess formaga att for-
mulera sociala och moraliska problem som orsakade av naturliga
forhallanden.

Oavsett hur man ser pa konsekvenserna for skolans vardag
med storre elevgrupper, och oavsett om det finns ett orsakssam-
band hir, s& sammanfaller idag skolklassernas vidxande med
mycket tal om att diagnosticera det avvikande. Men till denna
nutidsbetraktelse vill jag ligga en bild som talar om en mycket
lang epok med problematisering av det avvikande, av de som upp-
fattas som storande av ordningen och himmande for arbetstakten.
Hér handlar det inte specifikt om de senaste arens utveckling utan
om en lang historisk stravan mot en uniformering av befolkning-
en, 1 skolan och i stort. Fragan dr om detta kommer att leda fram
till en ny anstalts- och sdrskiljandeepok, efter en kort historisk
parentes av integreringsstravanden.

Sa, var star vi da idag? Svaret beror givetvis pa vilka dokument
som studeras och vilka aktorer som uttalar sig.

»Jag vill med detta inlidgg sitta igang en debatt dir vi reflekterar 6ppet om
diagnosticerandets fordelar och nackdelar. Framfor allt 6nskar jag att vi ex-
perter forhéller oss standigt kritiska till vara och sambhillets sa kallade san-
ningar. jag menar att diagnosticerandet ar inget som vi ska eller kan avskaffa.Vi kan
egentligen inte lata bli att jamfora foreteelser med varandra. Vi ar >funtadec s att vi inte
kan lata bl att se och uppticka skillnader. Vad jag vill fa belyst dr att nar vi diag-
nosticerar individer s bér vi samtidigt gora en analys av det system som in-

dividen befinner sig 1.«

Forfattaren till dessa ord dr Andriette Bagenholm, overldkare pa
barn- och ungdomspsykiatriska kliniken i Boras. Hon sdger i sin
artikel att vi varken kan eller bor avskaffa diagnosticerande; »Vi
kan egentligen inte lata bli att jamfora foreteelser med varandra.
Vi dr »funtade« sa att vi inte kan lata bli att se och upptacka skill-

Skolans rum
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nader.« Debattartikeln 4r en sjdlvgranskande text, inte minst sa
menar hon att man maste fundera 6ver det system man ingdr 1
som expert. Manniskan experten dr en del av samhillet, och hon
kan darfor inte stélla sig vid sidan av detsamma. I ett konstruktio-
nistiskt perspektiv har Bagenholm i1 en mening helt rdtt; det ar
omojligt att lata bli att uppticka skillnader mellan skolbarn. Men
forutsiattningen dr att vi har diagnoser, klientel, indelningar av
skolbarn, men framfor allt kliniska rum for observation — till ex-
empel skolor. Denna radikala slutsats dr naturligtvis svar for en
professionell att smélta, eftersom det perspektiv jag har fort fram i
grunden menar att inte ens experten dr funtad pa nagot sitt alls.
Det dr genom inskolningen, utbildningen och den férsta tiden som
praktiserande som ménniskans olikheter besannas i de professio-
nellas 6gon. Bara med hjdlp av den kliniska blicken kan (veten-
skapliga) skillnader mellan barn ses. I detta ligger en sorts forban-
nelse: det man en gang sett kan inte goras osynligt.
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Noter

Den mest refererade 1960-tals titeln inom sociologin torde vara Peter
Bergers & Thomas Luckmanns The Social Construction of Reality (New York
1966).

Margareta Hallberg »Reflexioner 6ver omsorg och omsorgsforskning, i:

Rosmari Eliasson (red.) Omsorgens skiftningar

Exempel studier inom perspektivet och tillimpat pa férskolan och skolan ér:
Kennteh Hultqvist Forskolebarnet: En konstruktion for gemenskapen och den
indwiduella _frigorelsen (Stockholm/Stehag 1990), och Kenneth Hultqvist &
Kenneth Petersson (red.) Foucault: Namnet pa en modern vetenskaplig och filosofisk
problematik (Stockholm 1995).

Eva Palmblad Psykiatrin mot nérsamhdéllet: Omgivningens maite med det psykiskt
avvikande (Lund 1992), s 294t

Ian Hacking »Making up people« i: Heller, T et al (red.) Reconstructing
indwidualism (Stanford 1986), s 228.

Hit kan foras P Conrad & J Schneiders Deviance and Medicalization: From
Badness to Sickness (Columbus 1980) nir det géller medicinska klassificeringar,
och — nir det giller cyklar —'T' Pinch & W Bijker »The Social Construction
of Facta and Artifacts« i: Bijker, Hughes, Pinch (red.) The Social Construction of
Technological Systems (Cambridge 1987).

Den blinde har ocksa tidigare 1 historien betraktats som en vilsignad person,
som 1 en mening kan »se mer« dn seende. Det dr hir viktigt att understryka
att konstruktionismen inte — 1 sig — innebdr ett socialpolitiskt
stallningstagande. Perspektivet dr heller inte liktydigt med social blasering
hos forskaren, vilket tyvirr sagts. Jonathan Potter klargor saken vil i

Representing Reality: Discourse, Rhetoric and Social Construction (London 1996), s 7.

Noter
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8 Mats Beronius kallar detta »tesen om all kunskaps perspektivbundenhet« i
Bidrag tll de sociala undersikningarnas historia — eller till den vetenskapliggjorda
moralens genealogi (Stockholm/Stehag 1994), kap 12. Ytterligare ett perspektiv
ar att se faktiskt existerande tings kulturella och symboliska innebérder,

histar dr vackra och dtes ogirna 1 var kultur, till exempel.

9 Karin Johannisson Det mdtbara samhdllet: Statistik och samhéllsdrom ¢ 1700-talets
Europa (Stockholm 1988). Citatet fran sidan 9. Vidare litteratur pa temat ar
William Alonso & Paul Starr (eds.) The Politics of Numbers (New York 1987)
och Jonathan Potter Representing Reality: Discourse, Rhetoric and Social Construction
(London 1996).

10 Potter (1996), kap 6.

11 Potter (1996), Kap. 2-3, cit s 79. Michel Foucault anlidgger detta perspektiv
under rubriken »Examen« i Overvakning och straff> Fingelsets fodelse, s 216ff, dir
podngen ir att vetandet om individer dr beroende av de maktrelationer som
densamme &r invdvd i, kunskapers innehall dr avhdngigt den milj6 1 vilken

kunskapen skapas.

12 Susan Sontag Illness as Methaphor and AIDS and its metaphore New York 1989).
»My point is that illness is no/ a metaphor, and that the most truthful way of
regardin illness — and the healthiest way of being ill —is one most purified of,

most resistant to, metaphorical thinking.«s 3.

13 Mats Borjesson Sanningen om brottslhingen. Rattspsykiatrin som kartldgening av
lwsoden © samhdllets tianst under 1900-talet (Stockholm 1994), kap 6 & 7, och i
Kulturella perspektiv (kommande) nr 3, 1997.

14 For en klar orientering, se Roland Svensson Samhdlle, medicin, vard: En
introduktion till medicinsk soctologi (Lund 1993), kap 4, som har generalitet

utéver vard- och omsorgsomradena.
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15

16

17

18

19

20

21

22

Fyra (av manga tinkbara) hinvisningar jag vill géra hir 4r Sven-Ake
Lindgrens Den hotfulla njutningen: Att etablera drogbruk som samhdéllsproblem 1890 —
1970 (Stockholm/Stehag 1993), Andrew Abbotts The System of Professions: An
Essay on the Division of Expert Labor (Chicago 1988), Bryan S Turners Medical
Power and Social Knowledge (London 1987) och Eva Palmblads Sanningens
granser. Kvacksalveriet, likarna och samhdllet, Sverige 1890 —1990 (Stockholm
1997).

Eva Palmblad: »Om betydelsen av »det psykiska« 1 svensk skolhdlsodebatt
1880-1950%, 1: Tommy Svensson (red.) Samhdlle, psykiatrisk vard och psykisk
hilsa (Linképing 1994), s 41-61.

Rolf Helldin Specialpedagogisk kunskap som ett socialt problem: En historisk analys av
avvikelse och segregation (Stockholm 1997), s 36f. Om upprérdheten 6ver den
daliga nirvaron i skolan under 1800-talets andra hilft; se Gunnar
Richardsson »Folkskolan tar form«, 1: Ett folk borjar skolan. Folkskolan 150 ar
(Stockholm 1992), s 31f.

Departementens centralarkiv; remisser 1992 infor Laroplanskommitténs
betankande Skola_for bildning (SOU 1992:94) och Betygsberedningens betinkande Ett
nytt betygssystem (SOU 1992:86). Proposition 1992/ 93:220.

Ldroplan for grundskolan. Allman del Lgr 1980, s 52.

»Det fria valets dilemmac ar ett uttryck jag himtat fran Eva Palmblad &
Bengt Erik Erikssons Kropp och politik: Halsoupplysning som samhillsspegel
(Stockholm 1995), s 84ff. Hér handlar det om hilsofragor, livsstilar och

skolbarn.
Lgr 80, s 52.

Ang studievigledarens dubbla uppgift, dels att allokera individer till platser i
yrkeslivet ddr det behovs arbetskraft, och dels att lyssna pa den enskilde
elevens planer och 6nskemal for sitt liv, se Marianne Blomsterbergs
Garanterade karridirer? Om social styrning och sysselsattningspolitik for ungdomar

(Goteborg 1996).

Noter
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23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

Lgr 80, s 53.

For historiskt upplagda texter kring skolan som kompensatorisk kraft 1
forhallande till samhillets ojamlikhet, se t.ex. Helldin (1997) och Likvérdighet @
skolan — en antologi. Skolverket (Stockholm 1995).

Denna o6versiktliga skildring bygger pa lasning av aktmaterial, remisser,
testprotokoll och annat 16pande individknutet material fran

radgivningsbyran.

For analyser av den internaliserade moralen 6ver en liangre historisk period,
se Kenneth Hultqvists Firskolebarnet: En konstruktion for gemenskapen och den
indiwidualiserade frigorelsen (Stockholm/Stehag 1990).

Sokord: Riksforbundet for rorelsehindrad barn och ungdom, den 4 feb 1997, gav
»RBUs diagnosgrupper«. Férutom MBD/DAMP ges hir korta
informationer om CP, Muskelsjukdomar, Ryggmargsbrack, Kortvixthet,

samt OI (ofullstindig benbildning).

En journalistisk artikel pa temat dr »7-aringars hjarnor undersoks. Forsok 1
Solna. Forskare vill sa tidigt som mgjligt se vilka barn som har storningar.«
Dagens Nyheter 2 juni 1997, s 6.

Sophie Ekman & Christopher Gillberg Dagens Nyheter, DN-debatt 20 mars
1997: »Skolan knécker 120.000 barn. Likare varnar f6r nytt hot mot

folkhélsan: Barn med psykiatriska problem férnedras dagligen«.
Dagens Nyheter 23 april 1997: »Problembarn sjalvmordsbenidgna®, s 5.

For en kritisk granskning av forhallandet mellan medicinsk kunskap och en
samhillelig kontroll, se Nelkin, Dorothy & Laurence Tancredi Dangerous

Duagnostics: The Social Power of Biological Information (utan ort 1989).

Sokorden pa Internet har skett genom framfor allt sokmaskinen »Alta
Vistak, pa sokord som »MBD«, »Tourettes syndrom« och évriga diagnoser

som nimnts i texten.

Ake Isling »Arbetsformer och arbetssitt«, 1: Gunnar Richardsson (red.)
Ett folk borjar skolan. Folkskolan 150 dr (Stockholm 1992), s 112ff.
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34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

Just denna diskussion fors av Michel Foucault, i Overvakning och straff :
Fingelsets fodelse. (Lund 1987). En fin analys av 1800-talets engelska skola ges i
David Jones »Stadskolldrarens genealogi« 1i: Hultqvist & Petersson (1995).
Jones talar hiar om skolan — och skolgarden — som »sfar for moralisk

6vervakning« (s 110).

»Bryt tabu om de svagbegavade«, Dagens Nyheter, DN debatt sondagen den
25 maj 1997.

Se Bengt Erik Erikssons »Naturvetenskap som stratifikationsteori: Fyra
nedslag kring fragan om ménniskors olikheter«, i: Bengt Richt (red.)
Oppningar och_farhdgor: Fyorton humanister om hilsa, sjukdom och hilsoframjande
(Linkoping 1994).

Ulla-Britt Bladini Lds- och skriwwsvarigheter — ordblindhet — dyslext,
Specialpedagogiska rapporter nr 2, Goteborgs universitet 1994.

Bladini (1994), s 1-8.

Exempel pa litteratur som tar upp intelligenstestningar under denna tid ar
Marten Soders Anstalter for utvecklingsstirda (Stockholm 1984), och Ingmar
Nilssons »Psykologins historia i Sverige: Laboratorier, testning och klinisk

psykologi«, 1: Rritisk psykologi , nr 1, 1981.
Denna kategori fick i bérjan av 1920-talet en anstalt vid Salbohed.
Bladini (1994), s 13-30, citatet pa sif 14{.

Denna aspekt — att resurser ocksa allokeras efter ett omrades sociala tyngd,
efter en »kollektiv bestimning« — berors inte sdrskilt mycket i denna text.
Men det ar en viktig aspekt i relation till det behovsurskiljande som bérjar

pa individplanet — for att fa fatt i de politiska skiljelinjerna.

Bladini (1994), s 47-50. Till denna forskjutning forstas ocksa 1970-talets
harda kritik av intelligensprévningarna, som manga menade inte hade

nagon referens utanfor sig sjalvt och var socialt férutbestamda.

Specialpedagogen nr 6, 1995.

Noter
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45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

MATS

Specialpedagogen, nr 3, 1996. Tidskriften Specialpedagogen skulle vara intressant
material for en systematisk studie, da hir samlas humanism,

vetenskaplighet/professionalism och facklig kamp under samma tak.

Gunnar Stangvik diskuterar temat i Specialpedagogikk: Begrepsgrunnlag og
utvicklingslinjer. Alta laererhogskole/Universitetet i Trondheim 1994.

Ingemar Emanuelsson Verksamhet bland elever med svarigheter eller arbete med elevers
svarigheter? En kunskapsoversikt. Stockholm 1983, Skoloverstyrelsen, s 3
(Ursprungligen i Danielsson, L. & Liljeroth, I (1983) Om inneborden av
specialpedagogik och om utbildningsteori Sartryck Goteborgs universitet Inst for
specialpedagogik).

Roger Qvarsell har givit ett intressant perspektiv pa denna trend, hur stark
psykiatri-och skolkritik inlemmats — och ddrmed nedtonats — i den svenska
stats- och forvaltnings-organisationen. »Mentalhygien och psykisk hilsovard«
1: Bengt Erik Eriksson & Roger Qvarsell (red.) Hur ska sjalen ldkas? Fordndringar
tnom den psykiatriska varden (Stockholm 1997).

Emanuelsson (1983), s 11f.
SOU 1974:53, s 137.

Detta ligger i linje med gjorda analyser av likarkarens
professionsstravanden, att medicinen har ett outsinligt arbetsfilt da i princip
varje aspekt av det minskliga kan infogas inom de egna dominerna. Se Eva
Palmblad Medicinen som samhdllslira (Géteborg 1990), kap. 1.

»Fran specialldrar- till specialpedagogutbildning: Gammalt vin i nya ldglar
— eller?« Stencil special pedagogiska institutionen Stockholm (»CS & Sus 93-
03-31, rev ed 930514«).

Lars Berglund: Specialpedagogik och elevvdrd i en decentraliserad organisation med
minskande ekonomiska resurser. Specialpedagogiska rapporter Nr 3, maj 1995

Institutionen for specialpedagogik, Goteborgs universitet.

Gunnar Richardsson »En gemensam barndomsskola«, 1: Ett folk borjar skolan,
s 82.
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60
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67

Ulla-Britt Bladini Fran lyalpskoleelirare till fordndringsagent: Svensk
spectalldrarutbildning 19211981 relaterad till specialundervisningens utveckling och
Sorandringar @ specialldrarens yrkesuppgifter. (Goteborg 1990), s 32f.

Skoloverstyrelsens utlatande angaende 1957 drs skolberednings betinkande (Inkommet
till Ecklesiastik departementet den 15 nov 1961), kap 22,

»Specialundervisning«.

Denna synpunkt finns ocksa i var egen tid; se exempelvis sammanstéllningen
av remissyttrandena i Prop. 1992/93: 220 och 250.

Samtidigt vill jag upprepa att varje integreringsférsék rymmer ett
grundantagande om att det aktuella klientelet »faktiskt« dr siarartat och att
det dr problematiskt att fa det normala och det abnorma att fungera
tillsammans. Den historiska trenden med klassificering mattas inte for att
man vill normalisera olika klientel, klassificeringar ar grunden for
integreringstanken. Utan upptickter av det sdrartade, finns ingen anledning

att normalisera, utan normalitet, ingen abnormitet.

Tullie Rabe & Anders Hill »Sarskolan 16ser problem«, Goteborgs Posten, debatt
18juni 1997.

Se Marten Soders Virdorganisation, vardideologt och integrering: Sociologiska
perspektiv pa omsorger om utvecklingsstorda (Uppsala 1981), och Anstalter for
utvecklingsstorda (Stockholm 1984).

Bladini (1990), s 204f.
Specialpedagogen. Lirarforbundets tidskrifi for specialundervisning nr 1 jan 1996.

Om vikten av att uppmirksamma denna skillnad, se Mats Bérjesson »Om

vardag och retorik 1 »den sociala fragan«, Socialvetenskaplig tidskrifi, nr 1, 1997.

Bengt Nordberg »Samtal 1 institutionella miljoer«, 1: Per Linell m fl Svenskans
beskrioning 16, vol. 1, 1988, s 16f.

PM av Lena Hammarberg, Skolverket 1995-05-12, s 6f
Grundskoleforordningen, 5 kap. 208.

Dagens Nyheter 24 april 1997 »Skilda klassrum ger arbetsro«.
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