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Forord

Skolverket har under varterminen 1998 genomfort en forsta storre nationell utvirdering
med utgangspunkt 1 de nya ldroplanerna, Lpo94 och Lpf94. Projektet bdar namnet
"Utvirdering av skolan 1998 avseende ldroplanernas mal" (US98). Utvérderingens
samlade resultat redovisas 1 en huvudrapport med samma namn (Skolverkets rapport nr
175).

Laroplanerna betonar ett flertal centrala kompetenser eller kunskapsomréden, i vissa fall
amnesovergripande sddana. Utvérderingen &r inriktad mot en beddmning av négra av
dessa: Att se sammanhang och kunna orientera sig i omvdrlden, Att gora medvetna etis-
ka stdillningstaganden, Att forsta och tillimpa demokrati, Skapande formdga, och
Kommunikativ formdga. Studierna har genomforts i form av fem delprojekt, vilka av
Skolverket har valts ut och givits i uppdrag att sjélvstindigt genomfora utvérderingen
inom respektive kunskapsomrade, dvs. utveckling av mitinstrument och beddmnings-
metoder, datainsamling, analys och avrapportering.

De fem delprojekten, vilkas resultat redovisas 1 var sin underlagsrapport, kallas "Tema
tillstdndet 1 vdrlden", "Den medborgerligt-moraliska aspekten av SO-undervisningen i
grundskolan och gymnasieskolan", "Skolan inifrdn", "Portfoljvardering av elevers ska-
pande 1 bild" och "Kommunikativ formédga i frimmande sprak". I en sjétte underlags-
rapport kallad "De bérande idéerna", finns en ndrmare presentation av de tankegéngar
och Overvdganden som har styrt uppldggningen och genomforandet av Skolverkets
projekt "Utvirdering av skolan 1998 avseende laroplanernas mal".

I foreliggande underlagsrapport redovisas delprojektet Projektet "Kommunikativ for-
maga 1 frimmande sprak". En projektgrupp vid Goteborgs universitet, Institutionen for
pedagogik, har utvérderat kunskapsomradet "Kommunikativ forméga". Mats Oscarson
har varit delprojektledare, och medarbetare har varit Jorgen Gustafsson, Monica Larson,
Anita Franke, Maj Arvidsson, Margareta Leoj och Lisa Bandstein-Nilsson. Delprojekt-
gruppen har sjilvstindigt svarat for uppliaggning, datainsamling, analys, virdering och
rapportering.

I Skolverkets projektgrupp har ingétt Sten Soderberg (projektledare), Bengt Fredén,
Oscar Oquist, Aina Tullberg, Sverker Hérd, Bengt Andersson, Christian Lundahl och
Johanna Freed. Inom Skolverket har Bengt Fredén varit ndrmast ansvarig for kontakter-
na med delprojektet "Kommunikativ formaga i frimmande sprak."

Underlagsrapporten véinder sig i forsta hand till verksamma ldrare och rektorer, men
ocksa andra med intresse for skolans sprakundervisning och for fragor kring kommuni-
kativ formaga i vidare bemirkelse. Det dr Skolverkets forhoppning att de erfarenheter
och metoder som redovisas 1 underlagsrapporten kan fungera som inspirationskélla och
stimulans i den egna verksamheten och i fortbildnings- sammanhang.

Stockholm i september 1999

Staffan Lundh Sten Soderberg
Avdelningschef Projektledare
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Sammanfattning

Rapporten redovisar en undersokning av frdgor som giller det 6vergripande laroplans-
mélet kommunikativ formiga inom dmnesomradet frimmande sprak. Arbetet har varit
inriktat mot (1) att bedoma och i1 konkreta termer beskriva och utvérdera uppnadda fér-
digheter hos elever pa olika stadier i skolan, och att samtidigt prova en ny metod for
insamling av data att ha som grund for sddan utvérdering, samt (2) att beskriva och tolka
larares och elevers attityder och uppfattningar i fraga om laroplansmélet kommunikativ
formaga i frimmande sprak. Resultatredovisningen baserar sig i bdda fallen pé analyser
av 1 huvudsak kvalitativt slag.

1. Fardighetsdelen av utvérderingen gick ut pa att gora en kvalitativ sprdklig och inne-
hallsmissig bedomning av resultat i de tre spraken engelska, franska och tyska. Arbetet
var avgransat till skriftlig kommunikation och géllde de tva stadierna grundskolan ér 9
och gymnasieskolan ar 2 (B-kurs). Underlagen bestod dels av material hamtat fran det
nationella provsystemet, dels av egna insamlade provresultat i representativa elevgrup-
per. I forsta hand gjordes konkreta beskrivningar av formagan pa tre fardighetsnivaer,
bade per sprak och per stadium vart for sig. Arbetet innebar ocksa jaimforelser mellan de
tva stadierna liksom mellan de tre spraken. Genom arbetet med beskrivningar av forméa-
ga provades samtidigt metoden att anvdnda de nationella proven for utviarderingsdnda-
mal, vilket ocksa var ett syfte med delprojektet.

Ett av de viktigaste resultaten dr de omfattande konkreta bestimningarna av forvérvad
formaga i tre sprik och pa tva skolstadier, och dessutom for vart och ett av spraken och
stadierna med separation pa distinkta uppnaendenivder (i princip enligt ett 3x2x3-
monster). Arbetet utgor ett seriost forsok att, som ett exempel, beskriva undervisnings-
och inldrningsresultat 1 konkreta termer av forméga, och att vardera resultaten i forhal-
lande till gdllande malformuleringar. Utfallet av arbetet redovisas bade i rapportens hu-
vudtext och 1 bilagor. Bland 6vriga resultat och slutsatser kan 1 korthet nimnas foljande.

Den kommunikativa formégan dr god pa det hela taget och bedoms for flertalet elever
svara mot de mal som formuleras i resp. liroplansdokument samt i kursplanerna i an-
slutning till ldroplanerna. En majoritet av eleverna tycks ocksd ha en instéllning till
skrivandet som dverensstimmer med ldaroplanernas grundsyn, d.v.s. att det viktigaste &r
kunna anvédnda spraket for praktiskt kommunikativa syften och att man ocksa vagar
anvéinda det man lart sig i spréket.

Spridningen i formaga dr dock mycket stor i alla tre spraken. Mycket svag kommunika-
tiv formaga har 1 forsta hand vissa elever 1 &mnena franska och tyska i ar 9. Kursplanens
uppndendemal att "kunna formulera sig i skrift i enkla former, t.ex.. i meddelanden och
brev" beddms inte vara uppnétt for merparten av de 15-20% av eleverna som ligger
lagst i fordelningen.

Skillnaden 1 formédga mellan stadierna (gr ar 9 och gy ar 2) var, inte ovéntat, mycket
tydlig. I engelska framgick det att genomsnittselever 1 gy ar 2 har kommit langre &n ge-
nomsnittselever 1 gr ar 9 bl.a. 1 féljande avseenden: férmaga att uttrycka sig i mer ab-
strakta &mnen, att strukturera det de skriver, att uttrycka sig nyanserat, att anvénda lang-
re och mer utvecklade satsstrukturer och att frigora sig fran paverkan fran modersmaélet.



I franska @r 'fardighetstillvixten' tydligast pd det rent sprakliga omradet, d.v.s. 1 frdga
om ordforrdd och meningskonstruktion. Gymnasieeleverna skriver med ett klart storre
ordforrad och sdkrare grammatik. I frdga om andra sidor av det skrivna, t.ex.. innehdl-
lets relevans, vaga/vilja- aspekten m.m., dr skillnaderna inte lika framtrddande, atmin-
stone inte pd mellan- och hognivaerna. Jamforelsen mellan de resp. ldgsta nivaerna visar
att gymnasieeleverna dven i det skiktet tillignat sig en fungerande, om @n ganska brist-
fallig, kommunikativ formaga.

Ett annat mérkbart drag dr de formella bristerna i sprakbehandlingen, naturligt nog sér-
skilt 1 B- och C-sprdken, men édven i engelska. Det dr 1 forsta hand frdga om osédkerhet
betraffande ordforradet. De grammatiska problemen dr ocksa ganska framtrddande.
Tydligast dr de, av naturliga skél, i franska och tyska pé lagre nivder, men de kan manga
ganger vara storande ocksd pa B-kursnivan i engelska. Det forefoll rdda en obalans
mellan vad eleverna forsokte dstadkomma och vad de ur spraklig formsynpunkt faktiskt
presterade.

Som ett led 1 provningen av metoden att anvinda det nationella provsystemets material
som utvarderingsunderlag illustreras ocksd mojligheten att konkretisera betygsnivaer i
explicita fardighetstermer. Som exempel valdes betyget G i1 B-kurs engelska.

Avslutningsvis diskuteras den principiella frdgan om det finns mdjligheter att utvérdera
resultat 1 skolan med hjélp av nationella provdata. Beddmningen dr sammanfattningsvis
att sa bor vara fallet, av huvudsakligen tva skil. Proven utvecklas alltmer i en riktning
som mdjliggdér mitning av konkret beskrivbar sprakforméga (s.k. kriterierelaterad be-
domning). Darmed okar mojligheterna att koppla utfall pa prov till formuleringarna av
géllande mal. Det andra skélet ar att provsystemet som saddant utvecklas, t.ex.. vad géller
anvandningsfrekvens, rutiner for aterforing av resultat samt mdjligheterna att ldnka
samman provresultaten med andra typer av data. Detta innebdr att studier av provresul-
taten kan fa en allt bredare och mer valid bas.

2. Den andra delen av projektet genomfordes som en intervjuunderskning med béade
larare och elever i skolaren 5 och 9 i grundskolan och ér 2 i gymnasieskolan. Syftet var
att exemplifiera attityder och uppfattningar i frdgor av betydelse for elevernas mojlig-
heter att na de kommunikativa malen.

Vad betréffar projektets syfte att studera elevers mojligheter att traina de kommunikativa
fardigheterna i och utanfor skolan finns enligt sdvil larare som elever ganska goda moj-
ligheter att ldra spraken sdvil inom klassens ram som utanfor skolan.

Larare pa de tre undersokta stadierna (ar 5 och 9 i grundskolan och ar 2 1 gymnasiesko-
lan) dr av den uppfattningen att malen &dr rimliga och mdjliga att uppna for de flesta ele-
ver men kan innebdra svarigheter for elever i behov av sirskilt stod i ndgot avseende.
Lérarna anser att elevernas kontakter med engelska spraket utanfor skolan underlattar
undervisningen 1 dmnet. Emellertid framkommer att ldrare inte sérskilt ofta anvénder
elevernas erfarenheter som utgangspunkt i planeringen av undervisningen.

Elever, framfor allt i &r 9 och ar 2 i gymnasieskolan, ger i sina svar uttryck for uppfatt-
ningar som visar pa stor variation ndr det giller hur mycket man anser att man Ovar
kommunikation rent tidsmassigt och vad man kommunicerar om. Nér lararen haller sig
ganska strikt till larobdckerna uppfattar eleverna att de far mindre utrymme att mera fritt
trdna muntlig och skriftlig kommunikation.



Bland eleverna i gymnasieskolan framkommer att deras mojlighet till muntlig kommu-
nikation varierar starkt mellan programmen. Lérare framhéller de skilda forutsittningar
som réder nér det géller undervisningen i engelska & ena sidan och B- och C-sprak 4 den
andra.

Pé alla tre stadierna betonar ldrarna uppfattningen att man lagger tyngdpunkten pé fér-
dighetsmalen, sérskilt den muntliga formagan. I forsta hand pa de tva hogre stadierna
framhaller samtidigt en del ldrare betydelsen av den formella sidan av sprakinldrningen.
Sérskilt bland ldrare i gymnasieskolan finns uppfattningen att om eleverna skall uppna
kommunikativ kompetens behdver de ocksa ldra sig analysera spraket med dess gram-
matiska regler. Man framhaller ocksé vikten av den interkulturella forstaelsen och av att
forankra undervisningens innehéll i elevernas vérld. Uppfattningen finns ocksé att 14ra-
rens viktigaste uppgift kan vara att stimulera elevernas lust att l4ra sig spréak.

Lérare pd alla tre stadierna framhaéller att elevgrupperna for det mesta ar for stora och
heterogena och att man ofta saknar resurser att méta de problem som detta kan innebéra
(bland annat genom brist pa grupprum). P grund av sddana forhdllanden anses det svart
att tillimpa det individualiserade arbetssédtt som man vill anvinda sig av och som la-
roplansmalen forutsdtter. Har upplevs salunda en konflikt.

I laroplanerna betonas att eleven skall ta ett 6kande ansvar med stigande alder, men
bland eleverna framkommer ofta asikten att man inte kan, och ibland inte vill, ta detta
ansvar.

Nir eleverna beskriver vilken grad av inflytande de utovar 6ver undervisningen visar sig
variation savél mellan som inom de tre skolaren. Elever ar 2 i gymnasieskolan upplever
inte att de successivt trdnats 1 att ha inflytande och finner det darfor svart att pa nagot
reellt sétt kunna paverka undervisningen.

Manga elever forvéntar sig att ldrarna tar pa sig huvuddelen av ansvaret nir det géller
undervisningens planering och genomforande. Detta inger en trygghet och upplevs vara
en garanti for kvalité bland eleverna. Lérare forvéntas ha den professionella kompetens
som detta forutsétter.






1. INLEDNING

Att folja utvecklingen av skolan dr en viktig angeldgenhet. Vi berdrs alla, direkt eller
indirekt, av de resultat, den arbetsatmosfar och den miljo som skapas pa denna var i
sdrklass storsta arbetsplats. Bland annat av den anledningen gors regelbundna och sys-
tematiska utvirderingar av verksamheten, bade vad avser processer och produkter. Det
arbete som vi redovisar i den hdr rapporten ingdr som en del i Skolverkets utvérdering
av skolan 1998 och har genomforts vid Avdelningen for sprakpedagogik (numera En-
heten for sprak och litteratur), Institutionen for pedagogik, Goteborgs universitet. For
information om tidigare utvirderingar (1989, 1992 och 1995) hinvisas till titlar i Refe-
renslistan.

1.1 Uppdraget

I forhallande till de foregaende utviarderingarna i1 Skoloverstyrelsens resp. Skolverkets
regi, har 1998 ars utvirdering genomforts under delvis nya forutsédttningar. Det dr nu
inte 1 forsta hand enskilda @mnen som studerats utan mer overgripande mal for skolans
verksamhet, gillande t.ex. elevernas formdga till kreativt skapande och deras forméga
att uttrycka sig i tal och skrift (se nedan). Nytdnkande i1 friga om datainsamlings- och
analysmetoder uppmuntrades frén borjan och innebar en viss nyorientering i arbetet.
Dérigenom kom vi i var del av utviarderingen bl.a. att utgé fran underlag som skapas
genom verksamheten med de nationella proven (jfr. nedan).

Skolverket angav 1 sin beskrivning av uppdraget (1995-11-13) att arbetet skulle
"fokusera ldroplanernas mal avseende dels kunskaper, dels normer och vérden, varvid
begreppet kunskap tolkas 1 ldroplanernas vida mening". Som exempel ndmndes skolans
ansvar for att varje elev ges mojligheter till utveckling nir det géller ...

— att kénna till och forstd grundlidggande begrepp och sammanhang
— formaga till kreativt skapande

— att kritiskt granska och bedéma det eleven ser, hor och laser

—  att uttrycka sig i tal och skrift.

For de frimmande sprékens del avser utvirderingen framst mal av den typ som anges i
den fjarde punkten. Uttrycksforméga i ganska vid mening - forméga att kommunicera -
ar idag det helt centrala malet, inte bara i engelska utan ocksd i B- och C-spraken. Dér-
igenom bidrar spraken till att ytterligare vidga och forverkliga detta synnerligen viktiga
mél for skolans verksamhet. I grundskolans ldroplan framhélls att "Skolan ansvarar for
att varje elev efter genomgangen grundskola kan kommunicera i tal och skrift" (Lpo94).

Aven punkterna tva och tre #r giltiga for var del. Modern sprikundervisning ligger stor
vikt bade vid det produktiva och det kreativa momentet i sprakanvandningen. Sjdlvstin-
dig analys och vérdering av det man hor och ldser pd ett frimmande sprék dr av naturli-
ga skél ockséd en malsattning (dtminstone pa lite mer avancerad fardighetsniva).

Det kan tilldggas att bdde Lpo 94 och Lpf 94 papekar att "Det svenska samhallets inter-
nationalisering och den véxande rorligheten 6ver nationsgranserna staller hoga krav pa



ménniskors formaga att leva med och inse de védrden som ligger i en kulturell méng-
fald". I enlighet med detta betonas nu i mélen for sprdkdmnena, och tydligare &n i tidi-
gare lidroplansdokument, vikten av den kulturella dimensionen i sprakbehdrskningen.
Uttrycksformaga i vid mening, interkulturell kommunikativ kompetens, tillmits alltsa
stor betydelse i1 de nyare liroplanerna.

Det arbete som nu avrapporteras paborjades 1 januari 1997. Under varen samma ar for-
des péd Skolverket diskussioner om eventuella mojligheter att utnyttja resultat fran de
centralt administrerade proven 1 skolan ocksd for mer allménna utvirderingsdndamal.
Diskussionerna ledde bl.a. till en forfrdgan till projektgruppen om det vore mojligt att
inom ramen for det paborjade arbetet gora forsok med sddan utvérdering pa grundval av
de uppgifter som samlas in for de fraimmande sprakens del. Efter 6verldggningar beslots
att det planerade arbetet skulle ldggas om en del sd att fragan om provresultatens an-
vindningsmdjligheter kunde fa en viss empirisk belysning. Ett nytt delmal blev bl.a. att
prova mojligheterna att utnyttja "insamlingar som gors/planeras av resultat frdn provsy-
stemet (engelska) och provbanksmaterialet (tyska, franska)" for "en jdmforelse mellan
stadier/aldersgrupper (ar 2/3 i gymnasieskolan, ar 9 och — i forekommande fall — &r 5 i
grundskolan" (skrivelse frdn Skolverket). Modifieringen innebar ocksa en &ndrad in-
riktning av fardighetsmitningarna frdn métning over #id till i huvudsak méitning over
stadier, vilket ansdgs vara av storre principiellt intresse vid den hér tidpunkten. Om-
laggningen innebar vidare att tidigare planerade klassrumsobservationer, som skulle ha
kompletterat intervjuer med ldrare och elever, fick utgd. Analyserna av fardigheter pa
grundval av data insamlade inom det nya laroplanssystemets ram gavs 1 motsvarande
man stérre utrymme.

1.2 Syften och fragestallningar

Det 6vergripande maélet for var del av utvirderingen av skolan 1998 har varit att oka
kunskaperna om sprdkundervisningens variation i frdga om sddant som géller utveck-
lingen av elevernas kommunikativa formaga. Arbetet har varit inriktat at tva hall, dels
mot bedomning av fardigheter, dels mot undersékning av attityder och uppfattningar.

Syftet med studien av fdrdigheter har varit att bestimma uppnédda inldrningsmal pa tva
stadier, ar 9 i grundskolan och &r 2 i gymnasieskolan, och att préva om man i sidant
arbete ocksa kan utgd fran resultat som himtas in fran det nationella provsystemet (in-
fort 1994). Syftet med undersokningarna av attityder och uppfattningar har varit att ge
en bild av ldrares och elevers syn pé inldrningsaktiviteter och inldrningsmal pa tre stadi-
er 1 den obligatoriska och frivilliga skolan (aren 5 och 9 i grundskolan resp. ar 2 i gym-
nasieskolan).

I bada fallen har malet varit att spegla en del av den variation som féorekommer — natio-
nellt — 1 de variabler som studerats. Malet inom det hdr projektets ram har alltsé inte
kunnat vara att ge en bild av totalvariationen. Det kan dock tilliggas att metoderna for
urval dr sddana att det finns anledning att anta att den variation vi beskriver represente-
rar forhallanden 1 ett ganska vitt perspektiv. (For beskrivning av urvalsmetoderna, se
avsnitten "2.1.1 Material frdn Skolverkets insamlingar" och "2.2 "Intervjustudien".)

11 den hir rapporten anvénder vi 'stadium’ i dess allménna betydelse, motsvarande '(utvecklings)skede' i
skolgangen. Det har inte ndgonting med de tidigare anvénda begreppen lag-, mellan- och hogstadium i
grundskolan att gora.



1.2.1 Fardighetsbestamningar

Arbetet med prov- och fardighetsanalyserna har haft tva olika mal. Det ena &r av princi-
piellt och metodiskt slag. Det gér ut pa att prova mojligheterna att anvénda resultat som
tas in inom ramen for det nationella provsystemet for att gora generella bedomningar av
uppnadda fardighetsnivéer pa olika stadier (etapper) i den svenska skolan. Syftet &r allt-
sa hir framst att forsoka ta reda pa i vilken mén provresultaten ocksé kan anvéndas for
mer overgripande utviarderingsdndamal, i tilligg till den priméra och specifika funktion
som proven har, d.v.s. att fungera som stdd for lararnas betygséttning. Forutom att for-
sOka besvara denna grundldggande fraga ville vi ocksd prova om man kan anvinda
provresultaten for att illustrera av vad fardighet pa en bestimd betygsnivé kan innebéra
rent konkret uttryckt.

Det andra malet har gillt sjdlva utvérderingen som sddan. Vilka konkreta fardighetsre-
sultat uppnéar elever mera generellt sett pa olika stadier i den svenska skolan? Vilken
variation kan man finna mellan elever inom ett och samma stadium? Hur forhaller sig
resultaten pa olika stadier till varandra? Vilken "progression", eller rittare sagt skillnad,
kan man notera om man jaimfor exempelvis formaga vid utgangen av grundskolan och
formaga vid slutet av B-kurs i gymnasieskolan? Hur forhaller sig resultaten i de olika
spraken till varandra? Ocksé i det hér fallet har vi utgatt frdn material och resultat som
samlats in genom det nationella provsystemet, men dessutom har vi gett prov 1 egen regi
1 syfte att komplettera resultatbilden.

1.2.2 Attitydbestamningar

Det har i tidigare utvirderingar visat sig att den spraksyn som davarande laroplan (Lgr
80) gav uttryck for i stort ocksd omfattades av ldrare och elever. Detta framgér av re-
sultat fran saval NU92 (Oscarson, 1993) som UG 95 (Dahlgren och Leoj, 1997; Larson,
1997). Formégan att forsta och att uttrycka sig dr det som de flesta ansett vara viktigt att
1 forsta hand rikta in undervisningen mot. En viktig frdga i den nu aktuella utvérdering-
en dr om ldrare och elever ocksa idag, och i forhéllande till de nyare ldroplanerna (Lpo
94 och Lpf 94), gor likartade bedomningar i friga om mélen. En annan central friga ar
om det som anses viktigt ocksé speglas i den faktiska verksamhet som bedrivs. Ar for-
hallandena i skolan sidana att eleverna fir arbeta med det de tycker ar angeldget och
som betonas i laroplansdokument? Skapas goda mojligheter till inldrning? Blir eleverna
genom skolans insatser och egna anstrangningar bra pa det de sjdlva (och lirarna) tycker
ar vasentligt att kunna? Hur arbetar man for att na malen? US 98/Sprak har haft som ett
syfte att forsoka besvara fragor av det slaget.

For att uppna syftet har intervjuer med ldrare och elever genomforts. Fragor har stéllts
som bl.a. géllt ldrarnas syn pa angivna mél i de senaste kursplanerna for de resp. &mne-
na. Enligt savél Lpo 94 som Lpf 94 dr formégan att kommunicera dr det centrala malet
for de fraimmande spréken, d.v.s. inte bara engelskan utan ocksd andra moderna sprék
("Att kunna kommunicera med hjilp av spréket star i centrum for sprakinldrningen").
Ett annat frigeomrade har géllt undervisningen och skolans mdjligheter att ge eleverna
tillfalle att anvianda spraket fritt 1 muntliga och skriftliga sammanhang Detta far anses
vara en av de forutsittningar som maste vara uppfyllda for att skolan ska kunna sigas ha
gett eleverna "de basta samlade betingelserna for elevernas bildning, tinkande och kun-
skapsutveckling" (Lpo 94, s. 8, resp. Lpf 94, s. 26). Vidare har fragor stillts om elever-
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nas mojligheter att komma 1 kontakt med sprédken utanfor skolan, om den anvindning
eleverna tror att de kommer att fa av sina kunskaper, om synen pa sprdkkunskap och om
egen sprakfardighet. Dessa senare fragor anknyter till de formuleringar i laroplanerna
som sédger att "Skolan skall strdva efter att varje elev utvecklar sitt eget satt att 14ra"
(Lpo 94, s. 9) och "Skolan skall strdva mot att varje elev ... utvecklar en insikt om sitt
eget sitt att lara och en forméga att utvirdera sitt eget ldrande" (Lpf 94, Mal och rikt-
linjer, s. 29; jfr. ocksé nedan angéende elevernas deltagande i utvardering). Stravan skall
alltsd bl.a. vara att eleverna bibringas formaga att bedoma sin egen inldrning och dérfor
har en separat fraga stillts till eleverna om just denna sida av sprakstudierna.

Avslutningsvis har bade ldrare och elever tillfragats om sin uppfattning i frdgor som har
med elevernas ansvar for egen inldarning och mojligheter att paverka undervisningen och
dess innehall att gora. Utgangspunkten dr bland annat den foreskrift som sédger, under
Skolans viardegrund och uppgifter, att undervisningen "skall utveckla deras [elevernas]
formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att ... delta i planeringen och utvirderingen
av den dagliga undervisningen, kan eleverna utveckla sin forméga att utéva inflytande
och ta ansvar" (Lpo 94, s. 7). Mera direkt sdgs det ocksa, pa samma stille, att "Eleverna
skall fa mojligheter att ta initiativ och ansvar". Fragorna avsag att nagot belysa forhal-
landena pa sprakundervisningens omrade i det hér avseendet.

Syftena med var och en av de enskilda frdgorna har varit foljande:
Lirare
» Att ta reda pd hur lirarna uppfattar betydelsen av att eleverna moter spréket utanfor
skolan och vad detta innebér for lararens undervisning och elevernas inlarning.

» Atttareda pa vad larare lagger storst vikt vid i sin undervisning.

» Att ta reda pd hur ldrama ser pd forutsittningarna for och mdjligheterna till att ge
eleverna trianing av spraket i 'fria muntliga och skriftliga' sammanhang.

= Att ta reda pa ldrarnas asikter om "skolans mojligheter att skapa goda inldrnings-
tillfallen" for engelskans del.

= Att ta reda pa hur ldrarna ser pa malen for sprikundervisningen enligt de nya lai-
roplanerna.

= Att ta reda pd hur ldrarna uppfattar begreppet ansvar och hur de beddomer mojlig-
heterna for eleverna att ta ett personligt ansvar for sina sprakstudier.

= Att ta reda pa hur lararna tolkar laroplanens mal att eleverna skall ha inflytande 6ver
undervisningen och dess innehall

11



Elever

» Att ta reda pd om, och i sé fall hur, eleverna tror att de kommer att ha glédje och nytta
av att kunna frimmande sprak.

= Att ta reda pa vilka méjligheter eleverna har att 1ara sig engelska utanfor skolan.
» Atttareda pa vad eleverna menar med att "kunna" ett sprak.
= Att ta reda pd om eleverna anser att de sjdlva kan beddma sina sprakkunskaper.

= Att fa elevers synpunkter pd hur de bést dvar formégan att kommunicera muntligt pa
det fraimmande spraket nér de ar i skolan.

= Att fa elevers synpunkter pa hur de bast dvar formagan att kommunicera skriftligt pa
det frimmande spréket.

= Att ta reda pa elevens asikter om "skolans mdjligheter att skapa goda inldrnings-
tillféllen".

= Att ta reda pa hur eleven ser pd frigan om att de ska ta ett ansvar for sin egen in-
larning.

» Att ta reda pa hur eleven ser pd sina mdjligheter att utdva inflytande 6ver under-
visningen.

Fragor har vid analysen och resultatredovisningen hanterats inom storre frigeomraden.
Narmare beskrivning av dessa och av intervjuernas innehall ges i avsnitten "2.2. Inter-
vjustudien" och "3.2. Attityder och uppfattningar".
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2. METOD

2.1 Fardighetsstudien

Som underlag for fardighetsanalyserna har anvénts material som tagits fram pa tva sitt.
Det ena innebar urval bland elevsvar som blivit tillgdngliga genom Skolverkets syste-
matiska insamlingar av resultat frin de nationella proven. Det andra innebar egen ut-
laggning av prov och insamling av resultaten pa dessa. Som tidigare beskrivet var det
viktigaste syftet att studera kommunikativ formaga hos eleverna och for att kunna gora
detta behdvde vi ha tillgang till provdelar som miter sammanhédngande produktiv sprak-
anvindning.

2.1.1 Material fran Skolverkets insamlingar

Skolverket gor som ndmnt regelbundna insamlingar av elevresultat fran de nationella
proven. Vissa andra data tas ocksa in. I vart arbete har vi 1 forsta hand utgétt frén prov-
material ("elevsvar") som valdes ut i insamlingen varterminen 1997. En del material
frén insamlingen varterminen 1998 har ocksa anvénts. Anledningen till att vi inte enbart
valde material fran den egentliga filtfasperioden for US 98, d.v.s. vt 1998, var att vi
behovde fa tillgang till undersdkningsmaterialet sé tidigt som mojligt for att hinna
genomfora de kvalitativa beddmningarna. I vardera insamlingen ingick ett slumpmaéssigt
urval om ett hundratal gymnasieskolor fordelade 6ver hela landet.

Vid granskningen av det inkommande provmaterialet visade det sig ganska snart att det
inte skulle bli mojligt att gora ndgon nédrmare undersdkning av den muntliga férmagan,
detta beroende pa att det bara var ett fatal skolor som skickade in band med inspelningar
provet. Det var alltsd nddvandigt att utvirdera den kommunikativa férmagan huvudsak-
ligen pa basis av provuppgifter som innebar fri skrivning i olika former (resulterande i
vad som vi fortsdttningsvis kallar 'uppsatser', &ven om detta inte alltid 4r en helt adekvat
beteckning).

Bortfall

I de nationella provunderlag som vi anvént fanns ett avsevért bortfall beroende dels pa
att vissa skolor hade valt att inte ge proven, dels pd att inte alla inskickningar fungerade
enligt planer och anvisningar. Dessutom f6ll en del enskilda elevers resultat bort av oli-
ka anledningar (sjukdom, annan franvaro etc.). Betrdffande den forstndmnda orsaken
bor det papekas att proven vid undersokningstillfillet inte var obligatoriska (d.v.s. i den
gymnasiala utbildningen) och att det dérfor bara ér frdga om bortfall i den meningen att
vi inte vet hur dessa skolor skulle ha presterat om de hade deltagit. Mgjligheten finns att
de avvek fardighetsméssigt fran dvriga, men vi har inga data tillgdngliga som kan séga
oss om sd ar fallet eller inte.

Vilken effekt som inskickningsbortfallet, som &r det storsta av de tre typerna (c. 20%),
och elevbortfallet (c. 5%) kan ha haft ar heller inte ndrmare kéint. Effekterna av elev-
bortfallet, som vid kontroll visade sig besta av elever som var svagare dn de elever som
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deltog 1 proven, berdknades dock av Skolverket vara "forhallandevis marginella" (Skol-
verket 1997a).

Bortfallet var pé det hela taget mindre i spraken &@n i svenska och matematik. Detta gill-
er alla tre typerna av bortfall (anvdndning, inskickning, elev).

Tabell 2.1 visar bortfallens storlek i de olika proven vérterminen 1997 (fran Skolverket
1997b, s. 7).2

Tabell 2.1
Bortfall av elever (%) 1 gymnasieskolans nationella prov vt 1997

Kursprov Totalt bortfall ~ Anvédndnings-  Inskicknings- Elevbortfall
(%) bortfall (%) bortfall (%) (%)
Svenska B 45 , 16 31 5
Matematik A _ 31 11 18 6
Matematik D 31 9 21 4
Matematik E 46 10 37 6
Engelska A 25 4 , 19 4
Engelska B - 26 0 23 4
B-Franska B 34 12 | 20 5
B-Tyska B 29 8 18 6

Vi drog slutsatsen att de underlag fran provinsamlingen som vi i vért arbete utgér ifrén
kan ge en nagot for positiv bild av prestationsnivéerna i de aktuella malgrupperna. I var
slutliga utvirdering har vi att ta hénsyn till den omsténdigheten. Det ska samtidigt
tilldggas att en viktig del av vart uppdrag bestar i att préva en metod (d.v.s. for utvérde-
ring) och att det dérvidlag inte dr alltfor betydelsefullt om de material vi arbetar med ar
absolut representativa eller inte. For validiteten 1 utvarderingens mera produktorientera-
de resultat, d.v.s. de konkreta nivabestimningarna, dr didremot fragan om representati-
vitet 1 det hdr avseendet naturligtvis mycket viktig (jamfor nedan).

Urval

For véra undersokningar av Eng. A, Eng. B, B-fra B, B-ty B drogs ur de slutgiltigt in-
komna provmaterialen slumpmadssiga delurval av elevalster, avpassade i storlek efter
vara resurser till analys. Det var sjdlvklart inte mdojligt for oss att vélja ut och gé igenom
mycket stora material, sdrskilt som det uteslutande var fraga om ingéende kvalitativ
analys, men eftersom representativiteten i forhallande till det totalt inkomna materialet
ar sdkerstilld genom det strikt slumpmassiga urvalet kan man utgé ifrén att dven relativt
sma sampel ger mojligheter till forsiktiga generaliseringar av erhéllna resultat (d.v.s. om
nddvéndig hinsyn tas till frigan om representativiteten i det underlag som vi samplat
fran, enligt utredningen ovan).

Ytterligare information om urvalsprocedurer nir det giller fardighetsstudien ges i1 av-
snitt 2.1.4 Steg i fardighetsanalyserna (Omfattning och tillvigagangssitt).

2 Det totala bortfallet 4r inte lika med delbortfallen beroende pa att de senare riknats pé olika delpopula-
tioner.
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2.1.2 Egna insamlingar

I tilldgg till undersokningsmaterial som vi valt fran insdndningarna av nationella prov
har vi ockséd gjort egna insamlingar av elevarbeten. Detta har skett pa tvd sétt. Vi har
dels gett prov ingéende i det s.k. provbanksmaterialet (se avsnittet "Franska och tyska
nedan"), dels samlat in delprov och data frdn den forsta administrationen av &mnespro-
vet 1 engelska 1 ar 9, som dgde rum just varterminen 1998, d.v.s. vid tiden for var egen
utvdrdering (se avsnittet "Engelska" nedan).

Franska och tyska

Var egen provning av fardigheter (ny provning) gjordes i franska och tyska a&r 9 med
hjdlp av delprov som ocksa ingatt i B-kursprov i gymnasieskolan. Syftet var frimst att
forsoka jamfora prestationsnivéerna i de tva sprdken pé dessa tva stadier med hjilp av
likadana prov. Efter en noggrann genomgang av de aktuella B-kursproven fann vi att det
var mojligt att uppnd syftet genom att anvinda de uppgiftstyper som provar den fria
uttrycksformégan 1 skrift (den kommunikativa fardigheten). Dessa ér sd klart och littbe-
gripligt strukturerade, och samtidigt sa 6ppna, att de ger utrymme for svar pa ganska vitt
skilda fardighetsnivder. Andra ingdende delprov var knappast mdjliga att anvénda,
framst pa grund av att de var mer fast knutna till den hogre fardighetsnivan i gymnasie-
skolan och ddrmed for svara for flertalet elever i ar 9.

Férdighetsprovningarna genomfordes vid 20 skolor fordelade over hela landet. Skolorna
drogs enligt en stratifierad urvalsprincip baserad pd den kommunindelning som bl.a.
Svenska Kommunforbundet och Skolverket anvédnder 1 urvalssammanhang och déir han-
syn tas till variation mellan kommunerna med avseende pé ldge, folkméngd, nérings-
struktur m.m. Inom varje stratum gjordes sedan ett slumpmaissigt urval for att vi skulle
f4 sd god representativitet i materialet som mojligt. Av de 20 skolorna valdes 4 stycken,
beldgna i sydvistra delen av landet, ut att ocksa delta i intervjustudien (se avsnitt 2.2.2
Urval).

Samtliga elever som lédste franska och tyska som B-sprék (trearig kurs) i de utvalda 20
skolorna ingick i1 undersokningen. Sammanlagt kom dérigenom totalt 286 elever i
franska och 570 elever i tyska att ingd i vart bedomningsunderlag. Betygsfordelningarna
1 resp. dmne for de tva grupperna den foregaende terminen (ht 1997), som var den forsta
med det nya betygsystemet, var foljande (Tabell 2.2):

Tabell 2.2
Betygstordelningar i undersokningsgrupper i franska och tyska (%)

Ej uppnatt mélen G VG MVG
Franska 6 50 35 9
Tyska 2 58 33 7

Informationsfragor och testadministrationen ombesdrjdes ungefar enligt den modell som
tillimpades 1 den tidigare utvérderingen (UG 95). Detta innebar att berdrda skolor forst
fick meddelande frdn Skolverket att de blivit utvalda att delta i utviarderingen 1998.
Diérefter kontaktades skolorna direkt fran institutionen. I ett forsta brev till rektor be-
kriaftades uppdraget och ldmnades allmén information om vad som var planerat. Senare
skickades ut narmare upplysningar om vad medverkan innebar (med uppgifter om syfte,
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omfattning, provningens karaktér, forldggning 1 tid, aterforing av resultat m.m.). Denna
informations- och kontaktverksamhet kunde genomforas helt friktionsfritt.

Provgivningen fungerade ocksé enligt planerna och utan nigra allvarliga stdrningar. I en
av de sammanlagt 20 skolor som ingick i urvalet ifrdgasatte eleverna det meningsfulla 1
medverkan i projektet, men efter fortydligande information frn ansvariga genomfordes
provet dven i denna. Granskning av resultaten ledde dock till ett beslut att inte ta med
denna grupp vid analysarbetet. En liten undervisningsgrupp i franska pa en annan skola
utgick pé grund av att lararen anforde sérskilda skél for uteslutning.

Engelska

Vidare gjordes jamforelser mellan grundskole- och gymnasienivaer i engelska. For detta
fanns det underlag (jfr nedan). Daremot fanns det tyvérr inte inom det reguljira natio-
nella provsystemets ram nagra provdata som hade kunnat anvéndas for en skattning av
skillnader mellan tidigare och senare stadier av grundskolestudierna. Amnesprovet i
engelska for ar 5 ar utformat for att ge ldraren stod vid bedomningen av om eleverna
uppnatt malen enligt kursplanen och &r i1 forsta hand inriktat pd de légre prestationsniva-
erna pa stadiet. Det bestar 1 huvudsak av relativt latta uppgifter. Motsvarande giller
ocksa 1 princip for det diagnostiska provmaterialet i engelska for ar 7. Darmed vore det
inte meningsfullt att pa basis av en granskning av utfall pa dessa prov och &mnesprovet
for ar 9 forsoka gora jamforelser 6ver stadier inom grundskolan. Spridningen i formaga
ar ju som vi redan vet mycket stor d&ven bland de yngre eleverna och vi skulle inte ha
haft ndgon empirisk grund for uttalanden om de relativa forhdllandena 6ver hela fardig-
hetsregistret. Att inom ramen for vart vid den hér tidpunkten redan pagéende projekt
lagga om arbetet och gora nya samtidiga métningar dver de tre stadierna var av flera
skal inte mojligt.

Déaremot beddmdes det alltsd som realistiskt att med tillgang till data frén de paborjade
insamlingarna fran det nationella provsystemet forsoka bestimma uppnadda mal 1 eng-
elska vid slutet av den obligatoriska skolan och mél uppnddda i en viktig slutetapp i
gymnasieskolan (B-kurs). Genom kvalitativa sprékliga analyser av valda delar av in-
samlade prov kan man konkret beskriva och jamfora hur langt eleverna nar t.ex.. i fraga
om formégan att uttrycka sig med egna ord i skrift (jfr forklaringen ovan, avsnittet
"Franska och tyska"). Som péapekats tidigare, visade det sig svérare att bestimma for-
magan att tala (vilket forstds ocksa hade varit onskvirt) p.g.a. att det vid den aktuella
tidpunkten inte var manga skolor som svarade pa uppmaningen att leverera in band med
inspelningar av proven (jfr avsnittet "Material frdn Skolverkets insamlingar").

Sadana malbestimningar bedomdes vara av stort intresse bade for ar 9 och for kurs B
(gy ar 2). I princip alla ldser engelska till och med ar 9 och det dr intressant att fa en
uppfattning om vilken allmén nivd som uppnds i den obligatoriska skolan i1 friga om
detta viktiga dmne. Engelska kurs B dr den kompetensniva i skolsystemet som majori-
teten av de elever som ska g vidare till hogre studier stannar vid. De tvd stadierna re-
presenterar alltsa viktiga slutmal for engelskundervisningen i den svenska skolan.

For utvdrderingens syfte granskades sdledes vissa resultat och data fran det nya d&mnes-
provet 1 engelska for ar 9, som just vid tiden for utviarderingen (varen 1998) gavs for
forsta gdngen och som dessutom var obligatoriskt, vilket gjorde att man kunde rdkna
med litet bortfall 1 data. Material togs in fran alla de 20 hogstadieskolor som ingick 1 det
sarskilda urvalet for vart delprojekt (se avsnittet "Franska och tyska" ovan). Ett slump-
maissigt urval gjordes som omfattade var sjitte elev pa alla skolorna, vilket gav ett totalt
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underlag om 290 elever. Forutom kopior av proven togs in uppgifter om registrerade
resultat pa den skriftliga delen av provet (Part C) samt sammanvégt provbetyg. Denna
rapportering fran skolorna var sé gott som komplett. Kontroll av vért urval mot den
mycket stora insamlingen av resultat fran skolorna, som omfattade ett urval om ndstan
30.000 elever 1 34 kommuner (Skolverket 1998b), visade att de tva grupperna kan be-
traktas som approximativt lika i frdga om fardigheter i engelska. Fordelningen av sam-
manvégda provbetyg var foljande:

Tabell 2.3
Betygsfordelningar i &mnesprovet i engelska: andelar elever per provbetyg (%)

Ej uppnatt ma- Godkénd Vil godkénd Mycket vil

len godkind
Urval fran 20
skolor 1 US 98 3 : 40 47 ’ 10
Skolverkets
insamling 2 : 40 ‘ 45 13

Av den hér jamforelsen torde vi kunna dra slutsatsen att provresultaten for det sérskilda
urvalet av elever i US 98/Sprak motsvarar fardighetsnivan i det mycket storre urvalet i
provinsamlingsprojektet.

2.1.3 Provuppgifterna

Amnesprov i engelska, ar 9

I vér unders6kning anvindes resultat fran &mnesprovet i engelska, som tillsammans med
dmnesproven i svenska och matematik genomfordes forsta gdngen just vérterminen
1998 (d.v.s. sammanfallande i tiden med Utvérdering av skolan 1998). Proven &r obli-
gatoriska i grundskolan fr.o.m. 1998 och i specialskolan fran 1999. De dr ocksa rekom-
menderade till anvdndning i1 den grundldggande vuxenutbildningen.

Provet har tre delar. De tva fOrsta dr frimst inriktade pd muntlig interaktion resp. recep-
tiv formaga. I vart arbete har anvénts resultat fran den tredje (Part C), som fokuserar fri
skriftlig produktion.

Eleverna kunde vélja mellan tvd @mnen att skriva om, "Living Today and Tomorrow"
och "A World of Learning". Bdda anknét till ett dvergripande tema for hela provet,
"Living and Learning". Enligt en rapport om resultaten till skolorna valde ungefar tre
fjardedelar av eleverna att skriva om det forstndmnda dmnet (Skolverket 1998b). Upp-
giften innebar 1 bada fallen att elevernas skulle skriva ett bidrag till en tinkt (nitbaserad)
elevtidning vid en skola i Nya Zeeland i enlighet med givna forslag. Detta stod for skri-
vandet var utformat pa ett sddant sétt att skrivuppgiften 1 borjan var mycket enkel men
successivt blev svarare. Dirigenom gav den mojligheter for produktion pa allt frén ele-
mentdr till mycket hog niva.

Provtiden var 80 minuter. Inga hjdlpmedel fick anvindas. Provhiftet inneh6ll korta an-
visningar pa engelska om vad som skulle goras samt de stodpunkter for skrivandet som
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ndmndes ovan. Det rekommenderades ocksa att eleverna i forvédg skulle fa information
om vad som togs hénsyn till vid beddmningen, bland annat det att "vilja och formaga att
uttrycka ett innehdll premieras" och att eleverna dérfor inte skulle vara rddda for att
"skriva pd" dven om de kénde sig osdkra 1 ndgot avseende.

Kursprov (Engelska B)

Uppgiften i Part 3, Writing i kursprovet i engelska for B-kursen varterminen 1998 gick
ut pa att skriva en uppsats om dmnet 'television'. I bakgrundstexten till uppgiften tala-
des om vérlden som en "Global Village" dar manga TV-program, t.ex.. nyhetssandning-
ar och underhallningsprogram, kan ses av miljontals minniskor dver hela vérlden. I det
sammanhanget nimndes dven att TV som medium kan ge intryck av 'ndrhet' men ocksa
skapa en kénsla av 'avstdnd'. Med denna information som bakgrund och inspiration
skulle sedan eleverna vélja ett av foljande &mnen: Soap Operas — A Rewarding Pasti-
me? eller How is the News Reported on TV? For bada uppgifterna gillde det att skriva
en uppsats (‘essay') och diskutera olika aspekter av dmnet samt att de skulle skriva sa
mycket som mojligt.

Till hjalp for skrivandet gavs lite ytterligare information. For det forsta @mnet nimndes
bl.a. att sdpoperor har hogre tittarsiffror an de flesta andra programtyper. Négra fragor
gav ytterligare ledtradar for eleverna: Varfor dr de sa populédra? Vilka ingredienser ska
finnas 1 en bra sapopera? Eleverna uppmanades ocksa att beskriva nagon eller nigra
personer och typiska hidndelser i ndgon 'soap opera'. Vidare skulle de diskutera vilken
funktion denna programtyp har och varfor de ar uppbyggda pa ett speciellt sitt. Elever-
na forvantades ocksa uttrycka sina personliga tankar kring dessa program.

For det andra &mnet gavs liknande instruktioner. Eleverna uppmanades att reflektera
over bl.a. foljande fragestillningar: Vilka slags nyheter bevakas och hur presenteras de?
Skildras nyheter pé olika sétt i de tre markbundna TV-kanalerna (TV 1, 2 och 4)? Hur
omfattande och detaljrik dr bevakningen? Ar det nigon skillnad om en katastrof intriffat
ndgonstans i Afrika eller i Sverige? Hur dr det med lokala nyhetssédndningar jamfort
med de nationella? Eleverna skulle enligt instruktionerna diskutera négra dagsaktuella
hindelser och hur de presenterats i TV-nyheterna. Provtiden var 60 minuter (samma
som for gymnasieeleverna).

Provbanksmaterial (Franska B, kurs B/ Tyska B, kurs B)

Uppgiften i franska bestod 1 att skriva ett brev till en Mme Genet i Paris. Brevskrivaren
forutsattes vara bekant med Mme Genet eftersom han/hon foregdende sommar hade
tillbringat tva manader som au pair i hennes familj. Uppgiften gick ut pa att fraga Mme
Genet om Sven, en god vén till brevskrivaren, skulle kunna fa komma till henne for att
jobba som au pair den foljande sommaren.

Forutom att anvidnda artighetsfraser och ldmna allmén information skulle brevskrivaren
argumentera for att just Sven vore en lamplig au pair. Uppgiften var styrd pa ett sadant
sdtt att alla elever, inklusive de nagot svagare, hade mdjlighet att skriva pa sin niva.

For bedomning av fardighetsresultat och fardighetsutvecklingen anvindes alltsa samma
skrivuppgift i grundskolans ar 9 som i ar 2 i gymnasieskolan Instruktionerna till gymna-
sieeleverna var helt och hallet pd franska. Denna information beholls oférdndrad i pro-
vet for ar 9, men med den skillnaden att vi lade till en fri §versittning till svenska for att
vi skulle vara sdkra pa att alla ocksa pa det ldgre stadiet helt skulle forstad vad uppgiften
gick ut pd. Dessutom uppmanades eleverna i 9:an att verkligen gora sitt allra bésta och
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skriva sd mycket som mojligt. Detta tilldgg ansdg vi vara viktigt for att ge provet samma
'status' som det hade som betydelsefullt betygsunderlag for eleverna i gymnasieskolan.
Provtiden var 50 minuter (samma som for gymnasieeleverna).

Uppgiften i tyska bestod i att skriva till en brevvin och aterge vad man varit med om i
skolan och pé fritiden under en vecka. Utgédngspunkten var en veckokalender dér olika
aktiviteter (t.ex.. tandldkarbesok, traning 1 idrottsfGreningen, prov i skolan, biobesok,
korskolan borjar) var inskrivna pa olika dagar och klockslag under den aktuella veckan.

Ovanstdende uppgift, som alltsd primért var avsedd for elever i Tyska B, gymnasiesko-
lans B-kurs, gavs édven till de utvalda eleverna i ar 9 i1 grundskolan. Vi. gjorde bedom-
ningen att det borde vara mojligt att ge samma skrivuppgift pa de bada stadierna, fram-
for allt darfor att just denna uppgift var ganska enkel och 1ag ndra elevernas egen var-
dag.

For att i ndgon mén underldtta for eleverna 1 dr 9 gavs Oversittning av ett par ord 1 in-
struktionerna (erleben = 'uppleva, vara med om' och ausfihrlich = "utforligt'). Dessutom
skulle eleverna i dr 9 skriva i du- tilltal, vilket beddmdes vara naturligare &n att skri-va i
ni- tilltal. Som 1 gymnasieskolan sattes tiden till 50 minuter.

2.1.4 Steg i fardighetsanalyserna

Validering av betygsdata

De uppsatser som vi utgick ifran i vart arbete med de nationella proven i Skolverkets
insamlingar var bedomda (betygsatta) av lararna pd faltet och informationen om betygen
anvéndes for indelning av var och en av de olika provomgangarnas uppsatser 1 fardig-
hetsnivder. Innan detta kunde goras var det dock nddvéindigt med en enkel kontroll av
tillforlitligheten i betygsattningen (en validering) och den genomfordes pa foljande sétt.

Forst provades betygsittningen vid gransen mellan Icke godkédnd (IG) och Godkind
(G). I fradga om den senare betygskategorin valdes avsiktligt sddana uppsatser som fatt
ett svagt G (markerat med ett minustecken, d.v.s. G-), detta for att fokusera den kritiska
godkédndgrinsen i bedomningen. Slumpmaéssigt valdes ut 20 stycken sddana IG— och G-
uppsatser fran provet for engelska kurs A och provet for franska kurs B (10 vardera).
Dessa bedomdes pa nytt av tva erfarna gymnasieldrare (ocksd medarbetare i projektet)
som inte kidnde till de ursprungligen satta betygen. De nya bedomningarna gjordes ock-
sa helt oberoende av varandra. Bedomarna informerades om att alla 20 uppsatserna var
svaga (vilket naturligtvis ocksé klart framgick) och att syftet var att undersoka tillforlit-
ligheten 1 betygsattningen.

Resultaten av forsoket visade att overensstimmelsen i betygséttningen var stor. De nya
beddmarna satte bidda samma betyg som ldrarna hade gjort i 16 fall av 20, d.v.s. betyget
var enhélligt G eller IG frén tre bedomare for 16 uppsatser av 20, d.v.s. 1 fyra fall av
fem. I tva fall avvek den ene av de nya beddmarna frdn den ursprungliga bedomningen
nagot lite (t.ex.. ursprungligt G- fick de nya bedémningarna G och IG?). I ytterligare tva
fall satte bada bedomarna G resp. G- pa uppsatser som de tva ldrarna i skolan inte hade
godként.

I ett andra forsok undersoktes stabiliteten i betygen pé hogre niva. For andamaélet valdes
ut 20 uppsatserna i tyska kurs B med 6vervikt av hoga betyg. Siledes hade 14 endera
betyget Mycket vil godkidnd (MVG) eller Vil godkénd (VG). De resterande 6 hade 14g-
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re betyg (en var icke godkédnd). De tvd nya beddmarna fick informationen att studien
framst gillde forhéllandevis bra uppsatser men att nagra svagare ockséd ingick och att
ingen betygsniva var helt utesluten. Som 1 det foregdende forsoket avslojades inte de
betyg som ldrarna 1 skolorna hade satt.

Bedomningarna var hér inte riktigt lika samstdmmiga som i den fOrsta jaimforelsen, men
de Gverensstimde dnda ganska vil. For 9 av de 20 uppsatserna resulterade de tre be-
domningarna 1 samma betyg. I ytterligare 7 fall satte d&tminstone den ene av de nya be-
domarna samma betyg som elevernas larare. For de resterande 4 uppsatserna var bada
de nya beddmarna oeniga med ldraren (men sinsemellan eniga). I 3 av de 4 fallen var
klassldararens bedomning mer positiv. I ett fall hade dock "ldraren" gett ett lagre betyg
an vad de tva experimentella bedomarna kom fram till.

Totalt sett talade resultaten av den hér lilla valideringsstudien till formén for tillforlit-
ligheten i ldrarnas betygsattning. Vi drog slutsatsen att de uppsatser som kommit in re-
dan var sa tillforlitligt bedomda (genom betygen) att ny bedomning av allmén fardig-
hetsniva inte skulle behovas, 1 alla fall inte for den typ av klassificering (nivaindelning)
av materialet som vi skulle gora (se avsnittet "Omfattning och tillvigagingssatt").

Vid de efterfoljande nivdindelningarna kontrollerades for Ovrigt Oversiktligt att inga
uppenbart felaktiga betyg hade satts.

Bedomningsgrunder

En hel del arbete har lagts ner pa att faststidlla de aspekter av fardighet som rimligtvis
bor ingd 1 analyserna med tanke pd géllande ldroplansmal. Utgangspunkten var att det
som vi hade att granska - skriftlig produktion i form av sma uppsatser - skulle utvirde-
ras forst och frimst med avseende pa skribenternas allmédnna formaga att kommunicera,
1 enlighet med laroplanernas intentioner. I Lpo 94 ségs t.ex.. att "Skolan skall i sin un-
dervisning i engelska strdva efter att eleven kan formulera sig tydligt och vérdat i
skrift"; det definitiva uppnédendemadlet innebér att eleven i slutet av nionde skolaret
"skall kunna formulera sig skriftligt i enkla former, t.ex.. i meddelanden och brev". For
att fa betyget Vil godkind krévs att eleven "uttrycker sig tydligt, nagorlunda samman-
hidngande och med viss variation i skrift. Hon/han beréttar om egna upplevelser, ut-
trycker egna tankar och formedlar information och fakta, bland annat i brevform." Det
centrala har darfOr varit att ta reda pa i vilken utstrdckning det skrivna visar pa formaga
att formedla information i skrift och - pa hogre stadier - pa formaga att uttrycka kénslor,
asikter och uppfattningar eller pa formaga att overtyga eller pa annat sétt paverka ldsa-
ren. Vi har ocksd anvint oss av mer specifika kriterier som variation 1 uttryckssattet,
idiomatik, ordférrdd (omfang och variation), formell korrekthet (d.v.s. hur riktigt det
skrivna dr med hénsyn till formléra, stavning, interpunktion), textens organisation, flyt i
framstillningen m.m. Ett rent kvantitativt matt, antalet ord i1 uppsatsen, har ocksd an-
vénts eftersom detta oftast samvarierar med den allménna kommunikationsforméigan.

I vart val av kategorier jimforde vi ocksd med vélkénda skalmodeller anvéinda i andra
sammanhang dér spraklig kommunikationsformaga i skrift bedoms (bl.a. Test of written
English (TWE) Scoring Guide och University of Cambridge Local Examinations Syndi-
cate, Criteria for Assessment of Writing). Vi drog en del slutsatser av denna genomgang
(ocksé efter ndgon forsoksvis anvdndning) och satte dérefter samman en slutgiltig for-
teckning Over kategorier och underkategorier som blev var egen kriteriemodell {for be-
domningarna. Den ger uttryck for var tolkning av kursplanemaélen och den bakomlig-
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gande kommunikativa spraksynen, men ger ocksd utrymme for en utvidgad beskrivning
av den kommunikativa formagan.

Sammanfattningsvis dr det foljande faktorer som végs in 1 beddmningarna och som
speglas 1 beskrivningarna.

— Innehédll, som vi har valt att lata innefatta aspekterna relevans, begriplighet,
fyllighet samt den mer affektiva variabeln vilja och vaga som rétt ofta kan avldsas
bade i1 innehallet och sittet att skriva.

—  Struktur/omfang, som géller organisationen, bade vad géller delar och helheten, och
omfattningen av det skrivna.

— Sprék, som inbegriper olika aspekter av 1 forsta hand ordférrdd, grammatik och idi-
omatik samt i ndgon man ocksa stavning och interpunktion.

Innehallsaspekten ligger avsiktligt som forsta punkt bland det som tas hénsyn till vid
beddomningen, 1 dverensstimmelse med vad som enligt anvisningar i laroplan och kurs-
planer ska betonas nir det géller spraken.

Specifikationen av bedomningsfaktorer aterges i sin helhet i Bilaga 1 ("Kriterier for
bedomning av skrivfardighet").

Omfattning och tillviagagangssatt

Som vi papekade tidigare (se avsnittet "Firdighetsanalyser" i kap 3) blev det forstds
nddvindigt att begrdnsa materialet att ga igenom till hanterliga proportioner. Strikta
(men vél kontrollerade) urval av material att arbeta med var en fOrutsdttning; vi hade
resurser till att analysera ungefér hédlften av de uppsatser vi forfogade dver. Samtidigt
var det viktigt att kunna spegla den variation 1 fardigheter som forekommer pé ett och
samma stadium eller mellan olika stadier, i enlighet med vart uppdrag (se "Syften"). Av
dessa bada anledningar valde vi att ga till viaga pa foljande sétt i det slutliga urvalet av
skripta att bedoma.

P& grundval av de betygsuppgifter som fanns (i ar 9 pa grundval av véra egna bedom-
ningar eftersom vi dér inte hade nagra betyg att gd efter) sorterades i det forsta steget
inkommet material upp 1 grupper rangordnade efter fardighet. I nista steg skildes ut tre
distinkta skikt av prov som vartdera motsvarade ungefir en sjdttedel av eleverna och
som representerande ytterligheterna och genomsnittet av fardigheter, d.v.s. hogsta och
lagsta sjattedelarna samt en sjittedel kring mitten av fordelningen. Var och en av dessa
delar motsvarar alltsd 15-20% av eleverna. Enbart uppsatser svarande mot dessa tre far-
dighetsskikt ingick sedan i beddmningarna. Med det hir forfarandet riknade vi med att
det skulle bli lattare att fanga upp och ge en bild av den grad av variation som kan fore-
komma 1 prestationer (bdde inom och mellan stadier av utbildning). Det ger ocksd en
bra utgangspunkt for beskrivning av medelprestationen.

Det bor observeras att de grinser som vi pd det hir sittet har dragit dr rent statistiska
och inte speglar betygsgranser. Betygen var visserligen i méanga fall den forsta och
grundldggande indikatorn vid uppdelningen, men just vid de grinser vi drog blev det 1
regel nddvindigt att nirmare granska betyg och fordela uppsatser efter var egen bedom-
ning. Det innebar till exempel att den hogsta sjéttedelen typiskt kom att innehalla MVG-
uppsatser (alla i urvalet) och VG-uppsatser (enbart de bésta i urvalet). Den ldgsta sjétte-
delen kom pd motsvarande sitt att innehalla IG- och svaga G-uppsatser. Figur 2.1 illu-
strerar schematiskt detta forhallande i ett par fall (Eng B och B-franska B, vt 1997).
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Figur 2.1. Betyg och bedémt fardighetsskikt

IG G VG MVG
Engelska B 8 51 34 7
B-franska B 6 40 41 13
Firdighetsskikt  <--Lig—> | <--|Medel--> | <--Hog | -->

Omfattningen av beddmningarna varierade en del mellan provomgéangarna. Ur de totala
materialen, som antogs vara representativa i den utstrdckning som redovisas i Kapitel 3,
drogs slumpmaissigt frén ungefar 100 till 400 uppsatser, beroende pd de totala underla-
gens storlek, vilket sprik det var frdga om, arbetsbelastningen 1 projektet vid tidpunkten
for resp. bedomning m.m. I dessa urval plockades darefter ut de uppsatser som lag inom
de skikt (nivder) som skulle beskrivas. Narmare uppgifter om antal ges i samband med
resultatredovisningen.

Tva personer med omfattande erfarenhet av bade undervisning och fardighetsmétning
samverkade 1 diskussionen kring och genomforandet av bedomningarna; det allra mesta
arbetet gjordes dock av den ene. En tredje person granskade stickprovsvis beskrivning-
arna mot de motsvarande uppsatserna, vilket i nagra fall ledde till modifiering av texter-
na. Vidare deltog tva andra personer, bada erfarna gymnasieldrare och dessutom med
erfarenhet fran arbete i sprakprojekt, vid nivaindelningen av uppsatserna i franska och
tyska ar 9.
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2.2 Intervjustudien

2.2.1 En kvalitativ forskningsansats

Den kvalitativa intervjustudien i projektet har fokuserat ldrares och elevers olika upp-
fattningar inom de frigeomraden som anges i syftesbeskrivningen (Avsnitt 1.2.2) och i
resultatredovisningen (Avsnitt 3.2). Speciell uppmarksamhet har riktats mot elevernas
kommunikativa formaga. Syftet har varit att fa kunskap om hur ldrare och elever éren 5
och 9 1 grundskolan och ar 2 i gymnasieskolan tdnker kring elevers mdjligheter att ut-
veckla de kommunikativa fardigheterna i1 frimmande sprék 1 och utanfor skolan samt
elevers ansvar for och inflytande i sprdkundervisningen med beaktande av ldroplanernas
maél enligt Lpo 94 och Lpf 94. Mot denna bakgrund bestod en del av utvirderingen i att
genom intervjuer och noggranna analyser av innehéllet 1 dessa skapa en bild av hur léra-
re och elever sjdlva beskriver och virderar undervisningen i frimmande sprak.

Tanken ar att larare och elever har tillignat sig uppfattningar som har sin grund 1 sévél
kunskaper om som erfarenheter av undervisning i frimmande sprak. Utgangspunkten
tas darfor 1 antagandet att sprakundervisningen 1 hog grad styrs av hur den 1 allmédnhet
uppfattas, och att det bakom ldrares och elevers utsagor finns olika uppfattningar, som
om de lyfts fram kan bidra till en forstaelse av varfor sprakundervisningen till viss del
gestaltar sig som den gor (Franke, 1990).

Den aktuella undersdkningen utfors séledes inom ramen for kvalitativ forskning. Vér
kvalitativa analys bér drag av en fenomenografisk forskningsansats (t ex Franke, 1990)
utan att géra ansprak pa att vara det. Bearbetningen av intervjumaterialet kan sdledes
sdgas vara mer av systematiserande och beskrivande karaktédr @n rent kvalitativ analys
med skapande av sa renodlade kategorier som mojligt, som &r fallet vid t ex en fenome-
nografisk studie.

Var ambition i1 analysarbetet har séledes varit att forsoka beskriva olika sidor av vad
larare och elever ger uttryck for 1 intervjuerna. I arbetet har vi bl. a. anvint begreppet
'uppfattning' som i detta sammanhang inbegriper intervjupersonernas erfarenheter, kun-
skaper, tyckanden och tinkande s& som de framtrdder i intervjuutsagorna. Vi uppméirk-
sammar séledes frimst uppfattningar och inte individer. Variationen i uppfattningar som
beskrivs innehdller flera olika dimensioner.

Intervjuer

Enligt Skolverkets uppdragsbeskrivning (95 11 13) skall utviarderingen bl.a. fokusera pa
skolans ansvar for att varje elev utvecklas i sin formaga att uttrycka sig i tal och skrift.
Centrala fragor 1 intervjuerna giller alltsa elevernas utveckling i frdga om att tala och
skriva engelska, tyska, franska (spanska).

Malséttningen &r att 6ka kunskaperna om sprakundervisningens variation i nagra olika
avseenden, sérskilt mot bakgrund av de reformer av skolvdsendet som genomforts pa
senare ar. Intervjuerna har innehallsmissigt strukturerats utifran syftet att kartlagga och
tolka variationen i synen pa sprakundervisningens mal och genomforande.
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Mot bakgrund av utvérderingens syfte har foljande frageomrdden valts att behandlas i
intervjuerna med lérare:

— Léroplanens mal betraffande fraimmande sprak

—  Undervisningen i frimmande sprak

— Elevers mdjligheter att tala och skriva fraimmande sprék fritt i skolan

— Elevers mojligheter att 1dra sig frimmande sprak utanfor skolan

—  Elevers ansvar och inflytande nér det géiller undervisningen i frimmande sprak
—  Elevers anvindning av frimmande sprék i framtiden.

De frageomraden som ingatt i intervjuerna med ldrare ar pa flera punkter desamma som
de som ocksé anvints 1 intervjuerna med eleverna. Avsikten med detta har varit att moj-
liggora kopplingar mellan elev- och lararuppfattningar om samma foreteelser.

Intervjuerna i denna utvirdering &r av halvstrukturerad karaktér, d.v.s. ett antal fragor
inom varje omrade har stillts 1 likalydande form till varje intervjuperson. Svaren har
dérefter foljts upp individuellt med olika givna frdgor beroende pé svaren pa de inle-
dande fragorna.

Intervjun som datainsamlingsmetod ar ldmplig bade bland ldrare och elever. Det finns
emellertid en risk ndr man frdgar larare om saker som de oftast tar for givna, t ex under-
visning, kunskap och inldrning, att de ger svar med ideologiska utsagor som de hadmtat
fran laroplanen eller ldrobdcker, s k laroplansretorik. Av denna anledning &r det viktigt
att man 1 intervjun forsoker forvissa sig om att intervjupersonen dr édrlig och ger uttryck
for sitt mer genuina tdnkande snarare @n att vara intervjuaren till lags. Intervjuer som ar
inriktade mot den egna undervisningen ger ju utrymme for intervjupersonerna att be-
skriva mer specifika aspekter, d.v.s. vad som uppfattas som det vésentliga for individen
1 den egna undervisningen. P4 detta sétt ger intervjuerna en bra utgdngspunkt for ldrare
och elever att beskriva olika sdtt att tinka och tycka kring den sprakundervisning de ar
involverade 1.

Samtliga intervjuer har spelats in pa band varefter alla 27 ldrarintervjuerna har skrivits
ut i sin helhet. Sju intervjuer genomfordes med ldrare som undervisar ar 5, atta frén ar 9
och tolv intervjuer fran ar 2 i gymnasieskolan. Nér det giller elevintervjuerna gjordes 80
intervjuer sammanlagt med elever dren 5 och 9 gr och ar 2 gy Hélften av dessa intervju-
er har skrivits ut i sin helhet. Analysen grundar sig i1 forsta hand pé dessa utskrifter. De
intervjuer som inte skrivits ut har emellertid avlyssnats och kompletterar pd detta sétt
analysen av de utskrivna intervjuerna.

2.2.2 Urval

Larar- och elevintervjuerna genomfordes 1 ett urval klasser i skolor som sa langt som
mojligt representerade en spridning i ndgra viktiga avseenden, t.ex.. i friga om kom-
muntillhorighet (kommuntyp), socioekonomiska forhdllanden och utbildnings-struktur i
upptagningsomradet, programutbud i gymnasieskolan. Av ekonomiska och praktiska
skdl var det nodvandigt att 1 huvudsak begrdnsa verksamheten till den sydvastra regio-
nen av landet. Pilotstudier for utprovning av instrument och metoder (se nedan) gjordes
1 Goteborgsregionen.
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Urvalet omfattade lirare och elever i ett antal klasser med undervisning i engelska 2.1.2,
franska och tyska (nagra elever hade spanska eller italienska som B- eller C-sprak). De
stadier som berdrdes var dr 5 och ar 9 1 grundskolan och r 2 1 gymnasieskolan.

Intervjuer gjordes med bade larare och elever i de utvalda klasserna. Fragorna och inter-
vjumetoden provades ut pa forhand i tvd pilotforsok. Det forsta genomfordes varen
1997 med 10 ldrare och 22 elever och det andra hdsten samma &r med 6 ldrare och 19
elever. Forsoken ledde till vissa anpassningar av urvalsforfarandet, fragornas utform-
ning och intervjumetodiken.

Det slutliga urvalet av medverkande skolor for &r 5 och for gymnasieskolan gjordes
inom projektet. Urvalet av skolor for ar 9 gjordes av Skolverket (se avsnittet "Franska
och tyska").

Ar5

For ar 5 drogs fyra lag- och mellanstadieskolor representerande fyra olika kommunty-
per: storstadskommun, forortskommun, industrikommun och landsorts-kommun. Pa
varje skola gjordes ett urval av tva klasser och deras lirare. Vid en skola hade man tva
arskursblandade klasser men dédr man liste engelska arskursbundet med en lirare. Dessa
fick i studien utgdra en klass. Sammanlagt ingick i urvalet pa sa sétt 7 klasser och 7 13-
rare. Alla lararna och tre elever per klass intervjuades. I den klass som bestod av samlé-
sande elever fran tva klasser intervjuades fyra elever.

Aro

I intervjustudien i ar 9 ingick fyra av de 20 skolor som drogs av Skolverket och som
ocksd genomforde fardighetsprov. Skolorna var beldgna i storstadskommun, stérre stad
och storre 6vrig kommun. Under kommunkategorin storre stad ingick tva skolor 1 upp-
tagningsomraden som skiljer sig frdn varandra med avseende pa socioekonomiska och
utbildningskulturella faktorer.

Gymnasieskolan

For intervjuerna 1 gymnasieskolan valdes 5 kommuner ut representerande olika ortsty-
per: storstad, forort, tvd medelstora stider, storre 6vrig kommun. I var och en av dessa
valdes sedan ut en gymnasieskola med brett programutbud. Typ av gymnasieprogram
betraktades namligen som en variabel som var viktig att ticka in s vdl som mojligt med
tanke pd utvirderingens art. Det vidare urvalet av elever och larare pa varje skola gjor-
des bland annat med utgdngspunkt i behovet av ngorlunda bred programrepresentation
1 intervjumaterialet.

2.2.3 Databearbetningen

Datamaterialet har bearbetats i tre steg. I det forsta gjordes en 'kvalitativ analys' i form
av en beskrivning av innehéllet i intervjuerna med ldrare respektive elever. Denna del,
som ar ganska omfattande (65 sid.), finns 1 bilaga hos Skolverket. Steg 2 dr en samman-
fattning av och reflektioner kring analyserna av intervjuer med larare respektive elever.
I Steg 3 slutligen sammanfores och jamfores analyserna av intervjuer med ldrare och
elever.

Vi har i vara analyser (Steg 2 och 3) forsokt lyfta fram likheter och skillnader inom sa-
vil larar- som elevgruppen.

26



I foreliggande rapport har vi gjort en sammanslagning av Steg 1 och 2. Tanken med
detta dr att vinna 6verskadlighet av materialet och gora det ganska léttillgangligt for
lasaren. Detta har skett pd viss bekostnad av ndrheten till det ursprungliga undersok-
ningsmaterialet i sin helhet. Exemplifieringarna av svar har alltsd mast begrénsas, vilket
innebdr en viss begransning 1 tydlighet. En sammanfattning av Steg 3 finns i diskus-
sionskapitlet.

Det faktiska arbetet med analysen har inneburit en tolkande och skapande process, som
ar svar att till alla delar beskriva. Konkret gar bearbetningen till s& att man laser de ut-
skrivna intervjuerna upprepade ganger. Detta 4r en mddosam process som tar ganska
lang tid 1 ansprak. Emellertid uppnér man sa sméaningom en 6kad kunskap kring inne-
borden 1 materialet och variationen i svarsmonstren framtréader.

Aven om vi poingterar att resultatet som presenteras lingre fram i rapporten i forsta
hand é&r giltigt for just den studerade larar- och elevgruppen vid det aktuella tillfdllet,
innebdir detta inte att resultatet endast har baring pa denna grupp. Genom att intervjuerna
ar tdmligen omfattande och beror flera frigeomraden har en fordjupning skett som bi-
dragit till en 6kad forstaelse av undervisningen i frimmande sprak &r 5, 9 och 2 i gym-
nasieskolan, béde 1 ett lirar- och elevperspektiv. De bilder som framtrader i de analytis-
ka beskrivningarna visar pa olika forhallningssétt och forestdllningar hos larare och ele-
ver om sprakundervisningens inriktning.

27



3. RESULTAT

3.1 Fardigheter

Vi borjar redogdrelsen for resultaten av fardighetsbedomningarna med sammanfattande
beskrivningar av elevernas forvdrvade formaga i de tre spraken (engelska, franska och
tyska) per utvecklingsniva. Vi gor det pa de tva stadier som vi i forsta hand undersokt,
d.v.s. ar 9 gr (avsnitt 3.1.1) och ar 2 gy (avsnitt 3.1.2). Déarefter redovisar vi, ocksa 1
sammandrag, resultat av jimforelser mellan dessa tva stadier (avsnitt 3.1.3), liksom
jamforelser mellan de tre spréaken (avsnitt 3.1.4).

Slutligen beskriver vi forsoket att illustrera vad en given betygsniva (Godkind, engelska
B-kurs) betyder rent 'empiriskt', uttryckt i explicita fardighetstermer (avsnitt 3.1.5).

Det bor observeras att de olika redovisningarna hir nedan endast ar sammanfattningar
av resultaten av vara bedomningar. For de mer detaljerade beskrivningarna och manga
praktiska exemplifieringar hinvisar vi till Bilaga 2 ("Beskrivningar av fardigheter per
sprak, stadium och niva"). Denna &r f.6. en mycket viktig del av var rapportering som &r
svér att sammanfatta; den bor dérfor 14sas som ett vésentligt komplement till rapportens
huvudtext.

Det kan ocksé noteras att analyserna har gjorts i olika skeden av vart arbete och att be-
skrivningarna av prestationer inte ser helt likadana ut. De forsta dr ganska oversiktliga,
medan de som gjorts senare dr mer heltdckande och ocksé har forsetts med illustrerande
exempel tagna direkt fran uppsatserna. Beskrivningsmodellen har alltsd utvecklats nagot
ocksa under projektets gang.

Ibland har vi mast begrinsa oss till beskrivning av endast en niva (géller engelskan 1
bade gr ar 9 och gy ar 2). Vi har i dessa fall valt medelnivén, eftersom vi har bedomt att
den ger mest information.

3.1.1 Ar 9 - Engelska, franska och tyska

Nivéabeskrivningar av den skriftliga formagan 1 ar 9 finns for de kategorier (undersok-
ningsgrupper) som anges i Tabell 3.1:

Tabell 3.1

Oversikt 0ver bedomningar av fardigheter i gr ar 9
Niva Engelska Franska Tyska
Hog - X (x)
Medel X X (x)
Lag - X (x)

Att markeringen for de tre nivaerna 1 tyska satts inom parentes (x) betyder att tillviga-
gangssittet vid analysen kom att avvika négot fran det som tillimpades i Gvriga analyser

1 projektet (se avsnittet Fardigheter i tyska dr 9 nedan).
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Fardigheter i engelska ar 9
P& grundval av granskningen av resultaten pa den fria skriftliga delen 1 &mnesprovet
blev sammanfattningsvis beddmningen av medelnivén i engelska i slutet av ar 9 f6ljan-
de:
Eleverna kan uttrycka tankar och idéer pé ett bra sitt. De tycks med god tillf6rsikt
gripa sig an en skriftlig uppgift anpassad till deras mognadsnivé och livserfarenhet.
Det ér inte ovanligt att eleverna skriver bade fylligt och med en personlig 'touch'.

Kommunikationen fungerar i allménhet vil trots patagliga brister i sprdkbehand-
lingen. De ménga sprékfelen kan ibland verka 'storande' men det dr dock endast i
undantagsfall som kommunikationen omojliggérs pé grund av dessa brister. Ele-
verna pa denna mellannivd bedéms ha uppnatt laroplanens mal vad géller skriftlig
kommunikation péa engelska.

Elever pa medelnivan har i sin utveckling natt dithén att de enligt varbedomning
skulle klara av att i skrift ndgorlunda vél behandla en lang rad andra 'nédraliggande'
agmnen. Exempel pa séddana skulle kunna vara personliga upplevelser av olika slag,
t.ex.. berétta om sin barndom, sina relationer till andra ménniskor, aterge innehallet
i en tidningsartikel, en bok eller en film och kommentera innehéllet samt ge per-
sonliga reflektioner. En del elever skulle troligen ocksd, atminstone i nidgon ut-
strackning, klara av att skriva om lite 'svarare', mer abstrakta uppgifter t.ex.. dis-
kutera dagsaktuella hdndelser eller en del politiska och moraliska fragestdllningar.

Fardigheter i franska ar 9

I franska ar 9 utgick vi fran den skrivuppgift som anvéndes i provet for B-kurs gy ar 2 vt
1997, med de smirre justeringar som beskrevs i avsnitt 2.1.3 (Provuppgifterna). Inga
andringar gjordes dock vad betriffar sjdlva uppgiften, eftersom ett av syftena var att
forsoka gora en jamforelse mellan fardighetsresultat 1 ar 9 och 1 B-kursen 1 gymnasie-
skolan.

Proven i franska ar 9 betygsattes inte av elevernas egna larare utan vi gjorde sjdlva en
bedomning av fardighetsnivaerna. Samtliga elevuppsatser listes och sorterades upp i
grupper motsvarande de angivna sjéttedelarna (jfr Omfattning och tillvigagdngssditt i
Avsnitt 2.1.4). Utvdrderingen blev i sammandrag foljande:

Hog niva

Huvudintrycket av elevuppsatser som tillhor den bésta sjittedelen i ar 9 ar att ele-
verna pa ett bra eller mycket bra sétt kan uttrycka tankar och idéer pa franska. De
kan formedla sitt budskap pé ett tydligt sétt och lyckas hdrutover ménga génger be-
ratta bade personligt och levande. En hel del formella sprakfel gors och ordforradet
rdcker inte alltid till, men kommunikationen fungerar i stort sett alldeles utmérkt.

Elever inom det hér skiktet skulle formodligen &ven klara av att skriva om ménga
andra, relativt svira dmnen, d&ven om uppgiften vore mindre styrd och inte fullt lika
utforliga instruktioner gavs i bakgrundsinformationen. De skulle sékert kunna be-
ritta ganska mycket om sig sjélva, sin familj, fritid, resor, barndom, kamrater m.m.
De skulle troligen dven kunna beritta om - samt i ndgon mén kommentera - en bok,
en film, en tidningsartikel och dven kunna resonera kring mer abstrakta &mnen som
vanskap, kérlek, konsroller, framtidsplaner m.m.

For dessa senare uppgifter vore det dock sannolikt nédvéndigt med viss stimulans
och hjélp i form av stddord, vissa glosor osv. Eleverna som tillhér denna bista
sjattedel 1 franska har med bred marginal uppfyllt kursplanens mal vad avser
skriftlig kommunikation pa franska.
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Medelniva

Elever som tillhor den genomsnittliga sjattedelen i franska kan pé ett ndgorlunda
acceptabelt sétt uttrycka tankar och idéer i skrift. Manga fel gors i sprakbehand-
lingen och framfor allt det bristande ordforradet utgor vid flera tillféllen ett hinder
for forstaelse. I huvudsak lyckas dnda eleverna pa den har mellannivan formedla ett
begripligt budskap och kan darmed ségas ha uppfyllt kursplanens mal.

Elever som tillhor det har mellanskiktet skulle formodligen dven klara av att skriva
om andra enkla och vardagliga amnen. Exempel pé sdédana &mnen skulle kunna vara
att presentera sig sjélv, sin familj eller sina vénner, berétta om en resa eller ndgon
fritidsaktivitet, sdga nagot om sin stad, hembygd osv. En forutsittning &r dock att
eleverna ges tydliga instruktioner, ganska fyllig bakgrundsinformation och en del
hjalp med ordforrédet osv.

Det ér dock inte sé troligt att dessa elever har hunnit sd langt i sin fardighetsut-
veckling att de skulle kunna skriva om lite mer abstrakta &mnen och inte heller om
dmnen som 4r helt fria till sin karaktér, d.v.s. utan tydliga instruktioner eller 'hjilp
pa végen' pa olika sitt.

Lag niva

Elever som tillhor den ldgsta sjéttedelen i ar 9 har mycket stora svarigheter att
kommunicera i skrift pa franska. Budskapet dr ofta oklart, vésentliga delar uteldm-
nas eller behandlas endast mycket kortfattat, mdnga meningar &r svara eller omojli-
ga att forstd och man kan knappast séga att uppgiften egentligen har 16sts. Lasaren
behover ha goda kunskaper i de skrivandes modersmél samt en tdlmodig och vil-
villig instdllning for att 6verhuvud taget kunna ta till sig budskapet eller delar dar-
av. P& grund av litet ordforrad och stora grammatiska brister fungerar helt enkelt
inte kommunikationen. Dessa elevers prestationer kan inte sdgas motsvara vad som
krévs nér det géller skriftlig kommunikation pé franska i ar 9.

Med tanke pa de stora bristerna i framfor allt sprékbehandlingen &r det inte séarskilt
troligt att de skulle kunna klara av att skriva andra typer av uppgifter pa franska,
dven om dessa vore enkla, vardagliga och styrda till sin karaktér.

Fardigheter i tyska ar 9

I tyska ar 9 utgick vi frdn den skrivuppgift som anvéndes i 'provbanksmaterialet' for
gymnasieskolans B-kurs ar 2, varterminen 1997 (se beskrivningen 1 avsnitt 2.1.3 Prov-
uppgifterna). I all huvudsak sag uppgiften likadan ut i ar 9 som i gymnasieskolans B-
kurs. Ett av syftena var ju hir, liksom i franskan, att studera skillnaderna 1 fardighetsni-
vaer mellan grundskolans och gymnasieskolans 'slutstationer'.

En van bedomare med tyska som huvudsprak hjilpte oss att géra en indelning av de
néstan 650 uppsatser ar 9 som ingick i insamlingen. Av tillfélliga skédl kom var med-
hjélpare att f6lja en annan modell for nivainplaceringen én den som vi hade utarbetat for
projektet. Indelningen gjordes efter foljande kriterier: begriplighet, korrekthet, fyllighet,
variation 1 ordval och meningsbyggnad samt originalitet. Uppsatserna léstes, bedomdes
och delades in i fem skikt: Hogsta nivd (ca en sjittedel), Ndst hogsta niva, Mellannivd,
Nst ldgsta niva och Ldgsta nivd (ca en sjittedel).

Nedan finns en kortfattad beskrivning av Hog (Hogsta) nivd samt Ldg (Ldgsta) nivd.
Det bor observeras att beskrivningarna pa grund av det nimnda avsteget fran det ordina-
rie tillvigagangssittet vid nivduppdelningen i flera avseenden skiljer sig at fran de ovri-
ga i rapporten (dock inte sa mycket att resultaten dr ointressanta).
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Hog niva

Innehallet i tyska uppsatser pa den hir nivan é&r inte bara relevant for uppgiften
utan ocksd fylligt och uttryckt pa ett tydlig sétt. Elever vagar, vill och kan
formedla ett budskap pa ett alldeles utmaérkt sétt.

Ordforrad och fraseologi dr ganska bra och varierat och riacker i allméinhet till for
uppgiften. En del brister finns i ordforradet: tyska ord anvinds dé& och dé felaktigt,
paverkan fran bade svenskan och engelskan forekommer ibland.

Den grammatiska formégan &r oftast god pé den héir nivan och ménga 'ganska sva-
ra' grammatiska foreteelser anvinds pé ett korrekt sétt. Samtidigt forekommer en
del fel, dven pa relativt frekventa foreteelser, dock sdllan av sé allvarligt slag att
kommunikationen stors.

Sammanfattningsvis kan sdgas att den skriftliga kommunikationen fungerar ut-
markt val i tyska ar 9 pa denna niva.

Lag niva
Elever pa denna nivé i tyska ar 9 skriver ganska kortfattat och torftigt. Det &r inte

alltid som eleven ger intryck att verkligen forsdka gora sitt bésta och kommunika-
tionen brister manga ganger.

Det som sérskiljer denna nivé &r framfor allt bristerna i ordférradet: tyska ord an-
vénds ménga ganger felaktigt, sdvil svenska som engelska ord ar vanligt forekom-
mande och nigon géng lamnar eleven en lucka for det ord han/hon inte kan. Dessa
brister forsvarar eller om6jliggdr kommunikation vid ménga tillfallen.

Sprakbehandlingen i Ovrigt - grammatik, stavning mm - uppvisar ocksa mycket
sto-ra brister. Felen dr sa ménga och av si grundldggande art att de ofta stor
begripligheten.

Sammanfattningsvis kan sdgas att den skriftliga formagan i tyska ar 9 pa denna
niva ar mycket bristfillig. Att ldsa dessa alster kréver stort tilamod och en mycket
vilvillig instéllning. Det skrivna &r ibland svérbegripligt eller rent av obegripligt
och en infodd ldsare utan kunskaper i svenska och engelska torde ha svart att till-
godogora sig innehéllet.
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3.1.2 Gy B-kurs — Engelska, franska och tyska

Nivéabeskrivningar pad gymnasieniva har gjorts s som foljande tabell visar:

Tabell 3.2

Oversikt 0ver bedomningar av fardigheter i gy ar 2, B-kurs
Niva Engelska Franska Tyska
Hog - X X
Medel X X X
Lag - X X

I franska och tyska har alltsd beskrivningar gjorts pé alla tre nivierna. I engelska har
enbart medelnivan beskrivits.

Fardigheter i engelska, gymnasieskolans B-kurs™
Medelniva

Elever i gymnasieskolans B-kurs i det hir genomsnittliga skiktet i engelska kan sé-
gas ha god kommunikativ formaéga i skrift. De tycks skriva med god sjélvtillit och
klarar i1 stort sett av att formedla tankar och idéer om resonerande, analyserande
dmnen inom den egna intresse- och erfarenhetssfaren. En hel del sprakliga brister &r
uppenbara, bade vad géller ordforrad och grammatik, och dessa brister drar ner det
goda helhetsintrycket en del. Huvudintrycket ar likvél att eleverna lyckas for-medla
ett tydligt budskap i skrift som dessutom ibland har personlig férg.

Det finns anledning att formoda att elever pa den har nivan i engelska dven skulle
klara av att i skrift behandla andra for eleven 'ndraliggande' dmnen som t.ex..
dagsaktuella héndelser, olika samhillsforeteelser, en del livsaskadningsfragor (t.ex..
en ung minniskas gladjedmnen och bekymmer, kulturkrockar, en diskussion kring
inneborden av 'meningen med livet' for olika ménniskor) eller moraliska
stdllningstaganden (t.ex.. instéllning till brott och straff, for eller emot abort, dis-
kussion kring olika fordomar).

Fardigheter i franska, gymnasieskolans B-kurs
For vara nivabestdmningar i franska B, gy ar 2, utgick vi ifran 'provbanksmaterialet' vt
1997 (se avsnitt 2.1.3). Resultatet av bestimningarna blev foljande:

Hog niva

Uppsatser som tillhdr den bésta sjittedelen i gymnasieskolan i franska ger sam-
mantaget ett gott eller mycket gott intryck pa lésaren. Innehallet &r fylligt, vél-
strukturerat och sprakbehandlingen ganska nyanserad och relativt korrekt. En del
sprakliga brister forekommer sjdlvfallet men den kommunikativa effekten dr &nda
god. Dessa elever kan uttrycka sig med sammanhang och tydlighet i skrift pa
franska. Med tanke pa hur langt dessa elever hunnit i sin sprakutveckling ar det
sannolikt att de skulle klara av att ocksa skriva om &dven andra, mer abstrakta och
resonerande dmne pé franska. Troligtvis skulle de dock behdva en viss hjélp i form
av bakgrundsinformation, viss vokabulér osv.
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Medelniva

Elever som befinner sig pa den genomsnittliga nivan i franska pé det hér stadiet har
oftast ganska latt att gora sig forstadda i skrift. Innehallet 4r ganska fylligt och klart
uttryckt. Det finns en hel del sprakliga brister men det &r séllan som dessa spréakfel
omdjliggor forstaelse. Dessa elever skulle troligtvis ocksa klara av att skriva om
andra 'méraliggande' &mnen som &r relativt styrda men det finns anledning att anta
att de skulle fa svarigheter att behandla ett friare och mer abstrakt &mne av argu-
menterande eller resonerande slag.

Lag niva

Pé den ligsta nivan fungerar kommunikationen endast med viss tvekan. Det finns
uppenbara begriansningar i sprakbehandlingen, bade vad giller ordforrdd och
grammatik. Ibland dr interferens frén svenskan tydlig och stérande. Trots dessa
sprékliga brister nér dnda budskapet i allminhet fram pé ett ndgorlunda acceptabelt
sitt. Eleverna har, om 4n med viss tveksamhet, uppnétt kursplanens mal nér det

giéller fardighetsmomentet skriva i B franska B-kurs i gymnasieskolan. Med négra
f4 undantag har ldrarna satt betyget Godkénd pa dessa uppsatser.

Fardigheter i tyska, gymnasieskolans B-kurs
Utgdngspunkten for nivabestdmningarna i tyska var ocksd resultat pa prov vt 1997 (se
avsnitt 2.1.3). Beskrivningarna blev foljande:

Hog niva

Elever som tillhor den bésta sjdttedelen i tyska i gymnasieskolans B-kurs kan i all-
minhet uttrycka sig pa ett mycket bra sitt i skrift. Det &r latt att f6lja framstéillning-
en. Bade ordférradet och grammatiken dr ganska varierade och tdmligen korrekta.
Den sammantagna 'kommunikativa effekten' dr god. Dessa elever skulle formodli-
gen dven klara av att behandla ett relativt abstrakt &mne pa ett fullgott sitt.

Medelniva

Den genomsnittlige eleven i gymnasieskolans B-kurs i tyska kan nagorlunda vil
uttrycka sig 1 skrift. Budskapet gér fram och kommunikationen fungerar i stort sett
tillfredsstillande. Sprakbehandlingen uppvisar en hel del patagliga brister, bade
vad giéller ordforradet och grammatiken, och detta forsvarar ibland forstaelsen. Det
ar dock séllan som det dr omojligt att forstd vad som avses. Elever i detta mellan-
skikt har nétt kursplanens mal for skriftlig produktion.

Med tanke pé den fardighetsniva eleverna inom detta skikt har nétt dr det sannolikt
att de skulle klara av att skriva om dven andra likartade och néraliggande &mnen
som det som gavs vid provtillfallet, t.ex.. berétta om sig sjélva, sina kamrater, per-
sonliga upplevelser, aterberitta en bok eller en film, redogoéra for framtidsplaner
osv. Det dr dock mindre sannolikt att de skulle klara av ett mer allmént resonerande
eller argumenterande &mne: ordforradet och det grammatiska registret skulle troli-
gen inte ricka till.

Lag niva

Elever inom skiktet kan visserligen formedla ett relevant innehall till ldsaren, men
det sammantagna kommunikativa vérdet &r begrénsat. Framfor allt beror detta pa
ett stort antal sprakliga brister varav en del forsvérar eller omdjliggor forstaelse.

Visserligen verkar eleven i allménhet bade vilja och vaga uttrycka tankar och idéer,
men innehéllet blir ofta tunt och i flera fall oklart. Dessa elevers prestationer har
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ocksé av betygssittande larare bedomts vara Icke godkénd. Denna ldgsta sjéttedel
elever skulle formodligen inte heller klara av att skriva om andra enkla och var-
dagliga &mnen och sékerligen vore det en 6verméktig uppgift for dem att skriva om
mer abstrakta och resonerande dmnen.

3.1.3 Jamforelser mellan stadier. - - ar 9, gy B-kurs

Som underlag for jamforelser mellan fardighetsnivderna i ar 9 och gymnasieskolans B-
kurs 1 engelska och franska har vi utgétt fran de beskrivningar for respektive &mne som
finns redovisade ovan och 1 Bilaga 2.

I detta avsnittet redovisas skillnaderna i fardigheter mellan de tva stadierna sprak for sig
enligt foljande tabell:

Tabell 3.3
Oversikt over jamforelser av fardigheter over stadier
Jamforelse

Niva Engelska: Franska:

ar 9/gy B-kurs ar 9/gy B-kurs
Hog - X
Medel X X
Lag - X

Sammantaget har alltsd fyra parvisa stadiejimforelser gjorts, en i engelska och tre i
franska. Jamforelsen mellan de tva nivigrupperna i1 engelska har gjorts pa grundval av
tva olika provuppgifter (jfr avsnitt 2.1.3), vilket kan ha lett till en viss osdkerhet i utvir-
deringen. I franska didremot har utgangsmaterialet for de tre parvisa jaimforelserna mel-
lan gr och gy varit samma provuppgift.

Engelska ar 9/Gymnasieskolans B-kurs

Jamforelse av medelnivderna i engelska ar 9 och gymnasieskolans B-kurs visar att det
foreligger en avsevérd skillnad i fardigheter mellan dessa tvd métpunkter i flera avseen-
den.

Eleverna i gymnasieskolans B-kurs formér resonera kring och diskutera inom mer ab-
strakta &mnesomraden. De tycks dven kunna strukturera sin framstéllning pa ett tydliga-
re sitt utan s mycket stod som krdvs 1 ar 9 och de har i allmédnhet de sprikliga verktyg
som krdvs for att uttrycka sig lite mer nyanserat och precist.

Elever i ar 9 ger pafallande ofta intryck av att de har god tillit till sin féorméga att ut-
trycka sig i skrift. Denna sjélvtillit bestar pa gymnasieniva.

Nir det géller den rent sprakliga behirskningen ar det tydligt att elever 1 &r 2 1 gymna-
sieskolan skriver lingre meningar med en mer komplicerad satsstruktur samt att ordfor-
radet dr mer omfattande och varierat. Paverkan fran svenskan éar fortfarande tydlig i
gymnasieskolans B-kurs pd den undersokta nivan, men sammantaget ér dnda interferen-
sen klart ldgre i gymnasieskolan &n i1 ar 9. Det ar samtidigt sa att en hel del sprékliga
brister, till en del i ordforrddet men framfor allt nir det giller de grammatiska struktu-
rerna, kvarstar pa gymnasieskolans B-kurs. Det bor dock papekas att det dr sdllan som
dessa felaktigheter &r av sa allvarlig art att kommunikationen omdjliggdrs eller ndmn-
vért forsvaras.
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Vid en jamforelse av kunskapsnivder mellan ar 9 och B-kurs gy ar det naturligtvis vi tigt
att komma ihag att det ror sig om olika elevgrupper. I ar 9 dr sé gott som he arskullen
finns med, medan vi 1 ar 2 har ett sndvare urval. B-kursen &r ju obligatori bara pé tre
program (Sambhéllsvetenskapligt, Naturvetenskapligt och Estetiskt), medan, den ar
valbar pd Ovriga.

Franska ar 9 / Gymnasieskolans B-kurs

I franska har 'progressionen' mellan &r 9 och gymnasieskolans B-kurs undersokts alla tre

nivderna: Hog nivd, Medelnivd och Lag niva.
Hog niva
Niér det géller skillnaden mellan elever som befinner sig pd Hog nivé i ar 9 respek-
tive gymnasieskolans B-kurs dr huvudintrycket att bada elevgrupperna pa ett tyd-
ligt och manga ganger personligt sitt kan formedla tankar och idéer i skrift pa
franska. Kommunikationen fungerar i stort sett utmérkt. Bada grupperna kan skriva
pa ett personligt och levande sétt. Den sammantagna kommunikativa effekten &r
god men dnda med ett forsprang for gymnasieeleverna: dessa kan beskriva mer in-
gaende och mera precist och framfor allt med stérre eftertryck framfora personliga
asikter samt argumentera pé ett mer vertygande sétt.

Eleverna i ar 9 som tillhor den allra bésta sjéattedelen torde i viss mén klara av att i
skrift behandla inte bara néraliggande amnesomraden som familj, fritid, skola utan
dven nagot svarare dmnen som t.ex.. relationer mellan ménniskor, dagsaktuella
héndelser, framtidsplaner. Gymnasieelever inom motsvarande skikt skulle sékerli-
gen klara av att i skrift behandla relativt abstrakta &mnesomridden som dagsaktuella
héndelser, innehallet i1 en lédst bok, vissa politiska fragor eller kontroversiella 4m-
nen/stallningstaganden osv, i vart fall om de fick nagot stdd i form av {for uppgiften
relevant vokabulér.

Den tydligaste skillnaden mellan & 9 och gymnasieskolans B-kurs géller dock
sprakbehandlingen. En hel del formella fel gors i &r 9, men ur kommunikativ syn-
punkt fungerar spraket d4ndéa vél. Som helhet kan ségas att fardighetsnivan i friga
om vokabuldr och grammatiska strukturer &r pétagligt hdgre pd gymnasieniva an i
ar 9.

Stavning och interpunktion fungerar péfallande vil pa bada stadierna.
Medelniva

Niér det géller skillnaden i franska mellan Medelnivaerna ar det huvudsakliga in-
trycket att 'fardighetstillvéxten' framfor allt framtréder pa de rent sprakliga delarna,
d.v.s. i friga om ordforrad och strukturer. Interferensen fran modersmalet &ar klart
lagre bland gymnasieeleverna; de har helt enkelt kommit ldngre i sin fardig-
hetsutveckling i malspraket och besitter en stdrre arsenal av ord och grammatiska
strukturer for att framfora sitt budskap. Uppsatserna i B-sprék &r 2 blir inte bara
langre och lite mer mélande utan den kommunikativa effekten blir ocksé starkare.
Gymnasieeleverna har 16st skrivuppgiften pa ett mer Gvertygande sétt.

Nar det géller andra aspekter, t.ex.. innehéllets relevans, vaga/vilja- aspekten eller
strukturen i uppsatserna, ér skillnaderna inte lika pétagliga.

Lag niva
Skillnaden i fardighetsniva nir det giller de lagsta sjéttedelarna i franska pa de

bada stadierna ar ganska sldende: i ar 9 grundskolan har eleverna egentligen inte
forméga att i skrift formedla ett forstaeligt budskap. Uppsatserna dr inte bara tunna
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till sitt innehall utan stora delar av det som skrivs &r svért eller ibland omojligt att
forsta. Paverkan frén svenskan dr mycket pataglig, de sprékliga bristerna dr mycket
stora och uppgiften har i manga fall egentligen inte 16sts.

Kommunikationen i den ldgsta sjéttedelen pa gymnasieniva kan ddremot i stort si-
gas fungera, om &n med viss tveksamhet. Bristerna ar i flera avseenden besvéarande,
men pé det hela taget fungerar andd kommunikationen. Innehéllet ar relevant, né-
gorlunda fylligt och den rent sprékliga kompetensen dr visserligen relativt svag
men &nda tillrdcklig for att kommunikationen ska fungera.

3.1.4 Jamforelser mellan sprak - - Engelska, franska och tyska ar 9

I detta avsnitt redovisas resultat av forsok till jamforelser spraken emellan (d.v.s. mellan
engelska, franska och tyska). Arbetet dr begrénsat till ar 9 och avser dessutom bara me-
delnivéerna 1 de resp. spraken. Skélen till detta senare ar dels att vi har bést underlag for
analyser just dir, dels att denna nivé antagligen ger mest information. Man vet t.ex.. att
det finns elevgrupper som presterar bade béttre och sdmre dn dessa genomsnittselever..

Vara analyser gor inte ansprak pa att vara heltickande ens for detta stadium och denna
niva. Den beskrivande texten ska snarare ses som ett forsta forsok till jimforelser av det
hér slaget.

Innehall

Innehallet &r till storsta delen relevant i alla tre spraken och svarar vdl mot den givna
uppgiften. Skillnaden i1 uppgifternas 'abstraktionsnivd' ar dock mycket tydlig: i frans-
ka/tyska dr det friga om mycket konkreta och alldagliga &mnen som ar 'styrda' till sitt
innehall, medan uppgifterna i engelska atminstone delvis ger utrymme for en hel del
egna tankar och funderingar.

Det eleverna skriver i de tre spraken torde i all huvudsak vara begripligt for en infodd
lasare. I de fall kommunikationen stors eller omojliggdrs (géller framfor allt franska och
tyska) beror det pé att ord och uttryck anvinds pé ett felaktigt sitt. Inslaget av svenska
ord, och 1 fraga om franska/ tyska dven engelska ord, dr ibland storande. Det dr dock
inte s vanligt i ndgot av de tre spraken att kommunikationen blir helt omgjlig pa grund
av interferens.

Elever skriver betydligt fylligare alster i engelska 4n i franska/ tyska pd denna 'mellan-
nivé'.

I alla tre spraken &ar det pafallande att eleverna verkligen 'végar' uttrycka sig i skrift.
Sprakliga brister i formellt avseende tycks inte hdmma eleverna i ndgon storre utstrack-
ning utan de flesta verkar gripa sig an skrivuppgifter med friskt mod. I en del fall, 1 syn-
nerhet nér det géller engelska, lyckas eleverna ge sin framstéllning en personlig prigel.

Struktur

Genom att skrivuppgifterna i franska/tyska &r noggrant 'styrda' till sin karaktér ges ele-
verna egentligen fa mojligheter att strukturera sitt skrivande pa ett personlig sitt: de
foljer 1 all vésentlighet den uppldggning som ges i bakgrundsinformationen till uppgif-
ten. Man maste i sammanhanget komma ihag att eleverna har ganska begransad tid till
sitt forfogande.

I engelska déremot, dar &mnet delvis ar av en lite Oppnare karaktdr, ges fler mojligheter
till en ndgot friare uppldggning, framfor allt mot slutet av uppgiften. I dp 9 (se Kap 4) ér
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dmnena upplagda pa sd sitt att de dr mer 'styrda’ till en borjan och 'mer Sppna' mot
slutet, detta for att alla elever ska ha mojlighet att visa sina fardigheter. Huvudintrycket
ar likval att eleverna dven nédr det géller engelska 1 stort foljer just den 'grundmall’ som
ges 1 bakgrundstexten till uppgiften.

Sprak

Ordforradet 1 engelska dr ganska gott i fraga om omfang, variation och korrekthet 1 &r 9
1 detta genomsnittliga skikt. Inslaget av ord som eleverna sannolikt lért sig utanfor sko-
lan, framfor allt via media, &r ganska patagligt. De har i stort sett det aktiva ordforrad
som kravs for att 16sa uppgiften pé ett acceptabelt sétt. Nar det géller franska/tyska ser
bilden annorlunda ut. Det &r just pétagliga brister i ordforradet som gor att innehallet
ofta blir tunt och det sammantagna kommunikativa virdet blir lidande.

I fraga om grammatiska former och grammatiska strukturer ser vi en liknande bild. Of-
tast rdcker formégan till for att kommunikationen ska fungera pa engelska, dven om det
forekommer en hel del brister. I franska och tyska ar felen inte bara fler till antalet utan
ar ocksa av mer elementirt slag.

Inverkan fran modersmalet eller annat sprak, s.k. interferens, forekommer 1 alla tre
sprdken, men speciellt i franskan och tyskan. I dessa senare sprak mérks paverkan fran
savil svenskan som engelskan.

Idiomatisk sprdkanvindning vad géller ord, uttryck och fraser dr inte ovintat betydligt
vanligare 1 engelskan én 1 de andra tva spraken.

I frdga om stavningen forekommer visserligen en hel del felaktigheter, men det ér en-
dast i undantagsfall som antalet stavfel ar sa stort, eller att stavfelen dr sa avvikande fran
géngse normer, att kommunikationen stors. I franskan dr formagan att stava péfallande
god.

Vad giller interpunktion (punkt/stor bokstav, kommatering mm) kan ségas att den i all-
manhet fungerar ganska vil. Det dr ganska séllan som brister 1 det hir avseendet forsva-
rar kommunikationen.

Sammanfattning

Det huvudsakliga intrycket ér att elever pd 'mellanniva' ar 9 i savél engelska, franska
som tyska har formaga att férmedla ett budskap 1 skrift. Det de skriver om stimmer med
den givna uppgiften i alla tre spraken och lar vara forstaeligt &ven av infédda utan kun-
skaper 1 annat sprak. Spraken emellan &r det dock stora skillnader i fraga om innehallet.
Mest pafallande ér de avsevirt béttre prestationerna i engelska.

Den engelska medelgruppen har ett relativt gott forrad av ord och tdmligen god be-
hérskning av formerna. I tyska och, kanske ndgot mindre, i1 franska &r svagheter i ord-
forrad och grammatik mycket tydliga. Allmént giller dven att elever 1 alla tre spraken
verkar orddda att gripa sig an skrivuppgifter och de tycks oftast ha god tillit till sin for-
maga att formedla ett relevant budskap.

3.1.5 Vad betyder G? Beskrivning av fardigheter pa en given betygsniva

Det nationella provsystemets resultat kan naturligtvis ocksa utnyttjas for mer precis
koppling mellan givna betyg (d.v.s. lirarbeddmningar) och observerade fardigheter hos
eleverna. (Allméngiltigheten 1 beskrivningar dr da aterigen beroende av att man kan visa
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att det underlag som man anvént inte ar "snett" i forhallande till den storre grupp man
vill generalisera erhdllna resultat till; jfr diskussionen om bortfall i avsnitten 2.1.1 och
4.2) For att illustrera den hidr mgjligheten har vi pa forsok definierat formégan hos
grupper av gymnasieelever som fatt exakt samma betyg pa skriftliga uppgifter i natio-
nella prov. "Vad kan en elev som fatt betyget Godkdnd?" dr den enkla fraga vi har for-
sOkt besvara och vi gick tillviga pa foljande sitt.

Slumpvis valdes ut ett antal uppsatser som av ldrarna i skolorna hade beddmts med be-
tyget G (i delprovet Writing) i provomgangarna Engelska B varterminen 1997 (20
stycken) och Engelska B hostterminen 1997 (17 stycken). Enbart uppsatser med ett rent
G togs med, d.v.s. ingen hade fatt nagon tilliggsmarkering av typen +, —, ? som antydde
att lararen skulle ha varit tveksam om att sétta just betyget Godkédnd. De tva &mnen som
eleverna hade fatt att skriva om 1 vartdera provet var "A Real Eurokid"/ "Why I am not
a Eurokid" resp. "School 'dress code' — Yes or no?"/ "Who decides what you and other
people wear?"

For tydlighetens skull beslot vi att beskriva badde en 6vre nivd och en nedre niva och att
for bada ge separata beskrivningar av "Innehall och struktur" och "Sprakbehandling".

Resultat av forsok att karakterisera firdigheter som kan avlésas i uppsatser be-
domda med betyget Godkénd i tvd prov i engelska kurs B (vt och ht 1997)

Ovre niva

Innehall och struktur

— Kan ndgorlunda tydligt och fylligt formedla ett budskap 1 skrift, berétta och ge ut-
tryck for personliga asikter samt argumentera for eller mot vissa foreteelser. Inne-
héllet svarar mot uppgiften och pd det hela taget kan kommunikationen sdgas
fungera val.

— Végar och kan utveckla sina tankar och idéer ndgorlunda val.

— Kan ge det skrivna en nagorlunda tydlig och sammanhédngande struktur med inled-
ning, "avhandling" med underavdelningar och avslutning. Framstdllningen ar latt
att folja.

Sprakbehandling

— Har ett sprékligt register, bade vad géller ordforrad, fraser och grammatiska struktu-
rer, som ricker for att pa ett relativt nyanserat sitt formedla ett budskap inte bara i
berittande eller beskrivande text utan ocksa om ett resonerande eller argumenteran-
de dmne.

— Kan i ndgon man skilja mellan formell och informell stil och anvinder sig &tminsto-
ne ibland av linking words for att binda ihop de olika delarna i uppsatsen.

— Stavning och interpunktion fungerar pa det hela taget nagorlunda val.

Nedre niva

Innehall och struktur
- Ibland ar innehéllet relativt tunt och 1 enstaka fall svarar inte innehallet mot rubri-
ken.
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- Framstéllningen kan bitvis vara oklar till sitt innehdll, osammanhéngande till sin
struktur och den kommunikativa effekten blir ddrmed lidande.

- Tankar och idéer dr ibland foga utvecklade och de olika delarna ér inte alltid sam-
manldnkade med varandra.

Sprakbehandling

- Skriver med ett relativt enkelt och alldagligt ordférrad inom sndva grianser. De
sprékliga strukturer som eleven anvinder tillhor sprékets allra vanligaste och
uppvisar dessutom féga variation.

- Manga sprakfel forekommer, dven pd grundldggande ordforrad, fraseologi och
grammatiska foreteelser, och dessa brister 1 sprakbehandlingen stor ibland fram-
stéllningen, 1 synnerhet som de kan vara manga till antalet.

- Det finns brister vad giller stavning (dven av frekventa ord) och interpunktion
(bl.a. avsaknad av punkt for att avskilja meningar).

Den hér inventeringen ska naturligtvis inte tolkas sa att varje enskild individs alster
uppvisar samtliga de angivna sdrdragen. I det enskilda fallet 4r det snarast sa att uppsat-
sen alltid uppvisar nigot eller ndgra karakteristika i dvre halvan av skalan men ocksé
nagot eller nagra i den nedre. Beskrivningen ska saledes ses som representation av vad
lararna allmént sett har ansett vara rimligt for att elever pa det hir stadiet och for just de
givna uppgifterna ska ges betyget Godkénd.

Resultatet visar att "spannet" for betyget Godkind ar tdimligen vitt. S& hir fortjanstfull
kan den godkdnda skrivformégan vara — utan att darfor anses vara Vil godkdnd — men
den kan ocksad vara sd hir bristfillig — utan att dérfor betraktas som Icke godkénd.
Sammanfattningsvis kan man sdga att den kommunikativa formagan ar allt ifran god
och vilfungerande till ganska svag och formellt oséker.

Betygskriterierna sidger foljande om vad som definierar betyget Godkind i fraga om
fardigheten skriva:

"Eleven berittar, beskriver och kommenterar ett sjdlvvalt eller tilldelat stoff i
skriftlig form. Spréket d&r sammanhingande, relativt nyanserat och utan stdrande
sprakfel."

Hur forhéller det sig med vart urval i det senare avseendet? Oberoende av de foregaende
analyserna granskade en erfaren bedomare spraket i de 20 G-uppsatserna fran provet for
Engelska B vt 1997 och kom fram till f6ljande resultat:
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Spréket 4r ... ja nej

”sammanhéngande” 17 3
’relativt nyanserat” 13
“utan storande sprakfel” 8 12

Enligt den hir bedomarens uppfattning tenderar kriterierna "sammanhingande" och
"relativt nyanserat" att vara uppfyllda, medan kravet "utan stérande sprakfel" inte tycks
uppehéllas i samma utstrackning. Slutsatsen skulle alltsé vara att eleverna pa godkénd-
nivan 1 B-kursengelska verkligen skriver sammanhéingande och relativt nyanserat (som
kriterierna forutsétter), men att det méste sdgas vara mera tveksamt om de skriver utan
storande sprakfel. Bedomningen kan dock inte ges nagon langtgdende tolkning. Det &r
svért att bestimma de tvd forsta kategorierna och ndgot léttare att ha en uppfattning om
vad som dr en storande méngd eller typ av sprakfel.

Av det har forsoket drar vi slutsatsen att arbete av den hir typen ér fullt mojligt att
genomfora som inslag 1 utvirderingar av skolans resultat. Tillimpning av modellen kan
resultera 1 mycket konkret och virdefull information som kan komma till nytta i sdvil
lokalt som nationellt malanalysarbete.

Allman slutsats

Det arbete som redovisats i det hir avsnittet (3.1) har haft tva huvudsyften (jfr avsnitt
1.2.1). Det ena har varit att prova en mgjlig utgdngspunkt och ett tillvigagangssitt for
utvirdering, det andra att definiera fardigheter. Vi har forsokt ta reda pa om det ur bade
principiell och praktisk synpunkt &r mdjligt att anvidnda det nationella provsystemet for
att skatta forvdrvade fardigheter i frimmande sprak i den svenska skolan. Fragan om
den principiella utgangspunkten aterkommer vi till i Kapitel 4.

I 6vrigt visar vara forsok, vare sig de gitt ut pa att beskriva vissa inldrningsnivéer vid
olika "métstationer" i skolsystemet eller skillnaden i fardigheter mellan stadier, att det
metodiskt och praktiskt dr fullt mdjligt att anvdnda de nationella provresultaten for be-
domning och utvirdering. Arbetet 4r dock mycket krivande ur bade personalkompe-
tens- och tidssynpunkt. Det dr vidare viktigt att komma ihég att vi egentligen endast har
studerat ett fardighetsomrade, d.v.s. den skriftliga kommunikationsformigan (se for-
klaringen till denna begrénsning i1 Kap. 2). Att géra motsvarande analyser 1 fraga om
formagan att kommunicera muntligt blir sannolikt ockséd fullt méjligt med den utveck-
ling av de nationella proven och insamlingsrutinerna som péagar. Ocksé denna fraga tar
vi upp 1 avslutningskapitlet.

3.2 Attityder och uppfattningar

I det hir avsnittet redovisas resultaten av analyserna i intervjustudien. Forst ges en
samlad redovisning av utfallet av ldrarintervjuerna (avsnitt 3.2.1), med uppdelning pé de
tre nivéer 1 skolan som vi studerat, d.v.s. gr aren 5 och 9 och gy ar 2. Direfter ges mot-
svarande ifrdga om elevintervjuerna (avsnitt 3.2.2). Slutligen redovisas ocksa resultatet
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av analyser dir ldrar- och elevuppfattningar jamforts med varandra inom gruppens ram
(avsnitt 3.2.3).

I rapportens avslutande kapitel (4. Sammanfattningar och diskussion) gors ocksa dver-
gripande jamforelser mellan larar- och elevuppfattningar pa grundval av de resultat som
beskrivs hir nedan.

Som forklarades i avsnitt 2.2.3 (Databearbetningen) finns grunddata redovisade 1 en
separat bilaga hos Skolverket. I denna ges en 'kvalitativ analys' i form av en mer full-
standig beskrivning av innehallet i intervjuerna med savél larare som elever. Nedansta-
ende utgor alltsd sammanfattande beskrivningar samt reflektioner kring analyserna.

3.2.1 Lararintervjuer

I detta avsnitt presenteras resultatet frdn analyser av intervjuer med ldrare som undervi-
sar i engelska &ren 5 och 9 i1 grundskolan och ar 2 i gymnasieskolan.
Resultatredovisningen &r uppdelad i sex fraigeomraden, vilka bendmns:

Laroplanens mal betrdffande frimmande sprak

Larares egen undervisning i frimmande sprak

Elevers mojligheter att tala och skriva frimmande sprak fritt i skolan

Elevers mojligheter att lara sig frimmande sprék utanfor skolan

Elevers ansvar och inflytande nir det giller undervisning i1 frimmande sprak

AN I O

Elevers anvdndning av frimmande sprak i framtiden.

Inom de olika frageomradena redovisas intervjupersonernas olika uppfattningar genom
att dessa beskrivs samt illustreras med intervjuutdrag. Varje frageomrade avslutas med
en sammanfattande kommentar, som avser att fortydliga det huvudsakliga resultatet
inom frageomradet. Efter varje skolar ges ocksé en sammanfattning och reflektion kring
resultatet.

Larare i engelska ar 5
I detta avsnitt presenteras resultat av analys av intervjuer med ldrare som undervisar i
engelska (men ocksé i andra @mnen) ar 5 1 grundskolan.

Laroplanens mal betraffande de fraimmande spraken
Huvudfraga:

Hur ser du pd malen for sprakundervisningen enligt Lpo 94?
Foljdfragor:

Anser du att malen &r rimliga och mgjliga att genomfora 1 skolan? Ge exempel? En stor
fordndring 1 kursplanerna i anslutning till Lpo 94 ar att dér krévs ett visst métt av kun-
skaper i alla &mnen for alla elever. Vad anser du om det?

Bland de intervjuade ldrarna framkommer att det finns ganska goda forutséttningar for
de flesta elever att nd uppnaendemalen i engelska.
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L: Ja, dom &r absolut inte for hogt satta. Det &r inga omdjliga mél och dom allra
flesta barnen klarar dom ju utan problem och det ar bra att dom finns och att man
ska bocka av dom for att f& upp 6gonen for dom personer som inte klarar dom.
Med tanke pé att dom ar sa pass sjdlvklara och ldtta egentligen, sé ar det jétte sor-
gesamt att ndgra inte klara dom.

Alla elever har inte de individuella forutséttningar, som fordras for att uppna den kun-
skapsniva som uppnédendemalen anger i engelska.

L: Svér fraga. Det tror jag. Att alla nar malen, det tror jag inte. Det 4r en omojlig-het,
for alla &r inte sprékbegévade pd det sittet, men jag vet inte hur mycket som skulle
behovas for att {2 alla att nd mélen.

I: Att dom inte nér malen i s& fall, beror det pa skolans mdjligheter? L: Jamfort
med individens forutséttningar?

I: Ja,

L: N4, det &r individens forutséttningar som avgor det
I: Det &r det?

L: Ja.

Vissa elever nér inte den kunskapsnivd som uppndendeméilen anger i engelska darfor att
skolan saknar tillrdckliga resurser for att hjdlpa dessa elever med t. ex. extra lararstod
eller mindre grupper.

L: Mgjligheten é&r liten alltsa...
L: Ja, det &r frdgan det. Jag kénner det inte s&.

I: En stor fordndring &r ju att det krévs ett visst matt av kunskap av alla elever i alla
dmnen ... Vad anser du om det?

L: Ja, det &r ju synd om dom som aldrig kommer dit ... Det kidnns lite pressat for
mig som ldrare dr det sd. Alla klarar ju inte av det, for det finns elever som aldrig
kommer dit ...

L:... Jag kénner att jag inte har extraresurser att sétta in, for det dr ju jag som ska
hjélpa dom

L: Ja, ytterst blir det ju det, tycker jag. Jag kinner sa. Det &r ju jag som undervisar
dom dagligen...

Sammanfattande kommentar

Bland de intervjuade ldrarna framkommer att mélen i engelska ar rimliga och mojliga
att uppna for de flesta elever 1 ar 5. Man betonar dock att vissa elever saknar individu-
ella forutsiattningar for att nd de kunskaper som anges i ldroplanens uppnéendemal.
Andra menar att for att de svaga eleverna 6verhuvudtaget ska ha en chans att na uppna-
endemaélen skulle skolan behdva géra mer resurskriavande insatser, t.ex.. flera undervis-
ningstimmar och mer lararstdd &dn vad den ordinarie verksamheten idag erbjuder.

Larares egen undervisning i engelska
Huvudfraga:
Vad ldgger du storst vikt vid i1 din undervisning i engelska?

Foljdfragor:
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Tycker du att du har mdjlighet att jobba med detta som du vill?

Finns det andra moment som du skulle vilja ha med 1 undervisningen men som du inte
har mojlighet att ta med?

Tycker du att du har fordndrat din syn pa sprakundervisning under de ar du arbetat som
larare?

Lararna forsoker skapa mdjligheter for eleverna att trdna sprdket muntligt och
skriftligt.

En del ldrare framhéller grammatiska regler, ordforstéelse, skriftliga dvningar och
ger mindre utrymme till muntlig trdning av spraket.

Aven om det finns skillnader mellan lirarna nir det giller vad man betonar i sin
undervisning i engelska framkommer i beskrivningarna att de olika inslagen fore-
kommer mer eller mindre uttalat hos alla larare.

Négra framhaller att de dndrat sin undervisning Over tid pa sé vis att de later
eleverna tala mer i undervisningen.

L: Att prata engelska. Dér har jag ett jatteproblem, for konflikten for mig ar da
att jag sitter med 30 elever och ingen halvklasstimme .. for man kan ju halla
igdng en klass pad 30 stycken som skriver, for det &r inga problem ... Jag
forsoker jobba med pratet och jag stéller fragor till dom och da ar det alltid
samma personer som riacker upp handen. Dom tysta &r véldigt svéra att n, men
det ar det som jag ldgger storst vikt vid. Jag har nog fast storre vikt vid
grammatik och sant tidigare. Det dr ju sd som ldroplanen har fordndrats ocksa,
sd tidigare var jag mer tvingad till dom bitarna. Det var nog sd. Jag har varit
petigare forut och réttat allt at dom.

Forutom att man léater eleverna tala mycket sérskilt 1 samband med dialogévningar
arbetar man med elevernas horforstéelse.

L: Ja, jag satsar vildigt mycket pé att prata engelska och att dom ska kunna l4sa
engelska och sen tycker jag det ar viktigt med ett bra ordforrad, sa jag kor
stenhért med mycket glosldaxor. Sedan skulle jag vilja ha igdng dom till att prata
mycket mer. Det dr jag dalig pé att hélla ... Dialogdvningarna blir 14tt uttjatade,
men man vill vdl vaga prova nigot nytt, tycker dom ofta att det &r kul, men jag
satsar alltsd mest pa ordforrdd och ocksa att jag pratar engelska och att dom far
hora mycket engelska.

Aven om lirare med ovan beskrivna uppfattning ocksi betonar virdet av spriklig
struktur handlar deras undervisning frimst om att eleverna pa olika sitt ges
mojlighet att sjédlva tala och att alla skall vdga tala engelska.

Citaten nedan ger exempel pa sprakundervisning dédr utgdngspunkten é&r
grammatik, ordforstdelse och textldsning. Det handlar mera om att eleverna
behover ldra och forsta sprakets strukturer och bygga upp ordférradet och sedan
tillampa dessa kunskaper i enkla samtal, forsta enkelt tal och gora sig forstddda
istéllet for att tala och skriva mera fritt.

L: Jag ar kvar vildigt mycket i den gamla skolan, sa jag jobbar mycket med
texter och grammatiska grunder. Jag kdnner att vad som dr svart ar att fa barnen
att kunna prata engelska ... Jag forsoker hitta det rétta séttet, men det ar svért.
Jag forstar inte hur man ska kunna genomftra det, sa att barnen ska kunna fa
prata. Jag hinner inte runt att hjdlpa dom.
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I: Att eleverna ska fi tala, ar ett moment som du skulle vilja ha med mer men ...

L: Ja, for annars missar dom ett véldigt viktigt moment, men jag tycker som sagt
att forutséttningarna ar svara.

I: Vad ér det som gor att du skulle vilja ha med det?

L: Dérfor ett sprék &r ju att tala, att kommunicera, sé att dom kan anvénda
spraket.

- Léarobockerna ér en viktig utgadngspunkt i den egna undervisningen.
Lirobokens upplaggning utgoér en ram for undervisningens planering och
genomforande.

- Forutsittningarna for eleverna att muntligt trina engelska inte &r sarskilt
gynnsam-ma i klasser med t. ex. 25 - 30 elever utan mgjlighet till
halvklasstimmar.

L: Ja, jag later ju ... mig vara véldigt styrd av materialet ... Jag utgdr ifran att det ar
kunnigt folk som har gjort det och dérfor foljer jag boken till punkt och pricka och
dé kan jag vara helt séker pa att jag inte har missat nagot eller latit tiden 16pa ivég,
sé jag styrs av det. ... Det &r viktigt for mig att ha en bok som jag kénner stimmer
Overens med mitt ... Jag tror att det dr en rétt bra bok som jag kidnner stimmer
overens med mitt ... en rétt bra bok med mycket glosor som ger stort ordférrad och
sa dr det mycket skrivovningar ... inte s& mycket talade dvningar... Att kunna glo-
sor och gora sig forstadd &r viktigt.

I: Finns det saker som du skulle vilja jobba med som du inte kan idag?

L: Jag kan inte med 25 elever pa 30 minuter ... Det dr ju som en saga med bara 30
minuter. Dom ska komma in och ska sitta sig och ta upp bocker ... D& ar ju i béista
fall kvar 25 minuter och dr man da 25 elever har jag en minut till varje elev. Det
talade skulle jag 6nska att man fick sitta med en liten grupp, men en hel klass &r
orealistiskt att tinka sig ...

I: Tror du att du har fordndrat din syn pa sprakundervisningen under din tid som
larare?

L: Nej, det har jag inte. Jag har ju inte sa 1&ng erfarenhet av sprékundervisningen.
I: Men étta ar.

L: Det ar vél det att jag dr lite friare nu &n vad jag var i borjan och vagar mer nu....

Sammanfattande kommentar

Lararna betonar vikten av att eleverna lér sig att tala engelska. Eleven skall utveckla
fardigheterna att tala, i mindre omfattning att skriva samt viljan att anvdnda spriket.
Eleverna skall ges mdjlighet att anvidnda spraket och utveckla en tillit till sin egen for-
méga att tala. Tyngdpunkten i1 undervisningen ligger séledes mer pé elevernas muntliga
traning och mindre pé tréningen av deras formaga att skriva.

Bland lérarna finns d@ven uppfattning att man ldgger tonvikten vid grammatik, ordforsta-
else, textldasning i sin undervisning. Det handlar till stor del om att lararens funktion &r
att formedla kunskap om spraket for att ge dem en utgingspunkt for den muntliga och
skriftliga framstillningen.

Mycket av undervisningen planeras och genomfors utifrén ldrobdckernas struktur. Det
forefaller ocksd som om ldraren star i centrum for elevernas uppmérksamhet, men
framst fOr att fasta deras uppmérksamhet pd det som skall lédras, ldrostoffet. Undervis-
ningen framstar pa detta sitt som mer lararaktiv i en jamforelse med den tidigare be-
skrivna undervisningen, som framstar som mer elevaktiv. Hirmed kan sigas att de olika
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uppfattningarna om sprékundervisningen speglar olika forhallningssitt till elevers
larande 1 undervisningen, i den meningen att eleven medges olika utrymme till eget
larande 1 sprakundervisningen.

Elevers mojligheter att tala och skriva engelska fritt i skolan.

Huvudfraga:

- Hur ser du pa mgjligheterna att 6va fraimmande sprak i fria muntliga och skriftliga
sammanhang i1 skolan?

Foljdfragor:

- Inneborden 1 "tala och skriva fritt" tolkas lite olika av olika ldrare. Vad innebér be-
greppet for dig?

- Finns det svarigheter med att fa eleverna att anvinda spraket "muntligt och
skriftligt 1 fria sammanhang"?

—  Vad skulle goras for att forbattra mojligheterna att ytterligare utveckla den
kommunikativa formégan?

Léararna i ar 5 menar att det finns mdjligheter att 6va engelska i fria muntliga och skrift-
liga sammanhang, men det finns vissa svérigheter med hénsyn till dels elevernas
grundlaggande kunskaper i engelska, dels praktiska faktorer som gruppstorlek, lokaler
etc. Den skriftliga triningen gar béttre att genomfora med en ldrare dn den muntliga
traningen. Vid fri skrivning kan eleverna t. ex. ta hjélp av lexikon, istdllet for att fraga
lararen.

L: Ja, det ar ju det som é&r svart. Att skriva fritt ... fritt... Ja, det 4r ju inte bara att
sdtta sig ner och skriva, for dom maste ju ha en grund ocksd. Dom maéste veta fra-
ser. ... men dom tycker det &r roligt.

I: Sé skriva fritt &r mojligt.
L: Nja, det ar ytterst lite vi har gjort det.
I: Men det finns stérre mojligheter att klara av det &n muntligt?

L: Ja, for dér ar det andra resurser det tar i ansprak, som lexikon och sant. Jag ar ju
bara en person och det fordras mer av mig vid dom muntliga 6vningarna.

I: Vad skulle man kunna gora for att utveckla mdjligheterna till att 6va dom hér
bitarna?

L: Mindre grupper framst. Ja, det skulle underlétta mycket.

Den muntliga traningen i undervisningen ar svér att genomfora darfor att lararen inte
ricker till for alla elever. Det handlar om att man 1 undervisningen anser sig behdva mer
tid och resurser.

L: Det &r ju tempot och tidsbristen ... Alla &mnen trénger sig pa och ska ha sin tid
och da &r det inte latt med dom kreativa bitarna ... Dom hinner ju méngder och dom
kan skriva berittelser och berdtta om sig sjdlva och allt mojligt sént, men att alla
ska hinna det i skolan, det ir svart.

I: Vad skulle man kunna gora for att forbéttra det har kommunikativa? L: Det ar
tiden.

I: Tiden?
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L: Ja, mer tid. Tempot &r for hogt, tycker jag. Nu har man dragit ner tiden i engels-
ka och jag kénner att vi behdver mer resurser. Jag kdnner mig jiktad som ldrare att
halla ett visst tempo, for varje arskurs bygger ju pa den foregdende och d& maste
dom har gjort fardigt den kursen for att kunna ga vidare.

... Jag forsoker hjilpa dom s& mycket som mdjligt, men jag kan ju inte ta hela mitt
sommarlov till att ldsa extra, men det hade behovts.

Sammanfattande kommentar

Lérarna 1 &r 5 uppfattar att det finns mojligheter att ova engelska i fria muntliga och
skriftliga ssmmanhang, men det finns ocksa bade organisatoriska och didaktiska hinder.
Bland lérarna finns uppfattningen att eleverna inte har tillrdckliga grundkunskaper for
att kunna 6va 1 fria muntliga och skriftliga sammanhang 1 undervisningen. Vidare fram-
kommer uppfattningen att den ensamme ldraren saknar tid och andra resurser for att
eleverna ska ges mojlighet att trdna de kommunikativa fardigheterna och de menar att
det finns en obalans mellan laroplanens mél och de resurser som star till forfogande.

Elevers mojligheter att lara sig frammande sprak utanfor skolan - larares upp-
fattningar

Huvudfragan:

—  Vad innebér det for dig som ldrare att eleverna alltmer kommer i kontakt med eng’
elska utanfor skolan?

Foljdfragor:
- Inverkar detta pd nagot sitt pa din undervisning?
- Far du fragor om engelska fran eleverna om sént de stott pa utanfor skolan?

- Tycker du att du for egen del har mdjlighet att 'hdnga med' 1 engelskans
utveckling.

Lérarna i &r 5 uppfattar att elevernas mote med engelska spraket utanfor skolan utveck-
lar deras kunskaper och fardigheter, vilket underlittar och tillfér nagot vasentligt till
larandet 1 skolan.

Att eleverna borjar ldsa engelska tidigare 1 skolan och att de lir sig engelska 1 olika
sammanhang utanfor skolan, medverkar till att de flesta elever har littare dn elever hade
tidigare att uttala spraket, hitta formuleringar och forsta. De dr ocksd mindre hdmmade
av grammatiska regler.

Att de flesta elever lir sig engelska dven utanfor skolan mojliggor ett friare arbetssétt i
undervisningen. Denna kan ta sin utgdngspunkt i elevernas kunskaper, fardigheter och
intressen. Detta innebdr ocksd att man inte behdver vara lika bunden till ldrome-
del/boken som tidigare.

L: Det innebdr att ndr jag far dom i engelska har dom faktiskt ett litet ordforrad och
ett stort passivt ordforrdd. Dom forstar mer och det finns alltid ndgon i varje klass
som redan i fyran &r jitteduktig och som hjdlper till och f6r undervisningen framét
... Det &r en tillgang.

I: Det hér har ju foréndrats en hel del ... For 30 ar sedan var det ju inte sé ...

L: N&, da var ju spraket alldeles nytt for dom i fyran och det var jattespannande.
Det var som ett helt tomt blad nir man bdrjade.... Nu ser ju undervisningen helt
annorlunda ut ocksa. Nu ér det mer det hér att man ska prata och forsté och kanske
forsoka skriva nagot.
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Lirarna menar att for de flesta eleverna dr det datorer och musiklyssnande som bidrar
till att de lér sig engelska utanfor skolan. Elevernas anvindande av datorer antas dka
deras intresse och motivation for att ldra sig engelska.

Aven om eleverna har vissa kunskaper och firdigheter i engelska nir de kommer till
skolan forefaller det dock som om detta inte alltid leder till ndgon medveten fordndring
av undervisningen fran lararens sida.

Bland de intervjuade lararna finns olika uppfattningar om huruvida de for egen del har
mojlighet att hinga med i sprakets utveckling; nigra saknar utvecklingsmojligheter och
andra tar privata initiativ till forkovran genom att t. ex. resa och folja utvecklingen i
olika medier.

L: Ja, jag saknar fortbildning. Jag saknar att kunna é&ka till England och anvinda
spraket. Nu stér jag bara stilla och stampar ...

I: Hur mycket har du fatt under aren?

L: Inte annat 4n vid utlandsresor och samtal med bekanta. Sen var jag pa en fort-
bildningskurs. En géng pé tre dagar.

Vidare visar sig att man upplever att man stdndigt utvecklas i sitt arbete med eleverna
och att detta kan ses som en fortbildning 1 sig.

Sammanfattande kommentar

Elevernas kontakter med spraket utanfor skolan underléttar undervisningen i engelska.
De har numera en erfarenhet av engelska spraket nér de borjar sin sprékinldrning i sko-
lan. Lararna menar att eleverna t.ex.. har béttre uttal och ordforstielse samt inte minst en
positiv instdllning till spréket, vilket frimjar deras forutsittningar att vilja tala och skri-
va engelska. Aven om eleverna numera har en bittre forberedelse i engelska nir de
kommer till skolan dn tidigare forefaller det dock som om detta inte alltid leder till na-
gon medveten fordndring av undervisningen fran ldrarens sida.

Nar det géller mojligheterna for ldrarna att hinga med i sprakets utveckling framhalles
att det huvudsakligen handlar om att man tar egna initiativ till resor och kurser m.m..
Aven om vissa kurser och studiedagar har haft betydelse for deras undervisning uppfat-
tas den fortbildning som star till buds som otillracklig i forhéllande till de nya synsétt pa
undervisning, kunskap och lirande som betonas i1 de senaste laroplanerna.

Elevers ansvar och inflytande nar det galler undervisning i frammande sprak
Huvudfragor:

—  Vad ér for dig inneborden av malsdttningen "att varje elev tar ett personligt
ansvar" for sina sprakstudier?

—  Vad lagger du i1 formuleringen att eleverna ska ha inflytande dver sin utbildning i
frimmande sprak?

Nar det géller elevers ansvar for sina sprékstudier framkommer uppfattningen att ansvar
ar nagot eleverna ldr sig av ldraren, som ldr ut detta med utgéngspunkt i elevernas indi-
viduella forutsiattningar. Mot denna bakgrund handlar det huvudsakligen om att eleverna
tar ansvar for det som ldraren har planerat, beslutat om och kontrollerar; att gora det
man blir tillsagd att gora.
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L: Jag skulle 6nska att man kunde ldra dom att ta ett bittre ansvar, s man slapp
halla efter dom sa mycket, for att se att dom gor uppgifter. Det skulle vara skont att
kunna gé ifrdn dom lite mer &n vad jag gor...

I: Vad lagger du in i formuleringen att eleven ska ha inflytande dver sin utbildning?

L: N4, jag vet inte riktigt ... Det kanske dom kan fa lite mer i sexan ... Om vi ska
skriva fritt i ndgon period, skulle dom kunna fa komma med forslag pd vad dom
ska skriva om. Det har vi inte gjort &n.

I: Krévs det kunskap for det?

L: Ja, det &r ju ldttare da.

I: Det krévs alltsa en viss bas.
L: Ja, den maste dom ha forst.

I: Ar den hir basen av kunskaper rentav en forutsittning... L: Ja, for ett vettigt
inflytande &tminstone.

De flesta eleverna forvédntas kunna ta ett visst personligt ansvar for genomforandet av
forelagda uppgifter och tillats dven ge forslag till vad man ska arbeta med 1 undervis-
ningen. Aven om liraren kontrollerar att uppgifter och lixor gérs framkommer att man
har dndrat sitt forhallningssitt till eleverna. Idag ges eleverna ett storre utrymme att ta
ansvar for och komma med forslag och idéer till bade innehall och genomf6rande i un-
dervisningen &n tidigare. En viktig utgangspunkt ér elevernas kunskaps- och mognads-
méssiga forutsdttningar och att lararen anpassar sitt forhallningssétt efter elevernas for-
utséttningar. Det handlar om en balansakt mellan elevinflytande och ldrarstyrning.

L: Ja ... jag tycker barn blir duktigare och duktigare pa det. Forr var det alltid jag
som sa vad dom skulle géra, men nu kommer dom med egna forslag och jag forso-
ker nappa pé deras forslag. Jag forsoker vara lyhord och lyssna pd dom, men jag &r
noga med att folja upp, sa att dom fér redovisa vad det &r dom har gjort. Det finns
alltid négra stycken i varje klass som forsoker smita undan, men det hénde for 20 ar
sedan ocksa. Det kommer man aldrig undan. ... jag har inte sldppt dom lika mycket
i engelska som i andra &mnen ... for det bygger s& mycket pé att dom behdver lyss-
na pa mig hur jag later och pa bandet och jag vill lyssna pa dem. Det ar klart dom
jobbar sjélva ocksa.

Nar det giller elevernas inflytande framkommer uppfattningen att detta reduceras till
nidgot moment i undervisningen. Elevernas mojlighet till delaktighet griper inte in i un-
dervisningen som helhet. Det handlar forst och frimst om att lararen planerar undervis-
ningen och kontrollerar elevernas ldrande, kunskaper och fardigheter. Eleverna anses
inte ha de kunskaps- och mognadsméssiga forutséttningar som erfordras for ett mer re-
ellt inflytande 6ver undervisningen och det egna ldrandet i engelska.

L: Dom kan ju komma med forslag pa vad vi ska hitta pa, men det far vara matta
pa det, for det finns ju vissa grejor som dom maéste kunna, sa ibland tycker jag det
dar ar overdrivet, for jag vet ju mycket mer vad som krivs for att dom ska klara
femmans kurs ... Det maste dom ju forsta.

Bland lérarna finns d@ven uppfattningen att man sjdlv inte kdnner sig delaktig och verkli-
gen kan vara med och paverka vad som sker i skolverksamheten. Detta medverkar till
att man som ldrare inte i nagon storre utstrackning dr beredd att 14ta eleverna vara med i
planeringen av undervisningen.

48



L: Jattesvart. Jag kan inte svara pa det. Det kan jag inte. Jag &r sjilv sé styrd fran
borjan och jag fér ju inte gora som jag vill, utan jag ar sjilv en bricka i spelet ...
Om inte jag dr samvetsgrann for min del, sé sétter jag dom pé pottkanten. Nu ska
dom ha en annan ldrare i1 arskurs sex och da tycker jag att jag méste ha gjort det
som hon forvéntar sig ska vara gjort va ...

Sammanfattande kommentar

Elevernas mojligheter till delaktighet och ansvar handlar i stor utstrickning om hur un-
dervisningen bedrivs och vilken kontroll 6ver det egentliga ldrandet som eleverna har.
Det finns tecken pd att en fordndring dgt rum nér det géller ldrares forhallningssatt till
elevers ansvarstagande och inflytande. Har finns ocksé uppfattningen att eleverna till
viss del ges mdjlighet att paverka innehéllet och undervisningens uppldggning genom
att komma med egna forslag och idéer. Man betonar att en 6ppen och fungerande dialog
mellan ldrare och elever i undervisningen mojliggor for eleverna att ha ett visst litet in-
flytande Over sin sprakundervisning.

Liararna later oss ocksa forsta att det tar tid for bade larare och elever att vinja sig vid
nya inflytandeformer, och att komma underfund om hur man far eleverna mer delaktiga
1 undervisningens planering och genomforande. For ldrarna handlar det om att balansera
olika intressen, och inte minst att se till att det finns en viss stadga och kontinuitet 1
verksamheten.

Elevers anvdandning av frammande sprak i framtiden
Huvudfraga:

- Vilken anvindning tror du att eleverna kommer att fa av sina sprakkunskaper 1
framtiden?

Lararna i ar 5 menar att engelska spraket dr viktigt att kunna for alla idag och att de
flesta elever kommer att fa anvdndning av sina kunskaper i engelska pd olika sitt i
framtiden. Eleverna antas behova olika slags fardigheter i sin anvindning av spraket.
For vissa elever handlar det om att kunna forstd och anvénda spréket i gymnasieskolan,
1 hogskolestudier, 1 framtida yrke och for forstaelse i utbyte med andra linder medan
andra elever behdver sprékfardigheter i enkla vardagssituationer och for att resa som
turist.

L: Dom flesta kommer ju att fortsdtta pd gymnasiet ... och sen efter det ... s& kom-
mer dom ju att anvénda dom i sina framtida yrken och ménga kommer ju att resa
mycket ... Man har ju nytta av det i sin yrkesroll.

L: Manga tycker nog att det &r trevligt for att dom kan resa, men alla kommer nog
inte att ha nytta av det i sitt yrke. ... Jag skulle vil gissa att dom allra flesta kommer
att ha nytta av det pé ett eller annat sétt, men man vet ju inte hur framtiden kommer
att se ut, ...

Sammanfattande kommentar
Ldrarna i ar 5 tror att alla elever kommer att fi konkret anviandning av sina kunskaper
och fardigheter i engelska, dels for vidare studier, dels privat och i yrkeslivet.
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Sammanfattning av och reflektion kring analys av intervjuer med larare som
undervisar i engelska ar 5

Liarare ar 5 anger att man ldgger storst vikt vid den muntliga kommunikationen. Man
framhaller att man pratar mer i undervisningen numera, forr var det mera "plugg". Men
man arbetar mycket med glosinlérning, eftersom man anser att ett bra ordforrad ar en
forutséttning for att eleverna skall kunna prata. Bland ldrarna finns samtidigt uppfatt-
ningen att det dr svért att trdna den muntliga kommunikationen eftersom det &r en stor
spridning i fardighetsniva bland eleverna ar 5. Ménga elever har svért att arbeta sjalv-
standigt 1 engelskan och de behover mycket hjilp och handledning av ldraren.

Nar man upplever sig styrd av ldromedlet blir det inte sa mycket talévningar. Man upp-
lever att det dr lattare att trina de skriftliga fardigheterna dn de muntliga. Eleverna far
t.ex.. skriva sma brev eller meddelanden och arbeta med skriftliga 6vningar 1 ldroboken.
Négon "fri" skrivning i1 egentlig mening blir det sédllan tal om eftersom ldromedlen inte
medger detta i nimnvérd utstrackning.

De intervjuade ldrarna later oss forsta att &ven om mélen uppfattas som bra, realistiska
och genomforbara finns vissa hinder for mojligheterna att bedriva undervisning i1 enlig-
het med laroplanens mal pa sa sitt, att alla elever kan na uppndendemdlen i engelska.
En del anser att alla elever inte har formégan att klara det, andra att en del elever beho-
ver mer hjdlp i sin utveckling i engelska &n de far idag i skolan. Larare anser att skolan
skulle behdva gora mera resurskrdvande insatser, t.ex.. flera undervisningstimmar och
mer ldrarstdd dn vad den ordinarie verksamheten idag erbjuder.

Bland de intervjuade ldrarna finns uppfattningen att elevernas kontakter med spraket
utanfor skolan oftast underléttar undervisningen i engelska. Eleverna i r 5 har numera
erfarenheter av engelska spraket nédr de borjar sin sprakinldrning i skolan. De har mott
engelskan pd manga hall utanfor skolan, genom datorer, TV, filmer, popmusik, resor
m.m. Detta leder till att eleverna t.ex.. har béttre uttal, ordforstaelse och inte minst en
positiv instdllning till spraket, vilket frimjar deras forutséttningar att vilja tala och skri-
va engelska. Genom att de flesta elever numera dven lér sig engelska utanfor skolan och
pa detta sitt har en béttre forberedelse for att ldra sig engelska i skolan mdjliggors ett
friare arbetssétt 1 undervisningen, vilket kan ta sin utgangspunkt i elevernas kunskaper,
fardigheter och intressen. Vidare framkommer att det inte &r létt for ldrare att skapa si-
tuationer i klassrummet dar eleverna far anvinda engelskan 1 ett naturligt skriftligt eller
muntligt sammanhang. Det stiller hogre krav péd larare vad géiller praktisk sprikbe-
hirskning och metodiskt nytdnkande.

Lirarna tror att alla elever i framtiden kommer att f4 konkret anvdndning av sina kun-
skaper i engelska. For vissa elever handlar det om att kunna forsta och anvénda spraket i
gymnasieskolan, i hogskolestudier, 1 framtida yrkesliv och for forstdelse 1 utbyte med
andra kulturer/linder medan andra elever behover sprakfardigheter i vardagssituationer
och for att resa som turist.

Niér det géller mojligheterna for ldrarna att hdnga med i sprdkets utveckling framhalles
att det huvudsakligen handlar om att man tar egna initiativ till resor och kurser m.m.
Aven om vissa kurser och studiedagar har haft betydelse for deras undervisning uppfat-
tas den kommunala fortbildningen som otillrdcklig 1 forhallande till de nya synsétt pa
undervisning, kunskap och larande som betonas 1 den senaste laroplanen.
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Lérarna menar att ansvarstagande 1 engelska dr nagot eleverna ldr sig efterhand. Det
ingéar i larares arbete att med utgangspunkt i elevernas olika forutséttningar lira eleverna
att ta ansvar for och vara delaktiga i det som sker i sprikundervisningen. Att ta ansvar
innebér for elever ar 5 1 forsta hand att komma 1 tid, att gora sina l&xor och gora sitt
bésta och ha ordning pa sina 'grejer’.

Larare i frammande sprak ar 9
Laroplanens mal betraffande frammande sprak

Huvudfraga:

- Hur ser du pé mélen for sprakundervisningen enligt Lpo 94?

Foljdfragor:

—  Anser du att mélen &r rimliga och mdjliga att genomfora i1 skolan? Ge exempel?

- En stor fordndring i kursplanerna i anslutning till Lpo 94 ar att de krdver ett visst
matt av kunskaper i alla &mnen for alla elever. Vad anser du om det?

Aven om mélen ir realistiska finns uppfattningen att det r svart att muntligt tréina spra-
ket 1 undervisningen, sirskilt nir det géller tyska och franska.

L: Det finns ingenting i dom malen som jag tycker &r orealistiskt eller felaktigt. Jag
tror att alla tysk- och fransklarare tycker att det inte alltid ar sa latt att fa den kom-
munikativa formégan att fungera som vi skulle vilja. Det kan jag kdnna, att det
skulle kunna bli béttre, men niagot annat tycker jag inte...

Hér finns ocksd uppfattningen att skolan inte har tillrdckliga resurser for att hjilpa de
svaga eleverna med t.ex.. extra lararstdd. Man betonar dven vikten av att de lokala ma-
len ar rimliga i forhallande till elevunderlaget.

L: N4, inte fullt ut. Det tycker jag inte. Forutsdttningarna for att alla ska nd malen
ar, for det forsta ... Jag har tre elever som, om dom skulle kunna na upp till malen,
s& innebér det att dom maéste skippa ett par tre andra &mnen och dé klarar dom inte
malen i dom dmnena. Det innebér att dom har for mycket ... Jag sa forut att om jag
skulle kunna leva upp till mina ambitioner, s kan jag bara ha atta lektioner i veck-
an. Det dr ju samma sak for eleverna.... att dom kan inte jobba sa hir.

Vissa ldrare menar att malen ndr det giller frimmande sprak &r diffusa och oklara. Har
uppmirksammas problemet med att formulera betygskriterier. Man menar att de nya
malen forutsétter ett nytt sitt att tdnka kring sprékundervisningen. Det handlar om ett
forandrat synsétt pa undervisningen, vilket tar tid att utveckla.

L: Malen &r ju ratt diffusa egentligen. Vi har ju satt egna kriterier ... Hur ser jag pa
dom. Jag tror att det tar tid innan man kommer in i ett nytt sétt att tinka, speciellt
ndr man har hallit pa sa pass linge som jag har gjort. Jag &r nog lite fast i det gamla
fortfarande och den férdndringen far komma successivt

Larare ser olika pd malen for engelska och for B/C-sprak och menar bl.a. att malen ar
alltfor hogt stdllda 1 B-spraken néar det giller elevernas kommunikationsfardigheter.

I: Ar méalen rimliga att genomfora?
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L: N4, dom éar véldigt hogt stillda for B-sprak. Dar star ju att dom ska kunna ut-
trycka sig néstan lika bra som i engelskan ... att dom ska ha den formagan. Det &r
inte s stor skillnad pa kraven for engelska och B-sprik och det ar klart att vi har
manga fler timmar i B-sprédken, s& man kanske kan tycka vi borde komma lika
langt ... men det. finns ju vissa som dr dér redan nu ... i gruppen ... Det finns elever
som klarar MVG-nivan redan nu.

I: Ser du det som att laroplanens mal, for att nd dom, s kriaver det vissa arbets-
satt?.

L: Ja, pé sitt och vis gor det ju det ... Det gor det ju. Har dom ingen tyska, sa hur
ska dom kunna uttrycka sig da? Om dom inte far chansen att uttrycka sig fritt na-
gon géng, sé kan dom ju inte heller léra sig.

Hér finns dven uppfattningen att det ar léttare for elever att nd uppndendemaélen i tyska
an i engelska. Elever som sjdlva viljer tyska klarar av det och vill klara av det.

L: Nu é&r det ju sa hér att tyska &r ett sprak som dom sjdlva har valt och man fér ju
riakna med att dom eleverna som inte véljer bort det, dom klarar av det och vill kla-
ra av det ... Man ser det i engelskan som &r obligatoriskt sprak. Dér kan man kdnna
att det kan vara vildigt jobbigt med méalen, men dom problemen kénns inte i ett
sprak som dom sjélva har valt.

Bland lérare i ar 9 framhélles att man behdver kompetensutveckling och att man har
svarigheter nir det géller att tolka och konkretisera undervisningsmaélen i de frimmande
spraken. I detta sammanhang betonas ocksa problemet med att hantera sprakets sociala
och kulturella aspekter 1 undervisningen.

Sammanfattande kommentar

Bland de intervjuade ldrarna framkommer att mélen &r rimliga och méjliga att uppné for
de flesta elever i 4r 9. Aven om mélen ir realistiska kan det vara svért att f4 den muntli-
ga traningen 1 undervisningen att fungera, sdrskilt 1 tyska och franska. Hér finns upp-
fattningen att ett mindre antal elever i ar 9 saknar individuella forutsittningar for att na
de fardigheter som anges 1 ldroplanens uppnidendemal. Vissa ldrare kopplar detta till
brist pa resurser i form av t.ex.. undervisningstimmar och lararstod. Vidare menar ldrar-
na att malen &r diffusa och svértolkade och ddrmed svéra att leva upp till och ha som
utgdngspunkt for formulerande av betygskriterier. Man betonar ocksa vikten av att de
lokala malen utformas med hénsyn till skolans elever. Bland ldrarna finns uppfattningen
att malen ar alltfor hogt stéllda 1 B-spraken. Hér finns d&ven uppfattningen att det ar litta-
re for elever att nd uppndendemalen 1 tyska &n i1 engelska. Anledningen skulle kunna
vara att eleverna sjdlva véljer detta amne medan engelska &r ett obligatoriskt &mne for
alla.

Larares egen undervisning i frimmande sprak
Huvudfraga:

—  Vad lagger du storst vikt vid i din undervisning?
Foljdfragor:

- Finns det andra inslag som du skulle vilja ha med i undervisningen, som idag inte
existerar?

- Tycker du att du har fordandrat din syn pa sprakundervisning under de ar du arbetat
som larare?
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I den variation av uppfattningar som visar sig bland ldrarna antyds att man dvergétt frin
att tidigare mer ha betonat grammatik ordforstdelse och Gversittningsovningar till att
numera liagga huvudvikten vid att trina elevernas kommunikativa fardigheter 1 under-
visningen. Framst handlar det om att eleverna ges ett storre utrymme att muntligt trina
de frimmande spraken, delvis pa bekostnad den skriftliga trdningen.

Flera menar dnda att utgdngspunkten i sprakundervisningen &r grammatikstudier, ord-
forstaelse, textldsning och att tala och skriva korrekt. Det handlar mera om att eleverna
behover ldra och forsta sprakets strukturer och bygga upp ordforradet och sedan tillim-
pa dessa kunskaper istéllet for naturlig kommunikation, i den meningen att man &r aktivt
deltagande 1 samtal om vardagliga &mnen och kédnda forhéllanden.

L: Jag forsoker hela tiden att hitta nya sétt att f4 det s& kommunikativt som mojligt,
alltsa sd manga situationer som mojligt, dér dom fér prata och yttra sig. Sedan gall-
er det att f4 dom hér situationerna s naturliga som mojligt. Det &r inte alltid sa 1att.
... Det ar klart att man inte far missa struktur och sa, fér dd kan dom inte kommuni-
cera alls, men .. hittar man inte situationer dér dom kénner att dom har nagot som

dom kan anvénda, sa gor jag inte mitt jobb... Jag forsoker hitta nya grejer hela ti-
den, for att det ska bli kommunikativt, sd att det inte bara blir fardigskrivna dialo-
ger och sa dir va, for da blir det ganska lojt.

L: Grammatik
I: Grammatiken?

L: Ja, framfor allt i franska. Jag tycker inte att man klarar franskan utan att ha
grammatiken. Jag har dessutom undervisat 1 tyska i 30 ar och dér géller det samma
sak. Det dr grunden till att vidareutveckla ordférrddet och sd. Man maste kunna
bdja verben ritt och sa. Grammatiken kommer ju tidigt in i bade tyskan och frans-
kan, men i engelskan klarar dom sig ganska ldnge utan att det egentligen fungerar.
Jag tycker att den grunden ska dom ha.

I: Det dr skolans viktigaste uppgift att ge eleverna en god grammatik?

L: Mm.. Nu blir det ju mer och mer rorlighet hos eleverna. Dom aker ivég tidigt
och ska klara den muntliga delen ocksé, men jag tycker inte att man kan 14ta den
andra vila i alla fall. Korrektheten &r viktig. Det kanske &r min aldersgrupp som
tycker att det &r viktigt.

Haér visar sig dven att larare varierar utgangspunkt 1 sin sprakundervisning beroende pa
elevernas forutsittningar, gruppstorlek, om det ror sig om engelska eller B/C-sprak och
utifrdn vilket & man undervisar.

L: Jag forsoker lagga vikt vid allt mojligt. For det forsta tycker jag att det &r valdigt
viktigt 1 sprakundervisning med variation, att spraktimmarna inte bara innehéller
text och grammatik och det far inte bli nigot trist monster, sa att eleverna vet hur
varje lektion ska bli .... det ar viktigt att se till att det finns talvningar och att vi
talar, skriver ibland. Jag vet inte om jag ldgger tonvikten pa nadgonting, diremot sa
vet jag att eleverna tycker (om) att jag gér igenom ... "Du gér igenom det sa bra pa
tavlan" men jag gar inte bara igenom det med dom, utan jag resonerar med dom ...
Vi gor det tillsammans och dom far ge egna exempel och det tycker dom é&r sé bra,
for dom fattar sa bra, s& da har jag utarbetat en metod som jag tycker fungerar ...
Jag tar varken det hér att jag bara skriver upp hur det ar eller att det dr helt elev-
centrerat, utan jag gor nagot mitt emellan och det funkar och da fortsitter jag med
det.
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Sammanfattande kommentar

Nar lararna beskriver vad de lagger storst vikt vid i sin undervisning framtrader en viss
variation 1 uppfattningarna. Hir uppmérksammas uppfattningen att det dr mest angelé-
get att eleverna lar sig att kommunicera pa det frimmande spraket. Det handlar om att
det &r eleven som lér sig och forvéarvar formagan att kommunicera. Mélet &r att eleverna
ges mojlighet att anvinda spraket och sjdlva kommunicera och utveckla en tillit till sina
kommunikativa fardigheter. En del ldrare beskriver att tyngdpunkten i deras undervis-
ning ligger pa elevernas muntliga traning medan den skriftliga traningen forefaller fa
mindre utrymme i undervisningen. Négra lagger tonvikten vid grammatik, ordforstéelse,
textldsning och sprékriktighet 1 sin undervisning for att skapa en utgangspunkt for
kommunikativa fardigheter. Det dr en slags grammatik- och dversittningsmetod som till
stor del bygger pa strukturella och analytiska/intellektuella insatser av bade ldrare och
elever.

Bland ldrarna finns dven uppfattningen att man varierar sin sprakundervisning beroende
pa elevernas forutsittningar, gruppstorlek, om det ror sig om engelska eller B/C-sprak.
En metod utesluter inte en annan. Det forefaller som om ldrarna anvander lite av varje,
kanske med olika tyngdpunkt.

Elevers mojligheter att tala och skriva frammande sprak fritt i skolan

Inom detta frageomrade beskrivs de intervjuades uppfattningar om mdjligheterna att
skapa goda inldrningstillfdllen i skolan nér det giller att 6va de frimmande spriken i
fria muntliga och skriftliga sammanhang.

Huvudfrdgan:

—  Hur ser du pd mgjligheterna att 6va frimmande sprak i fria muntliga och skriftliga
sammanhang 1 skolan?

Foljdfragor:

- Inneborden 1 "tala och skriva fritt" tolkas lite olika av olika larare. Vad innebér be-
greppet for dig?

- Finns det svarigheter att fa eleverna att anvidnda spraket muntligt och skriftligt i
fria sammanhang?

- Vad skulle goras for att forbéttra mojligheterna att ytterligare utveckla den kommu-
nikativa forméagan?

I ldrarnas uppfattningar antyds att det finns mer eller mindre goda mojligheter att 6va de
frimmande spraken i1 fria muntliga och skriftliga sammanhang i undervisningen med
hénsyn till elevernas olika forutséttningar samt om det dr engelska eller B/C-sprak.

L: Jaa, jag tycker nog att det beror pa hur klassen dr. Jag kénner att jag har en sjua i
engelska nu som &r en vanlig klass och jag tycker att det gar ganska bra att gora dér
vad jag har tankt, bdde muntligt och skriftligt.

...Med franskan kommer man mycket l&ngsammare fram &n med tyskan och eng-
elskan. Det tar mycket ldngre tid innan dom kan séga saker pa franska tyvirr.... pa
engelska kan man tala fritt, men tyskan dr nog ganska svart manga ganger att siga
att dom kan tala fritt.

I: Vad skulle man kunna gora for att forbattra mojligheterna till att 6va upp den har
kommunikativa formagan?
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L: Jaa ... Det &r vil att man helt enkelt sétter upp helt annorlunda mél, vad géller
betygséttningen. Man skulle kunna gé in for att gora allting muntligt. Man behdver
inte alls skriva, men da nér man ju inte upp till dom mélen, som vi satt nu.

Vidare handlar det om vad man som sprékldrare vill betona i sin undervisning och att fa
tillracklig tid till kommunikativa 6vningar. Man anser sig behdva mera tid och mindre
grupper for att kunna utveckla de kommunikativa fardigheterna hos eleverna.

L: Ja, det var svart... Ja, dom fOrutsittningarna som finns skapar ju jag, for varje
grupp, sé dar ligger ansvaret vildigt mycket pad mig och pad dom naturligtvis. Sam-
spelet handlar det givetvis om. Jag tycker att det géller att forst skapa en god rela-
tion med klassen och detta kan vara olika svart, men har man den, s kan man ju
ndstan gora vad som helst i en klass, for dd dr dom positiva till mig och da tycker
jag att forutsdttningarna for ett gott arbete finns... Eftersom sprakundervisningen
fungerar bést i korta och tdta pass och dom har det pa schemat nu, sé tycker jag att
det fungerar bra. Jag tycker det &r bra att ha korta pass. Man drillar dom en stund
och sen sa far dom lira in hemma och sé aterkommer vi nista gang. Jag tycker for-
utsdttningarna for det finns nu, men sen kan det vara sé i nian, nér dom har blivit sa
duktiga, att det skulle vara roligt att ha dom en hel eftermiddag och kanske jobba
med ndgonting. Det skulle inte vara fel.

L: Jag tycker att vi har for lite tid i engelska. vi borde ha fyra timmar i veckan.
Basédmnena ger man minst lektioner néstan av alla &mnen. Jag skulle vilja ha flera
timmar i sprék, speciellt om vi ska hinna med taldvningarna. Om vi gor sana hér
muntliga och skriftliga grejer, s& kédnner man ju att man samtidigt vill g& framét
och léra sig nya ord samtidigt, men dé fir man néstan gora avkall pa det ... tidsmis-
sigt sé tycker jag att det dr snedfordelat mellan B-spraken och A-spréket.

Vidare antyds att nivagrupperingar och mindre grupper ger béttre inldrningsmojligheter
for sdval hog- som svagpresterande elever.

L: Jaa, d& kommer jag till detta om allmén och sdrskild kurs. Jag tycker att det ar
alldeles fel att det har tagits bort. Nu har vi pa den hér skolan saboterat det, for vi
har dndé nivégruppering i klasserna och om vi nu foljer ldroplanen eller inte later
jag vara osagt, men det dr det enda séttet att f& det att fungera, sé att alla far sitt, sa
att dom bésta hinner fram och att dom svaga far hjalp.

En del ldrare framhaller ocksa att arbetsenheten som planerings- och samverkansenhet
utgdr ett hinder, 1 den meningen att man som ldrare undervisar i manga olika grupper
och diarmed ingar 1 olika arbetsenheter som ger olika forutsittningar for sprakundervis-
ningen, t.ex.. schemamdéssigt. Detta tenderar att forsvéra for den enskilde ldraren i arbe-
tet med att skapa goda inldrningsmdojligheter for eleverna.

L: Ja, apparaten i sig ..Vi har tre arbetsenheter och i bésta fall blir det tre olika sétt
att jobba, fOr att fa ett sétt att jobba, det gar inte. Det tror jag inte. Det géller att fa
varje grupp att hitta sitt sétt, men problemet &r da for franskan att jag &r i alla ar-
betsenheter, eftersom jag har alla elever och det ar ett dilemma, for man skulle
kunna ha det sa att man har all undervisning lagd sa att man har alla sina arbets-
timmar 1 en och samma arbetsenhet. D& skulle jag kunna f& hur fritt som helst i
tidsschemat, for da gor vi larare upp det emellan oss. Vi skulle kunna ha temaperi-
oder, helt utan lektioner, med spraktema och da jobbar man intensivt med det sprak
man har.

Bland ldrarna betonas ockséd att det begrdansade utbudet av olika liromedel 1 skolan,
t.ex.. TV, video, filmer och lexikon, samt det forhallandet att man har gamla slitna ldro-

55



bdcker, utgor hinder for att skapa goda inldrningstillfédllen nér det géller sprakundervis-
ningen.

L:.. jag tycker inte att vi har tillrickliga resurser. Det finns véldigt ménga saker jag
skulle onska att skolan hade ... TV till exempel .. aktuella saker .. men det finns
inte pengar till att skaffa dom hir roliga sakerna. Vi skulle kunna skaffa filmer
ocksé, som vi hade tidigare. Det skulle jag vilja ha och sé fler lexikon. Jag tycker
nog framst att det dr brist pa resurser som gor att mojligheterna inte blir sé bra ...
Ja, och dven kanske att dom inte skulle behdva anvénda bockerna s himla manga
ganger ... bade tva och tre ganger. Det ar ju kanske inte alltid s& roligt att fa en
gammal sliten bok. Det har ju ocksa med resurser att gora ...

Sammanfattande kommentar

I lararnas uppfattningar antyds att det finns mer eller mindre goda mojligheter att Gva
det fraimmande spréket i fria muntliga och skriftliga ssmmanhang i undervisningen, vil-
ket bl.a. beror pa elevernas olika fOrutsittningar samt om det dr engelska eller B/C-
sprak. Vidare framkommer att det &r lararen som tillsammans med eleverna skapar for-
utsittningarna for goda inlarningsmojligheter for eleverna. Det handlar mycket om att fa
tillracklig tid till kommunikativa 6vningar i undervisningen. Man anser sig behdva mera
tid och mindre grupper.

Bland ldrarna i ar 9 antyds ocksé att arbetsenheten som planerings- och samverkansen-
het utgor ett hinder. Man anser dels att bristen pa olika liromedel, t ex TV, video, filmer
och lexikon, dels gamla och slitna bocker utgor hinder for att kunna skapa goda inlér-
ningsmojligheter for eleverna i de frimmande spréken.

Elevers mojligheter att lara sig frammande sprak utanfor skolan — larares upp-
fattningar

Huvudfraga:

- Vad innebir det for dig som sprékldrare att eleverna alltmer kommer 1 kontakt
med de frimmande spriken utanfor skolan?

Foljdfragor:
- Inverkar detta pa négot sitt pa din undervisning?

- Fér du fragor om de frimmande spraken fran eleverna om séant de stétt pa utanfor-
skolan?

- Vad tycker du eleverna lér sig av spraket utanfor skolan?
- Tycker du att du for egen del har mgjlighet att 'hdnga med' 1 sprakens utveckling?

Liararnas uppfattning om vad det innebidr for deras undervisning och elevernas ldarande
att eleverna moter spréket utanfor skolan varierar. Det handlar dels om att lararna ser
elevernas kontakter med spraken utanfor skolan som en virdefull kunskap/erfarenhet
som underldttar och tillfér nagot vésentligt till larandet i skolan, dels om att elever som
ar svaga inte kan tillgodogora sig den engelska de moter utanfor skolan.

L: Ja, for dom borde ju vara béttre dn ndgonsin pa horforstaelse ... men jag tycker
inte att dom verkar vara det ... inte alla i alla fall.

I: Kan det vara sa att en del elever ldr sig utanfor skolan, men det finns elever som
har det som en ljudmatta, men dom léar sig inte av det.
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L: N&, precis, dom analyserar inte eller reflekterar inte over det, utan det dr bara
ljud f6r dom, men for nagra da, s gér det in. Man lér sig ju pé olika sétt. En del
maste plugga, men andra lar sig ...

Eleverna moter idag det engelska spraket utanfor skolan i olika former, frimst genom
media. Mot denna bakgrund finner man att det numera ar ldttare men ocksé mer krévan-
de att undervisa i engelska &n tidigare. Eleverna har littare att uttala spriket och hitta
formuleringar och ar inte hdmmade av grammatiska regler och man kan arbeta mera fritt
1 sprékundervisningen. Nér det giller t.ex.. franska och tyska, erbjuds eleverna inte
samma mdjligheter att ldra sig spraket utanfor skolan.

L: Dels tycker jag att det har varit en véldigt stor hjilp. Darfor deras engagemang
att lara sig engelska ar ju mycket stérre nu 4n vad det har varit tidigare, for nu vill
dom ju hinga med i den hir mediavérlden och dom lér sig ju ofta véldigt gdrna ord
som har med sddana saker att géra och fran det héllet far vi en valdigt stor hjalp.
Dom ldr sig méanga ord darifran och dom é&r intresserade och dom forstar att eng-
elska &r ett viktigt sprak. Sedan har vi ju datorn, som ocksa ér ett gott hjdlpmedel
for oss engelskldrare. Darifran 1ar dom sig ocksd massor av ord och dataspréket ar
ju engelska. Daremot kdnner jag att i franskan da, som egentligen ar ett svarare
sprak, dér skulle jag behdva samma hjélp, men den har jag ju inte. Det &r ju inte s&
mycket pd franska pa TV. Det séger eleverna ibland och darfor &r jag véldigt noga
med att jag kor lite franska skolradioprogram och snuttar ifran Frankrike da, for att
visa dom det, for annars kommer dom inte i kontakt med franska 6verhuvudtaget.

Aven om man anser att elevernas kontakter med engelska spriket utanfor skolan ger en
okad sprakforstéelse och ett utokat ordforrad leder detta inte alltid till ndgon medveten
forandring av undervisningen fran lararens sida. Istéllet framkommer uppfattningen att
lararens funktion 1 undervisningen dr frimst att lagga en struktur/grund for elevernas
sprakutveckling.

L: Det innebidr att dom far ett utokat ordforrad och att dom uppfattar det talade
spraket bittre &n vad dom gjorde forut. Det dr det forsta jag kommer att téinka pa.
Jag rdder dom att anvéinda media som ndgon slags trining. Det verkar som dom
lyssnar, for ibland kommer det ndgon som séger att en film har varit fel dversatt ...
Det ar vél dom tva sakerna, alltsa sprakforstaelsen och ett utokat ordforrad.

I: Tycker du att det har inverkar pa din undervisning?

L: Inte speciellt. Pa det hér stadiet behdver dom fa grunder och dérfor ar det kor-
rektheten som jag undervisar i. Resten, alltsa flytet, far dom vid sidan om.

Dom kanske é&ker pa sprakresor. Jag har inte méirkt ndgon storre effekt pa att dom
har varit en tre veckor pd sommaren i England och kommit tillbaka, for det &r inte
sa stor skillnad.

...Jo, 1 det talade. Uttal och sént. Det beror ju pd om dom har hamnat tillsammans
med andra elever och om dom har pratat engelska eller svenska.

... Om dom har brevvénner, kan dom komma med ett brev och fréga vad brevvén-
nen menar med nagot uttryck. Det kan ju vara slanguttryck ... Jag maste séga att det
inte &r speciellt vanligt att dom kommer, atminstone inte att dom har hort ndgot pa
TV och kommer och fragar lararen.

I och med att eleverna kommer i kontakt med engelska utanfor skolan dkar ocksé deras
intresse och motivation for att lara sig spraket. Har nimns datorn som ett viktigt hjélp-
medel for ldrare och elever 1 undervisningen.
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Bland ldrarna framkommer dven uppfattningen att elevernas mojligheter att ldra sig
engelska utanfor skolan minskar intresset och motivationen att lara sig andra sprik,
t.ex.. franska och tyska, som de inte har samma mojligheter att lara sig utanfor skolan.

I: Just engelska méter ju eleverna mycket utanfor skolan,

L: Ja, det &r ju naturligt for dom. Dom flesta behover inte tdnka alls ndr dom ska
konversera pa engelska eller ldsa eller forsta eller hora.

I: Vad har det inneburit for fordndringar for dig som lérare, att eleverna hor s
mycket engelska?

L: Jag vet inte. Jag tycker inte eleverna dr lika beredda att satsa pa spréket som
dom gjorde forr, franska och tyska tanker jag pa da. Engelska har tagit 6verhanden
pa nagot sitt, sd dom andra spraken kommer i andra hand.

I: Hanger det samman med att elever idag ldr sig s& mycket mer engelska?

L: Ja, kanske, for det &r ju engelska i TV hela tiden ... dé blir det trogare pa nagot
sétt att ldra sig i dom andra spraken.

Nar det giller larares mojligheter att "hdnga med" i sprikens utveckling finns uppfatt-
ningen att man trots fordndringar upplever sig vara med i sprékets utveckling. Ofta
handlar det om att larare fortbildar sig pa eget initiativ. Man erbjuds inte tillrdcklig fort-
bildning fran skolans sida for att kunna hdnga med. Istédllet & man hinvisad till privata
utbildningsinsatser och fortbildning pa egen bekostad.

Sammanfattande kommentar

Lararna menar att elevernas kontakter med spraken, sérskilt engelska, utanfor skolan
underlattar inldrningen i skolan. Eleverna moter idag det engelska spréket utanfor sko-
lan i olika situationer och mot denna bakgrund har de forvérvat ett ordforrad och en
forstaelse, som gor det léttare att undervisa 1 engelska &n tidigare. Eleverna har lattare
att uttala spriket och hitta formuleringar och ir inte hdmmade av grammatiska regler
och man kan arbeta mera fritt i sprakundervisningen. Dock erbjuds eleverna inte samma
mojligheter att ldra sig spraket utanfor skolan nér det géller franska och tyska.

Trots att eleverna numera har béttre ordforstdelse och storre ordforrdd péverkar detta
inte alltid ldrare att dndra sin undervisning. Hir framhélles att man har sina "képphéstar"
som man héller fast vid 1 undervisningen.

Vidare finns uppfattningen att svaga elevers kontakter med spraket utanfor skolan inte
leder till en forbéttring av deras mdjligheter att ldra sig spréket i skolan. Det framkom-
mer ocksa bland ldrarna att elevernas mojligheter att lira sig engelska utanfor skolan
minskar intresset och motivationen att lira sig andra sprék, t ex franska och tyska.

Léararna upplever att de foljer med 1 sprédkens utveckling. Det handlar mestadels om att
man fortbildar sig pa eget initiativ. Fortbildning fran skolans sida erbjuds i alltfor liten
utstrackning.
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Elevers ansvar och inflytande nar det géaller undervisning i frammande sprak
Fragorna inom detta omréade avser att belysa hur ldrarna uppfattar begreppet ansvar och
inflytande samt hur de bedomer mojligheterna for eleverna att ha inflytande och ta ett
personligt ansvar for sina sprakstudier.

Huvudfragor:

- Vad ér for dig inneborden av maélet "att varje elev tar ett personligt ansvar" for
sina sprakstudier?

—  Vad lagger du i1 formuleringen att eleverna ska ha inflytande 6ver sin utbildning i
frimmande sprak?

Har finns uppfattningen att eleverna huvudsakligen forvéntas ta ansvar for det som lira-
ren har planerat, informerat om och kontrollerar. Det handlar mestadels om att gora det
man blir tillsagd att géra. Léararens ansvar &r att lira eleverna hur och vad man lér sig
och hur man arbetar och att ge ramar och forutsittningar for arbetet. Inom denna ram
ges eleverna ansvar for arbetet.

L: For mig ligger ju bland annat det att dom ska ta s& pass ansvar for det, sa att
dom vet hur dom lér sig det, for da fortsétter dom léra sig franska efter det att dom
har slutat hos mig ... Sedan har dom ju ett ansvar gentemot hela undervisningen hér
ocksa, for den far dom ju under tre ar och den kostar ju tiotusentals kronor ...

Jag tycker att dom i franska sérskilt tar mycket ansvar for sin undervisningssitua-
tion och dom gor mycket av det. Dom ar kreativa och noga och gar verkligen in for
det. ... Jag har ett ansvar i att 14ra dom arbeta och da méste dom fa struktur och det
far dom genom betinget.

L: Ja... om dom inte begriper sjdlva grunderna ar det ju svart att ta ansvar, utan da
maste dom fa hjélp med ansvaret. Dom maste ha ett hum om vad det r6r sig om...
da ar det ju i och for sig ett ansvar att be om hjélp da.

Det &r ju att man gor léxor ... och att man fragar om man inte forstér ... och att man
ser till att det som ska blir gjort blir gjort ... men ocksa att ldra sig jobba sjalvstin-
digt och att inte fraga efter grejer som man kan sl& upp, for man ska lara sig hur
man gor, s att man kan goéra det utan min hjilp och hur man gér nir man lar sig
ocksa.

Eleverna i ar 9 forvéntas, liksom eleverna i ar 5, kunna ta ett visst ansvar. Resonemang-
et dr detsamma for bada grupperna, d.v.s. elevernas kunskaps- och mognadsméssiga
forutséttningar ar utgangspunkt for hur lararen anpassar elevernas ansvarstagande. Det
handlar siledes dven hir om en balansakt mellan lirar- och elevansvar.

L: Jag tycker att jag forsoker planera tillsammans med eleverna. Jag utvérderar sa-
ker och ting som vi har gjort och sa forsoker jag lata dom planera tillsammans med
mig. Jag kanske styr lite ibland, men jag forsoker gora det.... speciellt i nian

Nar det giller elevernas inflytande framkommer uppfattningen att inflytande ofta redu-
ceras till nagot eller ndgra moment i undervisningen. Det handlar mestadels om att 14ra-
ren planerar undervisningen och kontrollerar elevernas ldrande, kunskaper och fardig-
heter.
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I: Eleven ska ocksé ha inflytande dver undervisningen...

L: Nja, 1 viss man. Jag tycker att man ska gora en plan, s att eleverna vet nér dom
kan f& vara med och bestimma och nér det inte dr forhandlingsbart. Nar man ska ha
prov, fragar jag alltid ndr dom vill ha prov. Séddana beslut tycker jag att eleverna
ska kunna ta. Hur mycket man kan léra in i hemlixa, tycker jag att dom ska ha na-
got att sdga till om ocksd. Om man ger for lang hemléaxa, 14r dom sig mindre &n om
man gett dom en mindre léxa. Dér tycker jag eleverna ska fa komma in...

I: Tanken om elevens inflytande hidnger ihop med dé att eleven pé négot sétt kan ta
ansvar eller?

L: Jo, jo.

Bland ldrarna finns dven en uppfattning att skolan som organisation inte tillrackligt
medverkar till ett mer reellt inflytande frdn eleverna. Detta bidrar sannolikt till att ele-
verna inte kinner sig delaktiga i verksamheten.

L: Svérigheten &r att vi fortfarande inte har ett system, dér det dr naturligt... Det har
inte varit okej for eleverna att ta del i undervisningen... Man har inte brytt sig om
vad eleverna séger, utan det har man bara gjort om det har gynnat organisationen,
men det dr inte medvetet. Delaktigheten och tillhdrigheten blir inte sé stor da, for
skolan ar ju ett stille dir man bara ska vara tillfalligt, sedan kommer man ju hér-
ifran. Vissa elever behaller ju jackan pa under vissa lektioner och det dr ju som om
dom vore pé vig hérifran ndr dom kommer hit pa morgonen. Dom har ingen tillho-
righet. Man kan inte f4 delaktighet om man inte har en organisation eller arbets-
plats som &r fruktansvirt oppen for tillhorighet. Det gér inte, for da finns ingen
struktur for det. Det dr en ldng vég att vandra, for delaktighet kan man inte bara in-
fora... om man inte ger monster och forutséttningar for att den ska komma natur-
ligt, sa blir den inte bra alltsa, da blir den paklistrad tror jag.

Sammanfattande kommentar

Bland lararna finns uppfattningen att eleverna ofta forvéntas ta ansvar for det som léra-
ren har planerat, informerat om och kontrollerar. Man goér det man blir tillsagd att gora.
Det dr i stor utstrackning ldrarens ansvar att ldra eleverna hur och vad man léar sig och
hur man arbetar.

Hér betonas ocksd uppfattningen att eleverna ges mdjlighet att vara med i planering av
undervisning. Elevernas delaktighet och ansvar handlar i stor utstrickning om hur un-
dervisningen planeras och genomfors och vilken kontroll ldraren utovar. Har framkom-
mer att ansvar och inflytande i stor utstrackning dr en frdga om ldrande, motivation och
intresse. Eleverna ges viss mojlighet att padverka innehallet och undervisningens upp-
laggning genom att komma med egna forslag och idéer.

Lararna later oss ocksa forsta att det tar tid for bade larare och elever att vénja sig vid
nya inflytandeformer, och att komma underfund med hur man far eleverna mer delakti-
ga 1 undervisningens planering och genomforande. Nir en grupp elever far en verklig
mojlighet att fatta beslut om innehall och arbetets upplidggning kan det till en borjan
finnas mycket olika uppfattningar om vad som &r viktigt att studera och vilka arbets-
former som ar de basta. For lararna handlar det om att balansera olika intressen, och inte
minst att se till att det finns en viss stadga och kontinuitet 1 verksamheten. Elevers an-
svarstagande och inflytande framstir som en balansakt mellan elevinflytande och lérar-
styrning.
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For att mojliggora olika inflytandeformer for bdde ldrare och elever ar det viktigt att
larare och elever ar delaktiga i skolans hela verksamhet, och kénner att de verkligen kan
vara med och paverka vad som sker. Detta dr sannolikt en viktig forutséttning for att
larare ska vara beredda att 1ata eleverna vara med i planeringen av undervisningen.

Elevers anvandning av frammande sprak i framtiden
Huvudfrdaga:

—  Vilken anvéndning tror du att eleverna kommer att i av sina sprakkunskaper?

Lararna menar att engelska spraket ar viktigt for alla att kunna idag. Den variation i
uppfattningar som hér framtrdder har med elevernas olika sprakfardigheter och framtida
kommunikationsbehov att gora. Vissa elever skaffar sig grunderna for fungerande far-
digheter i spriken och kommer att kunna forstad och anvinda spréket i framtida gymna-
sie- och hogskolestudier, yrke och for interkulturellt utbyte och forstéelse. Andra elever
utvecklar sprékfardigheter som racker for att anvénda i enkla vardagssituationer och for
att kunna resa som turist. Ett mindre antal elever kommer sannolikt inte att f4 anvand-
ning av spraken i framtiden.

L: Det beror ju pa vilka elever vi pratar om. Det kommer att finnas elever som jag
har nu, som kommer att ldsa engelsk litteratur pa universitetsniva och sen kommer
en hel del elever anvénda engelskan bara som turistsprak. Jag utgér ifran att eng-
elskan kommer fortsitta att vara dataspraket och dar kommer ju ménga att anvdnda
sin engelska. Det gjorde man ju inte forr. Sedan vet jag inte ... Eleverna sjélva
tycker att det &r viktigt och jag tycker att det &r viktigt att dom lar sig.... Ménga re-
ser ut som au pair eller bara péd resa ... manga utbildar sig utomlands ... Det &r en
drom som ménga elever har, att komma ut och ldra sig att prata flytande franska
perfekt. Det ér jattemanga som drommer om det, men det 4r ju inte bara en friga
om spréket, utan det &r dventyrslusta och dom vill ut i vérlden och klara sig sjélva
och bli lite vuxna.

... Dom kan ju aldrig f& nagot flyt i spraket pa dom har timmarna jag har. Det ar ju
for lite tid. Det inser jag ju ocksa....

L: Engelskan kommer dom att behdva, men franskan kommer att rinna ut i sanden,
trots att det finns dom som &ar duktiga, s &r det véldigt fA som kommer att pyssla
med franskan efter skolan. Det &r bara en biljett till hgre utbildning.

... Forlat att det later cyniskt, men jag tror att det &r s&. Jag tror att véldigt mycket
av var utbildning ar sa faktiskt. Det &r bara en biljett till hdgre utbildning.

... Dom som lédser pad Chalmers ska kunna grammatiskt korrekt skriven engelska,
for att kunna komma in och studera vid Chalmers. S& ar det.... D4 ar det dumt att
satsa sd att alla ska ha godkaént, istillet ska man se till att dom som ska till Chal-
mers ska vara bra pa engelska.

Nir det géller elevers framtida anvidndning av B-spréken, framhalles att deras sprakfar-
digheter sannolikt fungerar 1 vardagssituationer och for att resa som turist.

L: Franskan &r jag tveksam till om dom far s mycket anvéndning av, férutom om
dom aker som au pair eller négot ...

I: Men engelskan da?

L: Ja, den tror jag att dom kommer fa anvéndning for. Engelskan &r ju s& pass uni-
versell nu. Man hor ju engelska dverallt.

I: Pa vilket sétt tror du eleverna kommer fa nytta av engelskan?
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L: Mest kanske som turister och sedan att facklitteratur kommer vara pa engelska,
pa hogskoleniva.

Hér betonas ocksa vikten av att elevernas sprakfardigheter kombineras med annat 4m-
nesinnehdll, som underldttar deras kommunikationsmojligheter 1 ett mangkulturellt
sammanhang, vilket bidrar till att stirka deras sjdlvfortroende.

L: Jag tror att det forutsitts mer och mer sprakkunskaper for alla slags jobb ... in-
struktioner kommer vara pa engelska och det kommer till att bli mer utbyte mellan
landerna inom Europa och inom foretag ... s& jag tror att sprakkunskaper i sig ...
inte kommer vara virt s& mycket, men i kombination med annat sa tror jag att det
ar kanon ... Sen reser ju folk mycket ocksé, sa jag tror att ménga kommer att ha
nytta av det, men kanske inte alla, for det beror ju lite grann pa vad man gor i sitt
yrkesliv, men man kan ju ha glidje av det som ménniska &nda och fa insikter i
andra kulturer pé ett annat sitt, om man kan spraket ... Man blir ju mer sjilvstindig
och sjilvsiker som méanniska, om man kan sprak.

Sammanfattande kommentar

Bland lérarna finns uppfattningen att det &r viktigt for alla att kunna tala och skriva eng-
elska. Vissa elever skaffar sig grunderna for fungerande sprékfardigheter for att kunna
forsta och anvinda spriket i framtida gymnasie- och hdgskolestudier, yrke och for in-
terkulturellt utbyte och forstaelse. Andra elever utvecklar sprakfardigheter, for att an-
vinda i enkla vardagssituationer och for att kunna resa som turist. Ett litet antal elever
antas inte fa anvindning av spraken i framtiden.

Vidare framhalles vikten av att elevernas sprikfardigheter kombineras med annat dm-
nesinnehill, som ger dem stora méjligheter p4 morgondagens arbetsmarknad. Aven om
man bara anvédnder sprakkunskaperna i privatlivet ger det en glddje och sjalvfortroende
att forstd andra kulturer.

Sammanfattning av och reflektioner kring analys av intervjuer med larare som
undervisar i engelska ar 9

Lirarna menar att mélen i frimmande sprak ar rimliga och mojliga att uppnd for de
flesta elever skolar 9. Aven om malen ir realistiska kan det vara svért att f4 den muntli-
ga traningen i undervisningen att fungera, sérskilt i tyska och franska. Hér finns upp-
fattningen att ett mindre antal elever saknar forutsattningar for att na de fardigheter som
anges 1 kursplanens uppndendemal. Man ger ocksa uttryck for uppfattningen att skolan
saknar tillrdckliga resurser for att alla elever ska na uppnaendemalen 1 de frimmande
spraken och detta ir ett dilemma.

Bland ldrarna finns en uppfattning som visar att man lagger tyngdpunkten pa kommuni-
kativa fardigheter och dé frédmst pa elevernas muntliga trdning medan den skriftliga tra-
ningen far mindre utrymme i undervisningen. Nagra betonar dnda vikten av grammatik,
ordforstéelse, textlisning och sprakriktighet. Man talar om en funktionell kommunikativ
kompetens. Det forefaller som om larare framhéller vérdet av variation 1 sin sprakun-
dervisning med hénsyn till elevernas forutséttningar, gruppstorlek och om det ror sig om
engelska eller B/C-sprak.

Mojligheterna att ova de frimmande spraken i fria muntliga och skriftliga ssmmanhang
1 undervisningen beror bl.a. pa elevernas forutséttningar samt om det ar engelska eller
B/C-sprak. Det handlar mycket om att fa tillracklig tid till kommunikativa dvningar i
undervisningen. Detta framstar som ett tydligt dilemma och man anser sig behdva mera

62



tid och mindre grupper for att kunna utveckla de kommunikativa fardigheterna hos ele-
verna i enlighet med laroplanens mal.

Bland de intervjuade ldrarna finns uppfattningen att elevernas kontakter med spréken,
sarskilt engelska, utanfor skolan underlittar sprakinldarningen i skolan. Nar det géller t.
ex franska och tyska erbjuds eleverna oftast inte samma mojligheter. Trots att eleverna
numera har en forforstaelse, nér det t.ex.. giller ordforrad, paverkar detta inte alltid 14ra-
re att dndra sin sprakundervisning. Istéllet framhalls att man har sina "kdpphédstar" som
man héller fast vid. Vidare uppmirksammas att svaga elevers kontakter med spréaket
utanfor skolan inte ndmnvirt leder till en forbéttring av deras mojligheter att ldra sig
sprak i skolan. Har framtrader siledes en tydlig skillnad och som ytterligare missgynnar
s.k. svaga elevers mojligheter att ldra sig frimmande sprak. Daremot gynnas de elever
som pa andra sitt redan har goda forutsittningar att lara sig frimmande sprak.

Bland lérarna finns uppfattningen att det dr viktigt for alla att kunna tala och skriva eng-
elska. Vissa elever skaffar sig grunderna for fungerande sprékfardigheter for att kunna
forstd och anvédnda spriket i framtida gymnasiestudier, hogskolestudier, yrke och for
interkulturellt utbyte och forstaelse. Andra elever utvecklar sprakfardigheter for att an-
vindas i enkla vardagssituationer och for att kunna resa som turist. Ett litet antal elever
antas inte fa anvindning av spraken i framtiden.

Lérare framhéller vikten av att elevernas sprikfardigheter kombineras med annat &m-
nesinnehill, som ger dem stora méjligheter p4 morgondagens arbetsmarknad. Aven om
man bara anvénder sprakkunskaperna i privatlivet ger det en glddje och skapar en storre
forstaelse for andra tankesétt och levnadsforhédllanden.

Nar det giller ldrares mojligheter att 'hinga med' i sprakens utveckling finns uppfatt’
ningen att man upplever sig kunna f6lja med 1 vad som hénder. Ofta handlar det om att
larare fortbildar sig pa eget initiativ. Man erbjuds inte tillrdcklig fortbildning fran sko-
lans sida for att kunna f6lja med i sprékens utveckling. Istéllet & man hénvisad till pri-
vata utbildningsinsatser och fortbildning pa egen bekostad. Detta tycks ha blivit mer
accentuerat eftersom ldrare idag forvéintas ha hogre praktisk sprakfardighet én tidigare
for att kunna mota nya krav fran elever och samhéllet utanfor skolan.

Bland lédrarna finns uppfattningen att eleverna ofta forvéntas ta ansvar for det som léra-
ren har planerat, informerat om och kontrollerar. Man gor det man blir tillsagd att gora.
Det ir 1 stor utstrdckning ldrarens ansvar att lara eleverna hur och vad man lar sig och
hur man arbetar.

Hér framkommer att ansvar och inflytande i stor utstrickning framstar som en fraga om
larande, motivation och intresse. Eleverna ges viss mojlighet att paverka innehallet och
undervisningens upplidggning genom att komma med egna forslag och idéer.

Nir det géller elevernas inflytande framkommer uppfattningen att inflytande ofta redu-
ceras till ndgot eller ndgra moment i undervisningen och elevernas mojlighet till delak-
tighet griper inte in i undervisningen som helhet. Det handlar mestadels om att ldraren
planerar undervisningen och kontrollerar elevernas ldrande, kunskaper och fardigheter.
Uppfattningen tycks vara att elever ar 9 inte anses ha de kunskaps- och mognadsméssi-
ga forutsdttningar som erfordras for ett mer reellt inflytande 6ver undervisningen och
det egna ldrandet i frimmande sprak.
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Liararna later oss ocksa forsta att det tar tid for bade larare och elever att vinja sig vid
nya inflytandeformer, och att komma underfund med hur man fér eleverna mer delakti-
ga 1 undervisningens planering och genomforande. Nir en grupp elever far en verklig
mojlighet att fatta beslut om innehall och arbetets uppldggning kan det till en borjan
finnas mycket olika uppfattningar om vad som é&r viktigt att studera och vilka arbets-
former som ar de bédsta. For lararna handlar det om att balansera olika intressen, och inte
minst att se till att det finns en viss stadga och kontinuitet i verksamheten. Elevers an-
svarstagande och inflytande framstar som en balansakt mellan elevinflytande och lérar-
styrning.

Larare i frammande sprak ar 2 i gymnasieskolan

Laroplanens mal betraffande frammande spraken

Huvudfrdaga:

- Hur ser du pa mélen for sprakundervisningen enligt Lpf 94?

Foljdfragor:

- Anser du att mélen ar rimliga och mojliga att genomfora i skolan? Ge exempel.

- En stor fordandring i kursplanerna 1 anslutning till Lpf 94 &r att dér krévs ett visst
matt av kunskaper i alla amnen for alla elever. Vad anser du om det?

Bland de intervjuade lirarna som undervisar i gy ar 2 framkommer uppfattningen att
strdvansmalen &r bra att sikta mot.

L: Det éar klart ... Man ska sikta hogt och det gér man vél, men nir man &r ute pé
faltet och arbetar med det, far man arbeta efter sitt eget huvud och det tror jag dr A
och 0 att man arbetar pa intuition och lyssnar, sa att det blir ett samspel och att man
gemensamt arbetar fram malen, men vi kommer ju aldrig att nd dom. Vi ska ju ha
nagot att sikta mot, det &r ju sjélvklart.

Vidare framhalles att uppnaendemalen i frimmande sprak &r mojliga att uppnd for de
flesta elever.

L: Ja, det tycker jag. Jag tillhér dom som inte forstar kritiken pa A-kursen, for dom
allra flesta dr det mojliga mal att uppné

L: Jag tycker dom dr jéttebra, for dom ar sa laga s mina elever klarar sig.... Det &r
himla bra, for si &r det ju nu att det &r viktigt i samhdéllet och d& méste det vara lika
viktigt hér.

Héar framhalles ocksd att man anpassar undervisningen sa att alla elever néar betyget
Godkénd pa bekostnad av dom riktigt duktiga eleverna.

L: Svér fraga. Mycket svér fraga ... Jag satt och léste igenom betygs ... kursplaner-
na ... och det klingar sa vackert alltihop och det finns ingenting jag kan séga emot
utan allt stimmer och det ar precis vad man sjilv skulle vilja sdga, men ... vi lever
ju i en verklighet ocksa, sa kan vi na halvvigs, sd far vi nog vara ndjda. Det heter
ju ocksa att alla ska komma 6ver ribban och det gor ju att vi far ldgga undervis-
ningen s& att alla gor det och det dr pa bekostnad av dom riktigt duktiga, eller dom
som kunde blivit riktigt duktiga...

Vidare uppmirksammas att vissa elever inte har forutséttningar att nd malen trots att
skolan ger extra stdd och hjilp.
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L: Ja &r det helt klart att om dom inte har gjort nagot 6verhuvudtaget, men dom tror
att jag dr ndgon trollkarl och att dom ska f& G &nda ... Jag har sagt till och varit hos
studierektorn och ordnat stéd till dom och om dom inte har kommit, da ar det inte
sd svart, men dom som under min lektion forsoker jobba, men det inte gar dnda...
Ja, d& mér jag daligt.

Har finns ocksé uppfattningen att malen ar svara att na eftersom skolan inte har tillrack-
liga resurser.

L: Ja, jag tycker ... Mélen ... Det ar svart att nd malen, eftersom vi har mindre re-
surser nu overhuvudtaget. Vi har mindre tid i klassrummet tillsammans med ele-
verna...

Man betonar vidare att malen och betygskriterierna ar diffusa och oklara och att man &r
tveksam till det nuvarande betygsystemet. Hiar framkommer t.ex.. att nivin for G ar for
lag och att man skulle vilja ha flera steg t.ex.. ytterligare ett steg mellan G och IG.

L: Ja, svart ... onabara ... luddiga. En del, alltsé ... Nu vet jag inte om jag blandar
ihop det, men jag tidnker pa betygskriterierna, att man &ven betygsitter samarbete
och sént dir. Det &r manga som har hakat upp sig pa det att det inte gar att blanda
in det i betygen. ... Man far ju férsdka ldgga upp det, s& man nar delmélen.

L: Ja, men jag relaterar detta till dom gamla betygen. Man resonerar vél lite an-
norlunda i och for sig, ...Det kdnns mycket naturligare att man uppifran sétter krite-
rierna, punkt slut. Det dir med att vi lokalt fér sétta ... Det fungerar ju inte alls

L: ... men jag hade gérna haft mera konkreta mél , just i engelska och tyska, for att
kunna visa for eleverna vad vi maste ha.

... frén centralt hall, for i sprak &r det véldigt konkret som sdger att vi maste titta pa
Englands realia och att vi maste g& igenom olika forfattare osv.

I: Ni har inte konkretiserat det i dom lokala arbetsplanerna da? L: ... men jag far
inte kollegorna dit.

... Varfor skall alla 100 000 lirare i Sverige gora det hdr? Vad ar det for mening
med det? ...

Aven om man anser att malen #r rimliga och mdjliga att na for de flesta elever finns
tankar om olika mél for olika program.

L: ... men jag tycker malen &r helt okej, for man kan gora i princip vad man vill,
bara man nar upp till malen pa ett eller annat sitt, sa det tycker jag &r bra, men sen
tycker jag ... Det kanske inte hor ihop med detta ...men att alla elever ska ha samma
kurser, d&ven dom som &r pd BF och N och T ... s& det kanske inte &r forst och
framst malen jag vinder mig mot, utan det dr att BF ska behdva ldsa en san jitte-
lang kurs i engelska till exempel.

Huruvida malen ar mojliga att nd anses bero pd vad ldraren kan &stadkomma tillsam-
mans med sina elever i undervisningen. Man betonar ocksa fungerande samarbete mel-
lan larare som en viktig forutséttning for att nd malen 1 ldroplanen.

L: Ja, det hinger ju pa detta vad jag fyller timmarna med, anser jag. Jag far ju mina
timmar och sen ar det ju upp till mig vad jag astadkommer pa dom hér timmarna,
tillsammans med mina elever och det handlar ju inte om skolan, utan om dels vad
jag far for material och dels i den mén vi ldrare samarbetar ... Det dr sant som spe-
lar stor roll. Tyvérr &r det sd att samarbetet pa gymnasieskolorna inte &r det storsta,
utan var och en gér i sina ... vilket jag beklagar véldigt mycket.
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Sammanfattande kommentar

Lararna har uppfattningen att malen ar rimliga och mgjliga att uppna for de flesta elever
1 frimmande sprék ar 2 i gymnasieskolan. Hér finns ocksa uppfattningen att sva-
ga/omotiverade elever inte har mojlighet att nd uppndendemalen, trots extra resurser av
olika slag.

Man uppmérksammar problemet med att formulera betygskriterier och att uppnaende-
mélen borde vara mer konkreta fran centralt hdll och ge tydligare vigledning vid betyg-
sdttning. Man ger ocksé uttryck for en viss tvekan infor det nuvarande betygssystemet.
Héar framkommer t.ex.. att nivan for G dr for lag och att man skulle vilja ha flera steg
t.ex.. ytterligare ett steg mellan G och IG. Hér finns ocksa tankar om olika mal for olika
program.

Vidare framhalles att de nya mélen och malstyrningen innebér ett nytt sitt att tinka
kring sprakundervisning och att det tar tid att utveckla och foréndra sitt synsétt pa un-
dervisning utifran de nya malen.

Larares egen undervisning i frammande sprak
Huvudfraga:

—  Vad lagger du storst vikt vid i din undervisning?
Foljdfragor:

- Finns det andra moment som du skulle vilja ha med i1 undervisningen, som idag
inte existerar?

- Tycker du att du har fordndrat din syn pa sprakundervisning under de ar du arbetat
som larare?

Bland de intervjuade lirarna framkommer att man betonar vikten av en varierad sprak-
undervisning avhéngig elevernas olika forutséttningar, gruppstorlek, om det ror sig om
engelska eller B/C-sprak och vilket &r pd gymnasiet man undervisar. Hir antyds att man
idag lagger huvudvikten vid arbetssétt och arbetsformer som mojliggor for eleverna att 1
sprakundervisningen trana de kommunikativa fardigheterna.

Lararna vill/skulle vilja lata eleverna trdna spraket muntligt och skriftlig s& mycket som
mdjligt i undervisningen. Aven om man ocksa betonar virdet av spriklig struktur, ana-
lys och grammatik handlar det idag mycket om att eleverna i undervisningen ges maj-
lighet att utveckla de kommunikativa fardigheterna. Det handlar frdmst om att tréna
fardigheterna att forstd, gora sig forstddda och att kunna anvénda spriket i olika sam-
manhang. Eleverna skall ocksa vilja och viga anvinda spraket.

L: Jag tycker det viktigt att man kan uttrycka sig bade muntligt och skriftligt och
jag tycker det dr viktigt att man kan forstd texter och jag tycker det ar viktigt med
korrektheten, dven om jag inte har den som den viktigaste ... Jag dr mycket nog-
grann med att jobba utifrén att man ska lyssna och skriva och tala

I: Alla fardigheter ska tillgodoses?
L: Ja, utifrén eleverna och var dom befinner sig
L: Det ér bade ... korrektheten och det kommunikativa.

... Jag forsoker kombinera det, men sen ar det dven det kulturella, sa det ar vl na-
got slags hopkok av alltihop ... Jag vill att dom ska kunna ha glddje av det ... Det &r
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hela tiden att man ska kunna anvinda spraket muntligt och skriftligt och att dom
sjdlva far skriva, men da maste dom ocksa ha grammatik, s& det gér hand i hand.

L: Att finna balansen mellan grammatikstudier och talet. Talet dr det som har
kommit till sen jag sjélv gick pa gymnasiet och det har ju blivit mycket béttre, att
eleverna pratar ... Nu har vi ju valdigt sillan lektioner dér eleverna inte far prata.

Lararen skapar en variation i sprakundervisningen med laroboken som utgangspunkt.
Interkulturell forstéelse framhélls som ett viktigt innehéll i undervisningen, liksom be-
tydelsen av att texterna dr forankrade 1 elevernas vérld.

L: Hér har vi en bok som é&r ganska nyskriven och jag har arskurs tva for forsta
géngen och vad jag saknar i larobocker, for det ér ju basen i undervisningen ... D&
ar det viktigt att man pé nagot vis kan forankra innehallet i texterna i deras vérld ...
Sa hér ar ett exempel pa ett stycke som handlar om ungdomar som &r ute och éker i
just Tyskland och det dr mycket konkret och gripbart for eleverna och dom kan latt
identifiera sig med det hér....Allt &r véldigt konkret och det maste ske pé tyska.

Det finns den uppfattningen att lararens frimsta uppgift i dr att motivera eleverna till att
Ooverhuvud taget ldra sig nagot pa spraktimmarna.

L: Ménga av mina elever har valt den hédr skolan, for dom har inte klarat av nagot
annat. Slasktratt. En del av eleverna har lds- och skrivsvarigheter ... att dom dver-
huvudtaget lar sig ndgonting ... vad som helst, bara dom lér sig nadgonting.... Hér lar
dom sig i alla fall mer dn pa ldxan. Det ar ingen idé att ge ldxor, for dom ldser dom
inte. Prov gor ungefér hilften ... Dom kommer inte pa proven

... Jag skulle vilja ha mer blandade grupper och mer tjejer i grupperna och jag
skulle ... Det &r svart ... Det ar s4 mycket sjdlva skolsituationen pa nagot sitt. Man
skulle vilja gé ut i samhéllet och ha engelska péa nagot sitt ... utanfor skolan, ndgon
annanstans. Jag vet inte ...

Sammanfattande kommentar
Bland ldrarna framkommer att man varierar sin sprakundervisning beroende pé elever-
nas olika forutsdttningar, gruppstorlek och om det handlar om engelska eller B/C-sprak.

Lédrarna menar att det dr angeléget att eleverna ldr sig att kommunicera i de fraimmande
spraken, bdde muntligt och skriftligt. Det handlar om fardigheterna att forsta, gora sig
forstadda och att kunna anvédnda spriket i olika sammanhang. Grunden for att eleverna
ska nd maélet att kunna anvidnda spraket och sjdlva kommunicera och utveckla en tillit
till sina kommunikativa fardigheter 4r formagan att kunna analysera spraket med dess
grammatiska regler. Man framhaller interkulturell forstelse och att innehéllet i under-
visningen skall vara forankrat i elevernas varld.

Lararens viktigaste funktion i1 undervisningen i vissa grupper handlar framst om att mo-
tivera eleverna till att utveckla nyfikenhet och lust att lara sig sprak.

Elevers mojligheter att tala och skriva frammande sprak fritt i skolan
Huvudfraga:

- Hur ser du pad mojligheterna att utveckla frimmande sprék i fria muntliga och
skrift-liga sammanhang i skolan?

Foljdfragor:

- Inneborden 1 "tala och skriva fritt" tolkas lite olika av olika ldrare. Vad innebér be-
greppet for dig?
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- Finns det svarigheter att fa eleverna att anvidnda spraket muntligt och skriftligt i
fria sammanhang?

- Vad skulle goras for att forbattra mojligheterna att ytterligare utveckla den
kommunikativa forméagan?

—  Anser du att skolan allmént sett ger elever bra mojligheter att ldra sig engelska, sa
att dom kan nd malen enligt ldroplanen?

Mojligheterna att 6va de frimmande spréken i fria muntliga och skriftliga sammanhang
i undervisningen varierar.

Lararen ger en ram for arbetet. Inom denna ges eleverna frihet att arbeta sjalvstandigt
med olika uppgifter och redovisningar.

L: Jag tycker som jag jobbar att det inte &r svart. Jag har véldigt lite styrt. Jag har
dessa fyra fardigheter (l4sa, lyssna, skriva och tala) och sd brukar jag ge nigon
ram, att det ska ldsas si och s manga bdcker, inte antal sidor eller hur svara, men
nagot matt sa eleverna vet, men sen vad dom viéljer eller hur dom viéljer att redovi-
sa, far dom bestdmma sjilva.... Friheten har blivit storre, fast det ar ett storre ansvar
for eleverna och det gér inte att komma undan. Jag bestimmer att saker ska goras,
men vad som ska gdras bestimmer eleverna. Man kommer inte undan, utan man
har friheten och den éar ju bade positiv och negativ. Den kréver ju ett jobb pa ett an-
nat sétt, men den stora vinsten med det séttet att jobba, ar ju att eleverna 4 aktiva pa
ett helt annat sitt, bAde muntligt och skriftligt.

L: Det ér olika frén klass till klass. En HP-klass som jag har ... dér dlskar flickorna
att agera.

I: Sa det gar l4tt?

L: Ja, dér gar det ltt, medan jag aldrig har fatt min tyskagrupp att agera, inte ens
om dom har fétt hela manuskriptet.

... Skriva fritt dr ju latt ... Det far dom med jaimna mellanrum och ska dom skriva
uppsatser, fir dom vilja temat sjélva.

Hér framhalles att det géller for ldraren att balansera trdningen av olika sprakfardighe-
ter, muntliga och skriftliga, och se till att det finns relevant kunskapsinnehall, struktur
och kontinuitet 1 sprakundervisningen mot bakgrund av elevernas olika forutsattningar,
motivation och intressen.

Det nationella provet utgdr en riktningsvisare for ldarare nar det giller att bedoma kun-
skaps- och fardighetsnivén hos eleverna i undervisningen.

L: Jag ser positivt pé det, fast vi har inte tiden att utveckla dom delar som behdvs,
for vi behdver kunna lédsa, skriva, hora och vi behover gora eget, men nér har vi ti-
den.

... Det dr ju s& mycket vi ska hinna med och vi maste ju ocksé klara det hér natio-
nella provet och vi har just haft ett nationellt prov och nér vi nu ser det, sa ar det
klart att det &r mycket man ska 14sa och forstd ...men det ocksé en grammatisk bit,
som den hér lucktesten kriaver att man kan glosor och former, sé jag &r inte beredd
att sluta med den biten. Ju mer jag ser av det, desto mer fOrstar jag att jag har en
uppgift med det grammatiska ocksd. Det gar aldrig att komma ifran i tyskan. Det
gér att komma ifrén en del i engelskan, men aldrig i tyskan.
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Pé fragan om skolan allmént sett ger elever bra mojligheter att ldra sig engelska sé att
dom kan na mélen enligt laroplanen framkommer uppfattningen att forutsittningarna ar
ganska goda trots Okat antal elever och mindre mojligheter till grupprum. Eleverna kan
mer engelska idag pad gymnasiet och detta ger storre mdjligheter att arbeta mera fritt pa
denna niva &n tidigare, ndgot som ocksa bidrar till att géra engelskan roligare .

L. (Suckar) Jag, det tycker jag nog ... Ramarna &r lite stramare och darfor ar det fler
elever och forr fanns det grupprum ... det kan ju ibland bli lite svart

... Jag tyckte for tio ar sedan att engelskan stod still och det hinde ingenting pa
gymnasiet ... Vi dr inte sa lasta vid ldrobok och grammatik, utan man har mangder
av annat material och vi har satsat pa skonlitteratur och pa annat material hir pa
skolan och det har gjort att det 4r roligare.

Man ar dock tveksam till om skolan skapar goda inldrningsmojligheter for alla elever,
med hénsyn till den sociala och kulturella mangfald, som eleverna idag respresenterar.

L: (Téanker linge) Det &r svart. Vilka elever? Om eleverna har studietradition, s ar
ju skolan en sak, for dom kan det fungera, men for elever med annan bakgrund, sa
fungerar det inte pa samma sétt med skolan. Det beror ju pa. For alla elever funge-
rar inte skolan pa samma sétt.

... Det svaraste &r att motivera dom, tycker jag. Det ligger i elevernas egna uppfatt-
ningar om skolan och skolans roll ... i attityder... Ja, medelklassbarnen gar med pa
att acceptera att dom maste spela en roll och s gér dom det och klarar det och dom
andra vet ocksé om det ... men ménga av dom struntar i det och gor ingenting. Sjal-
va medvetenheten om elevrollen &r densamma ... men hur man hanterar det.

Vidare framkommer uppfattningen att det dr ldrarens uppgift att se till att sprakunder-
visningen utgar fran ett for eleverna meningsfullt och intressevickande innehall. I detta
arbete framhélles behovet av fungerande samarbete mellan lérare.

L: Ja, det hinger ju pa detta vad jag fyller timmarna med, anser jag. Jag far ju mina
timmar och sen ar det ju upp till mig vad jag astadkommer pa dom hér timmarna,
tillsammans med mina elever och det handlar ju inte om skolan, utan om dels vad
jag far for material och dels i den man vi ldrare samarbetar ... Det dr sént som spe-
lar en stor roll. Tyvérr ar det si att samarbetet pa gymnasieskolorna inte &ar det
storsta, utan var och en gér i sina ... vilket jag beklagar véldigt mycket.

For att skolan allmint sett ska bidra till att skapa goda inldrningsmojligheter 1 enlighet
med ldroplanens mal betonas ocksa vikten av ett vdl fungerande schema bade for larare
och elever.

Sammanfattande kommentar
Mojligheterna att 6va frimmande sprék i fria muntliga och skriftliga ssmmanhang i un-
dervisningen varierar.

Det handlar om uppfattningen att liraren ger en ram for arbetet. Inom denna ram ges
eleverna frihet att arbeta sjédlvstindigt med olika uppgifter och redovisningar. Eleverna
ges pa detta sétt frihet inom relativt faststillda ramar.

Vidare framkommer att det ar lararens uppgift att balansera triningen av elevernas olika
sprékfardigheter och se till att det finns relevant kunskapsinnehll, struktur och konti-
nuitet i sprakundervisningen utifranelevernas olika forutsdttningar, motivation och in-
tressen. Nér det giller att bedoma och betygsitta elevernas sprakfardigheter framhalles
det nationella provet som en virdefull riktningsvisare for larare.
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Elevers mojligheter att lara sig frammande sprak utanfor skolan - larares upp-
fattningar

Huvudfraga:

- Vad innebidr det for dig som sprakldrare att eleverna alltmer kommer 1 kontakt
med de frimmande spraken utanfor skolan?

Foljdfragor:
- Inverkar detta pa ndgot sitt pa din undervisning?

- Far du fragor om de frimmande spréken frén eleverna om sant de stott pa utanfor
skolan?

- Vad tycker du eleverna lér sig av spraket utanfor skolan?
- Tycker du att du for egen del har mgjlighet att 'hdnga med' 1 sprakens utveckling?

Uppfattningen om vad métet med frimmande sprak utanfor skolan innebér for ldrarnas
undervisning och elevernas ldrande varierar.

Vissa ldrare ser elevernas kontakter med sprédken utanfor skolan som en vérdefull kun-
skap/erfarenhet som underlattar och tillfor nagot vasentligt till 1arandet i skolan.

Det underlittar for eleverna att uppfatta talat sprak och att sjdlva tala spraket.

Hos andra finns uppfattningen att elevernas kontakter med engelska utanfor skolan for-
svérar t.ex.. ldrandet av engelska 1 skolan men framforallt motivationen att lira sig andra
sprak, som man inte mdter pa ett naturligt sitt utanfor skolan.

Genom att eleverna dr duktigare pd att forstd och att tala spriket har undervisningen
delvis dndrats mot att tala mer engelska pa lektionerna.

Elevernas kontakter med engelska spraket utanfor skolan antas didremot inte forbattra
lasforstaelse och korrektheten i spraket.

L: Det betyder ju ... resultatmissigt ... att dom dr vildigt bra pa att uppfatta engels-
ka. Horovningar i prov ... dr det ndgon del dom klarar bra, s& ar det 'listening' sa
den forstaelsen har dkat, men ddaremot ... Jo, dom har sdkert ett stérre ordforrad,
men jag tycker inte man mérker det pd samma sétt, nir det géiller lasforstaelse och
inte korrektheten heller, utan just att uppfatta talat sprék ... och att uttrycka sig,
sjilva tala.

I. Har det paverkat din undervisning?

L: Ja det har det ju. Jag har numer ... Jag pratar alltid engelska pé lektionerna och
det gjorde jag inte forr, men nu sé pratar jag alltid engelska.

I: Det ér en f6ljd av att dom har med sig mer utifran?

L: Ja det ar val en del, men sen betonar ju dom nya ldroplanerna mer, &n nir jag
borjade, for d& var det mer korrekthet och att man kunde skriva ordentligt, men det
har ju skett en forskjutning dér. Det dr olika faktorer som spelar in, men det har
gjort att jag har dndrat sittet att jobba.

Genom kontakten med engelska utanfor skolan okar elevernas intresse och motivation
for att lara sig spraket i skolan.

L: Ja, i den man det mérks ... italienskan méirks mer, for ofta dr det mer turistresor
dit och da blir Tyskland ett genomreseland och det 4r bara en motorvig for manga
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familjer, men dom som har rest till Italien far en vildig feed back och dven i spans-
ka &r det s,

... Ja, gladjen i inldrande kommer ifran kontakten med landet.

L: Jag har mest jobbat med svenska och svenska tva. Det &r svart att fA dom moti-
verade till engelska i skolan, for dom lir sig valdigt mycket engelska annars och
dom kan valdigt mycket och forstar véldigt mycket, jattemycket. I skolan &r det
svart att fa dom att prata, for dom vill inte prata med varandra ... ja och sen &r det
till och med sé att bara for att det dr en film, sa &r det trakigt bara for att det &r i
skolan ... for skolan é&r trist... det blir konstruerade situationer

Léararna menar att elevernas mojligheter att ldra sig engelska utanfor skolan minskar
intresset och motivationen att 1ira sig andra sprak, t .ex. franska och tyska. Eleverna lar
sig mer engelska pé bekostnad av andra sprék.

L: I: Hur 4r det med tyskan? Ar det samma sak?

L: N4, inte alls. Jag vet inte, dom kanske har tyska kanaler hemma pa TV, men jag
tror inte dom tar till sig det pd samma sétt, for tyska upplevs ofta som lite trakigare
av ndgon anledning och tyskan lider nog mycket av sin historia, s dom é&r inte lika
intresserade och det &r inte den hér glamourvérlden och Hollywoodmentaliteten pé
det hela ... Tyskan &r inte lika attraktiv.

L: Vad géller tyskan, sé tror jag att den ... Det innebér ingenting for mig eller for
undervisningen. N&. det gor det inte, utan nér det géller Tyskland. sa &r det inget
mal for turister, utan det ar ju Sydeuropa och Spanien och det kanske bidrar till att
spanskan oOkar.

Aven om eleverna méter spraken utanfor skolan och detta ger dem dkad sprakforstaelse
och ett utokat ordforrad leder inte detta med nddvéndighet till ndgon férédndring av un-
dervisningen fran lérarens sida. Istéllet framhélles bland ldrare behovet av att lararen 1
undervisningen ger en mer formell struktur/grund for elevernas analys av spraken med
dess grammatiska regler. Denna grund anses sarskilt viktig for elevernas mojligheter att
kunna skriva mer korrekt.

L:... engelska ... dir upptécker jag att vi trdnar det muntliga mer nu och dom kan
det ... Ja, sa bra var aldrig elever forut ... man kan prata om vad man vill,... Dar ar
det dags att ga tillbaka till det formella, for det &r dom daliga pé ibland. Nu ska
dom skriva perfekt och kunna anvéinda mer uttryck och sé, for det &r dom inte s&
bra pa.

L: Det kan jag inte se ... Det vet jag inte hur det skulle ... Det hinder vél att jag ut-
gér ifrén engelska nagon gang ... om jag ska forklara ndgot grammatiskt moment.
Dom ér fullstindigt hopplosa i grammatik, N2:an ... Ménga ganger forklarar jag

fransk grammatik med engelskan, for den forutsitter jag att dom kan ... Annars vet
jag inte ... Det kan jag inte sdga.

Lararna menar att de kan "hdnga med" i sprakens utveckling trots forandringar. Huvud-
sakligen handlar det om att ldrare forkovrar sig pd eget initiativ. Man erbjuds inte till-
racklig fortbildning fran skolans sida. Istédllet & man hénvisad till privata utbildningsin-
satser och fortbildning pa egen bekostad.

Sammanfattande kommentar
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Nir det géller elevernas kontakter med spraken utanfor skolan, menar vissa lédrare att det
ar en stor fordel, eftersom elevernas ordforrad okar och forstaelsen blir béttre. Det un-
derlattar sprikinldrningen i skolan. Andra menar att det dr en nackdel att eleverna méter
engelskan utanfor skolan, eftersom intresset for sprakundervisningen i skolan minskar.
De lérare som ser det positiva menar att det &r lattare att undervisa i engelska idag. Ele-
verna har léttare att forstd och uttala spraket och hitta formuleringar och ar inte himma-
de av grammatiska regler.

Trots att eleverna numera har en forberedelse sérskilt nar det géller ordforstaelse och
ordforrad paverkar detta inte alltid ldrare att éindra sin undervisning. Aven om eleverna
idag kan forsta, gora sig forstddd och anvéinda spraken i olika sammanhang framhélles
behovet av mer analys av sprdken och dess grammatiska regler for att eleverna skall
kunna skriva mer korrekt.

Har finns dven uppfattningen att eleverna lir sig mer engelska pé bekostnad av andra
sprak, B och C-sprak.

Nar ldrarna beskriver sina mojligheter till fortbildning i de sprak som de undervisar i
radder delade uppfattningar och man upplever sig ha mer eller mindre goda mojligheter
att vara med 1 sprakens utveckling. Det handlar mestadels om att man utvecklar sig pa
eget initiativ. Fortbildning frn skolans sida erbjuds 1 allt {or liten utstrickning och for
att kunna hinga med i sprékens utveckling dr man i stor utstrickning hénvisad till fort-
bildning pa egen bekostnad.

Elevers ansvar och inflytande nar det géaller undervisning i frammande sprak
Fragorna inom detta omréade avser att belysa hur ldrarna uppfattar begreppet ansvar och
inflytande samt hur de bedomer mojligheterna for eleverna att ha inflytande och ta ett
personligt ansvar for sina sprakstudier.

Huvudfragor:

- Vad ér for dig inneborden av malséttningen "att varje elev tar ett personligt
ansvar" for sina sprakstudier?

—  Vad lagger du i1 formuleringen att eleverna ska ha inflytande 6ver sin utbildning i
frimmande sprak?

Hér menar ldrarna att eleverna huvudsakligen forvéntas ta ansvar for det som léraren har
planerat, informerat om och kontrollerar. Det handlar till stor del om att géra det man
som elev blir tillsagd att gora.

Har framkommer ocksa att det dr lararens funktion att ldra ut hur man tar ansvar och i
detta arbete betonar man vikten av att utga fran elevernas olika forutsittningar.

Eleverna forvintas kunna ta ett visst ansvar. En viktig utgangspunkt &r elevernas kun-
skaps- och mognadsmaéssiga forutsdttningar och att liararen anpassar ansvarstagandet
efter elevernas forutsittningar, vilket stundom stéller stora krav pé att avvéga ritt insat-
ser.

L: Rent konkret tycker jag att det &r att dom kommer till lektionerna och sen tar an-
svar for att man gor det man ska gdra och det som man behdver géra och om man
kénner att ndgot fattas for att man ska kunna 16sa en uppgift .. att man forst forso-
ker sjélv och ser om man kan fa reda pé det ... att man tar hinsyn till andra ménni-
skor som dr mindre duktiga pé ett speciellt omrade ... men framfor allt ar det att
mankommer till lektionerna.
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L: Jag uppskattar om en elev tar ett stort personligt ansvar och gor saker och ting
sjdlvstindigt, men & andra sidan kénner jag att jag maste vara den som sparkar pé
for att fa dom att gora det.

Nir det géller elevernas inflytande framkommer att inflytandet reduceras till ndgot mo-
ment 1 undervisningen t.ex.. att paverka schemat eller ha synpunkter pa vad man skall
arbeta med. Elevernas mojlighet till delaktighet griper inte in i undervisningen som hel-
het. Det handlar forst och framst om att lararen planerar undervisningen och kontrollerar
elevernas larande, kunskaper och fardigheter. Manga elever anses inte ha de kunskaps-
och mognadsmaissiga forutsdttningar som erfordras for ett mer reellt inflytande Over
undervisningen och det egna larandet i frimmande sprak.

L: ... Det enda som jag ser det, som dom kan péverka ar ju schemat ... Sen talade vi
om det hér att dom skolkar och sé ...

L: Jag tycker dom ska vara med och planera, for da blir det ju béttre for alla parter.
Sen tycker jag dom ska ha inflytande dver saker som schemalédggning och klass-
ammansittning delvis ocksé

L: Jag kan inte sdga att jag har kommit ndgon vart dir, men jag har tankt pa det, for
vi maste ju syssla med ungefir samma saker och jag kan inte ha alla 30 pé olika
grejer samtidigt. Det gér ju inte utan da styr jag och sen utvirderar dom och ar dom
vialdigt negativa dndrar jag mig, men jag styr mer dn vad det ar tinkt.

Sammanfattande kommentar

Bland lérarna finns uppfattningen att eleverna huvudsakligen forvéntas ta ansvar for det
som ldraren har planerat, informerat om och kontrollerar. Man gor det man blir tillsagd
att gora. Det &r lararens ansvar att lara eleverna hur och vad man lir sig och hur man
arbetar.

Har framhalls ocksa att eleverna ges mojlighet att vara med i1 planeringen av undervis-
ningen. Inflytande &r i stor utstrdckning en frdga om larande, motivation och intresse.
Eleverna ges viss mojlighet att paverka innehéllet och undervisningens uppliggning
genom att komma med egna forslag och idéer.

Nar det giller att vinja sig vid nya inflytandeformer resonerar ldrarna pa gymnasiesko-
lan pd samma sétt som ldrarna i r 9 i grundskolan. De menar ocksa att elevinflytande ar
kopplat till vuxeninflytande pé skolan.

Elevers anvdandning av frammande sprak i framtiden
Huvudfraga:

—  Vilken anvéndning tror du att eleverna kommer att i av sina sprakkunskaper?

Lérarna tror att de flesta eleverna kommer att fa anvéindning av engelska spraket i fram-
tiden, en del for att klara av vidare studier och andra for att ha utbyte av t.ex.. resande.
Nagra lérare tror till och med att de flesta eleverna bara kommer att ha marginell nytta
av sina sprakstudier 1 framtiden.

L: Ja, det &r ju bara att konstatera att engelskan dr A och 0. Det ar klart domine-
rande spraket, sa i ndgon undersékning som jag ség ... om vad det krdvdes for olika
frimmande sprakkunskaper for jobben ... Sa lag kraven att kunna engelska i 80
procent, medan tyskan kom nere pa sju, atta procent och franska pa bara fyra pro-
cent, sé skillnaden mellan engelska och tyska &r oerhort stor, men det behovs lite
kunskaper, men engelskan ar helt dominerande.
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L: Rent privat i turism och i olika arbeten.

L: Ja, vissa utav dom ... Det ar klart att det 4r en klassfraga ... Dom flesta eleverna
kommer inte ha nagon nytta av det, mer &n marginellt.

Sammanfattande kommentar

En del lédrare tror att de flesta eleverna kommer att anvénda sig av engelska spraket pa
olika sétt i framtiden. Nagra tror att de flesta eleverna bara kommer att ha marginell
nytta av sina sprakkunskaper.

Sammanfattning av och reflektioner kring analys av intervjuer med larare som
undervisar i frammande sprak i gy ar 2

Liararna uttrycker att malen &r rimliga och mojliga att uppna for de flesta elever i frim-
mande sprak dr 2 i gymnasieskolan. Man betonar ocksa att svaga och omotiverade ele-
ver inte har mgjlighet att na uppstédllda mal, trots extra resurser av olika slag.

Nir ldrarna tillfragas om sin sprakundervisning visar det sig att man skiljer mellan att
undervisa i engelska och 1 B-sprak. Engelskan intar en sdrstdllning i skolan idag. Vidare
framkommer att man varierar sin undervisning beroende pa elevernas olika forutsitt-
ningar, gruppstorlek och pa vilket sprak det ror sig om.

Lérarna betonar fardighetsmélen. Det dr angeléget att eleverna ldr sig att kommunicera
pa de frimmande spraken, bdde muntligt och skriftligt. Eleverna skall kunna forsta, gora
sig forstddda och kunna anvénda spréket i olika sammanhang. For att detta ska vara
mojligt antyds att de d&ven behdver ldra sig att analysera spraket med dess grammatiska
regler. Man framhaller vikten av interkulturell forstdelse och att innehallet i undervis-
ningen skall vara forankrat 1 elevernas vérld. Hér finns ocksé uppfattningen att lararens
viktigaste funktion i undervisningen i vissa grupper framst ar att motivera eleverna till
att utveckla nyfikenhet och lust att ldra sig sprak.

Engelska

Enligt malen for engelskundervisningen i gymnasieskolan dr det skolans ansvar att varje
elev som slutfort ett program inom gymnasieskolan kan anvinda engelska pa ett funk-
tionellt sdtt 1 yrkes- och vardagsliv och for fortsatta studier.

Ett antal ldrare menar att elevernas kontakter med spraken, sérskilt engelska, utanfor
skolan underléttar sprékinldrningen i skolan. Pdverkan av vérlden utanfor skolan marks
mer och mer for varje ar och det innebar att de flesta eleverna ar vl medvetna t.ex.. om
att engelskan talas olika pd olika hill i1 védrlden och i olika sammanhang. Manga elever
ar mycket influerade av den amerikanska vérlden och det mérks 1 deras sitt att tala och
skriva. Nar det géller fragan om elevers mojligheter att 6va frimmande sprék i fria
muntliga och skriftliga ssmmanhang ger ldraren ofta en ram for arbetet. [Inom denna ram
far eleverna frihet att arbeta sjdlvstéindigt med olika uppgifter och redovisningar. Léra-
rens uppgift innebér att balansera traningen av elevernas olika sprékfardigheter och se
till att det finns relevant kunskapsinnehéll, struktur och kontinuitet i sprakundervisning-
en mot bakgrund av sprakgrupp, elevernas olika forutséttningar, motivation och intres-
se. Att eleverna dr omgivna av engelska 1 sitt dagliga liv innebér att de har ganska latt
for att kommunicera i tal och skrift om aktuella &mnen och dven hidmta firska nyheter
fran TV och Internet. Lararna anvénder detta 1 sin undervisning och eleverna far manga
ginger fria hinder att vélja uppgifter inom ett temaomrade, dir lararen anger ramen for
verksamheten. Det finns ocksé ldrare som menar att elevernas sprakinldrning utanfor
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skolan medf0r att deras intresse for skolans sprikundervisning ér i dalande och att det dr
till forfang for andra sprak an engelskan.

Lérarna upplever problem med stora undervisningsgrupper och med att kunna ha fria
muntliga 6vningar. Vidare upplever ldrare att de inte hinner med att hjilpa alla elever, 1
synnerhet inte de svaga eleverna. Man betonar att elevgrupperna dr for stora och hetero-
gena och att det finns for f4, om négra, grupprum. Lokalerna ricker inte till eller &r inte
anpassade till det individualiserade arbetssétt som ldroplanen foreskriver och som ldrar-
na vill anvinda sig av. Det forefaller som om dessa problem blivit allt tydligare under
senare tid.

Vad betréffar de mgjligheter skolan erbjuder eleverna att ldra sig engelska finns upp-
fattningen bland ldrarna att de dr bra men att eleverna inte alltid tar tillvara de mgjlig-
heter som finns.

Lédrarna menar att de elever som gar pa program med yrkesdmnen &r svarast att motive-
ra. De anses inte alltid inse vilken nytta de kommer att ha av sina sprakkunskaper senare
1 livet. Hér pépekas att eleverna behover en intresseanknytning mellan engelskan och
den inriktning de valt. Man uppfattar att det finns en konflikt mellan programmal och
kursmél. P4 de studieforberedande programmen har eleverna mycket klart for sig att
engelska spraket dr nddvandigt att kunna bade for det blivande arbetet och for fritiden.

B/C-sprak

Liararna betonar att forutsattningarna for att undervisa 1 franska, italienska, spanska och
tyska pa gymnasiet skiljer sig markant frén forutséttningarna for att undervisa i engels-
ka. De forstndmnda spraken upplevs inte som hogprioriterade. Engelskan har en helt
annan status. Man klagar over déliga schemapositioner, t.ex.. forst och sist pd dagen och
pa lunchtid. Man é&r inte ndjd med den koncentrationsldsning som de flesta skolor till-
lampar, d.v.s. att dessa sprak avverkas pa tva av de tre gymnasiearen med tre lektioner i
veckan.

Lérare antyder att det dr svarare att variera undervisningen och gora den rolig och sti-
mulerande p.g.a. att eleverna inte kommit sa langt 1 sin sprakutveckling. Man maste
fortfarande halla p4 med enkla baskunskaper och ren fardighetstrdning. Lérarna betonar
att manga elever upplever att dessa sprak ar jobbiga och att de inte orkar "plugga" for att
skapa den grund som behdvs. De tycker att det borde vara lika latt som engelska. Dessa
sprak forekommer inte alls pa samma sétt i media som engelska, vilket gor att
horforstaelsen inte dr sérskilt uppdvad. Bland ldrarna finns uppfattningen att tyska har
en stimpel av tyngd och préktighet och att Tyskland lider av sin historia med nynazism
och liknande. Frankrike, Spanien och Italien &r attraktivare som turistlinder dn Tysk-
land och dérfor ar det léttare att motivera eleverna att studera dessa sprak.

Nastan samtliga skolor i den hir undersokningen har ndgon form av utbyte med en skola
i ett eller flera av méalsprakslanderna. Detta upplevs som mycket viktigt och rentav
nddvindigt for att 6ka intresset hos eleverna och for att stimulera taltrdningen som man
inte alls hinner med 1 skolan. Att trdna det "fria talet" upplevs som ett stort problem av
lararna 1 B-sprék. Eleverna kommer inte sirskilt 14ngt i denna fardighet utan det skulle
behovas nagot extra utover det vanliga timtalet pd gymnasieskolan. Utbytet med andra
lander kraver dock ett ordentligt engagemang av sprakldraren och det ér bara "eldsjilar"
som orkar med detta. Nér "eldsjdlen" slutar pa skolan, dor ocksé utbytet ut.
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Nyborjarundervisningen i C-sprék upplevs som mycket positiv av ldrare och elever. Dér
finns nyhetens behag och det ar latt att stimulera eleverna till fria tal- och skrivovningar.
Eleverna upplever framsteg hela tiden och undervisningen blir rolig. Men redan i ar 2
blir studierna jobbigare och det blir genast svart att halla motivationen uppe. Lérarna
onskar en "light kurs" med ett minimum av grammatik for turistindamal. Vidare antyds
bland lérarna att elevernas franvaro pd spraklektionerna dr ett annat och allt tydligare
problem. I nyborjarsprdk dr det viktigt att eleverna hela tiden foljer undervisningen.
Man ger uttryck for ett onskemal om att krav pa nirvaro pa lektionerna i C-sprak borde
vara inskrivet 1 betygskriterierna for C-spriken.

De olika forutsittningarna for de frimmande spraken i kombination med elevers olika
forutséttningar vad géller studier stéller stora krav pa lararens egen sprakfardighet. Nar
lararna beskriver sina mojligheter till fortbildning i de sprak som de undervisar i fram-
kommer att man upplever sig ha mer eller mindre bra méjligheter att "hdnga med" i
sprakens utveckling. Det handlar mestadels om att man fortbildar sig pa eget initiativ.
Fortbildning fran skolans sida erbjuds 1 allt for liten utstrickning och for att kunna f6lja
sprakens utveckling 4r man i stor utstrackning hinvisad till fortbildning pa egen bekost-
nad.

Bland lararna finns uppfattningen att eleverna huvudsakligen forvéntas ta ansvar for det
som ldraren har planerat, informerat om och kontrollerar. Det ér ldrarens ansvar att ldra
eleverna hur och vad man lir sig och hur man arbetar. Hiar betonas ocksé att eleverna
ges mojlighet att vara med 1 planering av undervisning. Man framhaéller att ansvar och
inflytande 1 stor utstrickning framstar som en frdga om ldrande, motivation och intresse.

Négra ldrare menar att man inte kan ge eleverna for stort ansvar for de egna studierna
(p.g.a. svarigheterna att klara av att ta det) och att man méste vara noga med att ge stin-
dig feedback. I tidigare inldrningsstadier har ldraren en viktig roll, medan man kan ge
eleverna storre frihet ndr de har storre kunskaper i spraket. Man poédngterar att det tar tid
att 1dra sig att ta ansvar och svarast dr det for de svaga och omotiverade eleverna.

Eleverna ges viss mdjlighet att paverka innehéllet och undervisningens upplidggning
genom att komma med egna forslag och idéer. Bland gymnasieldrare betonas att man
ger en ram for arbetet. Inom denna ram ges eleverna frihet att arbeta sjilvstandigt med
olika uppgifter och redovisningar. Eleverna ges pa detta sétt frihet inom relativt fast-
stillda ramar. Larares uppgift ar att balansera trdningen av elevernas olika sprakfardig-
heter och se till att det finns relevant kunskapsinnehall, struktur och kontinuitet i sprak-
undervisningen mot bakgrund av elevernas olika forutsdttningar, motivation och intres-
sen och ocksd med hédnsyn tagen till om det dr frdga om engelska eller B/C-sprak. Léra-
re menar att det blir en slags kompromiss mellan det program som ldraren vet ska
genomforas och de dnskemaél eleverna har. Hir betonas vikten av att man som lérare dr
lyhoérd och for en dialog med eleverna.
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3.2.2 Elevintervjuer

I detta avsnitt presenteras resultatet fran analyser av intervjuer med elever aren 5 och 9 1
grundskolan och ar 2 i gymnasieskolan.

Resultatredovisningen dr uppdelad 1 sex frdgeomrdden, vilka bendmns:

1.

Elevers uppfattningar om vad begreppet kunna engelska/ett frimmande sprak inne-
bar

Elevers mojligheter att sjdlva bedoma de egna fardigheterna

Elevers uppfattningar om att ova fardigheterna tala och skriva ett fraimmande
sprak/engelska

Elevers uppfattningar om mdgjligheterna att ldra sig fraimmande sprak/engelska i
skolan

Elevers uppfattningar om mdjligheterna att lira sig frimmande sprak/engelska utan-
for skolan

Elevers uppfattningar om ansvarstagande och inflytande over den egna léroproces-
sen i1 engelska

Inom de olika frageomradena redovisas intervjupersonernas olika uppfattningar med
intervjuutdrag foljt av en sammanfattning pd samma sétt som gjorts vad géller lararin-
tervjuerna (se avsnittet ovan, inledningen). I utdragen fran intervjuerna star forkortning-
arna E for elev och I {or Intervjuare.

Eleveriar 5
Elevers uppfattningar om vad begreppet kunna engelska innebar

Huvudfraga:

Vad tycker du det innebér att kunna engelska?

Tre kategorier av uppfattningar kan urskiljas:

l.
2.
3.

att prata korrekt och flytande och kunna fraser
att prata och skriva men ej korrekt
att prata flytande och skriva korrekt.
E. Ja man skall kunna alla orden da, prata flytande... Bara prata, tror jag.

E. Man behdver vil kunna alla fraser, fran enkla fraser till jittesvara fraser. Da kan
man engelska. Man kan skriva lite fel, men det gor inget.

Ja prata beh6ver man kunna...

Om man aker till London eller Tyskland, sé &r det bra att kunna tyska eller engels-
ka, for dom pratar ju det dér...

Bestilla, boka in hotell.. Kunna betala med deras pengar och s& dér... Om man ar
med sin mamma och pappa , sa kan ju dom hjilpa en.
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... mest kunna bestélla mat och checka in och ut pa hotellen och fraga om végen...
E.. kunna prata

...kunna det véldigt bra

...det kanske inte dr sd viktigt att skriva men man ska kunna skriva engelska ocksa.
E. Om man kan prata flytande och skriva korrekt.

Sammanfattande kommentar

Analyser av intervjusvaren visar att eleverna kan légga ett praktiskt perspektiv pa att
kunna ett frimmande sprék och att de dirmed menar att kunna prata korrekt och flytan-
de. Andra elever menar att betydelsen av att kunna ett sprak &r att prata och skriva spra-
ket 4ven om det inte dr sa korrekt. En tredje uppfattning om innebdrden i begreppet ar

att det innebar att bade kunna tala flytande och kunna skriva korrekt.

Kompletterande beskrivning:

"Eleverna dr mycket samstdmmiga i sina uppfattningar om vad det innebér att kun-
na engelska, dven om det finns nyansskillnader i deras svar. Inneborden i att kunna
engelska dr forst och framst att man kan prata och gora sig forstddd. Hur bra man
behdver kunna prata varierar allt ifran att man ska kunna klara sig d& man reser ut-
omlands till att prata flytande. De flesta anser ocksa att man behdver kunna skriva,
men det anses inte vara lika viktigt som att kunna prata och om man skriver lite fel
gor inte s mycket. Bade da det géller talandet och skrivandet finns det elever som
vill gora skillnad p& om det ror sig om semesterresor eller om personen i fraga bor
och arbetar i landet. Ar du bosatt dr stills det storre krav pa kunskaperna for att du
ska fé sédga att du kan engelska."

Elevernas mojligheter att sjdlva bedoma de egna fardigheterna Huvudfragor:

Tycker du att du sjélv kan avgora vad du kan i engelska? Kénner du att du kan be-
doma dig sjalv?

Foljdfragor:

Tycker du att dina och ldrarens bedomningar stimmer dverens?

Finns det saker som du kan i engelska men som inte kommer fram genom det du gor
pa lektionerna?

Elevernas uppfattningar om vem som vet bést varierar.

E. Ja om vi har nét prov sa, till exempel om hon sédger: Det dr nagra ord du inte
kan, eller s& hir, ord som jag har glomt bort for det, dom hade vi for jatteldnge se-
dan till exempel, jag kan dom men jag har bara glomt dom eller vad man skall
saga.

E. Ja, det kan jag ju ocksa gora men det &r ju manga andra som ocksa vet om jag
kan det eller inte, sa jag vet inte.

E. Ja, hon har ju alltid rétt.

Sa jag behover inte bry mig om det, for hon har alltid ratt om det. Na det ar bara att
fortsitta lara mig, sé jag inte &r lika duktig hela tiden.

E. Nej, inte helt, for jag vet inte precis hur bra jag dr, det dr ju lédraren och mamma.
For det dr de som ser pa glosor och hur jag pratar och sé.

78



Nej, jag tror pd vad hon sdger da. Jag tror aldrig att jag kan mer eller mindre.
Naér jag, nir vi har haft nat riktigt bra prov sa nér vi far tillbaka dem sé har jag alla rétt
dé kénner jag det.

Sammanfattande kommentar

Mestadels forlitar sig eleverna pa att ldraren kan bedoma vad de kan, utom nir det géller
rena provresultat, dir eleven sjdlv menar sig kunna bedéma sina prestationer i relation
till kamraterna. De elever som ldgger tonvikten vid den praktiska nyttan av engelskan
anser inte 1 lika hog grad att lararen kan avgoéra vad de kan och inte heller att de far visa
sina kunskaper i skolan i ndgon storre utstrackning.

Elevers uppfattningar om att 6va fardigheterna tala och skriva engelska
Huvudfragor:

— Hur tycker du att man bést trénar pa att tala engelska i skolan?

— Hur tycker du att man bést trénar pa att skriva engelska 1 skolan?
Foljdfragor:

— Hur brukar du tréna pa att tala engelska?

— Hur mycket trénar ni pa att tala fritt?

— Hur trénar ni pd att skriva engelska?

Tre kategorier kan urskiljas dven hér:

1. ldraren haller sig nira lirobockerna bade nér de skall tala och skriva.

2. lédraren anvinder sig av hjdlpmedel som t.ex.. band och eleverna far skriva om ett
innehall.

3. ldraren anvénder sig av friare former i sin undervisning och brukar olika laromedel.
L. Hur tycker du att man bést trdnar pa att tala engelska i skolan?

E. Jag tror det dr ndr man léser, och sa kanske, sd gér man de orden man vet da och
Oversitter, sen kan man ga och fraga froken.

I. S& gér man och frigar froken vada?
E. De orden som man inte kan, vad de betyder.
I. Ja. Men att sen sjélv séiga orden. Hur trénar man det?

E. Ja, det star 1 boken dir efter sa stir det massa mer bokstiver. I. Sddana héar
konstiga bokstiver?

E. Ja, men det fattar jag inget av.

I. S& den kan du inte l4sa dnda?

E. Men jag lyssnar pa vad froken sager.
I. Sé froken sidger orden?

E. Och sen fér vi séiga efter.

I. Hela klassen da?

E. Ja...
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E. Ja vi ldser ju kapitel och sént.

L. Jaha.

E. Dialoger.

I. Hur tycker du att man bést tranar pa att skriva engelska i skolan?

E. Det vet jag faktiskt inte, for varan froken skriver pa tavlan sa ska vi skriva det i
varan bok.

E. Lyssna pa band... Det tycker jag, for d& hor man hur man ska prata och laser gar
vil ocksa ritt bra. Band tycker jag man lér sig mest pa.

I. Hur brukar ni gora i skolan?

E. Vi brukar ha ldxor pé glosor och d& ska man kunna &versitta det och kunna ldsa
dom meningar och sa...Det lar man sig lite pa ocksa.

I. D4 lér man sig prata? E. Ja.
L. Finns det ndgot mer sitt?

E. Vi brukar ldsa ur boken hogt, sa alla hor och sé éndrar froken pa det om det blir
fel och sé ldaser man det en gang till...S& gor vi.

E. En dag nér vi kom till engelskan, sé& fragade froken pé engelska om vi hade sovit
daligt...

I. Och sa fick ni berétta hur ni hade sovit?

E. Ja, eller om vi hade varit vakna pé natten eller sa dar, for det hade varit ... Hon
hade hort att det var ndgot som ramlade ner dér nere...

E. Vi skriver mycket ...Vi har gjort en bok med 'my family'... och d& fick man
skriva hur gammal mamma och pappa var och vad dom heter och sé dar...

I. Man fick skriva en liten berattelse da, helt enkelt?

E. Ja, om sitt hus och sig sjilv. 1. Sa ni brevviaxlar?

E. Mmm, till England.

L. Till England med en annan klass? E. Mm.

I. Jaha. Har du en egen brevvin da eller?

E. Ja, alla i varan klass har en egen, fast en del har tre stycken och sant.

I....far ni hitta pé sjédlva vad ni ska skriva?

E. Ja men det gor vi rétt séllan.
Sammanfattande kommentar
Avsikten med frdgan var att fi elevers synpunkter pa hur de bist dvar fardigheten att
kommunicera muntligt och skriftligt pa det frimmande spraket i skolan. De uppfatt-

ningar som eleverna hade var att lararen holl sig ndra bockernas innehdll, att man utgick
fran ett 1aromedel t.ex.. band och forsokte prata och skriva utifran det och en tredje upp-
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fattning var att man fick prata och skriva utifrdn egna intressen, t.ex.. skriva till en brev-
vin, ha fragesport mm.

Kompletterande beskrivning:

"Det eleverna ndmner som aktiviteter dir de trénar pa att tala engelska &r ofta att
lisa texter och dialoger, vilket #r en rent reproduktiv aktivitet. Aven repetition efter
larare eller band, Gverséttning, svara pa fragor, sjunga pa engelska, ldsa fonetisk
skrift, trdna pé ord, rollspel och berétta fritt &r aktiviteter dar eleverna trinar sig pé
att prata engelska. Av de nimnda aktiviteterna ar det enbart det fria berdttandet och
rollspel som helt och héllet dr egen spraklig produktion. Aven svarandet pé fragor
kan betraktas som egen produktion, beroende pa vad fragorna handlar om och hur
de stills. I tvd intervjusvar later det som om man strivar efter att anvénda engels-
kan som arbetssprak under engelsklektionerna.

Skrivtraningen bestar till stor del i att arbeta med arbetsbocker, Gversitta texter och
ord, Oversitta tillbaka till engelska och att kopiera ord och texter. De ovan ndmnda
aktiviteterna &r enbart av reproduktiv art. Produktionen av egna texter kommer in i
form av brevskrivning, forfattande av beréttelser och dven tillverkning av egna di-
aloger."

Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig engelska i skolan
Huvudfraga:
— Fér du genom skolan bra mojligheter att ldra dig engelska?

Foljdfragor:
— Vad har haft storst betydelse for ditt inlirande av engelska?
— Vill du féréndra nagot i undervisningen?

Eleverna anser att mojligheterna att lara sig engelska i skolan beror pa undervisningssi-
tuationen eller en kombination av egna insatser och det man fir gora pé lektionerna.

I. Fér du genom skolan bra mojligheter att lira dig engelska?...

E. Ja, det dr vil att vi har pratat mycket engelska och har haft glosor och sant, s& vi
kan skriva bra pa engelska och prata.

I. Fér du genom skolan bra mojligheter att ldra dig engelska? E. Ja.
L. Det tycker du?

E. Ja, man gér ju i skolan for att ldra sig engelska och svenska och skriva och rdkna
och sé dér.

L. Och det tycker du skolan &r bra pa?

E. Ja jag tycker jag har lart mig mycket pa det i alla fall...man lir sig ju inte lika
mycket om man bara gar hemma...

I. Vad tror du har haft storst betydelse for att du kan sa mycket engelska? E. Jag
har gjort laxorna for det mesta och da har jag lart mig pa det.

Andra faktorer som kan skapa mojligheter att ldra sig engelska &r att ha klasskamrater
att samarbeta med.
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Sammanfattande kommentar

Situationen 1 klassrummet erbjuder eleverna goda arbetsbetingelser och det &r inga stor-
re fordndringar man foreslar. Det som ar uppskattat av eleverna dr att de far 14sa och
skriva 1 klassrummet och ha brevvinner. Utdver att man arbetar i skolan betonar elever-
na ocksa det egna hemarbetets betydelse for att skapa mojligheter att ldra sig engelska.
Kamraterna dr en kélla till social gemenskap och arbetsgemenskap som de flesta elever
uppskattar.

Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig engelska utanfér skolan
Huvudfraga:

— Vilka mojligheter har du att komma 1 kontakt med det engelska spraket utanfor
skolan?

Foljdfragor:
— Lér du dig nagon engelska 1 dessa sammanhang? Vad lar det du lar dig?
— Tycker du att du i skolarbetet har nytta av den engelska du lir dig utanfor skolan?

— Tycker du att du har nytta av den engelska du lér dig i skolan nir du kommer i kon-
takt med engelska utanfor skolan (genom TV, filmer, Internet osv)?

Det eleverna menar att de lar sig genom informationskéllor utanfor skolan dr ord och
fraser, sérskilt ovanliga ord och svéara ord. De lér sig forstd genom att lyssna och genom
att prata med fradmlingar och hora pa TV.

E. Det ar vél att jag kan prata engelska och sd hir andra som kan engelska pratar
jag med dom...

Ja, nér det dr konstiga ord sé lir jag ju mig.

Pé fragan hur man lér sig engelska utanfor skolan siger eleverna att de lar sig genom att
lyssna. Om man inte hinner ldsa exempelvis texten pa TV kan man ju hdora vad som sédgs
och pa sa sitt ldra sig mer.

E. Man forstar lite och man behover inte ldsa texten, utan man forstar lite och da
har man ju lart sig.

E. Men ibland hor jag ju nat som inte ja, jag vet inte vad det betyder och s forso-
ker man komma ihég det vilken ordning det var, om det var tredje eller andra, ja
ordet hittar, man pa textremsan.

Pé fragan om man har nytta av det man lért sig utanfor skolan i skolan och vice versa
svarar eleverna att man inte har sa stor nytta av det man lér sig pa datorn i skolan.

Eleverna gor i allménhet den bedomningen att de utanfor skolan har nytta av det de lart
sig 1 skolan.

Sammanfattande kommentar

Mojligheterna att ldra sig engelska utanfor skolan ar stora i och med det stora utbudet i
media och eleverna anvéinder sig av utbudet i stor utstrickning. Framfor allt ser de pa
filmer och spelar dataspel. Det de far genom informationen i media &r framst ett utokat
ordforrdd. De uppovar sin horforstaelse och uttalet. Huruvida man har anvindning for
det man ldr sig utanfor skolan i1 engelska i1 skolan, rdder det delade meningar om. Det
forefaller enligt eleverna tveksamt om man kan ta med sig den kunskap man fitt av da-
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taspelen till skolan. Nir man pratar med turister lar man sig prata och tack vare filmerna
uppovar man sin horforstaelse i och med att man inte forstér alla ord.

Kompletterande beskrivning:

"I de kontakter eleverna har med det engelska spraket utanfor skolan &r inte de
kommunikativa fardigheterna lika framtrddande, eftersom det hidr handlar mycket
om TV och datorer. Det finns dock kommunikativa inslag dven hér. De kommuni-
kativa kontakterna &r, precis som da det giller frigan om den férmodade anvénd-
ningen av engelskan i framtiden, frimst i talad form. Aven hir nimns resandet ett
flertal gdnger, men &ven att prata engelska med folk hér hemma i Sverige. Flera av
de elever som pratar om att tala engelska hér i Sverige beréttar om olika tdnkbara
situationer dér det krdvs av dem att de pratar engelska, t ex en elev vars fordldrar
sdljer 4gg och det kan dyka upp utlindska kunder da eleven dr ensam hemma. En
annan elev har en mamma som har en blomsteraffdr och den hir eleven skulle kun-
na befinna sig i affdren da en engelsktalande kund dyker upp. En elev har varit och
hilsat pa sin basta kompis, som bor i England. Under vistelsen dar fick eleven i
fraga vara med i den engelska skolan i tre dagar och det var d den hir elevens
spréakintresse vicktes. Nu vill eleven jobba med sprak pa nagot sitt.

Vissa elever anser sig ha ménga mojligheter att komma i kontakt med det engelska
spraket utanfor skolan, medan andra endast anger ett fatal.

Magjligheten att sjdlv skriva engelska utanfor skolan handlar om brevskrivning.
Nagra enstaka elever har engelska bocker och tidningar hemma. Vad det géller TV-
tittandet ror det sig om bade textade och otextade kanaler. En elev tittar mycket pa
Eurosport och en annan mycket pA NBC och da framfor allt ishockey, som eleven
ocksa anser sig veta mycket om och dérfor ar det ganska létt att hdnga med i det
som sdgs i programmet."

Elevers uppfattningar om ansvarstagande och inflytande 6ver den egna laropro-
cessen i engelska
Huvudfragor:

— Hur ser du pé det hér att du ska ta ansvar for din egen inldrning?

— Hur ser du pé det hir med att du som elev skall ha inflytande dver undervisningen?
Foljdfragor:

— Vad menas med att ta ansvar? Tar du ansvar for din inldrning?

— Kan du paverka undervisningen?

En allmén uppfattning bland eleverna dr att de har ansvar och ej vill ha mer.

— Att ta ansvar kan for eleverna innebéra att man dr lydig och disciplinerad genom att
man lyssnar

— visar ett visst mitt av sjdlvstandighet eller
— planerar

Om man tar ansvar for sitt arbete da skoter man sig, t.ex.. om man gor sina laxor. Denne
elev tror pa nagon form av delat ansvar.

I. Vad menar du med att ta ansvar?

E. Att gora sé gott jag kan och forsdka gora pa egen hand...
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I. Finns det ndgot mer man kan gora?

E. Man behover ju inte ldra sig allting sjélv, for lararen ska ju ocksa léra barnen. I,
Skulle inte ldrarna kunna vara med dven om barnen tog ansvar?

E. Jo...hon kunde ju kolla hur det gér och si. Begreppet ansvar kan ocksa innebdra
att vara sjilvstiandig och ej behova hjélp fran froken.

I. Tycker du att du tar ansvar for din egen inldrning? E. Ja.
L. Skulle du vilja ha mer ansvar?

E. Nej, det vet jag faktiskt inte, for jag tar ju rdtt mycket ansvar sjilv, det gor ju alla
i min klass men...

I. Pa vilket sétt tar alla ansvar tycker du, i din klass?

E. Ja, det ar olika sdtt. Sa hir, vi, ja, om Birgitta sa hir, om vi inte ska, om vi ska ta
eget ansvar da sa hér hjélper néstan aldrig Birgitta oss eller sager vad vi ska gora,
da skriver hon upp de grejerna vi ska gora pé tavlan och da gor vi dom.

Niér det géller att kunna paverka och ha inflytande 6ver undervisningen kan det innebéra
olika saker 1 olika klasser, t.ex..

— att man fir bestimma vad man vill gora varje lektion, exempelvis om man skall ha
engelska en viss lektion

— att eleverna fragar om de far gora nagot annat, genomfora idéer som de har

— att man far 6nska, t.ex.. vilken 14t man vill sjunga eller rosta pa vad man vill gora pa
tid som blir 6ver nér lararen genomfort det som var planerat for lektionen.

Sammanfattande kommentar
Begreppet ansvar kan for eleverna innebéra att vara lydig och disciplinerad, att eleven
sjalv dger ett matt av sjilvstdndighet eller att man planerar framét. Eleverna tycker att
de har ett stort ansvar redan idag och vill inte ha mera. Snarare foresprékar de ett delat
ansvar mellan elever och léarare.

Nir det giller att ha inflytande 6ver undervisningen tycker de flesta elever att det &r bra
om man far ha det. Det finns en stor variation av mdjligheter for eleverna att paverka
undervisningen. I vissa klasser far eleverna paverka dmnesvalet for lektionsinnehallet, i
andra far de komma med egna forslag pa den tid som blir 6ver ndr lararen genomfort sin
planering och i ater andra klasser bestar inflytandet av att man far rosta utifran olika
alternativ.

Sammanfattning av och reflektioner kring analys av intervjuer med eleveri ar 5

I kursplanen for engelska i grundskolan motiveras amnet med att det &r onskvért att alla
svenskar kan engelska sé vil att de kan anvinda spréket i bdde tal och skrift eftersom
internationella kontakter préglar varlden och det engelska spraket har en s& domineran-
de stéllning.

Analyserna av svaren visar att eleverna anser att inneborden av begreppet att kunna ett
sprék beror pa den situation som spraket skall anvéindas i. Om man skall bo utomlands
behdver man kunna spréaket béttre &n om man t.ex.. bara dr utomlands som turist. Am-

84



bitionsnivan pa kunnandet tycks vara avhdngigt av sammanhanget. Det finns ett stort
nyttotdnkande nér det géller anvéindandet av spraket. Elever forefaller bedoma att kunna
ett sprak utifrdn vilket anvdndningsomrade spréket har. De tycker det &r bra att kunna
ett sprak nir man ar ute som turist i ett frimmande land och ndr man méter turister sa att
man kan prata med ménniskor fran andra lédnder. Att ldra sig ett sprak har dven ett egen-
varde: "det ar roligt" och kan komma till nytta i ett kommande yrke, t.ex.. som reseleda-
re, fotbollsproffs, guide och krigspilot (!). Det kan ocksa vara praktiskt att kunna eng-
elska eftersom manga utbildningar dr pa engelska. Vidare maste man kunna engelska
om man skall flytta utomlands, menar eleverna.

Elever soker sig pé olika sitt till ssmmanhang dér de far anvéinda sig av spréket. De tar
kontakt med turister, ser filmer och reser till fraimmande lidnder.

Att kunna engelska kan for eleverna innebéra att prata korrekt och flytande, att prata
och skriva samt att prata flytande och skriva korrekt. Mestadels forlitar sig eleverna pa
att ldraren tillsammans med forédldrarna kan bedoma vad de kan, utom nér det géiller
rena provresultat dir eleven sjilv kan bedoma sina prestationer 1 relation till kamraterna.
De elever som enbart ldgger tonvikten vid den praktiska nyttan av engelskan anser inte 1
lika hog grad att ldraren kan avgdra vad de kan eller att de fér visa sina kunskaper i na-
gon storre utstrackning.

Sprakfardigheterna skall ocksd omsittas 1 praktiska situationer. Detta gbr man 1 ett vax-
elspel mellan att tilldgna sig kunskaper utanfor skolan som sedan anvinds i skolan och
vice versa. Utanfor skolan uppdvar eleverna genom olika media sitt ordforrad, sin lds-
forstaelse och uttalet. De sysslar mycket med dataspel och eleverna bedomer det som
tveksamt huruvida man kan ta med sig ndgot av den kunskap man fatt av dataspel in i
skolan som ett kunskapstillskott.

Eleverna skall ta ett aktivt ansvar for sina studier och detta ansvar skall 6ka med stigan-
de alder enligt Lpo 94. Att ta ansvar innebér for elever 1 ar 5 att man gor de arbeten man
blir dlagd att gora bdde i1 skolan och hemma. Kort sagt innebér begreppet ansvar att
skota sig, savil i skolan som hemma. De tycker att de redan har ett stort ansvar och vill
inte ha mer. Tvirtom ségs att lararen kan ta sin del av ansvaret ocksa ("Man behdver ju
inte ldra sig allting sjélv for ldraren skall ju ocksé ldra barnen").

Nir det giller elevers mojligheter att ha inflytande dver undervisningen varierar graden
av inflytande och elever i ar 5 ar relativt okritiska till utformningen av undervisningen.
Det finns en stor variation av mdjligheter for elever att padverka undervisningen. I vissa
klasser far eleverna paverka d&mnesvalet for lektionsinnehallet i det enskilda fallet, t.ex..
om man skall ha engelska eller ej, i andra far de komma med egna forslag pa den tid
som blir over nér ldraren genomfort sin planering. I andra klasser bestér inflytandet av
att man fér rosta utifrdn olika alternativ, t.ex.. vilken sang man skall sjunga.
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Eleveri ar9
Elevers uppfattningar om vad begreppet kunna ett frammande sprak innebar

Huvudfraga:

— Vad tycker du det innebar att kunna ett frimmande sprak/engelska?
Foljdfraga:

— Kan du ge nirmare exempel pa vad du menar med att man kan ett sprak?
Elevsvaren bjod huvudsakligen pa tre kategorier:

1. att prata och gora sig forstadd

2. att kunna konversera

3. att bade prata och skriva.

E: Att man kan gora sig forstddd tycker jag, det behdver inte vara sé ruskigt flytan-
de.

E: Att kunna tala sammanhéngande och att prata om det mesta, &ven om vissa
ord...om man inte kan dom, kan man beskriva dom med andra ord...Bara man kan
tala sammanhéngande. Inte att man bara kan vissa ord eller hilsningsfraser. Det ar
inte att kunna ett sprak, utan att man kan sammanhanget och kan sdga det mesta,
fast ganska enkelt. Ja vardagliga saker klarar man...men att konversera.

E. Ja, det &r att kunna kommunicera med en person och kunna forsta vad dom siager
och sen kunna svara...

Man skall kunna skriva det man vill ha sagt, om man sédger sa. Det &r det viktiga.

Det kan vara alltifran att skriva ett brev, till att fylla i blanketter, om man séger sa...
att kunna skriva nagonting och gora sig forstadd.

Sammanfattande kommentar

Tonvikten nér det géller att kunna ett sprak ldgger eleverna vid att prata spraket. Det
finns olika graderingar i spraklig formédga dir tyngden kan ligga pa att antingen ndja sig
med att vara forstadd eller att stélla krav pa att man skall kunna konversera. En annan
uppfattning om vad som kan ligga i begreppet kunna ett sprak ar att man inte bara skall
kunna prata utan ocksé skriva for att man ska kunna séga att man kan spraket.

Elevers mojligheter att sjdlva bedéma de egna fardigheterna
Huvudfraga:

— Tycker du att du sjdlv kan avgoéra vad du kan 1 engelska resp. tyska, franska, spans-
ka? Kénner du att du kan bedéma dig sjilv?

Foljdfragor:
— Tycker du att dina och ldrarens bedomningar stimmer verens?

— Finns det saker som du kan men som inte kommer fram genom det du gor pa lektio-
nerna?
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— Nir det géller vem som kan bedoma en elevs prestationer finns olika uppfattningar;
att lararen kan det bist, att eleven kan gora det bést eller att lararen har svart med det
men kan bedoma vissa fardigheter.

E. Ja... men ... jag tycker att ldraren har bedémt bra, for den kan ju s& mycket.
E....man vet vad man kan.

Ja, jag bara kénner vad jag behérskar att prata om och hur man kan uttrycka sig och
sd...man vet pa vilken nivd man ligger.

E. Ja, jag vet inte riktigt ... Lararen ser ju just dom orden man har pluggat in till just
det provet, men ... Ifall man har nadgon brevvén, kan ju den avgéra mycket mer hur
mycket man kan ... for d& anvdnder man hela spraken, grammatiken och allting i
ett.

Sammanfattande kommentar

Eleverna tror inte att ldrarna kan se allt vad de kan. Framfor allt ser ldraren 1 skolan inte
elevens mera praktiska kunskaper. Prov méter for det mesta inte muntlig forméga eller
mer langsiktig kunskap.

Elevers uppfattningar om att 6va fardigheterna tala och skriva i frammande sprak
Huvudfraga:

— Hur tycker du att man bést trdnar pd att tala respektive skriva ett frimmande sprék i
skolan?

Foljdfragor:
— Hur brukar du tréna pa att tala ett frimmande sprak i1 skolan?
— Hur mycket trinar ni 1 klassen pd att tala fritt och pa att skriva ett frimmande sprak?

Eleverna beskriver den undervisning de har erfarenhet av. Det handlar om ett undervis-
ningssatt dér lararen antingen haller sig néra textboken eller dr mer eller mindre fri 1 sitt
undervisningssitt frimst vad géller att 1ata eleverna tala och skriva. Det eleverna lar sig
pé lektionerna dr glosor och grammatik.

L. P4 vilket sitt gor ni idag?

E. Vi tittar i boken och ldser...Oftast laser vi inte ens igenom texterna i skolan, utan
det fir man gora hemma och da tittar man bara pé glosorna.

I. En del talar ni vl engelska i skolan d&nda?

E. Jo...Nir hon forhor glosorna, sa gor hon ibland sa att hon forklarar ordet pa eng-
elska och sa far man svara vilket ordet dr, eller sa gor hon tvértom att hon séger or-
det och sa far man forklara vad det betyder. Hon gjorde det ett tag och det tyckte
jag var vildigt bra., men sen var det en del som tyckte det var for svart...I sjuan sa
hade vi alltid stickprov... Vi hade 20 glosor och s& plockade hon ut fem och det
tyckte vi var lite for gammaldags och da sa vi att hon skulle forhéra dom pa eng-
elska istillet....

I. Hur &r det med franskan da, att tala och skriva?

E. ...det finns i 6vningsboken lite sa...som man kan skriva.
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I. Ar det frigor och svar eller? E. Mm ...bland annat.

E. Sen i franska &r det ju mycket textlisning, det ar ju ingen som kan prata, det blir
ju bara 6vningar, ndgon fragar nanting och en far nén annan, négra alternativ att
svara, det gor vi.

En del elever beskriver hur man tranar pa att skriva fritt genom att man skriver brev pa
tyska, beréttar, skriver smé beréttelser.

I. Om ni ska skriva fritt och hitta pa egna ord och formulera egna meningar...Hur
g0r ni det?

E. Da skriver man en berittelse...Det har vi gjort nu...Vi har lixa tills pd mandag...
och nu tills idag skulle vi skriva om oss sjélva och s& kanske vi ska ha nagot sam-
arbete med ndgon tysk skola, sa vi kanske ska skicka e-mail till dom.

I. Och dé skriver ni om...
E. Oss sjdlva och skolan och vad vi gor pa fritiden...

Ater andra ldrare efterstriivar enligt elevernas uppfattning omvixling i undervisningen
och eleverna far gora framstillningar pd det frimmande spréket i form av diskussioner,
bokredovisning och teater.

L. Det hér att tala engelska?

E. Ja, man borde kanske fa sétta sig i en grupp och diskutera ett &mne, for da far
man ju...goéra en muntlig redovisning pa engelska sen, om vad man har kommit
fram till och s&. Det har vi fatt gdra ibland.

I. Det brukar ni gora...diskutera i grupper och redovisa.

E. Ja, vi fér ofta berétta for varandra vad vi har gjort pa lovet och s& ska man éter-
beritta vad kompisen man sitter bredvid gjorde, pa engelska eller tyska.

1. Skriver ni uppsatser eller egna arbeten eller sammanfattning?

E. Ja, sammanfattningar har vi fatt géra i engelskan, for vi har gjort bokredovis-
ningar och resumé av en film, som vi gick och sdg med skolan. I tyskan har det inte
varit lika mycket. Det dr mer att vi far gora Gvningar ur bockerna...

I. Och tala och skriva fritt jamfort med andra saker, som till exempel textldsning
eller avlyssningsdvningar, da?

E. Det dr ju mer tala och skriva...eller ldsa texten &r ju i och for sig réatt mycket ock-
s& och horovningar kommer vél mellan nadgon gang ocksa, men det &r ju tala och
skriva som vi gér mest...men hur mycket av varje dr svart att sdga.

Sammanfattande kommentar

Bland eleverna finns den uppfattningen att lararen héller sig ndra boken bade i tal och
skrift. Eleven kan dé uppleva att han/hon inte i nimnvérd omfattning fér tala eller skriva
pa spraklektionen. Ater andra fir tala fritt och skriva egna texter.

88



Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig frammande sprak i skolan
Huvudfraga:

— Fér du genom skolan bra mojligheter att lira dig engelska resp. tyska/ franska/
spanska?

Foljdfragor:
— Vad har haft storst betydelse nér det géller din inlérning av frimmande sprak?
— Vill du foréndra nagot i inldrningen av frimmande sprak?

Mojligheterna att lara sig frimmande sprak i skolan kan bero pé léraren, eleven sjdlv
eller vara knutet till undervisningssituationen genom de metoder som anvinds, t.ex..
1axforhor, textlisning m.m. eller organisationen av undervisningen sdsom gruppindel-
ning.

E....Lérarna forsoker ju ldra ut det som dom tycker jag har lart mig det jag behover
kunna.

I. Du tycker lérarna gor det?

E. Ja, dom drar ju genomgéangarna tills alla fattar, for alla ska ju fatta...och det tror
jag alla gor till slut ocksa.

Mojligheterna att ldra sig frimmande sprdk kan ockséd bero pa elevens intresse och en-
gagemang for sina sprakstudier.

E. ...Det beror vil pa vilken skola man &dr pa, men om det dr samma undervisnings-
sdtt, s& har ju alla samma mdjligheter, mer eller mindre. Vissa ar vél béttre pé
sprék, men alla har ju samma méjligheter att lira sig.

I. om man dé i en klass har lart sig olika mycket...

E. Ja, det beror pa hur intresserad man har varit och hur mycket man har velat ta
reda pa.

Det beror pa den enskilde eleven och hur mycket intresse man har haft och s& och
hur mycket man har lést ldxorna.

L. Vad tror du haft storst betydelse i undervisningen for det du kan idag i engelska?
E. Grammatik, tror jag. Oregelbundna former och verb och sant...

I. Franskan da?

E. Mm...Jag tror det ocksa &r grammatiken, men dven uttalet...

I. Tycker du att du genom skolan far bra mojligheter att l4ra dig engelska och
franska?

E. Ja, dndé franska det &r ju allt dé, dven bocker och sa. Engelska lir jag mig lika
mycket hér i skolan som hemma det 4r genom TV och bocker och sé, hér i skolan
ar det ju mycket grammatik och att kunna forsta texter och sa.

L. Tycker du att du fatt bra chanser, bra mojligheter till att 14ra dig engelska och
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E. Ja, saddr. Genom glosor och sant. Men inte lika mycket som jag velat. Jag skulle
helst vilja tala mer sé att, det kunde ha kommit nan som 4r fodd ja p& engelska eller
nanting, vad som helst.

Klasskamraterna kan i undervisningssituationen erbjuda en stimulerande arbetsmiljo.
E. Det ér viktigt att man dr med andra som forsoker.
Eleverna har ocksa 1 sina svar givit forslag till fordndringar av undervisningen.

E. Jag tycker vi har for stela lektioner. Man ska kunna gora lite mer kreativa saker
och gora sma arbeten och planscher och kanske titta pa ndgon fransk, enklare film
och kanske oversétta franska latar och gora lite mer varierat...for jag tror att om det
blir roligare, s& orkar man ju anstréinga sig mer for &mnet...

Sammanfattande kommentar

Avsikten med fragan var att ta reda pa elevers asikter om "skolans mojligheter att skapa
goda inldrningstillfallen". Mgjligheterna att 1dra sig sprak i skolan kan bero pa lédraren,
de egna insatserna eller sittet att undervisa. Klasskamraterna kan ses som en kélla till
arbetsgemenskap eftersom man kan hjélpas at och r tillsammans med andra som ocksa
forsoker. Eleverna ger i sina utsagor ocksa uttryck for att vissa fordndringar borde goras
1 undervisningssituationen som att ldsa bocker pé engelska, prata tva och tva och prata
fritt. Det som allmént uppskattas dr nér lararen gar igenom stoffet langsamt sa att alla
hianger med och att ldraren ser till att alla har forstatt.

Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig frammande sprak utanfor

skolan

Huvudfraga:

— Vilka mgjligheter har du att komma 1 kontakt med frimmande sprék utanfor skolan?

Foljdfragor:

— Vilken engelska lar du dig utanfor skolan och hur gar det till? Har du nytta av det du
lart dig utanfor skolan?

Eleverna har rika mojligheter att komma i kontakt med frimmande sprak via massme-
dia, utldndsk litteratur, sldktingar i frimmande ldnder samt vid utlandsvistelser.

o o . . ] . .
P& fragan hur man léir sig svarar eeverna att det 4r genom att man lyssnar nér andra
pratar.

I. Du har inte funderat pa hur du lar dig i dom hér situationerna? E. Man lyssnar pa
andra nir dom pratar.

E. Jag tror att jag snappar upp det automatiskt, utan att jag tdnker pa det, pa engels-
ka filmer.

I. Méter du engelska utanfor skolan?

E. Jo, lite...Jag hade en kompis som...Hennes pappa var fran England och da larde
jag mig mycket utav honom...

I. Din kompis var tvasprakig da?
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E. Ja, nista ar skall jag aka pa sprakresa och da hoppas jag det gar bra med spraket.
I. Vilket land skall du éka till?

E. England och bo hos familj
En annan elev lér sig engelska via Internet,

E. Data... det dr mest Internet... om man surfar och sa...och sa 'chattar' man med
folk och d& har man vildig nytta av att kunna engelska.

Det som eleverna tycker att de lar utanfor skolan sig av frimmande sprak &r ord, glosor,
och vardagsuttryck. Man okar alltsa sitt ordforrad.

E. Jag lar mig mer i skolan, skulle jag vilja siga. I. Man lér sig inte olika saker?

E. Man lér sig mer grammatik i skolan men glosor och ord och sant snappar man
upp pé TV-program och uttryck och sént.

E. Ja, kanske slang och dialekt och sa...och sen sa ... Franska filmer... Fransménnen
pratar ju ganska snabbt och da lar man sig att forsdka uppfatta vad dom sdger. Man
forsoker.

Sammanfattande kommentar

Det finns minga mojligheter att ldra sig ett frimmande sprak utanfor skolan, t.ex.. ge-
nom massmedia och genom att besoka andra ldnder. Det man ldr sig via media ar framst
uttal och genom filmerna i TV ldr man sig om kulturen i1 det frimmande landet. Man lér
sig ocksa fran filmerna i TV att anvénda orden. Sétten att ldra sig ett sprak via ett media
ar enligt elevernas utsagor att man hor engelska och ser texterna samtidigt och da liar
man sig. Eleverna uppfattar att de snappar upp automatiskt genom att de hor ord och
meningar upprepas. De lyssnar och forsoker att forsta inneborden 1 orden.

Det man upplever att man har med sig fran skolan till véirlden utanfor ar grunden till
spraket och eleverna uppfattar det s, att man mdste kunna lite ndr man skall ldra sig och
de grunderna far man i skolan. Det man lir sig utanfor skolan &r svéra ord och att bilda
meningar sa att man kan prata. Den engelska man lar sig utanfor skolan har man nytta
av 1 skolan och tvdrtom, man kan t.ex.. anvdnda det man hort i filmer 1 uppsatsskrivning.

Elevers uppfattningar om ansvarstagande och inflytande 6ver den egna laropro-
cessen i frammande sprak
Huvudfragor:

— Hur ser du pa det hir att du ska ta ansvar for din egen inldrning?

— Hur ser du pé det hir att du som elev ska ha inflytande 6ver undervisningen?
Foljdfragor:

— Vad menas med att ta ansvar? Tar du ansvar?

— Kan du pdverka undervisningen?

Tre huvudsakliga kategorier kunde urskiljas i elevernas svar. Att ta ansvar innebaér:

1. att gora laxor och jobba pa och inte stora klassen och hindra andra
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2. att vélja vad man vill gora och framfora asikter
3. att sdtta upp mer eller mindre langsiktiga mal i livet.

E. Att ta ansvar att ta hem léxor, att nu maste jag ldra mig det hdr och nu méste jag
skriva klart det héar och sa.

E. Vi har en véldigt 6ppen relation med véran froken och vi séger vara synpunkter
och hon dndrar pé det...

E. Om man har mal i livet, om man vill bli ndgot s méste man nog anstrénga sig
for det. Jag kan ju inte bara sitta och vénta att allting ska komma farandes till mig
och tro att det kommer in i huvudet av sig sjdlvt, men om jag sétter mig ner och
tinker jag klarar det hér, jag vill ldra mig och jag sjdlv liksom bestdmt det for mig
sjdlv d& gor jag det. Om jag liksom &r negativ kan jag séga jag vill inte 14ra mig, d&
skiter jag i det d& gor jag bara det, liksom det &r mitt val. D4 kan man inte skylla pa
na'n annan.

Nar eleverna tillfrdgas om vad det innebar att ha inflytande i klassrummet uppger de att
det betyder att lararen och eleven kan prata om vad de tycker man skall gora och vilka
Ovningar som ger mest. Far eleverna ha inflytande upplever de enligt egna utsagor att
undervisningen blir ldttare och att man far léra sig det som ér intressant. For den enskil-
de eleven stirker det sjalvfortroendet pd det sittet att eleven blir sékrare pa sig sjdlv och
fdr mer energi. Andra menar att det kan vara svart att utdva nigot inflytande pa sprak-
undervisningen.

Sammanfattande kommentar

Att ta ansvar innebdr for eleverna att gora sina aligganden och att inte stdra andra. Man
kan ténka sig olika former av ansvar dér ldraren t.ex.. har ett grundansvar for att eleven
ndr betyget Godkdnd, men att det dr elevens ansvar att nd hogre betyg. I ansvarstagandet
kan ocksé enligt eleverna ligga att framfora asikter till ldraren om forandringar som man
onskar for att undervisningen skall forbittras. Ytterligare en uppfattning om vad ansvar
innebar &r att man som elev skall sitta upp mer langsiktiga mal. Att ta ansvar for det
egna ldrandet kan uppfattas som nagot bade bra och déligt. Den risk som eleverna ser
med att de har ansvaret ar att arbetet kan inriktas ensidigt pa det som &r roligt och ett
undvikande av allt trakigt. Eleverna ser i stort sett positivt pa att ha inflytande pd under-
visningen och menar att detta paverkar bade den enskilde och gruppen i positiv riktning.

Sammanfattning av och reflektioner kring analys av intervjuer med eleveri ar 9
Tonvikten nér det géller att kunna ett sprak ligger hos eleverna pé att prata spraket. Det
finns olika graderingar i spraklig formaga dér tyngden kan ligga pa att antingen ndja sig
med att vara forstddd eller att stdlla krav pd att man skall kunna konversera. En annan
uppfattning om vad som kan ligga i begreppet kunna ett sprak &r att man inte bara skall
kunna prata utan ocksé skriva ett sprak for att kunna siga att man kan spraket.

Ett uppndendemal i engelska i ar 9 &r att eleverna skall delta aktivt i samtal. En uppfatt-
ning som finns om hur man pratar och skriver i sprakundervisningen &r att lararen héller
sig ndra boken bade i tal och skrift. Eleven kan da uppleva att han/hon varken fér ldsa
eller skriva pa spraklektionen.
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Mojligheterna att ldra sig sprék i skolan kan bero pd de egna insatserna, séttet att under-
visa eller ldararen. Hur mycket man pratar det frimmande spréket i klassrummet beror
kanske inte alltid pa ldraren utan kan vara avhingigt de 6vriga eleverna. Klasskamrater-
na spelar en roll genom att det 1 klassrummet kan utvecklas olika atmosfarer som bidrar
till att den enskilde eleven kénner sig accepterad eller illa berdrd, t.ex.. nir kamraterna
inte hinger med och bara sitter och stor. Det kinns bést tycker eleverna om alla pratar 1
klassrummet. Klasskamraterna kan ockséd ses som en kéilla till arbetsgemenskap efter-
som man kan hjdlpas at och &r tillsammans med andra som ocksé forsoker ldra sig.

Mojligheterna att ldra sig ett frimmande sprak utanfor skolan dr stora genom media,
litteratur och besok i frimmande ldnder. Genom TV hor man engelska fran olika regio-
ner talas. Till viss del kommer man ocksé genom TV i kontakt med olika kulturer. Ge-
nom media utdkar eleverna framst sin vokabulér. Enligt en del elevers utsagor l4r man
sig spraket dd man hor det och samtidigt ser texterna. Eleverna uppfattar att de snappar
upp automatiskt genom att de hor ord och meningar upprepas. De lyssnar och forsdker
att forstd innebdrden i ett naturligt sammanhang.

Det man upplever att man har med sig fran skolan till véirlden utanfor ar grunden till
spraket och eleverna uppfattar det s att man maste ha en viss grundkunskap for att ock-
sa ldra sig utanfor skolan och de grunderna far man i skolan. Den engelska grammatiken
lar man sig i skolan. Den engelska man lér sig utanfor skolan har man nytta av 1 skolan
och tvirtom. T.ex. kan man anvénda det man hort 1 filmer 1 uppsatsskrivning.

I olika klasser skapas olika klassrumsklimat som bestimmer vad som ir tillétet och ac-
ceptabelt.

Elever i skoldr 9 dr mer kritiska till sprédkundervisningen &n vad eleverna i skolér 5 ér.
De har dven forslag till fordndringar som bor goras.

Man ér i denna alder vdl medveten om att individen sjédlv har ansvaret for sitt lirande
och tar gérna sjilv pa sig det ocksd. Man debatterar ocksa omkring vad det kan innebéra
for den enskilda individen att inte kunna ta ansvar. Man funderar ocksd pa om ansvar ar
nagot man kan ldra sig och dven om betydelsen av att kunna ta ansvar senare i arbetsli-
vet. Det dir att ta ansvar for sitt lirande stéller till problem nér det finns en osékerhet
inbyggd om t.ex.. vad man skall ldra fran bocker. De som inte kan ta ansvar behover
hjélp enligt eleverna.

Att ta ansvar innebér for eleverna att man gor sina aligganden och att man inte stor
andra. Man kan tdnka sig olika former av ansvar dér ldraren t.ex.. har ett grundansvar
for att eleven nér betyget Godkénd, men att det &r elevens ansvar att nd hogre betyg. I
ansvarstagandet kan ocksé enligt eleverna ligga att framfora asikter till liraren om for-
andringar som man 6nskar for att undervisningen skall forbéttras. Ytterligare en upp-
fattning om vad ansvar innebdr &r att man som elev skall sdtta upp mer 1dngsiktiga mal.
Att ta ansvar for det egna larandet kan vara nagot bade bra och déligt. Den risk som
eleverna ser med att de har ansvaret dr att arbetet kan inriktas ensidigt pd det som dr
roligt och ett undvikande av allt trakigt. Eleverna ser i stort sett positivt pa att ha infly-
tande pa undervisningen och menar att detta paverkar bade den enskilde och gruppen i
positiv anda. Instéllningen hos elever i ar 9 till att ha inflytande 6ver undervisningen &r
positiv. Att kunna paverka den egna arbetssituationen dr enligt eleverna energi- och
motivationsskapande och ger en sékerhet hos eleven enligt eleverna sjdlva. De vill dock
att initiativet till elevinflytande skall tas av lararen. Det &r alltsa ldraren som skall ndrma
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sig eleven. De ger ocksa forslag pd olika modeller for elevinflytande. Dessa modeller
innebér oftast kombinationer av eget ansvar och styrd verksamhet. Ett annat forslag &r
att arbeta med eget arbete under hela perioder for att undvika en splittring pa alltfor
manga omraden.

Elever i gymnasieskolan ar 2
Elevers uppfattningar om vad begreppet att kunna ett frimmande sprak innebér

Huvudfraga:
— Vad tycker du att det innebar att kunna ett sprak?

Enligt elevernas svar finns det tre olika uppfattningar om vad begreppet kunna ett sprak
kan ha for innebord:

1. begreppet kunna innebar att gora sig forstddd och fora en dialog

2. uttrycket kunna ett sprak innebér att man kan skriva, prata och forstd utan krav pa
grammatisk korrekthet

3. begreppet kunna ldagger in krav pé att kunna spraket "flytande" och dven gramma-
tiskt korrekt.

E. Det beror pa hur man ser det... man ska kunna kommunicera och gora sig for-
stddd och mest forstd vad dom andra séger... kanske inte kunna sidga lika mycket
som dom...eller lika bra som dom séger... Man ska kunna gora sig forstadd.

I. Jag kan séga att jag kan spraket om jag bara klarar mig som turist.

E. Jag tycker att man klarar sig pa det i alla fall... men om man flyttar till landet
maste man kunna tala mer.

I. Om man sédger att man kan ett sprak, beror pa vilken situation man ér i? E. Ja
precis.

E. Jo, man kan séga att man kan ett sprdk om man kan forsta och prata det, men
inte skriva det, for da kan man spraket &nda, men man kan det inte bra...Det &r vil
dom tre grejerna som é&r det viktigaste...att skriva, prata och forstd det...Sen om
man inte kan dom grammatiska reglerna...det kan man vél vara utan.

En uppfattning tyder pé att eleverna i begreppet lagger in att kunna spraket flytande.

E. Att kunna ett sprak... d& kan man det flytande och d& kan man delta i diskussio-
ner och titta p4 TV utan text och man kan det...Man kan ocksé...gora sig forstadd
pa ett sprék, utan att kunna det sa bra. Att kunna ett sprak dr att kunna allting
flytande och kunna stava och ldsa och grammatiken ocksa.

Sammanfattande kommentar

Bland gymnasieeleverna finns den uppfattningen att turistengelskan ar otillracklig for
att sdga att man kan ett sprak. I att kunna ett sprak l4gger man in att fora en dialog och
att gora sig forstadd. En annan uppfattning &r att man i begreppet kunna ett sprak lagger
in att prata och skriva bra samt forstd men utan krav pad grammatiskt korrekthet. En
tredje uppfattning dr att man for att kunna ett sprak inte bara skall prata det flytande
utan att det dven skall skrivas grammatiskt rétt.

Elevers mojligheter att bedoma de egna fardigheterna
Huvudfraga:
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— Tycker du att du sjdlv kan avgoéra vad du kan i engelska resp. tyska, franska, spans-
ka? Kénner du att du kan bedoma dig sjalv?

Foljdfragor:
— Tycker du att dina och ldrarens bedomningar stéimmer §verens?

— Finns det saker som du kan men som inte kommer fram genom det du gor pa lektio-
nerna?

Nar det géller vem som kan bedoma vad eleven kan, finns uppfattningar i féljande tre
kategorier:

1. att det dr svart rent generellt att bedoma
2. att lararen ibland kan gora bedomningen (beror pa hur ldraren gér bedomningen)

3. att eleven sjdlv dr den som kan avgora eftersom ldraren lagger tyngdpunkten mer vid
grammatik och stavning och inte vet hur mycket eleven kan prata.

En elev som tycker det &r svart att bedoma vad han/hon sjilv kan, talar ocksa om skill-
nader mellan spraken.

I. Tycker du att du sjdlv kan avgora vad du kan i engelska respektive franska?

E. Det é&r lite svart, i alla fall i franskan, tycker jag. Dér ar det svérare 4n i engels-
kan, for dér har jag ju inte facit alls, men i engelskan... Léraren &r inte s himla
langt fore en sjélv, pa nagot sétt. Var fransklérare dr i Frankrike flera gdnger om
aret och behérskar det helt och hallet och det ar ju bara att babbla pa, men engels-
kan... Dér dr det ndrmare larare och elev dér i kunskapen, tycker jag. Just det du sa
att betyget talar om for andra vad man kan... Det dr en kénslig del. Jag har alltid
haft bra betyg och det &r jobbigt ibland, for man far press pé sig utifran...eller man
sdtter press pa sig sjélv, att ndgon annan vet om vad jag har i betyg dir och for-
véntar sig en massa av mig.

I. Nér du far en bedomning av din ldrare, brukar ni vara éverens och ha samma
synpunkt?

E. Ja...Det brukar det nog...det dr godként sa...
En uppfattning &r att det dr eleven sjélv som kan avgora vad han eller hon kan.

E. Ja, jag kan nog avgdra vad jag kan. Hur mycket och hur bra jag kan det, kan jag
avgora. Jag vet att jag kan prata... Om det dr ett prov med tio glosor och jag skriver
fel pa sju, sa ar det ju helt klart att man kan avgora, men hon kan inte avgéra om
jag ar bra pa att sitta och smaprata, for hon kanske aldrig gor det med mig...Det &r
mdjligt att det aldrig kommer fram i skolan, men det ar ju dnda inte det dom gér pa.
Dom gér pé grammatik och stavning...

Sammanfattande kommentar

Elever dr av den uppfattningen att de sjdlva kan avgdra vad de kan darfor att ldrarna
bedomer mer utifrdn fardigheterna i grammatik och stavning och vet ej hur mycket ele-
ven kan tala spraket. I de sprék dir eleverna inte kommit sa langt i sina kunskaper fore-
faller det att vara svérare for dem att bedoma de egna kunskaperna.

Elevers uppfattningar om att 6va fardigheterna tala och skriva i frammande sprak
Huvudfraga:
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— Hur tycker du att man bést trdnar pa att tala respektive skriva ett frimmande sprak i
skolan?

Foljdfragor:
— Hur brukar du tréna pa att tala ett frimmande sprak i1 skolan?
— Hur mycket trinar ni 1 klassen pd att tala fritt och pa att skriva ett frimmande sprak?

Elevernas utsagor visar pa i huvudsak tre kategorier betrdffande i vilken utstrickning
man kommunicerar pa frimmande sprak i skolan:

1. det frimmande spraket forekommer i ringa omfattning i bade tal och skrift i klass-
rummet

2. man pratar om texten och skriver smé projekt utifran ett bestimt &mne t.ex.. ett land.

3. formerna for att kommunicera det frimmande spréaket &r relativt fria och innebdr att
man fir skriva dagbdcker, recensera filmer och skriva uppsatser. Det frimmande
spraket pratas hela tiden.

E. Om man bara talar det spraket i klassrummet. Det dr bast. I. Hur mycket blir det
att ni talar da?

E. Nér vi ldser och sé... Det har vil hidnt ndgon gang att man har sagt ndgot pé eng-
elska.

L. Hur brukar ni gdra nér ni trénar pé att skriva engelska?

E. Skriver och Oversitter...Vi skriver dialoger och smé uppsatser pé tva, tre sidor.
Det ér ritt bra.

I. Uppsatser E. Ja
I. Vad ér det som gor att de &r bra?

E. Da far man skriva om det man kan...Da behover man inte leta i s& mycket bock-
er...Om jag ska skriva om en bil...Hur manga delar pa en bil kan jag pa engelska?
Ratt och déck och sa...

E. Om man borjar med engelska i fyran, s& pa mellanstadiet ...i sexan kan man
borja lédra sig prata.

I. Men man ska bygga upp en bas, innan man bdorjar prata? E.Mm
I. Tror du eleverna blir sékrare d4?

E. Mm ...f6r d& har dom en grund dom kan jobba péa hela tiden I. Att dom inte har
denna grunden idag...

E. Kan vara att det 4r sa tyst i klassrummen, tror jag, for min lillebror har problem i
engelska.

I. Om du sitter bredvid nagon som haller sig till att bara prata engelska...gor du det
ocksa?

E. Na...
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Vi arbetar i projekt och ska skriva om det... Vi skriver egna meningar.
I. Vad kan det vara for projekt da?

E. Vi skriver om ett land och da kan vi ta en engelsk eller svensk bok om landet
och sa Gversitter vi texten

E. I engelska gor vi sa att ldraren alltid talar engelska pa lektionerna och vi ér alltid
tvungna att tala engelska ocksa och det skots mer eller mindre bra, men det ar
ganska viktigt att man talar det hela tiden pé lektionema...

Det ér egentligen inte trdning pé att tala, utan det &r sjilva talandet, att man anvén-
der det som ett redskap och kommunikationsmedel... Jag tror att det 4r mycket vik-
tigare att man kan anvénda det som ett naturligt kommunikationsmedium da, &n att
Ova in vissa fraser och talteknik eller sa. Det ar battre att man kan anvinda det...

I. Kan du ge exempel pd hur ni trdnar er i att skriva fritt i engelska och tyska och
franska?

E. Vildigt fritt skrivande &r ju det hdr som vi gor i engelska, att vi har en dagbok,
dér vi skriver varje lektion vad vi har gjort. Vi har vildigt fria lektioner och vi far i
stort sett gora allt vi vill och dé far man skriva i sin dagbok och berétta vad man har
gjort och det &r ju ganska fritt skrivande och det kanske &r bra...

E. I tyskan har vi inte skrivit mycket. I. I franskan d&?
E. Det ar lite mer styrda saker dir

I. I engelska d&, forutom att skriva dagbok, skriver ni nagonting annat mer sam-
manhéngande?

E. Ja, recensioner pa bocker och filmer och lite sént...sma uppsatser om litteraturhi-
storia.

Sammanfattande kommentar

Avsikten med fragan var att f4 elevers synpunkter pa hur de bdst ovar formagan att
kommunicera muntligt och skriftligt pa det frimmande spraket i skolan. Nagra elever
lyfter fram betydelsen av att tala spraket under lektionstid. I 6vrigt handlar svaren mest
om hur det gér till idag och eleverna ger uttryck for foljande uppfattningar om hur spra-
ken talas och skrivs 1 klassrummet. Det finns den uppfattningen att man talar och skriver
1 ringa omfattning i klassrummet. En annan uppfattning ar att man pratar om texten och
skriver smé projekt utifran ett bestimt &mne t.ex.. ett land. En tredje &r att man pratar
engelska hela lektionerna och att man fritt far skriva uppsatser, dagbdcker och filmre-
censioner.
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Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig frammande sprak i skolan

Huvudfraga:

Far du genom skolan bra mdjligheter att ldra dig engelska resp.

ka/franska/spanska?

Foljdfragor:

Vad har haft storst betydelse for din inldrning av sprék 1 skolan?

Vill du fordndra négot 1 sprakundervisningen?

tys-

Mojligheterna att lara sig ett frimmande sprak varierar med den enskilde individen,
dennes vilja och motivation. En annan uppfattning &r att huruvida mgjligheterna finns
eller ej dr avhangigt liraren och en tredje uppfattning ar att det dr i sjdlva undervisnings-
situationen som mdjligheterna finns.

E. Ja, man har ju alla mojligheter
I. Mgjligheterna finns, men man maste ha en egen vilja?

E. Ja, i alla fall for dom ldrarna jag har haft da... Vissa har haft déliga och andra
béttre...men dom ldrare jag har haft, s har man kunnat lara sig det flytande, om
man verkligen gétt in for det.

E. Jag tror ldraren har véldigt stor roll...Hur dom ldgger upp undervisningen...Det
spelar stor roll hur man lér sig.

E. Pa hogstadiet hade jag bra mojligheter, for d& hade vi mycket engelska och
sprék overhuvudtaget. P4 gymnasiet finns det sékert jattebra mdjligheter om man
véljer estetisk linje eller vad det heter.

I. Humanistisk?

E. Ja, s& heter det kanske...Dédr kan man sékert vilja jattemycket sprak och fa det
jéattebra, men jag tycker inte man far sdrskilt bra mojligheter att ldra sig pa
Bygg...Det gér inte att 1dra sig ndgot. Jag har inte 14rt mig négot alls pa gymnasiet.

I. N4 jag reagerar pé att du néstan har en kénsla av att du gar bakat...

E. Ja, men jag anvinder ju inte min engelska heller...Man gjorde ju det i sjuan, at-
tan och nian, for da var man tvungen att prata engelska tre dagar i veckan...men nu
sd... Vi tittar bara pa film.

E. Dom har ju infort sa att man inte far...Dom har ju kommit pé att dom som véljer
Bygg eller Fordon inte vill ha engelska egentligen och om jag far erkdnna sa...Ja,
det &r ju bra att kunna engelska och jag kan ju engelska, men jag kan inte lira mig
det hér, nér jag haller pa med s mycket annat...sd...Dom har infort det i systemet
att man inte far ut sitt...Man fér inte... Vad heter det...

I. Examen?

E. Jo, det far man ju, men man fér inte nagon larlingsplats hos ndgon byggmaéstare
om man gér ut med ofullstdndigt betyg...sd d4 méste man ju genomga engelskkur-
sen
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Det ar svrt att avgora vad som har storst betydelse nir man skall ldra sig ett sprék.

I. Vad tror du haft storst betydelse i undervisningen, for det du kan idag i engelska
och franska?

E. Storst betydelse? Jag vet inte...glosor dr det absolut viktigaste

I. Men &r det kamraterna eller &r det miljon i skolan i allménhet eller &r det larome-
del ni har anvént? Finns det ndgot som har varit sérskilt viktigt for dig?

E. Det dr en blandning mellan allting, bade kompisar och TV och musik och data
och ...l&romedel ocksa, sjélvklart.

Skolan erbjuder en bra grund att std pa nér det géller spraken. Eleven upplever sig ha
fitt en grund 1 tyska, franska och spanska. Daremot kan man finns det elever som finner
det svart att ldsa s& manga d@mnen. Dessa tvingas ibland att gora prioriteringar mellan
dmnen for att klara ut sin situation.

De forslag till fordndringar av undervisningen som eleverna ger r att det frimmande
spraket bor talas pa lektionen och att lararen skall kontrollera att alla forstétt sd att ingen
elev sitter och halkar efter.

E. Nér man inte fattar ndgonting... s& blir det sé att l4raren gér vidare, for han tror
att alla fOrstér...och nér man var liten kunde man inte med att séga till att man inte
forstod, nér hela klassen horde...D4 sa man att man forstod och sé gick han vidare
och da fattade man inte det heller och man kunde inte det innan, s& d& holl det pa
sd... Dé blev det ju trékigt.

Klasskamraterna har en stor betydelse for vilka betingelser for inlérning som skapas i
klassrummet. De spelar en stor social roll genom att man kan prata och ha skoj tillsam-
mans och testa om man forstar.

Sammanfattande kommentar

Avsikten med frdgan var att ta reda pa elevers asikter om "skolans mojligheter att skapa
goda inldrningstillfallen". Eleverna menar att mdjligheten att ldra sig finns i skolan men
att det beror pa den egna viljan och motivationen om man lér sig frimmande sprak. En
annan uppfattning dr att om mojligheterna finns eller ej beror péd lararen och en tredje
uppfattning ar att det dr i sjdlva undervisningssituationen som mdjligheterna finns.
Klasskamraterna kan i klassrumskontexten forma vad som ér tillatet och mdjligt att gora
och dirmed vara bade en kélla till inspiration och ett hinder f6r vidare utveckling.

Elevers uppfattningar om mojligheterna att lara sig frammande sprak utanfoér
skolan
Huvudfraga:

— Vilka mojligheter har du att komma i kontakt med fraimmande sprak utanfor skolan?
Foljdfragor:

— Vad lér du dig utanfor skolan och hur gér det till?

— Har du nytta av de frimmande spraken du lér dig utanfor skolan?

De mojligheter eleverna har att ldra sig ett frimmande sprék utanfor skolan ér via TV,
dator, att "chatta" pa nétet, att ldsa bocker pa fraimmande sprak och att besoka sliaktingar
1 frimmande lénder.
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Vad ir det dd man lér sig via dessa medier och kontakter med ménniskor i frimmande
lander? Eleverna skriver att de far vissa grunder i skolan nir det géller sprdken och att
de sedan kan ldra sig mer av bade tal och skrift utanfor skolan. Det &r framfor allt
grammatiken som eleverna ldr sig i skolan och som de inte kan ldra sig nagon annan-
stans.

Utanfor skolan lér sig eleverna hur de skall anvénda det frimmande spriket och hur
andra anvénder spriket.

E...man hor ju spraket hela tiden. Det tror jag &r en jattestor fordel, att ha engelsk
TV...hor ju speciella uttryck och sa

E. Det ar vil nya ord...det &r ju inte ndgot grammatiskt direkt, utan det ir nya ord...i
musiken sd har man alltid sagt ett ord pa ett sdtt och sa hor man att dom sdger det
pa ett annat sitt och da far man hora hur det ska uttalas.

I. Lar du dig att skriva bittre genom kontakterna med sprak utanfor skolan?

E. Ja, det ar Internet da, for da skriver man mycket om man chattar...Det vanligaste
spréaket &r ju engelska och dé skriver man pa engelska.

En elev tycker att hon via de elektroniska hjdlpmedlen tilldgnat sig en attityd till engels-
ka som underléttar inldrandet och fétt en beredskap att ldra sig engelska.

I. Vad ér det du lér dig for nagonting i engelska utanfor skolan, som du tycker till-
for nagonting?

E. Det ér vél mer det hér ...attityden mot engelska...Vissa har ju den hér...nér dom
sOker information pa Internet...att dom soker bara pa svenska och da &r det ju gans-
ka begrinsat, men jag har fatt en ganska bra attityd, sa jag kan lika gédrna ha texter
pa engelska och det dr mer naturligt for mig.

Eleverna anser att man lér sig vardagsuttryck.
E. Mer slang och sa...det &r inte s& grammatiskt rétt och sé i filmerna.

Eleverna ger i sina utsagor en ganska mélande beskrivning av hur man lar sig spraken
via olika media utanfor skolan. Nér de ser filmer pa TV ldr de sig spréket genom att inte
titta pa texten.

I. Nar du méter spraken, mycket genom TV:n, ldr du dig nagot av det?

E. AvTV?

E. Ja, det tycker jag faktiskt. Jag kan tycka att jag lar mig engelska béttre av TV
med text ocksa...for d& kan man forsoka att inte titta pad texten och se om man for-
star och dr det ndgot man inte forstar, hoppar man ner pé texten och kollar det, s&
pa det viset tycker jag ofta man ser pa engelska texter utan text...

Man lir sig nir man ser sammanhang och letar efter ord. Aven om man inte moter spra-
ken utdver engelskan sérskilt ofta, kan man ta vara pa de tillfallen som ges for att forso-
ka forsta vad som sigs.

L. Det hénder ju att det dr franska och tyska pa TV...Har du forsokt lyssna nédgon
ging dar?
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E. Ja, det har jag vil, men man forstar inte hela...Man kanske forstar ssmmanhang-
et, men inte tillrdckligt for att kunna hénga med, om man inte har texten.

I. Du behover texten som stod da, fortfarande?...
E . Men man lér vél sig att jamfora texten och genom att man lyssnar samtidigt...

E. Man far storre ordforrad och sé lar man sig att lyssna, om man lyssnar mycket
pa filmer...sa l4r man sig leta efter ord som man hort...

E. Om man kollar pd TV, méter man ju olika sprak...Ibland kommer det spanska
filmer och da brukar jag spela in dom, for jag tycker det kan vara bra att ha...

I. For att prova om du sjélv klarar spanska da?

E. Ja, for jag tycker att det 4r roligt nar man forstar. I borjan forstod man ju ingen-
ting. Dérfor tycker jag att det ar héftigt att kolla filmerna senare och da forstar man
ju.

I. Man kan titta pa dom med jimna mellanrum da?
E. Ja, precis, eller jag har ndgra stycken olika s& kan man vilja och det &r kul.

Det man har lért sig av sprak utanfor skolan har man nytta av nidr man skriver 1 skolan.
Ord som man inte haft i skolan kanske man kénner igen frén en film.

L. Det hér du lar dig utanfor skolan, har du nytta av det nar ni har engelska i skolan?
E. Ja.

I. Tvéartom da...har du nytta av det du lar dig i skolan utanfor skolan?

E. Jag har inte lart mig sa mycket engelska pa gymnasiet, men det gér man nog. 1.
Men du tycker att det har planat ut pa gymnasiet?

E. Jag har inte lart mig s& mycket engelska pa gymnasiet.

L. Tycker du att du i skolarbetet far nytta av dom grejerna som du lar dig av spraket
utanfor skolan?

E. Ja, det gbr man ofta. Om man fér en text i skolan som man inte list forut, men sa
har man hort dom pa TV och da vet man ungefir vad det betyder, sa det har man
nytta av. Man lér sig alltid nagot nytt.

Sammanfattande kommentar

Avsikten var att ta reda pd vilka mdjligheter eleverna har att lira sig ett frimmande
sprak utanfor skolan och fragan kan delas in i tre delar, dels vilken kunskapsinformation
som finns utanfor skolan sdsom TV, musik, dator, bocker, andra méinniskor osv., dels
vad eleverna lar sig via dessa informationskanaler sisom de vanligaste orden, stava, nya
meningar osv., och dels hur eleverna lar sig. Mgjligheterna att ldra sig engelska inte
bara i skolan utan ockséd utanfor den dr idag stora. Det finns ett stort utbud av engelska
filmer pd olika TV kanaler, mycket engelsk litteratur av olika genre och
datorprogrammen &r oftast pa engelska. Daremot har eleverna ej sé stora mgjligheter att
hora andra sprak ssom tyska, franska och spanska. Det eleverna lir sig av olika media
ar huvudsakligen nya ord, slanguttryck och att forstd sammanhang medan man i skolan
lar sig
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grunderna som behdvs for att overhuvudtaget tilldgna sig kunskaper utanfor skolan och
att prata och skriva grammatiskt rétt.

Elevers uppfattningar om ansvarstagande och inflytande 6ver den egna laropro-
cessen i frammande sprak
Huvudfragor:

— Hur ser du pé det hér att du ska ta ansvar for din egen inlérning?

— Hur ser du pé det hir att du som elev ska ha inflytande 6ver undervisningen?
Foljdfragor:

— Vad menas med att ta ansvar? Tar du ansvar?

— Kan du paverka undervisningen i frimmande sprak?

I begreppet ansvar ldgger eleverna att skota sina aligganden genom att forbereda sina
laxor och lédsa pa till proven.

E. Ta ansvar...Ta ansvar...Man gér inte in till ett prov utan att ldsa pa...Da har man
tagit sitt ansvar for sina studier, om man har lést p& innan provet.

Vem é&r det da som skall ha ansvaret? Eleverna vill att ldraren skall ta ansvar darfor att
eleven tidigare inte sjdlv ar inskolad i att ta ansvar. Hur det &r att bli satt 1 en beslutssi-
tuation nir man inte provat pa det tidigare beskriver en av eleverna pé foljande sétt.

E. Man ér skolad sen forsta klass att ldraren bestimmer och att jag gor som dom
sdager. Om dom fragar "Vad vill ni géra?" Sa tinker man "Vad menar du?" Ska inte
du bestimma? Vad ir det nu?" Man fattar inget. Man vet ju inte vad man ska gora
och man ér inte van vid det pd négot sitt. Det &r en helt ny situation. "Vad menar
du ska jag hitta p& ndgonting nu?"

I. Det funkar inte?

E. N4, det blir mer att man undrar nér vi sk ha prov och sa...Det dr det man fatt lara
sig
I. Det funkar inte for alla?

E. N4, jag tror inte det...Det dr ganska bra, for lirarna kan ju ga omkring ganska
fritt och vara dér det behovs...

I. Men pé nagot sitt om man bdrjade sé tidigt och foljde upp det hela vigen, skulle
det vara skillnad ndr man kommer till gymnasiet?

E. Ja verklige, men sen dr det svért att bestimma nagonting om hur jag ska ldra mig
nagonting som jag inte vet ndgonting om ...Det dr ju &ndé ldraren som vet vad som
ar bast, sa egentligen vet jag inte om det kan bli béttre &n att han lagger fram sina
forslag och att man fér prata igenom dom och bestdmma sig, for att komma med
helt egna forslag nér du inte alls...Han eller hon é&r utbildad...

Ansvar for inldrning just nu ...4r att g hem och gora sina laxor.
Det ar bra att fa ta ett eget ansvar men tanken pd betyget kan vila tungt ver eleverna.
L. Det &r viktigt att man tar ansvar.

E. Ja, fast oftast s& gor man inte det. Ett prov spelar ju liksom ingen roll pa tre
ar...Sa tanker man ibland...Man orkar ju inte...

I. Men om det blir sa att man inte gor det hér...manga génger...
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E. Men man har ju alltid betyget som man gar och tinker pa ...varenda javla dag.
I. Det gér man?

E. Ja, varenda dag. Det gor man verkligen.

I. P& nagot sétt det har att man tar ansvar...

E. Det dr pa grund av betyget.

Eleverna kan uppleva att det maste finnas granser for elevers ansvarstagande.

L. Det kan var svart att ha disciplinen for att ta ansvar?

E. Ja, just nu &r det faktiskt for mycket, for nu ska man gora det i varenda dmne.
Nu ska alla gora arbeten och om man gor nagra dvningar tills i morgon, sa kan man
strunta i lektionerna idag...Inte riktigt sa, men det 4r mycket sant som och da undrar
man om man ska gora allting sjilv, utan hjilp...I och med att jag ldser franskan
sjdlv blir det ju vildigt mycket eget initiativ och eget ansvar och da blir det tufft i
alla andra &mnen ocksa...Det dr bade bra och daligt, tycker jag.

Manga elever dr tveksamma till att ta ansvar och ifrdgasétter om det egentligen

E. Om man jamfor en grupp som tar véldigt mycket ansvar och en grupp dér det &r
vildigt lérarstyrt...Jag tror att dom kanske lyckas ungefér lika bra...sd jag dr lite
tveksam till det hér att ta ansvar, om det andé ar ganska bra

ar sa

Att ha inflytande tycker eleverna &r bra och de har det till viss del och i vissa dmnen.
Elevernas utsagor visar att om eleverna har inflytande gér de in for att ldra sig, det blir
bra stdmning i klassrummet, och de lér sig mer och lyssnar mer. Eleverna uppger en risk

med att ha for mycket inflytande och det &r att man véljer bort trékiga saker.

L. Vilket inflytande skall du ha i spréksituationen?

E. Det &r vil just det med planering och sa dér...eller vad det ska innehélla ocksa,
lite. En del larare gor sa att dom légger storre vikt pa nagonting...men det kanske
dom flesta eleverna behdver ndgonting annat och sa ska man kunna bestdimma det
sjélv, att man vill ldgga ner storre...

E. Ja om...En del vill ldra sig mer grammatik och dé kan dom fa mdjlighet att ldra
sig det, utan att lararen sdger "Ni jag har inte tdnkt att vi ska ldra oss det" for om

dom vill ldra sig det, tycker jag dom ska fa gora det.

Sammanfattande kommentar

Att ta ansvar ar nagot som inte alla elever klarar av. Elevernas svar tyder pa att detta att
ta ansvar dr nagot som passar duktiga elever. Ansvar for den egna liroprocessen kan bli
betungande sérskilt om man skall ta ansvar for sitt lirande i alla &mnen. Att ta ansvar
for sin inldrning forknippas oftast med att ta ansvar for sina betyg genom att gora sina
laxor och forbereda sig for prov. Mgjlighet att paverka den egna arbetssituationen &r
ndgot som upplevs positivt av eleverna samtidigt som man dr medveten om de risker det

innebdr 1 form av mdjligheter att vélja bort trikiga moment.

103



Sammanfattning av och reflektioner kring analys av intervjuer med eleveri ar 2 i
gymnasieskolan

Nir eleverna i gymnasieskolan skall beskriva vad det innebér att kunna ett sprak lagger
de ambitionsnivan olika hogt. Att kunna ett sprdk kan for en gymnasieelev antingen
innebéra att man gor sig forstddd och kan ha en dialog, att man kan skriva, prata och
forsta utan krav pd grammatisk korrekthet eller att man kan allting flytande och gram-
matiskt riktigt.

Om detta jamfors med vad elever 1 ar 9 menar med att kunna ett sprak ser man en pro-
gression med avseende pa vilken ambitionsniva eleverna beskriver. Dock finns det fort-
farande elever 1 dr 2 1 gymnasieskolan som tycker att det ar tillrdckligt att gora sig for-
stddd och att kunna ha en enkel dialog.

Elever i gymnasieskolan ger uttryck for att de pé olika sitt kommer att fa anvéndning av
sina sprakkunskaper. Det kan vara semesterresor, studier och arbete utomlands, arbeten
1 Sverige som kriver sprakkunskaper och manga situationer i den svenska vardagen dir
sprakkunskaper underlittar vardagslivet. Speciellt géiller detta engelska.

Pé olika sétt erbjuds mojligheter att ldra sig frimmande sprak i skolan men det beror pa
elevens egen vilja och motivationen om eleven lar sig spraket.

E. Mojligheterna finns men man maste ha egen vilja. Det jag vill ldra mig lar jag
mig. Det &r svart att hélla uppe viljan nér andra inte vill.

En annan uppfattning dr att om mdjligheterna finns eller ej har med ldraren att gora.
Lararen far t.ex.. inte ga for fort fram. Lararen skall ga in for och satsa pa eleven.

E. Om inte lararen forhor sa lagger man inte ner tid pa det &mnet eftersom man har
s manga dmnen och maste prioritera.

Enligt eleverna i ar 2 i gymnasieskolan variera mdjligheterna att fortsétta att utveckla de
sprakliga fardigheterna och torde snarast bero pa vilket program man valt. Flera elevers
utsagor vittnar om en stagnation i kunskapsinhdmtandet i gymnasieskolan.

E. Det skulle ha getts bittre mojligheter och jag star kvar pa samma niva som ar 6.
Om man skriver om ett land anvénder man bara de ord som man kan och lér sig
inga nya.

Enligt en del elevers utsagor &r ansvar ndgot som inte alla elever klarar av utan dr nagot
som passar duktiga elever. Ansvar for den egna inldrningsprocessen kan bli betungande
sdrskilt om man skall ta ansvar for sitt ldrande i alla &mnen. Att ta ansvar for sin inldr-
ning forknippas oftast med att ta ansvar for sina betyg genom att gora sina ldxor och
forbereda sig for prov. Bland elever i ar 2 i gymnasieskolan finns den uppfattningen att
det ar battre att lararen bestimmer och de dr mycket tveksamma till eget ansvar.

E. Om inte lararen kollar ldxor och andra uppgifter tycker eleverna att det blir allt-
for slappt pé lektionerna.

Sammanfattningsvis antyder svaren fran intervjuerna pa att det bland elever pa alla sta-
dier finns den uppfattningen att mycket ansvar vilar p4 dem och att det ansvar man har
ar tillrdckligt. Man tycker sig inte tidigare under skolaren ha trdnat sa mycket pé att ta
ansvar och att det darfor ar svart att gora det i t.ex.. gymnasieskolan. Vissa elever anser
darfor att ansvarstagande dr nagot som successivt borde ha trénats. Eleverna 6mmar 1
sina utsagor speciellt for de elever som inte kan ta ett eget ansvar och har svért for sig
darfor att de kommer efter redan i starten. 1 gymnasieskolan finns ansvaret for det egna

104



larandet i alla &mnen och det kan av vissa elever uppfattas som betungande. Bland ele-
verna finns den uppfattningen att hur mycket kunskap man tilldgnar sig ar helt upp till
en sjilv och att stodet i sjdlva inldrningen inte alltid &r tillrdckligt enligt vissa elever.
Bland elever finns den uppfattningen att nédr de skall soka sin kunskap sjdlva kan de
kénna sig ganska utlimnade 1 sitt kunskapssokande. Elevernas utsagor tyder samman-
fattningsvis pa detta, d.v.s. att ta ansvar for det egna larandet i alla &mnen i skolan stél-
ler stora krav pa intellektuell och emotionell mognad och stora métt av individuell sjélv-
standighet.

Nir det géller elevinflytande &r eleverna dverens om att det dr bra. Fordelarna &r att man
gar in fOr att ldra sig, att det blir en bra stimning i klassen och att man lér sig mer och
lyssnar mer. Lektionerna blir kort sagt roligare. Risken med elevinflytande 4r att man
véljer bort trakiga saker till forman for dem som dr enklare och mer lattillgéngliga men
fordelarna med elevinflytande dvervdger helt klart 1 forhallande till nackdelarna. Om
klassen skall fa nagot inflytande dr upp till ldraren. Att ha inflytande och kunna péverka
kan rent konkret innebéra att man far vilja mellan tva olika alternativ som foreslds av
lararen.

Jamforelse mellan eleveriar5och9igrochar2igy

I analysen av elevsvaren finns det naturligtvis variationer, men i det foljande lyfts an-
mérkningsvirda aspekter fram vad giller skillnader och likheter i elevsvaren de olika
aren.

Trycket fran kamraterna i klassrummet kan hdmma den muntliga fardighetstraningen,
vilket 1 alla tre skolaren finns i elevers utsagor. Trycket dr emellertid &nnu storre 1 gym-
nasieskolan, formodligen dérfor att eleverna har storre forvantningar pa sig att kunna
spraket. Effektivitetskravet pé lararen och eleven forefaller 6ka Gver &ren och 1 gymna-
sieskolan mdste man prioritera sina arbetsinsatser till &mnen man anser viktigare. Elever
1 ar 5 uttrycker mer gliddje over spraket i sig, alltsa sprakets egenvirde, én vad eleverna
senare 1 skolaren gor. Trycket pa ldraren att utova kontroll blir storre i gymnasieskolan
an 1 ar 5 och 9 eftersom eleven annars véljer att 1dgga tyngdpunkten pa ett annat dmne.
Négra elever har vittnat om att kunskaperna i engelska har stagnerat och att de inte lért
sig mer 1 gymnasieskolan dn vad de kunde pd hogstadiet. Orsakerna till detta kan vara
flera. Undervisningsséttet kan vara for ensidigt, klimatet for larande i klassen daligt eller
kanske saknas motivation hos eleven sjilv.

Ansvaret for det egna ldrandet finns redan 1 &r 5 men innebidr en 6kande press pé elever-
na i gymnasieskolan i och med att eleverna maste tinka pa sina betyg. Eleverna ger flera
forslag pad modeller for ansvarstagande och redan i ar 5 foresldr en elev ndgon form av
delat ansvar. I ar 2 i gymnasieskolan foreslar eleverna modeller som innebér ett delat
ansvar men kan ocksa tinka sig perioder av eget arbete. Att ha inflytande dver under-
visningssituationen ar viktigt for alla elever pa alla stadier men det forefaller inte vara
lika viktigt for arbetstrivseln och elevens arbetsglddje 1 &r 5 som det &r i 4r 2 1 gymna-
sieskolan.

Eleveriar 5, 9 och 2 i gymnasieskolan lagger tonvikten vid att tala spréket. Elever i ar 9
uttrycker dessutom en gradskillnad nir det géller spraklig forméga och skiljer mellan att
tala spréket och konversera. Eleverna i dr 2 i gymnasieskolan talar om att konversera
och fora diskussioner. Elever i ar 5 och 2 i gymnasieskolan talar dessutom om att de
med begreppet kunna ett sprak menar att tala spraket flytande samt skriva det gramma-
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tiskt korrekt. I ar 5 talar eleverna om att prata korrekt och i ar 2 i gymnasieskolan talar
eleverna om grammatisk korrekthet.

Att kunna bedéma vad man kan 1 ett sprak beror pd hur l&ngt man kommit i sin fardig-
hetstrining i sprak. Ar eleverna nybdrjare i spraken har de svart att veta vad de skall
kunna och har dérfor svart att bedoma sina kunskaper. De har inget att referera den egna
kunskapen till. Sjdlvbedomning ar en funktion av erfarenheter och méngd kunskap och
fardigheter. Eleverna litar allt mindre pé ldrarens bedomning ju fler &r de gétt 1 skolan.
Anledningarna till att ldraren i vissa fall inte anses kunna bedéma eleverna ér olika for
de olika dren. I r 5 menar eleverna att de inte alltid far visa vad de kan och att liraren
darfor ej kan bedoma deras verkliga praktiska formaga i spraket. Elever i ar 9 menar att
proven inte miter hur de kan tala spraket och elever i ar 9 dr av den dsikten att ldraren
utgar fran vad eleven kan i grammatik och stavning och ej elevens kommunikativa for-
méga i tal och skrift.

Niér det giller fragan hur eleverna dvar att kommunicera muntligt och skriftligt finns
den uppfattningen bland elever bdde i 4r 5 och 1 ar 9 att ldraren héller sig ndra undervis-
ningsmaterialets innehdll. I ar 2 i gymnasieskolan talar elever om att ldraren haller sig
nira texten. Elever i &r 9 menar att undervisningen bestdr mycket av glosldsning och
diktamen. De onskar sig mer av fri skrivning. Bland elever 1 &r 2 1 gymnasieskolan finns
stora variationer nér det giller hur mycket man pratar under lektionerna. I vissa grupper
pratar man e¢j alls det frimmande spraket och i andra grupper talar man spraket under
hela lektionerna.

Niér elever talar om nagon form av fri skrivning menar elever i ar 5 att de far skriva ut-
ifrdn egna intressen, elever i ar 9 far skriva fria alster och uppfoéra dem och elever i &r 9
menar med fri skrivning att de har projekt eller skriver utifran ett bestimt &mne. I &r 2 i
gymnasieskolan kan t.ex.. ha projekt eller skriva recensioner pa bocker.

I ar 2 i gymnasieskolan finns en stor spridning i undervisningsformer till viss del troli-
gen beroende pd elevernas intresseinriktningar. Ménga pa sambhéllsvetenskaps-
programmet laser flera fraimmande sprak och sprakundervisningen blir f6ljaktligen mer
mélinriktad.

Anser dé eleverna att de genom skolan far goda mdjligheter att ldra sig frimmande
sprak? Elever i &r 5, 9 och 2 1 gymnasieskolan dr av den uppfattningen att den egna in-
satsen 1 skolarbetet dr av stor betydelse for de mojligheter skolan har att skapa goda
inldrningstillféllen. Elever i r 5 betonar vikten av de egna insatserna bdde hemma och i
skolan medan elever i ar 9 och 2 i gymnasieskolan ocksé tar in betydelsen av lararen
och den O6vriga undervisningen som faktorer som skapar goda inldrningsmojligheter.
Betydelsen av klasskamrater som en kélla till arbetsgemenskap och social gemenskap
framhalls frén elever i ar 5, 9 och 2 1 gymnasieskolan. Elever i ar 9 och ér 2 1 gymnasie-
skolan framhaller dessutom hur olika koder kan utvecklas i klassrummet, vilka bestim-
mer vad som dr tillatet att gora respektive ej acceptabelt. Koderna som utvecklas i klass-
rummet kan sidledes bade inverka savél positivt som negativt pa elevernas mdjligheter
att ldra sig spréket.

Elever i ar 9 och 2 1 gymnasieskolan betonar att man i skolan lir sig grunderna i spraket
och att man sedan kan anvidnda dessa utanfor skolan. Elever i ar 5, 9 och 2 i gymnasie-
skolan dr av den asikten att de frdn media utanfor skolan utvecklar sina sprakfardighe-
ter. Elever i1 ar 5 har svart att bedoma om sprakkunskaper inhdmtade utanfor skolan

106



kommer till nytta i skolan. Elever i 4r 9 och 2 i gymnasieskolan tycker ddaremot att de
ocksé 1 skolan har stor nytta av de kunskaper de tillignat sig i spraken utanfor skolan.
Elever i &r 9 tar upp manga sitt pd vilka de kan anvinda media utanfor skolan. Elever
oavsett stadium moter engelska genom film och musik. Pa alla stadier forekommer da-
toranvdndande. Det engelska sprékets inslag i datorprogrammen Okar samtidigt som
eleverna med stigande alder tar till sig det engelska spréket i datoranviandningen. Elever
som ldr sig flera sprak uppger enigt att det dr svérare att tilligna sig kunskaper i B- och
C-spraken utanfor skolan. Eleverna ser olika anvéindningsomraden for spraken. Engels-
kan dr hogprioriterad, medan elever dr inriktade pa att anvdnda 6vriga frimmande sprik
till specifika andamal.

Ansvar innebir for elever i alla tre skolédren att skota sina dligganden, att vara sjélvstin-
dig och att planera. Elever under samtliga ar 4r av den uppfattningen att de redan idag
har ett stort ansvar och vill ej ha mera. Elever 1 ar 9 borjar ifrdgasitta om ansvaret for
larandet skall ligga hos eleven och foresldr ndgon form av delat ansvarstagande for 1a-
randet 1 klassrummet. Elever 1 &r 2 i gymnasieskolan finner det mycket betungande att
ha ansvar for sitt eget larande i alla &mnen. De ifragasétter ocksa om inte detta med att
ta ansvar dr ndgot som passar duktiga elever. De duktiga eleverna i skolan framhdver
ocksa att sjilvstindigt arbete med eget ansvar inte dr mojligt att genomfora i manga
dmnen parallellt. Mgjligheter att utdva inflytande Over undervisningen dr nagot som
uppfattas som positivt av samtliga elever.

Graden av inflytande eleverna far utdva kan variera och beror enligt eleverna pd liraren
och huruvida ldraren &r villig och 6ppen for att dndra 1 den egna planeringen. Variatio-
nerna nir det géller att ha inflytande kan gélla s& vitt skilda saker som att fa ha syn-
punkter pa verksamheten till att vara i ett samspel med ldraren om verksamheten. Den
senare gruppen, som innebdr ett dmsesidigt givande och tagande mellan elever och léra-
re, innebdr att man har kommit langt 1 en fortroendeskapande relation. Elever 1 r 9 och
2 i gymnasieskolan framfor asikten att det finns risker med for stort elevinflytande,
namligen att trakiga moment i undervisningen kan véljas bort om eleverna ensidigt far
avgora vad de ska gora och inte gora.

3.2.3 Jamforelser mellan larar- och elevuppfattningar pa gruppniva

(Motsvarande for dr 5 finns ocksa men ej medtaget hdr.)

I det arbete som beskrivs 1 det hédr avsnittet har kopplingar gjorts mellan
"sammanhdrande" ldrar- och elevuppfattningar, d.v.s. inom grupper, i ar 9 i grundsko-
lan. Syftet var att undersoka i vilken utstrickning elever och elevernas ldrare ser pa un-
dervisningen och undervisningens villkor p4 samma sitt.

Vi stéllde oss bland annat foljande fragor: Vilka mdjligheter eller svarigheter ger larare
och deras elever uttryck for nédr det giller att leva upp till laroplanens kommunikativa
mélsittning 1 frimmande sprék? Finns det ndgot samband mellan hur sprikliraren ser pa
undervisningen och hur eleverna 1 gruppen upplever den? Finns tydliga likheter eller
skillnader mellan ldrares och elevers utsagor? Intervjuerna med larare och elever var
utformade pa likartade sitt (jfr avsnitt 2.2.1), vilket innebar att det fanns forutsittningar
for att finna svar pé dessa frigor.

Resultaten av véra analyser redovisas hédr nedan. Det bor papekas att intervjuerna inte
har varit riktigt heltickande for det hir syftet. De flesta elever pd hogstadiet studerar ju
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mer dn ett sprak, d.v.s. forutom engelska dven franska eller tyska. Ibland har eleven en
och samma lédrare i bada spraken, i andra fall dr det friga om tva olika ldrare. Véra in-
tervjuer har 1 flertalet fall bara gjorts med en ldrare som eleverna har och det ér inte all-
tid eleverna beréttar utforligt om bada de sprak de studerar.

Tillvagagangssatt

For unders6kningen har vi valt ut grupper dér vi har intervjuer bade med léraren och de
elever som ldraren har i sin undervisning. Det sprék det har géller dr i forsta hand eng-
elska. Urvalet till intervjustudien bestod av tre elever frdn samma undervisnings-
grupp/klass och deras lirare. For att uppfylla kravet pa variation ombads undervisande
larare vélja ut elever med kriteriet att dessa skulle skilja sig at 1 nagot vésentligt avseen-
de i de frimmande spréken, t.ex.. nér det géller uppnidda fardighetsresultat eller instill-
ning till skolans sprakundervisning. Pa detta sitt fick bade elever som har létt och svért
for fraimmande sprak komma till tals, liksom elever med en positiv eller mer negativ
grundinstillning till sprakinldrning och skolans sprakundervisning. Vi tror att de asikter
som de tre eleverna tillsammans ger uttryck for dr ndgorlunda representativa for hela
gruppen/klassen.

De avsnitt i ldrarintervjuerna som i forsta hand kom till anvéndning for dessa analyser &r
foljande:

— Frageomrade 2. Syfte: "Att ta reda pa vad sprékldrare lagger storst vikt vid 1 sin

undervisning".

— Frageomrade 3. Syfte: "Att ta reda pa forutséttningarna for och mojligheterna till att
ge eleverna trining av spraket i fria muntliga och skriftliga ssmmanhang."

— Frageomrade 4. Syfte: "Att ta reda pa skolans mdjligheter att skapa goda inlérnings-
tillfallen for sprikens del."

Frageomréde 5. Syfte: "Att ta reda pa hur ldrarna ser pad malen for sprakundervis-
ningen enligt de nya ldroplanerna."

De avsnitt i elevintervjuerna som i forsta hand kom till anvéndning ar f6ljande:

— Frageomrade 5. Syfte: "Att fi elevers synpunkter pa hur de bast ovar formagan att
kommunicera muntligt pa det frimmande spraket nér de &r 1 skolan."

— Frageomrade 6. Syfte: "Att fa elevers synpunkter pd hur de bést dvar formdgan att
kommunicera skriftligt pd det frimmande spraket."

— Frageomrade 7. Syfte: " Att ta reda pé elevernas asikter om skolans mojligheter att
skapa goda inldrningstillfallen."

Resultat

Vi redovisar i det foljande vara analyser av intervjuerna med bdde ldrare och elever i
fem grupper ("klasser"). Vi beskriver likheter och skillnader mellan ldrarens och elever-
nas uppfattningar inom tre frigeomréden:

1. "MAI for undervisningen/inldrningen"
2. "Genomforande"

3. "Mojligheter/svarigheter"
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For varje grupp gors sedan en sammanfattning av de uppfattningar som kommit fram.
Under rubriken "Slutsatser och reflektioner" gor vi allra sist en summering av de resul-
tat vi kommit fram till 1 det hér avsnittet.

Grupp A

Mal for undervisningen/inlarningen

Det ar stora likheter 1 lirarens och elevernas skildringar av vad man vill att undervis-
ningen skall leda till. Bade ldraren och eleverna betonar vikten av att kunna tala det
frimmande spraket. Lararen anser att ldroplanens mal for de kommunikativa fardighe-
terna dr realistiska och bra. Liraren och tvd av eleverna lyfter fram sociokulturella
aspekter av den muntliga kommunikationen.

Genomférande

Lararen betonar mangfalden bade vad géller innehall och form i undervisningen. Léra-
ren anger att hon forsoker uppmuntra eleverna att uttrycka sig fritt i tal och skrift pd det
frimmande spraket utan att ritta for mycket. P& sa sitt tappar eleverna lite av sin radsla
for att gora fel. Eleverna talar ocksa om olika kreativa aktiviteter dir fardighetstrédning
ingar som en naturlig del.

Béde ldrare och elever ger uttryck for att det &r viktigt att ha en 6ppen dialog om under-
visningens innehall och genomférande.

Mojligheter/Svarigheter

Léraren, som undervisar i engelska och franska, menar att det engelska sprakets nirvaro
1 elevernas vardag bidrar till deras sprakutveckling. Ddremot moter eleverna det franska
spraket enbart 1 skolan. Bristen pé resurser i skolan, som material och utrymmen lampa-
de for en undervisning inriktad pd muntlig framstillning, utgor ett hinder for forverkli-
gandet av ldroplansmalen. Eleverna dr ndjda med undervisningen och tycker att de far
bra mojligheter att ldra sig sprak i skolan. De marker sjdlva att de utvecklas kontinuer-
ligt &ven om de papekar att det gir langsammare i franska.

Sammanfattning

Béde ldrare och elever dr mycket positiva till sprakundervisningen och poédngterar den
kommunikativa aspekten. Detta forhallande avspeglar sig ocksa i elevernas skriftliga
fardighetsprov dir de visar att de bade vill och vdgar anvénda sitt sprik. Forhallandet
mellan ldrare och elever karakteriseras av fortroende och respekt.

Grupp B

Mal

Léraren tror att manga av eleverna kommer att fi anvindning av sina sprakkunskaper i
framtida arbeten och dven i andra sammanhang. Att kunna ett sprak innebdr ocksa att
man stdrker sin personlighet. Eleverna talar om vikten av att bdde kunna tala och skriva
ett sprak sd att andra kan forstd. Kraven pd hur mycket man behdver kunna varierar
mellan eleverna.

Genomforande

Lararen later kommunikativa situationer komma i forsta hand och eleverna far skriva
mycket. Innehallet arrangeras tematiskt. Nir eleverna beskriver undervisningen talar de
om manga olika arbetsmetoder, som att skriva glosor, oversitta och skriva brev. Bade
larare och elever anger att det inte blir tillfalle att tala spraket i den omfattning de vill.
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Eleverna far en planering for en viss tid och sedan far de ldgga upp sitt eget arbete inom'
dessa ramar. Liraren ser som elevernas ansvar dels att genomfora olika arbetsuppgifter,
dels att arbeta pé ett sddant sétt att man ldr sig att lira. Han finner det svart att i elever-
na delaktiga i planering av de Overgripande fragorna. De foredrar att ha inflytande i de-
talj fragor. Eleverna upplever sig ha ett aktivt inflytande 6ver undervisningen och talar
om ett Omsesidigt fortroende mellan larare och elever.

Mojligheter/Svarigheter

Lararen anser att stora elevgrupper minskar mojligheterna till ett kreativt arbetssitt for
eleverna. Att lata eleverna arbeta fritt ar bra, men i vilken utstrickning man kan gora det
ar en fraga om resurser. Spraken skulle behova mer tid i skolan. Eleverna tycker att de
genom skolan har fatt goda mojligheter att ldra sig de olika sprdken. De menar att l4ra-
ren har storst betydelse for deras sprakutveckling.

Sammanfattning
Savil larare som elever har en kommunikativ maélsittning, d.v.s. huvudsyftet med
sprakstudierna &r att lira sig att anvinda spraket i olika sammanhang i tal och skrift.

Nir det giller det konkreta genomforandet i klassrummet anger bade elever och ldrare
att det finns goda mgjligheter att trana kommunikation 1 skrift medan det finns praktiska
hinder for att dgna sig it talovningar i den utstrackning som vore dnskvirt.

Lararen anser att det dr svart att forma eleverna att ta ett Overgripande ansvar for sprak-
inldrningen medan eleverna anser sig ha tillrdckligt inflytande 6ver undervisningen.

Eleverna visar ett stort fortroende for lararen som sprakpedagog.

Grupp C

Mal

Léraren anser att eleverna kommer att f nytta av sina sprakkunskaper i framtiden. Eng-
elska spraket dr idag ett maste, och det tyska spraket far stor betydelse i den 6kade kon-
takten med Europa. Eleverna podngterar att det dr viktigt att kunna kommunicera pa
spraket och i viss mén dven att ha kulturkdnnedom.

Genomférande

Léraren anser sig ldgga storst vikt vid ordkunskap men ocksd grammatiska strukturer.
Eleverna far ldsa texter och aterberitta for varandra for att dva att tala spraket. Det ar
lattare att trdna fardigheten att skriva fritt 4n att tala fritt, sérskilt 1 engelska. I tyska ar
man mer bunden till strukturerna och det kan vara svért att fa eleverna att tala och skri-
va. Eleverna anger att 1 engelska trdnar de ganska ofta pa att skriva fritt, medan den
muntliga fardigheten trdnas i mindre omfattning.

Det ér svart att fa alla elever att ta ansvar for sin egen inlérning, enligt lararen. Det &r
roligt nér eleverna dr med och planerar, det ger en kontakt mellan larare och elever.
Eleverna anger det positiva for dem sjdlva nir de tar ansvar for sprakinldrningen 1 sko-
lan eftersom de inser att ldrande och ansvarstagande ar viktigt hela livet.

Mojligheter/Svarigheter

Léraren anser att de flesta elever far goda mojligheter att 14ra sig sprak i skolan. Svarig-
heten for skolan dr att ge goda mojligheter till alla, eftersom eleverna har varierande
kunskapsniva nér de borjar ar 7. Elever som lirt sig svenska de senaste aren har svarig-
heter med de frimmande spriken. Aven bland eleverna finns en blandad uppfattning om
mojligheterna att skapa goda inlarningstillfallen i sprak.
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Sammanfattning

Lararen och eleverna dr 1 stort sett 6verens vad det géiller undervisningen i frimmande
sprak. Det framgér tydligt av ldrarens beskrivning att det minga génger &r en konflikt
mellan ldroplanens mél for sprakundervisningen och de mdjligheter som finns att
genomfora dessa mél i den konkreta skolsituationen.

Grupp D

Mal

Lararen tycker att ldroplanens mél &r ganska vaga. Det viktigaste pd hogstadiet, enligt
lararen, &r att eleverna far grunden i spriket och att undervisningen inriktas pa korrekt-
het. Engelskan kommer eleverna att fa anvindning av eftersom man féormodas kunna
detta i de flesta sammanhang, medan det ar tveksamt om de kommer att fa nytta av sin
franska. Eleverna sjélva tror diremot att de kommer att f4 anvindning av bada spraken.
De betonar vikten av att kunna tala spréket och att forstd niar andra talar. Att kunna ett
sprak innebar att kunna kommunicera muntligt pé det frimmande spraket, enligt elever-
na. Det rader en tydlig skillnad mellan ldraren och eleverna i uppfattningen om mélen
for sprakinlarningen.

Genomfoérande

Léraren sdger sig lagga storst vikt vid grammatikundervisning och menar att den utgdr
grunden for att utveckla ordforradet. Laroboken utgoér stommen i undervisningen. De
ovningar som forekommer 1 att tala och skriva dr ganska bundna. Lédraren kéinner sig
osdker infor fria sprakdvningar och anser att det dr svart att bedoma elevernas insatser.
Liraren anser vidare att det viktigaste dr att ge eleverna den sprikliga grunden, sé att de
sjdlva kan tillimpa kunskaperna senare i livet.

Eleverna kan forsta ldrarens betoning av grammatikens betydelse, men de tycker att det
skulle vara bra om de fick tréna pa att tala sjdlva. Det racker inte med att veta hur man
skall konstruera meningar riktigt, man behdver "vara lite van att sdga dem".

Mojligheter/Svarigheter

Lédraren menar att eleverna far goda mojligheter att ldra sig sprak mycket tack vare att
man har nivagruppering i engelska. Da far de bista eleverna den stimulans de har rétt
till och de svaga far hjilp. Eleverna har en mer varierad uppfattning av de mojligheter
skolan ger dem. Det finns elever som accepterar lararens betoning av sprakriktighet,
men ocksé elever som saknar fria Gvningar 1 att tala och skriva.

Léraren tycker inte att eleverna skall ha ndgot storre inflytande dver undervisningen
eftersom "de inte har tillrdckliga kunskaper". Hon sdger sig vara skeptisk mot elevde-
mokrati. Nér eleverna talar om att ta ansvar giller detta att skota studierna. Inflytande
anser de att de har d& de kan komma med forslag pa vad man skall géra, men det fore-
kommer inte sarskilt ofta eftersom de dr ndjda med lararens upplédggning.

Sammanfattning

Lararen ger uttryck for en formalistisk spraksyn med betoning pa korrekthet och med
behov av kontrollfunktioner som prov och betyg. Eleverna dr mycket lojala mot sin la-
rare och accepterar innehéllet och arbetsformerna i ldrarens undervisning.
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Grupp E

Mal

Det priméra i sprakundervisningen &r enligt ldraren att "hora, lyssna, forstd och att tala".
Lararen tror att eleverna kommer att behdva kunna engelska, men franska ar det valdigt
f4 som kommer att ha anvéndning av efter skolan. Eleverna talar om vikten av att kunna
kommunicera muntligt pa spraket.

Genomférande

Lararen anger svarigheter med att fa eleverna att tala fritt pa malspraket och anser att
grammatiken dr en viktig del i undervisningen. Lararen ger uttryck for att eleverna be-
hover mycket hjdlp och stod for att vaga tala det frimmande spréket, i synnerhet 1 frans-
ka. Nar eleverna beskriver undervisningen skiljer den sig frin ldrarens. De talar om hor-
forstaelse och grammatik som vanliga moment. Talovningar forekommer mer séllan.
Skrivovningarna som eleverna talar om far betraktas som mycket bundna till formen.

Lararen tycker det 4r mycket bra att eleverna nu ska ta ansvar for sin sprakinldrning, da
eleverna samtidigt som de ldr sig spraket ocksd lar sig hur man ldr sig sprék. Elevernas
beskrivning av sitt ansvarstagande ér olika. Deras uppfattning om inflytande pé under-
visning ir likartad. De anser sig inte ha ndgon storre paverkan pa undervisningen.

Mojligheter/Svarigheter

Lararen ar tveksam till om skolan ger eleverna goda mdjligheter att ldra sig frimmande
sprak. De svaga eleverna klarar inte kraven i ldroplanen, samtidigt som de duktiga inte
far den utbildning de borde fa. Léraren anser att grammatik ar en nddvandig ingrediens i
sprakundervisningen men att alla elever inte d&r mogna att forsta den. De ser en regel och
nagra monster, men kan inte overfora dem till en ny situation. De svagaste eleverna i
engelska har dessutom problem med att uttrycka sig fritt pa engelska.

Nér eleverna ser pa sin nuvarande situation dr de inte helt ndjda. Dels skulle de vilja
prata mer pa malspréket, dels har en tidigare nivagruppering tagits bort. Den stora
spridningen som finns i den sammanslagna klassen har skapat bekymmer.

Sammanfattning

Lararen verkar ha en ganska pessimistisk syn pa mdjligheterna att forverkliga laropla-
nens intentioner. Han anser inte att alla elever har mojlighet att lira sig frimmande
sprak. Han efterlyser en satsning pa de duktiga eleverna. Eleverna a sin sida efterlyser
fler kommunikativa §vningar.

Slutsatser och reflektioner

I analyserna ovan visar det sig att ldrare och elever ger uttryck for likartade uppfattning-
ar 1 vissa avseenden och olika uppfattningar i andra. I tabellen nedan har en samman-
stillning gjorts for de frigeomrdden som behandlades for varje grupp.

Bendmningen 'lika' i tabellen anger att ldrare och elever ger uttryck for samma eller
ungefdr samma uppfattning. 'Lika' kan ange nagot positivt, t.ex.. att ldrare och elever
anser att skolan ger goda mojligheter till inldrning, men det kan ocksa ange négot nega-
tivt, t.ex.. att skolan ger daliga mojligheter till inldrning. Bendmningen 'olika' anger hér
att det finns en mer eller mindre tydlig skillnad mellan lararens och elevernas uppfatt-
ning. 'Lika' anger i detta sammanhang samstdmmighet och 'olika' uttrycker brist pa
samstimmighet mellan ldrares och elevers uppfattningar inom de olika frageomradena.
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Det ar viktigt att papeka att tabellen dr en schematisk framstéllning for att askddliggora
vissa likheter och skillnader 1 uppfattningar hos de intervjuade ldrarna och eleverna. I
verkligheten finns t.ex.. vissa skillnader mellan de tre intervjuade eleverna fastdn de hér
av 'forenklingsskél' forts samman under samma beskrivning. Vidare dr det sé att exem-
pelvis lararens 'mélséttning' 1 vissa avseenden stimmer dverens med det elever ger ut-
tryck for, medan det i1 vissa andra avseenden kan finnas en del skillnader.

Tabell 3.4 o
Lirares och elevers uppfattningar om ... o

malsittning genomforande mojligheter/

svarigheter

Klass A lika lika olika
Klass B lika lika olika
Klass C : .. lika lika o lika
Klass D olika lika olika
Klass E lika olika lika

Vad betriaffar malséttningen for sprakundervisningen dr elever och ldrare alltsa dverens i
alla grupper utom en. Den muntliga sprakfardigheten podngteras fast ldrare och elever
anger lite olika anvdndningsomraden. Eleverna lyfter fram den muntliga kommunika-
tionen 1 dnnu hdgre grad én ldrarna.

I den grupp dir ldrare och elever har olika uppfattningar om malen med sprakundervis-
ningen betonar lararen spréklig korrekthet medan eleverna lyfter fram 'tala’ som det allra
viktigast malet.

Angéende genomforandet av sprakundervisningen i klassrummet uppfattas den pa ett
likartat sétt av ldrare och elever i1 fyra grupper av fem. I den femte gruppen finns det en
skillnad mellan lararens och elevernas uppfattning av vad som dger rum 1 undervisning-
en pa sé sitt att lararen talar om bl.a. muntlig kommunikation medan eleverna talar om
horforstaelse och grammatik.

Nir ldrarna och eleverna tillfrdgas om mdjligheterna/svérigheterna att ge respektive fa
goda tillfdllen att lara sig frimmande sprdk och na laroplanens mal, ar larare och elever
av samma uppfattning i endast tva av de fem grupperna. I den ena sédger larare och ele-
ver att mojligheterna varierar mellan elever, 1 den andra gruppen menar man att skolan
inte ger goda mojligheter att ldra sig sprék.

I en av de Ovriga tre grupperna dir man inte har samma uppfattning anser liraren att
mojligheterna dr goda, men det gor inte eleverna.

I de éterstaende tva grupperna dr eleverna ndjda till skillnad fran deras ldrare. Dessa
bdda ldrare har hoga ambitioner med sin undervisning och upplever ett dilemma mellan
sina ambitioner och den verklighet som moter dem 1 skolan med den brist pd resurser
och stelbent organisation som finns. De anger svérigheter med att nd ldroplanens mal i
synnerhet vad betrdffar den muntliga sprakfardigheten.

Dessa fem grupper utgdr exempel péd sprakundervisningen i skolar 9 ur bade elev- och
lararperspektiv. Det finns grupper dér bade larare och elever ger ett mycket positivt och
engagerat intryck 1 intervjun och dér det ocksa finns en 6ppen dialog mellan ldrare och
elever. Det finns ocksa exempel pd undervisningssituationer dér lararen dominerar och
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utdvar kontroll dver all aktivitet 1 klassrummet, vilket verkar himma elevernas mojlig-
heter till fr1 skriftlig och muntlig kommunikation. Mellan dessa bdda ytterligheter finns
olika varianter av mer eller mindre starkt elevinflytande respektive lararstyrning.

Ett genomgaende drag &r att eleverna dr mycket lojala mot sin spraklarare och accepte-
rar undervisningssituationen 1 stort och de flesta tycker att de far goda mojligheter att
lara sig fraimmande sprék i skolan.

Négra grupper kan utifrén ldrares och elevers uppfattningar sidgas arbeta i ldroplanens
anda. Larare och elever har en gemensam syn pa malen for frimmande sprék och pa
undervisningen och betonar vikten av att kunna kommunicera i tal och skrift. Elever och
larare talar pa olika sétt om ett samspel dem emellan i skolan déir eleverna ar delaktiga i
sitt eget ldrande.

I ndgon grupp &r mélen inte riktigt lika hogt stéllda nar det géller att tala mélspraket.
Dar anger bade ldrare och elever att en del elever fir goda mojligheter medan andra av
olika skdl inte kan ségas fa goda tillfallen till inlarning i skolan.

Négra grupper kan inte sigas arbeta efter laroplanens huvudsakliga mal for sprakunder-
visningen eftersom det ar séllsynt med 6vningar dér eleverna far kommunicera pa mal-
spraket, alltsa friare muntliga och skriftliga 6vningar.
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4. SAMMANFATTNINGAR OCH DISKUSSION

Var utvirdering syftade bl.a. till att belysa fragan om i vilken utstrickning laroplans-
malen uppnas i friga om elevers kommunikativa forméga 1 frimmande sprak (engelska,
franska och tyska). Arbetet var avgrinsat till skriftlig kommunikation och géllde tva
stadier: grundskolan ar 9 och gymnasieskolan ar 2 (B-kurs). En sorts direkt och absolut
metod for bestimningen av maluppfyllelsen provades. Underlagen bestod dels av mate-
rial hdmtat fran det nationella provsystemet, dels av egna insamlade provresultat i repre-
sentativa elevgrupper. I forsta hand gjordes konkreta beskrivningar av formédgan pé tre
fardighetsnivaer, bade per sprak och per stadium vart for sig. Arbetet innebar ocksa
jamforelser mellan de tva stadierna liksom mellan de tre spraken (i &r 9-materialet). Ge-
nom arbetet med beskrivningar av formaga provades mojligheten att anvinda de natio-
nella proven for utvirderingsandamal, vilket ocksa var ett syfte med vart delprojekt.

Som ett komplement till nivabeskrivningarna visade vi dessutom pa en mojlig vig att
utvdrdera sprdkundervisningens resultat som innebér en uttolkning av vad de betyg la-
rarna sétter pa de nationella proven stir for i konkreta fardigheter, bdde ur innehallslig
och rent spraklig synpunkt. Resultaten av dessa delar av utvdrderingen sammanfattas
och diskuteras 1 avsnitten 4.1 och 4.2 nedan.

Den andra huvuddelen av vart arbete bestod av en intervjuundersokning med larare och
elever i skoldren 5 och 9 samt ar 2 i gymnasieskolan. Den géllde de tvé parternas forsta-
else av och instéllning till olika omstidndigheter och fragor som har samband med ele-
vernas mojligheter att uppnd vissa overgripande mal for undervisningen 1 frimmande
sprak. Ett huvudsyfte var att visa pa variationen i uppfattningar av malen, dmnet (sprak-
fardigheten), undervisningen, elevernas ansvar for inldrningen och inflytande 6ver un-
dervisningen m.m. Fragorna var i flera fall analogt utformade for att gora det mojligt att
direkt jamfora ldrar- och elevutsagor. Denna del av projektarbetet redovisas i avsnittet
4.3.

4.1 Fardighetsbestamningarna

Till grund for det konkreta arbetet med bestdmningar av formaga lag "arbetsprover" fran
eleverna i form av egna forfattade texter (‘'uppsatser') som producerats vid kontrollerade
provtillfallen. Dels var det frdga om reguljara sidana inom det nationella provsystemets
ram dels sdrskilda provtillfillen som vi organiserat inom ramen for vart projekt. De
utvalda och wundersokta elevarbetena bedomdes wvara 1 tillfredsstdllande grad
representativa for de stora grupper som genomgétt de respektive proven. Dirigenom var
det ocksa mojligt att gora forsiktiga generaliseringar av resultaten.

Tabell 00 visar sammanfattningsvis vilka beddmningar som gjordes.
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Tabell 4.1
Oversikt 6ver bedomningarna av uppnadda mal

Sprak Stadium Nivd

Ldag Medel Hog
Engelska | Ar 9 (sista terminen) 4 | v
Franska : Ar9 (sista terminen) -] | - l
Tyska Ar 9 (sista terminen) () () ()
Engelska | Gy ar2 (B-kurs) v/ N v
Franska i Gy ar 2 (B-kurs) | | |
Tyska Gy ar 2 (B-kurs) | l !

Forst redovisades uppnadda fardigheter for varje sprak for sig i ar 9, pé tre nivaer, och
didrefter pa motsvarande sitt i gymnasieskolans B-kurs (ar 2), d.v.s. vid tva 'slutstatio-
ner' i det svenska skolsystemet. Med utgangspunkt fran dessa beskrivningar gjordes
dirpa en jamforelse mellan skriftlig sprakfardighet i ar 9 och gymnasieskolans ar 2 (B-
kurs) i engelska och franska (dock ej tyska). Vidare jamfordes fardigheter i engelska,
franska och tyska i ar 9.

Detaljredovisningen av resultaten av nivabestimningarna och nivdjamforelserna ges i
Bilaga 2 ("Beskrivningar av fardigheter per sprak, stadium och niva"). Denna innehaller
ocksd exempel pé elevsvar. For information om resultaten i stort hdnvisar vi till sam-
manfattningarna i Kap. 3. Hiar nedan summerar vi ndgra viktiga resultat och formedlar
en del mer allménna slutsatser.

Granskningen av elevers kommunikationsférmaga (i skrift) resulterade 1 konkreta be-
skrivningar av uppniddda mal i engelska, franska och tyska vid slutet av den obligatoris-
ka skolan och vid slutet av kurs B i gymnasieskolan. Tre ganska vitt skilda prestations-
nivéer (hog, medel, 14g), vardera representerande 15-20 % av eleverna i resp. undersok-
ningsgrupp, analyserades. Sammanfattningsvis framkom bl.a. foljande i friga om de tre
elevkategoriernas formaga att hantera spriken, d.v.s. inom dmnesomraden som kan for-
vintas vara bekanta pa de resp. dldersstadierna. (Observera att inte alla nivaer ar be-
skrivna; jfr avsnitten 3.1.1 och 3.1.2).
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Grar9

ENGELSKA, medelnivi

"... Kan uttrycka tankar och idéer pa ett bra sétt. Kommunikationen fungerar i allménhet vél trots patagli-
ga brister i sprakbehandlingen; endast i undantagsfall omdjliggérs kommunikationen pa grund av sprak-
fel; det 4r inte ovanligt att eleverna skriver bade fylligt och med en personlig 'touch’'...."

FRANSKA, hég niva

"... Kan formedla sitt budskap pa ett tydligt sitt och lyckas hirutdver ménga génger beritta bade person-
ligt och levande. En hel del formella sprakfel gors och ordforradet ricker inte alltid till, men kommunika-
tionen fungerar i stort sett alldeles utmarkt...."

Medelniva

”.. Kan pa ett ndgorlunda acceptabelt sitt uttrycka tankar och idéer i skrift. Ménga fel gors i sprakbe-
handlingen och framfor allt det bristande ordforradet utgor vid flera tillfdllen ett hinder for forstaelse.
Lyckas dnda i huvudsak formedla ett begripligt budskap och kan ddrmed ségas ha uppfyllt ldroplanens
mal....

Ldg nivd
"... har mycket stora svérigheter att kommunicera i skrift pa franska. Kan inte ségas ha uppnatt laropla-

nens mal. Budskapet ar ofta oklart, mdnga meningar &r svara eller omdjliga att forstd. Kommunikationen
fungerar inte...."

TYSKA, hog nivd

"... Innehéllet i tyska uppsatser pa den hér nivan &r inte bara relevant for uppgiften utan ocksa fylligt och
uttryckt pa ett tydlig sitt. Ordforrad och fraseologi dr ganska bra och varierat och riacker i allménhet till
for uppgiften. Kommunikationen fungerar utmarkt vl ...."

Ldg nivd
"... Skriver ganska kortfattat och torftigt. ... manga ganger forsvéras eller omojliggdérs kommunikationen

p.g.a. brister i ord- och grammatikkunskaper. Det skrivna &r ibland svarbegripligt eller rent av obegripligt
for en ldsare utan kunskaper i svenska och/eller engelska ..."

Gy ar 2, B-kurs

ENGELSKA, medelnivi

".. God kommunikativ formaga. Tycks skriva med god sjdlvtillit och klarar i stort sett av att formedla
tankar och idéer om resonerande, analyserande &mnen inom den egna intresse- och erfarenhetssféren...."

FRANSKA, hég niva

"... Innehallet &r fylligt, vélstrukturerat och sprakbehandlingen ganska nyanserad och relativt korrekt. En
del sprékliga brister forekommer men den kommunikativa effekten 4r 4ndé god.... "
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Medelnivai

"... Har oftast ganska létt att gora sig forstadda i skrift. Innehallet dr ganska fylligt och klart uttryckt. Det
finns en hel del sprakliga brister, men det 4r sdllan som dessa omojliggor forstaelse...."

Ldg niva
.. Kommunikationen fungerar endast med viss tvekan. Det finns uppenbara begrinsningar i sprékbe-
handlingen, bade vad géller ordforrdd och grammatik. Ibland &r interferens fran svenskan tydlig och

storande. Trots dessa spréakliga brister nar d&nda budskapet i allminhet fram pa ett ndgorlunda acceptabelt
satt...."

TYSKA, hog nivd

"... Kan i allménhet uttrycka sig pa ett mycket bra sitt i skrift. Det &r latt att f6lja framstéllningen. Bade
ordforradet och grammatiken ar ganska varierade och tdmligen korrekta. Den sammantagna kommunika-
tiva effekten pa lasaren &r god...."

Medelniva

”... Kan nagorlunda vél uttrycka sig i skrift. Budskapet gér fram och kommunikationen fungerar i stort
sett tillfredsstéllande. Sprakbehandlingen uppvisar en hel del patagliga brister, bade vad géller ordférradet
och grammatiken, och detta forsvarar ibland forstaelsen...."

Ldg nivd

"... Det sammantagna kommunikativa vardet av det skrivna &r begrinsat. Det finns ett stort antal sprakliga
brister varav en del forsvérar eller omojliggor forstaelse. Innehéllet blir ofta tunt och i flera fall oklart...."

Den kommunikativa formégan dr pd det hela taget god och svarar for flertalet elever
mot de resp. mal som formuleras i ldroplansdokument (kursplaner). Ett huvudintryck
frén alla de tre spraken (engelska, franska, tyska) och fran bada stadierna (gr ar 9 och gy
ar 2) — och som ocksé stdds av erfarenheterna fran intervjuerna — ir att flertalet elever
tycks ha en instéllning till skrivandet som vél harmonierar med liroplanernas kommu-
nikativa grundsyn: det viktigaste dr att man vagar anvianda spraket och forsoker fa det
att fungera 1 praktisk kommunikation. Av vira genomgéingar far vi uppfattningen att
eleverna oftast inte ar radda for att anvidnda de uttrycksmedel de har, trots att manga
méiste vara mycket medvetna om att de har ganska svag forméga rent formmassigt.
Undersokningen har saledes gett exempel pé att ocksa formellt bristfalligt elevsprak kan
formedla mycken information. Huvuddelen av eleverna har forméga att formedla sig pa
det frimmande spraket, ibland tack vare en oforvigen instillning till sprakanvdndningen
som gor att ocksd "formsvag" kommunikation fungerar rent praktiskt.

En annan mycket tydlig bild &r att spridningen i forméga ar mycket stor i alla tre spra-
ken. Aven om den allmidnna beddmningen &r att maluppfyllelsen &r tillfredsstéllande,
och god eller mycket god 1 ménga fall, finns det problem som bor uppmérksammas. |
forsta hand géller det resultaten i franska och tyska i dr 9. (Vér undersokning géller bara
elever som léast de tva dmnena som B-sprak i minst trearig kurs.) For merparten av den
andel av eleverna som ligger pd Lig nivd (motsvarande de 15-20% av eleverna som
ligger ldgst i fordelningen) kan knappast kursplanemélen sdgas vara uppnédda.
Stravansmaélet dr ju att eleven "vénjer sig vid att uttrycka sina upplevelser och tankar i
skrift s att skrivandet blir en hjélp att befédsta och utveckla spraket" och det definitiva
uppna-
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endemalet att elevens skall "kunna formulera sig i skrift i enkla former, t.ex.. i medde-
landen och brev". Dithdn kan man inte séga att den hér gruppen har natt, i alla fall inte
om det dr fragan om att formulera sig begripligt 1 brev.

Skillnaden i formaga mellan stadierna (gr ar 9 och gy ar 2) var, inte ovintat, mycket
tydlig. Delvis beror den naturligtvis pd olikheter i gruppsammanséttning. Engelska i ar 9
lases av praktiskt taget alla elever, medan eng ar 2 gy ldses av ett visst urval. Skillnader
1 urval pé de tva stadierna finns ocksa i de tva andra spraken. "Progressionen" far alltsa
tolkas mot den bakgrunden. I engelska befanns det att genomsnittselever i gy ar 2 har
kommit ldngre dn genomsnittselever i gr ar 9 bl.a. 1 foljande avseenden: formaga att
uttrycka sig 1 mer abstrakta d&mnen, att strukturera det de skriver, att uttrycka sig nyanse-
rat, att anvinda langre och mer utvecklade satsstrukturer och att frigora sig fran péver-
kan fran modersmaélet. I franska ar 'fardighetstillvaxten' tydligast pa det rent sprakliga
omrddet, d.v.s. 1 frdga om ordforrdd och meningskonstruktion. Gymnasieeleverna skri-
ver med ett klart storre ordforrad och sékrare grammatik. I frdga om andra sidor av det
skrivna, t.ex.. innehéllets relevans, vdgalvilja- aspekten och organisationen av texten, dr
skillnaderna inte lika framtrddande, atminstone inte pa mellan- och hognivaerna. Jaimfo-
relsen mellan de resp. ldgsta nivderna visade att gymnasieeleverna dven i det skiktet
tillignat sig en visserligen ganska bristfallig men dndé fungerande kommunikativ for-
méga, till skillnad frn vad fallet kan sdgas vara betriffande lagnivan i ar 9 (jfr ovan).

Ett annat ganska mirkbart drag dr de formella bristerna i1 spridkbehandlingen, naturligt
nog sarskilt 1 B-/C-spraken, men dven i engelska. Det dr i1 forsta hand fraga om oséker-
het nér det giller ordforradet. Forstaelsen forsvaras eller omojliggors av att ord utelam-
nas eller anvinds felaktigt, eller av att svenska ord (for franskans och tyskans del ibland
dven engelska ord) blandas in i det som skrivs pad malspraket. De grammatiska proble-
men, bade vad giller ordens former och sammanfogningen av orden till riktiga mening-
ar, ar ocksa ganska framtradande. Tydligast dr de, av naturliga skél, i franska och tyska
pé lagre nivéer, men de kan ménga ginger vara storande ockséd pa B-kursnivan i engels-
ka. Det forefaller som om det rader en obalans mellan vad eleverna forsoker dstadkom-
ma, och egentligen skulle kunna klara av, och vad de ur spriklig formsynpunkt faktiskt
presterar. Den sammantagna kommunikativa effekten av det manga elever skriver skulle
sannolikt 0ka ganska pdtagligt med en nagot forbéattrad sdkerhet i frdga om behérsk-
ningen av orden och satsbyggnaden.

Avslutningsvis visade vi mera forsoksvis pa en mojlighet att anvdnda provsystemets
data ocksa pa ett annat sétt for att erhalla information om méaluppfyllelsen (eller tillstan-
det) i skolan. Vi gjorde séledes for ett riksurval av elever en koppling mellan en viss
betygsnivad pa tva nationella prov och de fardigheter som denna motsvarar enligt en
spraklig och innehallslig analys av provresultaten. Vi undersokte med andra ord vad
lararnas bedomning i form av ett bestimt avgivet betyg kan st for rent praktiskt och
konkret (ocksd med inriktning pa att spegla variationen i formaga). Det sprdk och det
stadium vi anvinde for exemplifieringen var engelska kurs B 1 gymnasieskolan och det
betygssteg vi utgick ifrdn var Godkéind. Forsoket resulterade sdledes i en kortfattad ka-
rakteristik av den skriftliga kommunikativa formagan hos elever som fatt just betyget G
utan ndgon tilliggsmarkering (avsnitt 3.1.5). Det framgick bl.a. att spannvidden 1 for-
mdga &r stor: fran god och vélfungerande till ganska svag och formellt oséker.

Den metod som vi anvinde for sjdlva beskrivningen dr forstas bara en av flera mdjliga.
Man kan ténka sig andra (t.ex. beskrivning i forhéllande till nagon kénd férdighetsskala)
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som skulle kunna ge information pa ett annat och eventuellt béttre sétt. Vi fann dock att
redan vart preliminéra tillvigagangssitt gav oss goda mgjligheter att skapa en bild av
elevernas forvirvade formdga. Den intressanta verklighet som doljs bakom betygen kan
alltsd med den hdr metoden, eller med ndgon annan liknande, beskrivas pa ett explicit
satt och ddrmed bli synliggjord och tillginglig for bedomning, eventuellt i mer allménna
(nationella och lokala) utvirderingssammanhang.

4.2 Anvandningen av provsystemet for utvardering

Vi har genom vart "pilotarbete" gett exempel pé hur de resultat som det nationella prov-
systemet avsitter i princip ocksa kan anvindas som underlag for mer allmén utvérdering
av vissa uppniadda mal i skolan. Detta sker i och for sig redan i och med att det re-
gelbundet gors nationella sammanfattningar av utfallen pa proven, framst i syfte att ge
aterkoppling till skolorna och underlag for pedagogisk utveckling pd den lokala nivén
(se t.ex.. Skolverket 1998b). Skillnaden mellan dessa senare resultatbeskrivningar och
véra forsok ligger mest i typen av koppling mellan prestation och resultattolkning och i
graden av konkretion 1 beskrivningen av resultaten. Den gidngse rutinméssiga rapporte-
ringen av utfallen pa proven ger en nationell bild av uppniddda mél i form av andelar
avklarade provuppgifter av olika slag och pa olika nivéer, liksom i form av betygsfor-
delningar grundade péd data erhéllna frin samma provuppgifter. Bakvéigen skulle man
kanske ocksd med hjdlp av betygsfordelningarna och via betygskriteriernas formule-
ringar kunna gora indirekta uttolkningar av resultaten i mer konkreta termer, men det
finns atminstone tva svarigheter med ett sadant forfarande. Det ena dr att man inte utan
vidare kan ta for givet att det stora kollektivet av ldrare pa failtet tillimpar betygskriteri-
erna pa ett inbordes helt enhetligt sétt eller pa ett sédtt som i alla stycken garanterar over-
ensstimmelse mellan betygen och kriterierna. Betygsystemet dr ju nytt och har antagli-
gen inte hunnit "sdtta sig" én. I vilket fall som helst skulle man behdva prova samban-
den empiriskt, innan man kunde géra mer omfattande forsok med utvérdering av just det
hir slaget. Det andra &r att &ven om nddvéndiga samband kan bekréftas, si ar kriterierna
ganska allmént formulerade (som sig bor) och det dr ddrmed tveksamt om de skulle
kunna anvéndas for beskrivning 1 ett mer detaljerat utvarderingssammanhang.

Dessutom gors forstds i det nuvarande nationella rapporteringssystemet berdkningar av
hur olika givna resultat ter sig vid separering pa andra variabler som man kan vilja till-
foga, som kon, program och liknande. Allt detta ger mycket viktig kvantitativ informa-
tion om tillstandet 1 vér skola och den kan inte undvaras.

I den bild som brukar ges ér det dock for det mesta frdga om beskrivningar pd en ganska
formell niva som faktiskt inte ger mycket av ldtt avldsbart kvalitativt innehéll at det som
laggs fram. Var forsoksvisa anvdndning av provresultaten har ddremot inneburit att vi
gatt in 1 det som eleverna producerat och darifrdn har kunnat (eller i alla fall forsokt)
beskriva prestationer av direkt observerbart slag, uttryckt i konkreta beteendetermer. Vi
forsoker precisera vad det dr elever kan gora (och inte kan gora), pa olika etapper och 1
olika @mnen (sprak), och vi gor det enligt en modell som ger en uppfattning om béade
variationsvidd och genomsnittsniva i resultaten (se Kap. 2, avsnittet "Omfattning och
tillvigagéngssétt").

Det rader knappast ndgon tvekan om att viktiga data kan tas fram pa det sétt som vi pro-
vat och att man dédrigenom kan bilda sig en bra uppfattning om kunskaper och fardig-
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heter hos eleverna. Dessutom kan man sdga att med den utveckling som vi idag ser i
vara prov, d.v.s. mot anvindande av uppgiftstyper som i allt hdgre grad mojliggor krite-
rierelaterade bedomningar, blir forutsdttningarna for framging med utvirdering av det
hir slaget successivt allt battre. Vi ger 1 vixande omfattning uppgifter av 'performance'-
karaktér, d.v.s. prov i vilka "svaren" liknar verklig sprakanvindning. Framfor allt sker
en utveckling nér det géller provningen av den muntliga formagan. Prov ingar nu som
reguljir del 1 systemet. I &mnesprovet i engelska for ar 9, exempelvis, rapporterades vid
den forsta administrationen (1998) individuella muntliga resultat for 92% av samtliga
elever for vilka resultat redovisades (Skolverket 1998b).

Alldeles sérskilt intressant vore det alltsa att nu ta vara pa de mojligheter som dppnat sig
for utvédrdering av den muntliga kommunikativa formagan hos elever péd olika stadier.
Man skulle 1 en sérskild insamlingsordning kunna planera for systematisk inspelning av
prov for analys och utvérdering, till exempel enligt en metod som liknar den vi tillampat
betriaffande den skriftliga formégan i den hir utvarderingen. Vara erfarenheter av det
arbetet dr goda och vi tror att det vore fullt mojligt att arbeta med den muntliga kommu-
nikativa formégan pa nagot likartat sétt.

Naturligtvis kan man genom sérskild planering av de ingdende komponenterna i proven
biadda for mojligheterna att tolka resultat mera generellt. Bland annat finns méjligheten
att lagga in ett mindre antal tidsekonomiska och mycket reliabla uppgifter som kan fun-
gera som "kalibratordelar" vid jamforelser over tid, delvis ocksé over stadier (i den man
svérighetsgraden i uppgifterna tillater det). Rent tekniskt kan man alltsd gora det mojligt
att jaimfora resultat pa olika prov genom att ldgga in delar som dr gemensamma. Den
gemensamma delen fungerar som "kalibrator", d.v.s. den ger information om hur svart
det ena provet dr i forhallande till det andra och erhéllna resultat modifieras i forhéllan-
de till utfallet pa kalibratordelen. I stillet for att ha en gemensam del i olika prov kan
man kalibrera med hjédlp av ett annat prov som ges samtidigt med de resp. prov som
man vill jdmfora resultaten fran.

En viktig forutsittning for att den hér typen av ldnkning mellan prov och provdelar ska
fungera dr att kalibratordelen inte dr kénd eller 6vad pd. Om sa ir fallet blir resultaten pa
det nya prov som justeras av kalibratoruppgifterna otillforlitliga. I praktiken innebér
detta att prov som har den hir inbyggda funktionen inte kan slédppas fria efter anvind-
ning.

Fragan om bortfall och representativitet

Samtidigt dr det naturligtvis klart att man inte kan komma sa langt med arbete av vart
slag om man inte vet ganska vél vilka elevgrupper det material som man arbetar med
motsvarar fardighetsméssigt. Om underlaget kan visas vara representativt for en definie-
rad population som man &r intresserad av behdver problemet inte vara sa stort. Kan bara
den konkreta beddmningen losas metodiskt, lir resultaten bli vésentliga och generali-
serbara enligt géingse principer. Ar det diremot tveksamt om ens undersdkningsmaterial
hérror fran en grupp som &r representativ for en stdrre grupp som man vill uttala sig om
(t.ex.. pa grund av bortfall i insamlingsproceduren), blir situationen forstds en annan.
Endera far man begridnsa de tolkningar man gor till att enbart gélla urvalsgruppen eller
ocksa fir man modifiera sina resultat enligt ndgon metod som tar hénsyn till avvikelser i
frdga om faktorer som har samband med den s.k. kriterievariabeln (det man underso-
ker). For detta finns etablerade tekniker.
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I friga om de underlag frn provsystemet som vi mest anvint (d.v.s. 1997 ars insamling
1 gymnasieskolan) vet vi att det fanns ett stort bortfall som berodde pé att skolor inte
anvinde proven, pa brister 1 rapporteringen av resultat och pa att enskilda elevers resul-
tat saknades (se avsnittet "Material fran provinsamlingsprojektet"). Enligt Skolverkets
utredning lag det fotala bortfallet for engelskprovens del (kurs A och kurs B) vid ¢. 25%
och for fransk- och tyskprovens del vid 34 respektive 29% (Skolverket 1997). Négra
fullstindiga jamforelser mellan deltagande och ej deltagande skolor (elever) har inte
kunnat goras, d.v.s. vi vet inte om bortfallet 1 visentlig grad avviker 'formageméssigt'
frdn de grupper som undersokts (se dock om elevbortfallet nedan). Vi kan alltsa inte
sdga om de underlag vi utgétt ifran speglar de respektive populationernas formaga i alla
stycken eller ej. Detta gor fOrstas att man @n sé linge méste vara mycket forsiktig i de
slutsatser man drar av analyserna av resultat.

Vi vet samtidigt att elevbortfallet inte ar sédrskilt stort (c. 5%; se avsnitt 2.1.1) och att det
av Skolverket beddmdes paverka resultaten relativt lite. Vi vet ocksa att det storsta bort-
fallet beror pa brister i sjdlva inskickningsrutinerna, vilket &r ndgot som &tminstone del-
vis (och kanske i timligen hog grad) torde kunna atgéardas. Redan i 1998 ars insamling
(varen) lag inskickningsfrekvensen i nirheten av 90% pa gruppniva, vilket innebér en
forbattring 1 forhéllande till statistiken ett ar tidigare. Det finns alltsd dven pa den hir
punkten omsténdigheter som talar for fortsatta anstrdngningar att utnyttja provsystemet i
bredare utvirderingssyften.

Slutsats

Mot bakgrund av vara erfarenheter av praktiska kvalitativa analyser av elevproducerat
material, liksom mot bakgrund av vad vi vet om mdjligheterna att sékra tillgéng till
rimligt representativa underlag for sadana analyser, drar vi slutsatsen att mycken vérde-
full kunskap om skolans resultat kan tas fram genom ett bredare utnyttjande av de om-
fattande data som det nationella provsystemet kontinuerligt genererar. Det finns alltsd
som vi ser det all anledning att fortsitta med den typ av forsoksvis utvdrdering som vi
beskrivit i den hér rapporten. Det finns stora mojligheter att utoka rackvidden i1 under-
sOkningarna liksom att vidareutveckla metodiken i arbetet. Vad som hér beskrivits ar att
betrakta som ett slags pilotforsok.

Andra effekter av arbetet

Forhoppningsvis kan véra forsok att precisera inlérningsresultat ocksa visa sig ha gett
nagot av virde for annan verksamhet pa sprikundervisningsomradet, t.ex.. i friga om
arbete med kursplaner, bade lokala och nationella, eller 1 fraga om arbete med formule-
ring av kriterier for betyg. Vi har ju bland annat med hjdlp av en egen utvecklad krite-
rieinventering (jfr Bilaga 1) gjort beskrivningar av faktiskt uppnadda mal pa olika niva-
er 1 olika sprak och dessa ir alltsd vl forankrade i verkliga och allsidigt representativa
elevprestationer 1 den svenska skolan. Férutom de analytiska beskrivningarna av inlér-
ningsresultaten innehaller rapporten rikligt med konkreta exemplifieringar av elevernas
formaga i1 de olika avseenden som redovisningen omfattar (Bilaga 2). Dessa omsténdig-
heter bor innebdra att det redovisade arbetet ocksa &r intressant i sammanhang utanfor
sjdlva utvérderingsuppdraget.
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4.3 Intervjustudien

Arbetet med att exemplifiera variationen i ldrares och elevers uppfattningar om olika
aspekter av betydelse for inldrningen av frimmande sprak har beskrivits tidigare 1 denna
rapport. I det hir avsnittet gors en samlad och jaimforande beskrivning av och reflektion
kring analyserna av bade ldrar- och elevintervjuerna.

Vi vill i detta sammanhang podngtera att resultaten framst dr giltiga for den studerade
larar- och elevgruppen vid det aktuella undersokningstillfallet. Trots detta innebéar detta
inte att resultaten har baring enbart pa denna grupp. Vi menar att en fordjupning har dgt
rum genom att intervjuerna ar tdimligen omfattande och beror flera olika aspekter av
undervisningen. De bilder som framtrader i de analytiska beskrivningarna visar pa olika
forhallningssédtt och forestdllningar hos larare och elever om sprakundervisningens in-
riktning vilket sammantaget ger ett kunskapstillskott inom omradet.

I intervjuer med larare och elever pa tre stadier (d&ren 5 och 9 i grundskolan och ar 2 1
gymnasieskolan) fokuserades alltsd viktiga aspekter av sprékinldrning, skolans under-
visning och ldroplansmal. Lérare och elever gor 1 viktiga avseenden ganska likartade
bedomningar av vad som &r vésentligt att kunna nér det géller sprak. Variationen i upp-
fattningar dr med andra ord inte sa stor i det avseendet. Formaga att kommunicera for
praktiska dndamal framhivs av bada parter, &ven om uppfattningen inte alltid ar sa tyd-
ligt uttryckt hos eleverna. I s& méatto &r man alltsa pa det hela taget 6verens om betydel-
sen av detta laroplansmal.

Elever i1 gr &r 9 och gy ar 2 menar bl.a. att man i skolan lér sig grunderna i spraket och
sedan kan utveckla fardigheterna ocksa utanfor skolan. De &r av den &sikten att de ge-
nom kontakterna utanfor skolan (sdrskilt genom media) tilldgnar sig kunskaper i spra-
ken, sérskilt engelskan, och att de ocksa i skolan har viss nytta av dessa. Nir det géller
B/C-spraken har eleverna naturligt nog inte samma inldrningstillfallen utanfor skolan,
vilket ocksa betonas av ldrare. Elever ar 5 har svart att bedoma vad de léar sig utanfor
skolan.

P& alla stadier forekommer datoranvdndande. Det engelska sprakets inslag i datorpro-
grammen Okar samtidigt som eleverna med stigande alder tar till sig det engelska spré-
ket genom datoranvindningen.

Det dr en vanlig uppfattning bland larare att malen i de nya ldroplanerna &r mdjliga att
uppnd for de flesta eleverna i skolan. Hinder finns dock enligt savél ldrare som elever.
Larare pekar ofta pa rent praktiska svérigheter med att skapa de forutsdttningar som
krévs for utvecklingen av den praktiska sprakformagan. Situationen upplevs inte séllan
konfliktfylld. A ena sidan kan man ha stora ambitioner att leva upp till de forvantningar
som méldokument och andra styrinstrument representerar och & andra sidan har man att
brottas med en praktisk verklighet och andra omstédndigheter i yrkesrollen som upplevs
omdjliggdra maluppfyllandet. Allmént sett tycks man uppleva att det foreligger en oba-
lans mellan kraven pa kreativitet och kommunikation a ena sidan och bristande resurser
och andra besvérliga forutséttningar a den andra.

Bland ldrare som undervisar ar 5 finns uppfattningen att eleverna &n inte har de tillrack-
liga grundkunskaperna i engelska for att kunna 6va i fria muntliga och skriftliga sam-
manhang. Liraren anses behova mer tid och andra resurser for att eleverna skall ges
mojlighet att traina de kommunikativa fardigheterna.
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Sérskilt 1 gymnasieskolan framkommer bland ldrare att man upplever problem med sto-
ra undervisningsgrupper och de begransade mojligheter som man dérmed far att trina
spraket i fria muntliga sammanhang. Larare anser sig inte hinna med att hjilpa alla ele-
ver. Man betonar att elevgrupperna ofta dr heterogena och att det finns for fa grupprum
av den typ som skulle behdvas for att kunna tillimpa det individualiserade arbetssétt
som lédrarna vill anvinda sig av och som ldroplanen foreskriver. Har upplevs alltséd en
konflikt.

Eleverna & sin sida har forstas inte samma mojligheter som ldrarna att se de orsaker som
kan ligga bakom det yttre skeendet. Ofta talar man i termer av vad som hénder pé lek-
tionerna och hur det som hédnder dr beroende av lirarens agerande. En vanlig uppfatt-
ning som man ger uttryck for dr att man endast i ganska liten utstrackning dvar den rent
kommunikativa formagan (i tal och skrift), utan vidare problematisering av detta for-
héllande. Eleverna framfor allt i gr ar 9 och 1 gy &r 2 ger 1 sina svar uttryck for uppfatt-
ningar som visar pa stor variation nér det géller hur mycket man &var den praktiska an-
vindningen av spraket. Enligt ndgras uppfattning blir utrymmet for fri tréning 1 muntlig
och skriftlig kommunikation mindre nér lararen haller sig néra laroboken.

I en del fall anser elever att de stagnerat i sitt kunskapsinhdmtande och dberopar en for
ensidig undervisning med for fa kreativa inslag. Det senare, som enbart giller gr ar 9
och gy ér 2, kan naturligtvis bero pa sadant som ldrare angivit ovan, faktorer som elever
har svart att Gverblicka. Elever har uppmérksammat att man under vissa spraklektioner
ej talar det aktuella spraket och foresldr att det skrivs in i ldroplanerna som ett obligato-
rium. Kunskapen om kulturen i engelsksprakiga lander dr nagot som av elevernas svar
att doma behover lyftas fram ytterligare i spréken, sédrskilt i gr &r 9 och gy ar 2.

Med anknytning till frdgan om hur man utvirderar inlérning har vi ocksa forsokt utrona
1 vilken grad eleverna tycker sig kunna avgdra vad det dr de kan i1 frdga om sprak (ge-
nom sjdlvbedomning). Dérvid har det bl.a. framkommit att man 1 regel anser sig veta
ungefdr hur bra man dr pa att "prata", som man ofta uttrycker det. En del elever har
framhallit att de inte har tillfdlle att visa just den sidan av sin forméga och har tyckt att
bedomningar i for stor utstrackning baseras pa skriftliga resultat.

Mojligheter att utova inflytande 6ver undervisningen dr nagot som uppfattas som posi-
tivt av samtliga elever. Elevernas mdjligheter att utdva inflytande kan variera och beror
enligt eleverna pa om lararen ar villig och 6ppen for att d4ndra i den egna planeringen.
Variationen kan gélla sa vitt skilda saker som att fi ha synpunkter pa detaljer 1 under-
visningen och att vara i ett samspel med ldraren om verksamheten i stort. Nér eleverna
uppfattar att det finns ett samspel 1 gruppen innebir detta ett dmsesidigt givande och
tagande mellan elever och larare. Denna dialog innebér att man har kommit langt i en
fortroendeskapande relation.

I &r 9 menar elever att ldraren har ansvar for att eleverna i sitt kunskapsinhdmtande skall
nd upp till en godkidndgrins vad géller betyget. I laroplanerna betonas att eleven skall ta
ett 0kande ansvar med stigande alder, men eleverna forefaller inte lika sikra pé att alla
elever kan ta detta ansvar och detta géller dven 1 frdga om ldrares uppfattningar ar 5, 9
och 2 1 gymnasieskolan. Det anfors att elever som inte kan ta ansvar for det egna laran-
det hamnar efter redan frdn borjan och har svart att senare komma ifatt. En del elever
ifrdgasitter om ansvar dr nagot som man kan ldara sig, medan lérare pa alla tre stadierna
ar av den uppfattningen att ansvar dr nagot eleverna lar sig efter hand.
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For eleverna framstar ansvar och inflytande som en fraga om larande, motivation och
intresse. Det ingar i lirares arbete att med utgdngspunkt i elevernas olika forutséttningar
lara eleverna att ta ansvar for och vara delaktig i det som sker i sprakundervisningen.
For lararna handlar det om att balansera olika intressen och inte minst att se till att det
finns en viss stadga och kontinuitet i verksamheten.

Pé alla tre stadierna finns bland ldrare uppfattningen att det tar tid att ldra sig att ta an-
svar och att det ar svérast for de svaga och omotiverade eleverna. Lararna betonar att en
oppen och fungerande dialog mellan ldrare och elever 1 undervisningen mdjliggdr for
eleverna att ha ett visst inflytande 6ver verksamheten.

Larares och elevers uppfattningar kring olika aspekter av betydelse for inldrning av
frimmande sprak har hédr beskrivits i relation till laroplansmélen. I de beskrivningar som
intervjupersonerna gor framtridder en liten variation 1 uppfattningar och denna variation
kan betraktas som ett uttryck for hur man pa olika sitt forhaller sig till inldrning och
undervisning i frimmande sprak. En presentation av en variation kan fungera som ett
utbildningsinnehall och bidra till att 6ka medvetenheten hos ldrare kring den egna un-
dervisningen.
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BILAGOR
BILAGA 1. Kriterier for bedomning av skrivfirdighet — US 98/Sprik
BILAGA 2. Beskrivningar av firdigheter per sprak, stadium och niva

Engelska ar 9 — Medelniva

Franska B, ar 9 - Hog niva
Franska B, ar 9 - Medelniva

Franska B, ar 9 - Lag niva

Engelska ar 2, kurs B - Medelniva
Franska ér 2. kurs B— Hog niva

Franska ar 2, kurs B - Medelnivé

Franska ér 2, kurs B - Lag niva
Tyska ar 2, kurs B - Hog niva

Tyska ar 2, Kurs B - Medelniva

Tyska ar 2, Kurs B - Lag niva

BILAGA 3 Firdighetsjimforelser éver stadier
Engelska: Ar 9 — Gy B-kurs, jimforelse av fardigheter: Medelniva
Franska: Ar 9 - Gy B-kurs. Jimforelse av fardigheter: Hog niva

Franska: Ar 9 — Gy B-kurs. JimfGrelse av firdigheter: Medelniva
Franska: Ar 9 - Gy B-kurs. Jimforelse av firdigheter: Lig niva
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BILAGA 1. Kriterier for bedomning av skrivfardighet - US 98/Sprak

Bedomningen géller elevernas skriftliga kommu-
nikativa forméga i enlighet med ldroplans- och
kursplanemalen. Var tolkning av vad detta innebar
ar sammanfattningsvis att nivan avgors av hur
ledigt, varierat, sdkert och effektivt eleverna kan
uttrycka sig inom ramen for den givna uppgiften.

Forsok gors dessutom att bedoma vilken forméga
eleverna sannolikt har att uttrycka sig skriftligt i
annat  sammanhang. Den  kommunikativa
formagan skattas med andra ord ocksd mera
allmént (se  momentet  Sammanfattande
karakteristik).

Foljande faktorer vigs in vid beddmningarna (och
refereras till i beskrivningarna):

Innehall

Relevans

Avser i vilken man uppsatsen formedlar ett inne-
hall som é&r relevant i forhallande till uppgiften
som den formulerats. Upplysningar och beskriv-
ningar som ligger vid sidan av den egentliga upp-
giften liksom andra ovidkommande kommentarer
bedoms foljaktligen ha ringa véarde.

Begriplighet
Bedomningen av begriplighet gors utifrdn den
tankta forutsittningen att lasaren pa det hela taget

endast behdrskar malspraket i fradga. Inblandning
av ord pa svenska (eller annat sprak) anses darfor
utgdra ett hinder for forstielsen av innehallet.
Ocksé annat som skribenten tycks forutsétta vara
bekant utan att egentligen kunna vara det betraktas
som svarbegripligt eller obegripligt. Om tolkning-
en kréver stort tdlamod och sirskild vélvillighet
fran ldsarens sida tas det som ett tecken pa begréin-
sad begriplighet.

Fyllighet

Giller det samlade lds- eller informationsvardet
(detaljrikedomen, utforligheten, djupet) i1 det
skrivna och &r normalt kopplad till omfang
(laingd). Den hér faktorn kan ocksé (pa hogre niva-
er) innefatta formagan att levandegora framstill-
ningen pa ett intressant eller mélande sétt. Om
viktiga aspekter av uppgiften inte ar tickta be-
traktas behandlingen av uppgiften som i motsva-
rande grad mindre fyllig.

Véga och vilja

I den man det & mojligt bedoms det skrivna i
forhallande till en visad attityd frén elevens sida
att ta sig an uppgiften. Ocksa svaga elever kan
genom det de skriver visa att de forsoka anvinda
sitt brist-falliga sprék sa langt det bar. Omvént kan
man ibland se att duktiga elever ar aterhallsamma i
det de skriver av réddsla for att gora fel. Det dr
rimligt att premiera elevens benédgenhet att
anvanda sitt sprék oavsett upplevd fardighetsniva.
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Struktur/omfang Organisation i stort

I det hér avseendet tas hinsyn till hur det som
uttrycks dr upplagt, bade i sin helhet och i delar.
Finns det en struktur i framstillningen som under-
lattar kommunikationen (forstaelsen) eller blandas
idéer och resonemang sa att ldasaren kan ha svart
att ta till sig innehallet? Halls innehallsmassigt
sammanhdrande delar ihop i avskiljbara avsnitt,
d.v.s. genom styckeindelning? Det totala omfanget
av det skrivna dr ocksa en bedomningsgrund.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet bedoms med hénsyn till omfang, vari-
ation och korrekthet i anvindningen. Sarskilt
uppmirksammas formagan att hitta de ritta orden
och uttrycken for att 16sa den forelagda uppgiften.
Eftersom bedémningen géller det aktiva (snarare
an det passiva) ordforradet, far den hédr faktorn en
sarskild tyngd i sammanhanget.



Grammatik

Faktorn avser dels behérskningen av ordformer,
dels formégan att foga samman orden till korrekta
satser och meningar. Ocksa formagan att variera
uttryckssitten, t.ex.. med hjdlp av olika satstyper
och alternativa formuleringar, vigs in. Atskillnad
gors mellan fel som giller elementdra och mera
avancerade konstruktioner. Felens eventuella in-
verkan pa forstdelsen och ldsbarheten uppmérk-
sammas.

Idiomatik; ev. paverkan fran annat sprak

Har noteras i vilken utstrickning det som skrivits
ansluter till den naturliga anvéndningen av spraket
("aktheten") och i vilken méan annat sprak — van-
ligtvis skribentens modersmél, men i friga om
franskan och tyskan ocksé det engelska spréaket —
fargar formuleringarna.

Stavning och interpunktion

Avvikelser fran vedertaget sprakbruk i friga om
stavningen géller bade "grammatiska" stavfel och
"vanliga" stavfel. Interpunktionen giller anvind-
ningen av skiljetecken &ver huvud taget, men i
forsta hand sadant som sérskiljer meningar (punkt
och stor bokstav).

Sammanfattande karakteristik

I detta avsnitt ges en global beddmning av den
kommunikativa skriftliga formdgan som den med
hjélp av de ovanstdende faktorerna kan avldsas i
det analyserade materialet. Forsok gors ocksé att
jamforelsevis och pé praktisk erfarenhetsgrund dra

forsiktiga slutsatser om skriftlig forméga i andra
sammanhang.
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BILAGA 2. Beskrivningar av fardigheter per sprak, stadium och niva

I denna del av Bilagan redovisas de fardighetsbe-
skrivningar som gjorts 1 engelska, franska och
tyska ar 9 i grundskolan samt i gymnasieskolan ar
2 (B-kurser). Analyserna gjorts vid olika tillféllen
under projektets gang och darfor ser beskrivning-
arna sinsemellan lite olika ut. De tidigare &r gans-
ka summariska, medan de som genomf0rts senare
ar betydligt langre och mer heltidckande. De senare
har ocksé forsetts med exempel frén elevuppsatser
for att konkret illustrera uppnadda fardigheter.

Engelska ar 9 — Medelniva

(Analysen gjord enligt modell for skriftlig fardig-
hetsanalys 26 maj 1998. Validering (kontrollbe-
domning) i oktober 1998. Andringar inforda.)

Innehall

Relevans

Innehallet svarar i allmédnhet mycket vdl mot den
givna uppgiften. De flesta viktiga punkter har
behandlats pa ett tydligt och rimligt sitt. Ibland
ges ett kanske orimligt stort utrymme at nigon
aspekt (t.ex.. free time activities se nr 16), medan
andra delar dgnas mindre utrymme.

Ibland skriver eleven om ovidkommande saker
samtidigt som andra visentliga punkter utelamnas
eller behandlas mycket kortfattat (se t.ex.. nr 14).
Det forekommer ocksa vid négra tillfillen att ru-
brik saknas och att det darfor drdja en stund innan
lasaren kan vara helt siker pd vilket &mne som
egentligen behandlas. (se t.ex.. nr 14)

Vid négot tillfille skapar eleven ett eget dmne
('Free time activities') och skriver endast om det.
Egentligen har eleven inte f6ljt instruktionerna,
dven om innehall, struktur och spréket i sig funge-
rar for den uppgift eleven givit sig sjilv.

Begriplighet

Det eleverna producerar i skrift pd den hér nivan i
engelska dr, ett antal uppenbara brister i sprakbe-
handlingen till trots, pa det hela taget fullt begrip-
ligt. Aven en infodd utan nagra som helst kunska-
per i svenska bor fa en klar bild av det eleverna
formedlar.

Det forekommer sjilvfallet dd och dé att eleven
uttrycker sig oklart eller 'direktoversitter' svenska
ord och uttryck till engelska men huvudintrycket
dr anda att elever pa denna 'mellanniva’ i ar 9
lyckas kommunicera pa ett fullt begripligt sétt pa
engelska.
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Mer problematiskt dr det nar i en del fall eleven
'direktoversitter' ord och uttryck fran annat sprak,
tex.. learn Deutch' (lira sig tyska), '... can ger-
many ..." (kan tyska), 'hole-hours' (haltimmar).
Den ldsare som inte kan vare sig tyska eller eng-
elska torde inte forstd vad som avses i de hir fal-
len. P4 det hela taget dr emellertid dessa fall av
'direktoversattningar' relativt f2 till antalet.

Fyllighet

De allra flesta elevernas skriftliga produktion kan
sdgas vara fyllig till sitt innehdll. De flesta eller
alla punkter behandlas pa ett innehallsmissigt
rimligt sédtt. Som ldsare far man en god bild av
elevernas 'fritid', 'skola’, 'framtidsdrommar’ etc.

Som véntat behandlas vissa delar mer utforligt dn
andra. Free time activities, your school’ etc. ges
ganska stort utrymme; who you are, important
global issue dgnas oftast betydligt mindre utrym-
me och kommer med pliktskyldigast pa slutet.

Vaga/vilja

Ett utmérkande drag for de allra flesta elever i
engelska pé den fardighetsnivan ar att de verkligen
anstranger sig att formedla tankar och idéer. Ele-
verna tycks gripa sig an uppgiften 'friskt och frej-
digt' och dven om spréket ur formell synpunkt
uppvisar patagliga brister vad géller ordforrad,



grammatiska strukturer, stavning etc. sé lyckas de
for det allra mesta dnda fa fram vad de vill ha sagt.
Exempel: Everybody shall feel that it's funny in
school. / I whant to live a exiting Life with a work
that i like and never have some ekonimical pro-
blems.

Manga ganger viljer eleven andra strategier for att
formedla ett budskap. Ett exempel kan belysa
denna punkt: We have all the dmnen (the Swedish
name of Matemathik, Swedish, English, Technolo-
gi ... and so on). Eleven kan inte ordet 'dmne' pa
engelska och viljer d& en annan vég for att komma
fram till mélet.

Harutover &r det ocksa sé att flera elever lyckas ge
en ganska personlig och levande skildring av sig
sjdlva, sina livserfarenheter, sin omgivning och sin
framtid. Ett exempel:... to feel the wind comming
straight in to you'r face, when you sit on a horse-
back running like it never have run before...

Struktur/omfang. Organisation i stort

I stort sett alla elever presenterar sitt stoff pa ett
tydligt sétt. Organisationen &r klar, indelning i
paragrafer gors for det mesta, idéer som hinger
ihop hélls samman osv. Ibland saknas dock
styckeindelning, vid négra tillfallen saknas rubrik.

Organisationen i elevernas skriftliga produktion ar
mycket enhetlig och de foljer i stort den uppligg-
ning som ges i presentationen av uppgiften, d.v.s.
de foljer den kronologiska ordning som ges i in-
struktionerna. Fordelen med detta uppldgg ar tyd-
lig: dven de svagare eleverna far en 'starthjdlp' och
ges en god chans att klara av uppgiften samtidigt

som bedémningen rimligtvis bor bli mer enhetlig
och jamforbar.

Ett problem med en sa hér styrd uppgift tycks vara
att det dr svért att veta om det finns elever i den
hir undersokta gruppen som med en 'friare' upp-
gift skulle kunna skriva mer personligt och levan-
de samtidigt som kanske andra elever utan den
styrning som nu ges skulle ha presenterat ett simre
resultat dn vad nu &r fallet. Férmagan att kommu-
nicera i skrift pd ett mer personligt och kreativt
sitt skulle kanske uppmuntras med en
uppldggning som ar mindre styrande.

Styckeindelning (se ovan)

Omfang

I genomsnitt anvinder elever i det har skiktet cirka
410 ord, med en variation mellan ca 590 ord som
allra hogst och cirka 200 ord som lagst.

Sprak

Ordférrad

Huvudintrycket ar att elever i detta mellanskikt pa
det hela taget har ett fullt tillrackligt ordforrad for
att 16sa uppgiften pé ett bra sitt. Eleven anvinder
ord och uttryck i engelskan pé ett séitt som gor det
latt for ldsaren att folja framstéllningen och fa en
klar bild av det som sdgs. Utdver ett gott basord-
forrad har ménga elever pafallande ménga ord for
att ge en malande och triffsdker beskrivning av
olika foreteelser eller for att binda ihop satser pa
ett idiomatiskt sétt.
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Som exempel pa ordforrad av denna senare kate-
gori kan ndmnas t.ex the reason why ...; but
it depends on the group ...; be concerned about ...;
get access to ..., to be in distress, toxic dump;
opportunities; cooperate; environment; equal |,
actually m.fl.

Grammatiska strukturer

Vad giller behérskningen av grammatik hos elever
pa den hdr mellannivén finns tydliga skillnader
béde mellan elever och hos en och samma elev.

Manga elever anviander sig av bade langa och
korta satser, enkla och mer komplicerade sats-
strukturer. Bisatser av olika typer forekommer
mycket ofta. Man tycker sig ofta se svenskans
satsmonster i botten.

Négra elever har inte kommit riktigt lika langt i
sin utveckling utan ar forsiktiga i sin strategi och
tycks 'ta det sdkra fore det osdkra' och anvinder
sig ndstan uteslutande av enkla och korta
meningar (se t.ex.. nr 17).

Som exempel pa grammatiska fortjanster kan
ndmnas t.ex.. foljande: ... go shopping (skiing,
swimming); ... less time;... use the money so they
won't spend it on ...(pronomenet it syftar pa det
singular ordet money); There's nothing wrong
about ... (Korrekt anvéndning av There's ...); ...
nothing to complain about ... (ritt preposition vid
complain).

Som exempel pé ndgra typiska och ofta forekom-
mande felaktigheter kan ndmnas: [ training ...
(hjalpverbet am saknas; dessutom felaktig anvénd-
ning av progressiv form); ... it also are very luxury



... (fel verbformy; ... if you likes parties is Sweden
the right place ...fel ordfoljd; dessutom felaktigt
ordval); [ lives ..., we hasn't ... , we often goes , I
like to be seened (felaktiga verform); much people,
too much (much i stf many/a lot of); it isn't any
jobs (it 1 st fthere), ... use to go swimming (use to i
st fusually), for a few years ago.

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Elever i det hiar mellanskiktet visar vid en del
tillfallen att de i skrift kan anvédnda ord, uttryck
och fraser pa ett (ndstan) idiomatiskt sdtt. Som
exempel kan nidmnas:... in the future I will teach
my kids to show love and respect.; ... but my
mother don't want me to and ... ; We both make
alot of money so that we can travel alot.; I don't
really know what to say about ... ;

Det &r dock vanligt att interferens fran andra
sprak, framfor allt svenskan, lyser igenom. Manga
elever tycks ldgga ett svensk 'raster' Over sin
engelska. Denna péverkan syns pa flera olika
nivaer (sats-strukturer, fraser, enskilda ord och
uttryck, stavning etc.). Som exempel kan
ndmnas:... come in at high school; ... help people
that has it difficult ... ;11 stand for what I think; It
doesn't happends so very much here; Everyone
shall feel that it's funny in school.; ... I use to ride
..., children familys; hole-hours .

Aven paverkan frdn andra sprak #r ibland skénj-
bar:... and travaille ( = travel ) a lot (frén frans-
kans travailler som betyder 'arbeta’; t.o.m. boj-
ningsformen 'trawailling’' forekommer); ... learn

Deutch (fran tyskans Deutsch),; schould (fran tys-
kan?).

Stavning och interpunktion

Elever pd den hir 'mellannivan' gor ett ganska
stort antal stavfel i sin fria skrivning men det &r
dnda séllan som stavningen i sig utgdr ett hinder
for forstaelse. Ur kommunikativ synpunkt ar stav-
ningen séledes inget problem i det hér skiktet.

Maénga 'svarstavade' ord &r rdtt stavade, t.ex..
mathematics, except, tremendous, championships,
luxury, alcoholics.

Exempel pa felstavningar: chore i st fsure, wich i
st f'wish, finich i st f finish. En intressant felstav-
ning dr 'sercuite' (for circuit), alltsa en slags ljud-
hirmande stavning for ett ord som eleven kanske
hort men inte sett 1 skrift.

Interpunktionsfel féorekommer men utgdér pa det
hela taget sillan ndgot hinder for forstaelse. Det
fel som vid nagra tillfdllen 'stor' ldsningen ar att
meningar inte avdelas med punkt och stor bokstav.

Sammanvagd karakteristik
Huvudintrycket ar att elever i & 9 pd den hér
'mellannivén' i engelska kan uttrycka tankar och
idéer 1 skrift pa ett ganska bra sétt. De formella
bristerna i sprakbehandlingen dr patagliga, men
eleverna lyckas dnda formedla sitt budskap pa ett
otvetydigt sétt. Man far intrycket att eleverna &r
'orddda’ och tar sig an uppgiften 'friskt och frejdigt'
vél medvetna om att de kan formedla nagot vettigt
1 skrift pa engelska. De skriver fylligt och ibland
bade personligt och malande. Det ar séllan
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som kommunikationen forsvaras eller omojliggors
av bristerna i ordforrdd, grammatik, stavning osv.

Amnet som behandlats r vardagligt och niralig-
gande men det finns samtidigt en viss mdjlighet
for eleven att 'lyfta' till en nagot hogre abstrak-
tionsniva och skriva om framtiden, globala fragor,
den ideala skolan osv.

Uppgiften é&r relativt styrd till sin uppldggning och
eleverna foljer i allmédnhet den struktur som ges i
instruktionerna. Elevernas alster liknar darfor
oftast en checklista som betas av punkt for punkt.
Detta ér sjilvklart en hjilp for manga elever, som
utan denna struktur mdjligtvis skulle ha presterat
ett simre resultat dn vad nu &r fallet. Det kanske
ocksd dr sd att andra, mer kreativa elever som
kommit langre i sin utveckling nér det géller skri-
vande, skulle ha kunnat prestera ett dnnu baittre
resultat med en mindre 'styrd' uppgift.

Elever i ar 9 som befinner sig pa genomsnittlig
fardighetsniva i engelska skulle med all sannolik-
het klara av att skriva om manga andra for ungdo-
mar néraliggande @mnen och kanske ockséa lite
'svarare', mer abstrakta &mnen. Exempel pa sddana
dmnen skulle kunna vara personliga upplevelser
av olika slag, t.ex.. berdtta om sin barndom, sina
relationer till andra ménniskor, aterge och kom-
mentera innehdllet i en bok eller en film, i ndgon
man diskutera aktuella héndelser eller politiska
och moraliska sporsmal.

Eleverna i detta skikt tycks med marginal ha upp-
fyllt laroplanens mal vad géller momentet skriva i
engelska.



Hér négra typiska exempel som visar bade svaga
och starka sidor av elevernas allmidnna kommuni-
kativa formaga i skrift i engelska pa den hér nivén
(ordagrant atergivna, ar 9, &mnesprovet vt 1998):

1. If I should compare my school with a school in
England I can see the differences very clear. (Elev
nr 1)

2. When we come to the issue to rase money to our
team, it gets a littel harder. (4)

3. Me and my friends are spending our time on
training, we often goes on partys and I spend alot
time with my girlfriend and ofcourse, like everybo-
dy who I knows, we are studing. (6)

4. It's usually only people in the age of 14 there.
(nr 9)

5. For the Gymnasium have 1 choosed the Nature-
program with a special "touch" of Handball. (nr
12)

6. There is so much misery on earth that never
schould be needed to be here, if people /we stop-
ped just thinking of ourselves and started to care
about each other. (13)

7. It (= My ideal school) shall be clean and nice
and now one shall fight and be mad to nowone.

(18)

8. 1 don't know much about other countries becau-
se 1 have never bin to one but of the things I read
about int the newspapper and sees on TV I think 1
am very lucky to live in Sweden. (25)

9. To go in school in our country isn't actually so
hard compared with other countries. (29)

10. [ think It's a very good countrie to live in, if
you compare to many other countries where the
most of the people are pore. (31)

Franska B, ar 9 - Hog niva

Analysen gjord enligt Modell for skriftlig firdig-
hetsanalys 26 maj 1998

Innehall

Relevans

Den information som ges av elever pa den hir
nivan dr nistan genomgéende relevant. Detta géll-
er inte enbart sjdlva huvudlinjerna i uppgiften
(hdlsningsfraser, inledning, berétta om sig sjilv,
foresla Sven som au pair) utan dven detaljer, for-
klaringar, tilligg mm.

Det skrivna upplevs sd gott som undantagslost
som ett verkligt brev skrivet av en svensk till Mme
Genet i Paris dér eleven framhaéller att just Sven
vore en ldmplig au pair.

Begriplighet

I allménhet lyckas elever inom det hér skiktet
formedla sina tankar och idéer pa ett tydligt sitt.

Ibland forekommer dock dven hir att enstaka me
ningar blir svarbegripliga eller rentav obegripliga.
Det bor papekas att 'felen' ligger pa en relativt hog
niva och &r i ménga fall formodligen resultatet av
ett risktagande. Helhetsintrycket &r dnda att det &r
jémforelsevis f& meningar som tillhdr den hér

gruppen.
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Négra exempel pad mindre lyckade meningar:... un
ami qui je vais parler de dans un moment. (nr 12);

son oncle a il apprendu. (nr 12); Il peut beaucoup
main il veut s apprendre plus beaucoup. (nr 14); ...
beaucoup de choses comme je il faut finis. (nr 34)

Fyllighet

I stort ar innehallet pad den hdr nivan fylligt eller
mycket fylligt. Det &r relativt vanligt att eleverna
inte bara skriver om sjélva huvudlinjerna i brevet
utan ockséd forsoker gora framstéllningen levande
och fargrik genom att sdga lite extra, lagga till
detaljer och exemplifiera.

Négra exempel: Ici, tout est bien comme j'ai dit
avant, mes études vont bien et mon prof de
frangais dit que j ai fait des grands progres. (nr 1);
1l déteste les discoteques parce que il n'aime pas
la musique dans les discoteques. Il prefere la mu-
sique classique par example. (nr 10); Aprés que je
lui racontais de ma temps a Paris chez vous, il
voulais y aller aussi, chez vous. (nr 37).

I en del fall &r det ocksa s& dven inom det hér
skiktet att vissa delar (artighetsfraserna, inledning-
en) behandlas mycket kortfattat.

Vaga/vilja

Man mérker ett patagligt risktagande hos elever pa
den hér nivan. Eleverna forsdker oftast uttrycka
sig precist, nyanserat och mélande. Det &r
sannolikt ocksé s att en del sprakliga fel beror pa
just bendgenheten hos eleverna att forsoka

uttrycka sig pa ett intresseviackande sétt. Resultatet
blir ibland att



spréket inte riktigt bdr men den kommunikativa
effekten blir anda storre 4n om eleven valt en mer
forsiktig strategi genom att skriva kortare och
mindre varierade meningar.

I négot eller négra enstaka fall mérks en forsiktig-
het hos skribenten. Meningarna blir i och for sig
korrekta men samtidigt korta, foga varierade och
innehallet blir i sista &ndan lidande.

Struktur/omféang

Organisation i stort

Strukturen dr god i skriftlig produktion pa den hér
nivan. Man far ett tydligt intryck av att eleverna
skrivit ett brev med datum, inledning, underavdel-
ningar och avslutningsfras osv. Idéer som hor ihop
halls oftast samman i samma stycke, nidgot som
underléttar ldsningen.

Grundstrukturen &dr oftast den som anges i bak-
grundsinformationen till uppgiften. Avsteg fore-
kommer dock ibland pa sa sitt att den inbdrdes
ordningen mellan de olika delarna blir en annan an
den som ges i instruktionerna till uppgiften (se
t.ex.. nr 5). Det hdander ocksa att information om
t.ex.. Sven omnimns i mer dn ett avsnitt. Det fore-
kommer, dock relativt sdllan, att allt skrivs i ett
enda langt stycke utan indelning i paragrafer (t.ex..
nr 6).

Styckeindelning (se ovan) Omfang

I genomsnitt anvander elever i det har skiktet cirka
240 ord, med en variation mellan ca 420 ord som
allra mest och ca 130 ord som allra lagst.

Det skrivna inom den hédr nivan kan alltsd vara
valdigt langt men ocksa ganska kortfattat.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet ar i allménhet bra. Sprakets allra van-
ligaste ord anvinds aktivt, med viss ldtthet och i
allménhet korrekt och darfor blir helhetsintrycket
av den skriftliga produktionen pa den hir nivan
véldigt bra.

Utover det vardagliga ordforradet forekommer
ganska ofta lite 'ovanligare' ord och fraser som gor
framstdllningen mer levande och intressant. Som
exempel pa saddana ord och fraser kan ndmnas bl.a:
pour l'instant, en ce moment, bientot, a bientot,
tout de suite, pendant, a cause de, grdace a, a mon
avis, sauf surtout, rigolo, chouette, un vrai
cordon-bleu, le patinage artistique, ... je pense
beaucoup a vous ... ; ... je voudrais y retourner un
jour.; Il est drole, intelligent, trés gentil, sportif et
il adore les enfants.; On apprend beaucoup de
choses ici.

Det finns emellertid en del tydliga brister vad
géller ordforradet i ocksd den hir gruppen och
detta giller ibland relativt frekventa ord. Det dr

135

framfor allt dessa brister i ordférradet som gor att
budskapet vid nagra tillféllen inte riktigt nér fram.
Ibland anvinds till exempel ord pa ett felaktigt
sdtt, vilket mer eller mindre utgor ett hinder for
forstaelse: Je permettre (= lovar), Sven est le
meilleur au pair ... (nr 14); ... raconter si (= om)
un ami (nr 15); ... il a eu l'influence (= influensan).
; ... je travaille a un manufacture (= fabrik?)
maintenant. ; 1l parle petit (lite) francais mainte-
nant.

Sammanblandning av vissa ordpar forekommer
ibland: chevaux/cheveux; pouvoir/savoir ( ... il
peut son francais bien (mieux que moi)).

Pé den hér nivan forekommer det relativt séllan att
ord aterges ord pa svenska eller engelska. Det ar
endast undantagsvis som man triaffar pa vindning-
ar som ... pour introduce mon ami ... eller .. je
playe (joue) piano ... .

Grammatiska strukturer

Haér anvénds inte bara korta och enkla huvudsatser
utan ocksa manga satskonstruktioner som é&r rétt sa
komplicerade (om inte alltid helt korrekta). Man
kan pa den hér nivén tala om ett visst grammatisk
register och variation i satsstrukturerna.

Négra exempel: Je vous écris pour raconter d'un
ami qui s'appelle Sven.; Il parle trés bien le
frangais ... ; ... et je la connais depuis onze ans.; je
me souviens que ... ;Je viens de rentrer a x ... ; 1l
veut travailler chez vous comme un au pair l'été
prochain.; Il m'a demandé si je peux ecrire un peu
de lui ... ; Je suis trés reconnaissance pour avoir
eu la chance de passer deux mois au pair chez
vous.



Det finns ocksa en hel del osékerhet nér det géller
grammatiken, ndgot som ibland forsvérar eller vid
enstaka tillfillen omdjliggor forstaelse. Ovansta-
ende brister till trots &r det sammantaget sa att
felen oftast ligger pa en nivd Gver det som
rimligen kan anses vara den allra mest elementéra
grammatiken. Dessa brister giller framfor allt
verbldran (tempus, konstruktioner, bojningsformer
etc.).

Exempel: J'ai une petite chose pour lui demander
(= att fraga er); .... il n'a besoin pas beaucoup
d'argent.; Je les manque ... (Jag saknar dem ...). ;
... il est onze ans; ... j ai apprendu ...; Ce matin je
m'ai reveillé soudain ...; Il voudrais bien vas en
France ...; ... je veux vais a Paris, ... il a lisé (=
last) ...; Jai recontu un ami ...; ... il lirez ... (= han
laser) ; ... il dires ... (= han sédger); Je savoi ... (Jag
vet/kan ... ); Je peux vous promis que ... ; Sven alle
a la méme école ... .

Exempel pa fel pa pronomen - vous/tu, nous/vous
(nr 11), notre/votre (nr 5) ; Je pense que Nicole et
Jean-Luc aimeront il (= honom).; Ils aiment lui.

Sammanblandning av t.ex.. beaucouop/tres, beau-
coup/bien, meilleur/mieux &r relativt vanligt.
Ibland fel pa negationer: Je n'ai rien d'argent. Nar
det giller konjunktioner kan ndmnas problem att
skilja que/comme (badda anvdnds 1 betydelse
'/sé&/som'). Bland prepositioner méarks bl.a. svérig-
heter att réitt anvidnda a/en vid geografiska egen-
namn.

Idiomatisk sprékanvéndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En hel del vardagliga fraser och uttryck anvinds
pa ett sprakriktigt sitt (om &n kanske med en del
skonhetsfel), t.ex.. Il adore les enfants ...; Je voud-
rais vraiment rester chez vous ... ; J'ai mal a la
gorge ... ; Je ne fait rien de special ici, ... ; Je
trouve que Paris est une ville trés sympathique
avec beaucoup de charme.; Il voudrait aller en
France parce quil voudrait travailler au pair dans
votre famille.

I nagra fall &r paverkan fran svenskan till hinder
for forstéelse. Exempel: ... qu'il s'occupe de. (...
som han tar hand om.); ... un ami qui je vais parler
de dans un moment.(... som jag ska tala om om ett
ogonblick); ... je vois dans la vie comme une autre
personne. (... jag ser pa livet som en annan per-
son).; ... j'ai eu bien (= ... jag har haft det bra.)

Aven paverkan frin engelskan ér ibland mirkbar,
om &n i relativt liten omfattning. Exempel: ... une
petit chien, je longue pour (long for) Cest; ... en
France pour deux ans (for two years).

Stavning och interpunktion

I allménhet ar stavningen god. Visserligen fore-
kommer en hel del stavfel, &ven pa mycket alldag-
liga ord, men stavningen kan &nda sdgas fungera
kommunikativt i den bemirkelsen att det sa gott
som aldrig &r sé att ett stavfel ensamt omojliggor
forstaelse.

Négra exempel pa stavfel av mindre betydelse:
est/et; c'est été/cet été, authunne (= automne);
chantille (= gentille); en lang rad accentfel. Ibland
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ar dock stavfelen av den arten att man maéste ldsa
om ordet en eller flera génger i sitt sammanhang
for att forsta vad som avses. Négra exempel: ...
pour regarde le peid. (= landet).; ... et il adie (=
hjdlper) toujour tous; ... le prentant (= printemps).

I stort sett fungerar interpunktionen vél.

Sammanvégd karakteristik

Elever pa den hér fardighetsnivdn kan pa ett bra
eller mycket bra sétt formedla tankar och idéer i
skriftlig form. De beréttar ménga géanger levande
och intressevidckande och formar ofta framfora sitt
budskap pé ett overtygande sitt. Visserligen gors
en del formella fel och enstaka meningar ar svara
eller omojliga att forstd men som helhet ar sprak-
behandlingen bade vad géller ordforrdd och
grammatik tdmligen korrekt och ganska varierad.
Strukturen i det skrivna dr ocksa i allménhet god.
Kommunikationen fungerar for det mesta alldeles
utmérkt.

Elever inom det hir skiktet skulle troligen &ven
klara av manga andra, relativt svdra uppgifter.
Utover att berétta om sig sjélva, sin familj, sin
fritid och sina kamrater osv. skulle de formodligen
kunna beritta om sin barndom eller ungdomars liv
i Sverige, beritta om en bok de lést eller en film
de sett eller i viss man argumentera och resonera
kring abstrakta amnen som karlek, vénskap, kons-
roller, yrkesval, framtidsplaner osv.



Franska B, ar 9 - Medelniva

Analysen gjord enligt Modell for skriftlig firdig-
hetsanalys 26 maj 1998

Validerad i oktober 1998. Andringar inforda.
Innehall

Relevans

Innehallet i det skrivna pa den hér nivan &r sa gott
som alltid relevant i férhallande till uppgiften. Det
framgér t.ex.. i allménhet tydligt att just Sven vore
lamplig som au pair. Det forekommer dock att
vissa delar behandlas kortfattat (se t.ex.. nr 7, 14,
17, 20 och 37).

Begriplighet

I allménhet har elever i den hér kategorin tillrdck-
ligt bra ordforrad for att klara av just den hér upp-
giften. Att det forekommer en hel del brister i
ordforrad och grammatik dr uppenbart men elever-
na gor sig dnda till allra storsta delen forstadda.

Léasningen stors ibland pé grund av sammanbland-
ning av vissa vanliga och mer eller mindre bety-
delsebdrande ord som t.ex.. nous - vous, beaucoup
trs, ville - village.

En del meningar &r svara eller rent av omojliga att
forsta, antingen beroende pé att ord och uttryck
anvinds felaktigt eller pad grund av att svenska
eller ibland engelska ord anvinds i stéllet for
franska.

Exempel pd meningar didr ord anvidnds pa ett
storande sitt: Ma petite seur suivra de la France
de léte. (nr 1; verbet suivra ger ingen betydelse i
sammanhanget); Je [aime travaille dans I'au pair
(nr 39; dans ger fel betydelse); Jéspere vous vou-
lais qui Sven prends et habite eux chez (nr 4;
svartolkad mening); Vive que tu (nr 40; svartol-
kad).

Exempel med meningar som innehaller paverkan
frén engelskan: Je resive beacoup d'argent (nr 23;
jfr. engelskans 'receive’);Je study au [l'ecole de
chef (nr 29; jfr engelskans 'study'); ... je beginne
Jjoue au foot ... (nr 9; jfr. engelskans 'begin')

Exempel pa meningar med svenska ord eller tydlig
svensk interferens: Vous étes chaud "vilkomna".
(nr 3); Je recontre toutes le chous qui je gjorde.
(nr 17); Je voudrais dka tillbaka a vous (nr 21); ...
c'est 29 jours (kvar). (nr 25); C'est (roligt) que je
suis a l'ecole (nr 27); ... l'école est "jobbigt" ... (nr
33); ... il est un bien ecouteré. (nr 20; hér lyser
svenskan igenom - ecouteré = lyssnare).

Meningar av det hir slaget dr emellertid inte sé
manga till antalet och vigs med bred marginal upp
av meningar som fungerar bra.

Fyllighet

De skriftliga alstren ar relativt fylliga pad den hir
nivan. Eleverna beréttar en hel del om sig sjélva
men framfor allt skriver de mycket om 'Sven', om
allt han kan gora och varfor han skulle bli en bra
au pair. Det &r ju ocksa detta som &r sjédlva kidrnan
i uppgiften.

137

Inledningen, ddr man ska frdga om Mme Genet
och beritta om vad man tyckte om att vara au pair
i Paris, behandlas ofta ganska kortfattat.

Vid négra tillfdllen gors forsok att tillfoga en del
detaljer for att ge lite liv at framstillningen: ...
L'éte ici maintenant, c'est adorable, avec du fleurs
... (mr 13) eller Le voyage de Sweden était tres
bien mais dans le airporte je a oublié mon sac. Un
gentille garcon a telephoné ...(nr 32).

Vaga/vilja

Eleverna inom det hér skiktet gor i allménhet ett
uppriktigt forsok att verkligen 16sa uppgiften (och
lyckas ocksa ndgorlunda vél). Ansatsen &r god
eller ibland mycket god och det ar relativt sédllan
som det finns anledning att férmoda att eleven inte
velat gora sitt bésta.

Eleverna tycks ocksa ha tillracklig tillit till sina
kunskaper i franska for att ta sig an uppgiften. De
tycks vara 'orddda’ infor uppgiften. I ménga fall ar
det sé att spréket inte riktigt racker till for uppgif-
ten men eleverna forsdker kompensera dessa bris-
ter genom att anvinda sig av andra strategier for
att nd fram med budskapet. Ett exempel: 1] a été
rien en France ( ordet rien = inget anvdnds som en
allmén negation i betydelsen 'inte").

Struktur/omfang

Organisation i stort

Oftast ar strukturen god i uppsatser pd den hir
nivan. Man far ett tydligt intryck av att eleverna
skrivit ett brev med datum, inledning, underavdel-



ningar och avslutningsfras osv. Idéer som hor ihop
hélls samman i samma stycke, vilket underléttar
lasningen.

Grundstrukturen &r oftast den som anges i bak-
grundsinformationen till uppgiften.

Det forekommer dock relativt ofta att allt skrivs i
ett enda langt stycke dér de olika delarna gér in i
varandra, nagot som fOrsvarar ldsningen en del.
Det finns anledning att formoda att detta inte &r
nagot specifikt just for franskan utan att samma
elever aven nér de skriver svenska (eller kanske
engelska) underlater att ge det skrivna en god
struktur. (se t.ex.. nr 5, 10, 12, 16, 23, 24, 30, 37
och 39).

Styckeindelning (se ovan)

Omfang

I genomsnitt anvander elever i det hér skiktet cirka
170 ord, med en variation mellan ca 380 ord som
allra hogst och ca 100 ord som lédgst.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet bland elever i det hér skiktet &r i all-
minhet nagorlunda bra. Sprakets allra vanligaste
ord anvinds aktivt, med viss ldtthet och i allméin-
het korrekt. Harutdver forekommer inte sdllan
nagot 'ovanligare' ord som ger lite farg &t fram-
stillningen. Som exempel pa sddana ord kan nim-
nas bl.a. maintenant, avec impatience, drole, deé-

tester, le lac, nourriture, loisir, le lycée, chaque
Jjour, escargot, bavard, timide, responsable, brave,
adorable samt avslutningsfrasen Je t'embrasse.

Det finns emellertid en hel del brister vad géller
ordforradet i den hér gruppen, dven ndr det géller
frekventa ord. Det &r framfor allt dessa brister i
ordforrddet som gor att budskapet inte alltid nar
fram eller att elever inte kan uttrycka sina tankar
och idéer.

Ibland anvinds ord pa ett felaktigt sitt, t.ex..:...
écrire un peu si (=de) Sven. (nr 4); ... il dit (= lit)
le frangais a l'ecole ... (nr 8); ... deux mois au pair
chez nous (= vous). .. (nr 14); Voule-vous entrer
Sven qui au pair vottre famille? (nr 15); ... deux
temps (= fois) par semaine (nr 19);

Ibland aterges ord péa svenska, t.ex.. Je "tycker”
Sven est ... (nr 3); ... qui est trés (sndll). (nr 6); Je
vodrais dka billigt a vous. (nr 21) Ibland &terges
ord pé engelska, t.ex une bon victory ... (ar 9);.. je
starte a une nouveau école. (nr 20); ... avec le
peoplé (28). bland hopas felaktig ordvdndning,

t.ex toi (skulle bli) trés raconte, je promise. (nr
13).

Grammatiska strukturer

Den hir nivan kénnetecknas av en ur kommunika-
tiv synpunkt ndgorlunda acceptabel grammatik. Sa
anvéinds t.ex.. olika tidsformer (presens, imperfekt,
perfekt, futurum och konditionalis I) ganska ofta ,
dock med en hel del bdjningsfel. Tempusformen
passé composé (= perfekt) funerar ofta bra. Mo-
dala hjdlpverb anvdnds en del, framfor allt
veux/voudrais.
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De flesta satserna &r relativt korta huvudsatser
men det dr ocksd vanligt att huvudsatser binds
ihop med varandra till lingre meningar (med hjélp
av et eller mais).

Bisatser forekommer, speciellt relativa bisatser
med gui; men dven en del allmént underordnade
bisatser med que samt tidsbisatser med quand.

Osédkerheten giller i stort sett alla omraden inom
grammatiken men framfor allt tycks verbldran
valla problem (tempus, infinitivformen fir ofta
personédndelse, verbandelser, skillnaden avoir/étre,
'naturligt genus' inkl. genusbdjningar pd Ovriga
substantiv/adjektiv osv.). Nagra exempel: Je ne
veux pas alle ...; Je voudrais visite ..., ... je allerai

;... jeva ... Elle attendre ...; Tes enfants est trés
folie.; 1l n'a jamais étais a Paris ...: Voulons vous
écrivez ... ; ... moi et Sven faitons ... ; ... je est ...;
un 'nere; un famille.

Pronomen ges fel bojningsform eller anvinds
felaktigt: sa ami; mon soeur, ils parents est née ...

s ... il demande a moi si ...; ... notre famille (i st f
votre famille')

Adjektiv/adverb blandas samman: ... i/ parle
frangais tres bon, ... il travaille bon. ; Il parles

frangais meilleur que moi. Sammanblandninga av
comme och que (... travaille que au pair ... ), d och
de m.fl. Elision saknas ofta, t.ex..: le an apres; ...
il ne aime pas ..., je arrive.



Idiomatisk sprékanvéndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Vissa vardagliga fraser och uttryck anvénds pa ett
sprakriktigt sétt, t.ex.. Il adore les enfants ...; Je
voudrais vraiment rester chez vous ...

I de flesta fall &r dock péverkan frdn svenskan
tydlig. Sprékvanor frén svenskan, bade vad géller
grammatik och ordforrad, dr mycket vanliga. Ex-
empel: 1/ est trés bon de peindre. (Han ar mycket
bra pa att méla.); Je ca va trés bien. (Jag mar
mycket bra.); Il a lit francais a lécole a 6 ans ...,
J"ai commencé dans le foot ... .

I en del fall anvinds rentav svenska ord i stéllet
for franska (se ovan).

Aven péverkan frin engelskan ir ibland mérkbar,
om &n i nagot mindre omfattning. Exempel: ... une
petit chien, je longue pour (long for) c'est.

Stavning och interpunktion

I allménhet ar stavningen forvanansvért bra. Vis-
serligen forekommer en hel del stavfel, dven pa
mycket alldagliga ord, men stavningen kan dnda
sdgas fungera kommunikativt i den bemérkelsen
att det &r sa gott som aldrig s& att ett stavfel
ensamt omdjliggor forstaelse.

Ibland ar dock stavfelen av den arten att man
maéste ldsa om ordet en eller flera génger for att
forsta vilket ord som avses. Exempel:... j'ecrive a
vous parsecue (= parce que) mon ami Sven ...; Il
aime la France, me (= mais) aussi il aime le cuisi-
ne de france.

I stort sett fungerar interpunktionen nagorlunda
vél. Det enda som vid négra tillféllen stor lasning-
en &r att fullstdindiga meningar inte avskiljs med
t.ex.. punkt och stor bokstav. Exempel: ... est un
on gal-con il est trés bien en travaille il est bien en
faire ... . Det &r kanske rimligt att férmoda att
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dessa elever dven i sitt modersmal gér motsvaran-
de interpunktionsfel.

Sammanvégd bedémning

Elever pa den hér fardighetsnivan kan pa ett na-
gorlunda acceptabelt sitt formedla tankar och
idéer i skriftlig form. Visserligen gors manga
formella fel i sprékbehandlingen och ibland &r
bristerna i framfor allt ordférradet ett hinder for
forstdelse men eleverna lyckas &ndd oftast
astadkomma en fungerande kommunikation.

Med tanke pa det aktiva ordforrad och de gram-
matiska strukturer elever inom det héar skiktet har
ar det sannolikt att de skulle klara av d4ven andra,
relativt enkla och vardagliga uppgifter. Séddana
uppgifter skulle t.ex.. vara att aterberétta en resa,
berdtta om sin vardag (sin familj, sina vénner,
fritidsaktiviteter) eller presentera sig, sin stad och
sitt land i t.ex.. brevform.



Franska B, ar 9 - Lag niva

Analysen gjord enligt Modell for skriftlig firdig-
hetsanalys 26 maj 1998

Innehall

Relevans

Eleverna inom det hir skiktet lyckas atminstone
delvis formedla ett for uppgiften relevant innehall.

I enstaka fall lyckas eleverna &tminstone i nagon
mén ge argument till varfor just Sven vore lamplig
som au pair.

I allménhet dr det dock sd pa den hdr nivan att
vasentliga delar har uteldmnats och andra har be-
handlats mycket kortfattat. Det forekommer dess-
utom ofta att det som skrivs egentligen inte alls
hor till det som ska behandlas. Vid nagra tillféllen
har uppgiften missuppfattats.

I négra fall har eleven inte skrivit ndgonting over-
huvudtaget.

Begriplighet

Elever pa den hir nivan skriver oftast meningar
som, dven om de kanske inte dr formellt korrekta,
andd formedlar ett fullt forstaeligt innehéll och
ddrmed kan sdgas fungera kommunikativt (Ex. Je
habite a X. pris de Stockholm.; Il n'aime pas faire

du ski.;Ca va bien les enfants, Nicole et Jean-
Luc?; Sven est une tres bone gargon au pair;, Mon
amie Sven voudrais travailles d ton famille.).

Ofta ar emellertid meningarna som skrivs av ele-
ver pa den hér nivéan av det slaget att det forutsitts
att ldasaren dels dr tdlmodig och Gverseende, dels
har kunskaper i svenska och eventuellt engelska
(forutom franska). Nagra exempel: Non choser
Sven choser Moi, instedt.(Nr 7); ... il est bonné
avec Speak le Francais.;, Here's un photo of il.;
Sven ldser Barn o fritid.; Je tyckte det var trés
roligt.

Maénga meningar &r svéra eller ibland omojliga att
forstd. Exempel: I/ fait les enfants lits, il fait bea-
coup bien.; Dans le dernier je et mon ami faisons
le Rhédos.; Mon amis Sven comme et France..;
Vous ta belle comment, Mme Genet?; ... men je
voudrais et hopé je wille meét vous again.; Je
faire avec lui tét vacanses.

Fyllighet

Kénnetecknande for alster pa den hér nivan &r att
de &r tunna eller mycket tunna till sitt innehdll. I
allménhet ges knapphéndiga uppgifter (eller inga
alls). Det hander dock ibland att elever dven i det
hir skiktet verkligen stravar efter att beritta och
beskriva pa ett levande sitt (se t.ex.. nr 25).
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Véga/vilja

Ibland visar elever pa den hér nivan att det med en
oradd satsning faktiskt gar att formedla ett vettigt
budskap dven om spraket i sig uppvisar mycket
stora brister, t.ex.. Moi, jai triste. Je voudrai Pa-
ris. (nr 30) eller I/ faire trés sport (fotball etc.) et il
aimer bien enfants. Il ne aime pas de cheval et
bricoler. (nr 31) eller ... et il voudrais d passé deux
mois au pair chez tu et je demander pour si c'est
possible? 37).

Det dr dock ganska vanligt pd den héir nivan att
elever inte tycks ha tillit till sin formaga att skriva
pa franska. Ansatsen verkar ofta svag och den
information som ges dr ofta mycket knapphandig.
(setex..nr2,nr 11, nr 16, nr 18, nr 20, nr 39).

Struktur/omfang

Organisation i stort

Ibland visar eleverna prov pa god organisation.
Varje avsnitt behandlas for sig och de olika delar-
na &r klart atskilda fran varandra. Grundstrukturen
ar oftast den som anges i bakgrundsinformationen
till uppgiften.

Sammanlidnkning mellan delarna forekommer
sillan och stycke- indelning saknas mycket ofta.

Det férekommer ibland att information som egent-
ligen hor ihop inte behandlas pa ett och samma
stille (se t.ex.. nr 15, 24, 27 dir upplysningar om



Sven behandlas pa olika stillen med diverse av-
brott for andra upplysningar).

Manga génger har eleverna skrivit sé kortfattat att
det egentligen dr svart att tala om ndgon egentlig
struktur.

Styckeindelning (se ovan)

Omféng

I genomsnitt anvander elever i det hér skiktet cirka
60 ord, med en variation mellan 150 ord som allra
mest och 0 ord som légst.

Sprak

Ordférrad

Elever pa den hir nivan har atminstone lart sig en
del mycket vanliga ord och uttryck som fungerar i
mycket enkla och vardagliga sammanhang. Som
exempel kan ndmnas att de kan tala om sitt namn
(Je m'appelle ...), frdga hur ndgon méar och svara
pa samma fraga (Ca va? Moi, ¢a va), sédga att man
har syskon (J'ai une soeur), tala om var man bor
(J'habite ... ) och ange sin élder (J'ai 15 ans ... ).

Aven en del ord och fraser utdver de allra mest
elementéra forekommer, t.ex.. I/ aime des (ibl. les)
enfants, J'adore Paris et les enfants; ... il veut
aller en France; ... il fait la cuisine; ... écrire une
lettre.

Det finns emellertid mycket stora brister vad géller
ordforradet i den hér gruppen, dven ndr det géller
de allra mest frekventa orden. Det &r framfor allt

avsaknaden av ord som gor det sa svért for ménga
elever i det hér skiktet att uttrycka sina tankar och
idéer.

Som exempel pa ord som ofta saknas (och som
helt enkelt aterges pa svenska) kan ndmnas bl.a.
foljande: ge, gor, vill, ldser, lova, hitta, har varit,
det dr; bror, ldxor, stad; samma, igen, frdn, hos;
som (relativt pronomen); att, men, ndr, for att.

Grammatiska strukturer

I allménhet 4r meningsbyggnaden mycket enkel pa
den hdr nivan. Som exempel pé korrekta eller
néstan korrekta meningar kan ndmnas foljande:...
elle est trés sympatice et belle; ... il a des yeux
bleu et des cheveux blond; ... il veut aller en
France; l'ecole est trés triste.

Bisatser saknas nidstan helt, huvudsatserna &r
oftast korta och endast ibland &r tva huvudsatser
sammanldnkade med en konjunktion (vanligen e,
mer sdllan mais). Oftast ar dock meningarna ur
rent grammatisk synpunkt forstaeliga.

Osikerheten nér det géller grammatiska bdjnings-
former dr mycket pataglig. Framfor allt géller
detta verbbdjningarna. Som typiska exempel pé
denna osékerhet kan ndmnas bl.a. f6ljande:... i/
faire; ... je alle; Je volour retorne ...; ... tu es
connait moi; Ils voudrait avons passé au Pair avec
toi.

Aven sammanblandning av vanliga verb fore-
kommer, t.ex tu as gentil. eller J'ai a ['école
maintenant.

Ibland uteldmnas verbet i satsen, t.ex..: ..je tres
bien eller Je ne rien pas.
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Man kan &dven iaktta pafallande svarigheter pa
ménga andra omraden, t.ex.. pronomen (chez tu;
ils nom = hans namn), adverb (skillnaden mellan
trées och beaucoup), prepositioner (... dans a
l'hopital; ... dans la Suéde ... ), ordfoljd (..je suis
nepas ... ; .. il aussi aime enfants).

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Enstaka mycket korta och vardagliga fraser an-
vands pé ett sprakriktigt satt, t.ex.. J'habite d X ;
Jai quinze ans. eller Sven est mon ami. Nagon
enstaka gang forekommer dven lite ldngre uttryck
som anvinds pé ett (nédstan) riktigt sitt, t.ex.. Je ne
comprends pas pourquoi ... eller Je vais d lecole
tous les jours.

Ordforrad och strukturer &r i allménhet sa bristfal-
liga att man egentligen inte kan tala om idiomatisk
sprakanvéndning.

Speciellt pafallande &r ocksa osdkerheten om hur
man tilltalar personer pa franska. Det ar t.ex..
vanligt att Mme Genet tilltalas med bade fu/toi/ton,
¢a va och salut.

Péverkan fran andra sprak, savil svenskan som
engelskan, dr mycket pétaglig. Det &r mycket van-
ligt att svenska och/eller engelska ord och fraser
anvénds dér franskan inte riacker till.Som exempel
kan ndmnas bl.a. foljande: Paris est d bien city; ...
wants to travaille as un aupair chez nous., Promi-
ce-(lova) (att) tu (hdlsar) ils (fran) moi avec bon
(hdlsningar).



Stavning och interpunktion

Aven om flertalet ord ir riitt eller nistan ritt stava-
de och interpunktionen oftast fungerar pa ett till-
fredsstdllande sétt dr det pa det hela taget uppen-
bart att eleverna pa den hdr nivan har en hel del
svarigheter vad géller stavning och interpunktion.

Ibland forsvaras kommunikationen pa grund av att
ord stavas pa ett sitt som gor det svart att avgora
vilket ord som egentligen avses, t.ex.. Mois (=?)
de vos amis ...; Il vie (=?) travaill ...; Ils été meil-
leur ces toi. bland saknas interpunktion, framfor
allt punkt och stor bokstav for att skilja fullstindi-
ga meningar at. Detta bidrar i en del fall till att
gora framstéllningen svér att ldsa. Exempel: 1/'ai
une soeur elle s'appelle My elle est quatre ans. (=
nr 1) eller ... et il 15 dge. il voudrais to sing et il
play piano il ne voudrais pas to regarder d la
television ... (nr 39).

Sammanvégd bedémning

For att tillgodogora sig budskapet i skriftliga upp-
gifter i franska p& den hir nivin forutsétts oftast
att ldsaren har tillgéng till de instruktioner som ges
och att man har kunskaper i sévél franska som
svenska och engelska. En vilvillig och talmodig
instéllning dr ocksé nddvéndig for att kommunika-
tionen ska fungera nagorlunda.

Det &r inte ovanligt att meningar ar svéra att forsta
dven efter flera genomlésningar. Ibland 4r det rent
av omojligt eller i vart fall mycket svart att forsta
vad som avses.

Uppgiften har i manga fall egentligen inte 16sts.
Visentliga delar har uteldmnats eller ocksé funge-

rar kommunikationen mycket bristfalligt eller inte
alls.

Med tanke pa framfor allt de stora bristerna nar det
géller ordforrad och grammatiska strukturer ar det
inte sdrskilt sannolikt att elever inom det har skik-
tet skulle klara av att skriva andra typer av upp-
gifter pa franska.

Engelska ar 2, kurs B — Medelniva

Innehall

Relevans

Huvudintrycket fran elevers fria skrivning pa den
hir nivan i engelska é&r att innehéllet ar relevant i
forhallande till uppgiften. Eleverna klarar i all-
ménhet inte enbart att dterberétta olika héndelser
utan ocksa i manga fall att resonera och diskutera
olika foreteelser i media (vilket var det tema ele-
verna skulle skriva om vt 1998). I en del fall blir
dock sjdlva analysdelen ganska knapphindigt
behandlad och merparten av uppsatsen upptas i
stillet av ett mer allmént berdttande. Harutdver
lyckas manga elever pa olika sétt knyta an till sitt
eget liv pa ett personlig sitt, vilket gor att fram-
stillningen far ett utokat ldsvérde.

Eleverna hade tvd &mnen att vélja mellan: Soap
Operas - A Rewarding Pastime? eller How is the
News Reported on TV? De allra flesta elever skri-
ver om det forsta d&mnet, i synnerhet flickor. Fa
elever skriver om det andra &mnet. Pojkar ar kraf-
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tigt Overrepresenterade i gruppen av elever som
valt att skriva om detta senare &mne.

Begriplighet

Eleverna pa den hir nivan i engelska har i allmén-
het ett fullt tillrackligt ordforrad for att formedla
ett vettigt budskap om ett allmint resonerande
men dnda 'nédraliggande’ dmne. Det ar séllan
eleverna inte lyckas formedla det budskap de avser
formedla.

Det forekommer déremot i ett stort antal fall att
eleverna anvénder ord, uttryck eller satsstrukturer
som klart pdminner om svenskan (eller ibland
andra sprak). Detta kan naturligtvis ménga ganger
verka lite underligt eller i nigon man forsvéra
forstaelsen. Det torde dock vara relativt séllan som
forstaelsen direkt omdjliggdrs pa grund av interfe-
rens fran svenskan (eller eventuellt engelskan eller
annat sprak). Négra exempel: ... we pass (i st f
spend) so much time in front of the television.

Fyllighet

Eleverna skriver ofta ganska fylligt om dessa ab-
strakta d&mnen, speciellt ndr det giller att aterbe-
ratta innehall med alla olika ingredienser eller
beskriva olika personlighetstyper i programmen
men dven nir det ar friga om att forklara varfor
sapoperor ér s populira osv.

Eleverna &r ocksd ofta utforliga ndr de ger sin
personliga syn pa denna programtyp och de kan
dven, om 4n i mindre omfattning och mindre ut-
forligt, diskutera sapoperans funktion eller resone-



ra kring nyhetsformedlingen i media ur ett mer
allmént samhalleligt perspektiv.

Det finns en del elever som egentligen behandlar
allt mycket kortfattat: intrycket blir att innehéllet
ar 'tunt' och den samlade kommunikativa effekten
blir lidande av den knapphéndiga framstdllningen.
Motsatsen tycks ocksa vara sann i en del fall. Det
finns elever (se t.ex.. nr 38 och 234) som med
fordel borde hushalla lite med ordflodet. Effekten
skulle troligen bli starkare om man sokte lite mer
precisa uttryckssitt. Att antalet ord inte dr den
enda eller den viktigaste faktorn som avgor det
verkliga kommunikativa vérdet framgéar tydligt av
en del alster.

Vaga/vilja

Eleverna pa den hér nivan tycks i allmidnhet ha
god tilltro till sin skriftliga formaga i engelska.
Man far intrycket att de griper sig an uppgiften i
fast forvissning att de kan klara av att uttrycka
sina tankar och idéer. Att de saknar bade
vokabulér och strukturer for att uttrycka allt de vill
sdga utgor inget hinder. Bristerna ersitts pa olika
sitt: de viljer andra uttryckssitt, de forsoka
'direktover-sitta' ord och uttryck, de kringgar ord
de inte kan genom att forklara ordet eller de kastar
sig oforviget in 1 ganska svéra satsstrukturer for
att klargéra sina tankar. Det positiva med
elevernas risktagande fortjdnar att lyftas fram,
d.v.s. att de trots en hel del sprakliga brister dnda
verkligen anstranger sig och faktiskt ocksd, i de
allra flesta fall, lyckas formedla ett vettigt
budskap.

Négra exempel: .Some recent events that has not
been wellknown through the media is the politici-

ans who have profited their payment card for
personal usage, it have been discussed on every
channel in Sweden and has even forced politicians
to leave their political position.; ... they can "find"
themselves in the charachters (eleven kan inte
ordet identify with) OBS Ganska séllan! Betydligt
vanligare i ar 9!

Det ér pafallande ofta som eleverna ger en 'per-
sonlig touch', t.ex.. genom att de berittar om hur
fangslade de faktiskt dr av 'soap operas', eller hur
ofta de diskuterar hindelserna i olika avsnitt med
sina vinner.

Struktur/omfang

Organisation i stort

Huvudintrycket r att organisationen for det mesta
dr god hos elever pa den hér nivén i engelskan.

Inledningarna fungerar ménga génger bra, t.ex..
genom att eleverna pa nagot sétt forsdker finga in
lasarens uppmirksamhet genom en inledande
fraga eller med en personlig iakttagelse. (se t.ex..
005, 090, 134).

De olika avdelningarna behandlas ofta i separata,
klart avgridnsade paragrafer, dér idéerna halls
samman pé ett bra sétt.

Avslutningarna dr ofta 'abrupta', d.v.s. eleverna
avrundar séllan sin framstillning med négon sam-
manfattande kommentar eller dylikt (se t.ex.. 144
och 270). Eventuellt kan detta bero pa tidspressen
eller trotthet men det kan ocksa vara ett tecken pa
en brist i upplagget.
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Det forekommer dock ibland att strukturen ar
bristfallig. Nagra skriver allt i ett enda lang stycke
dér delarna inte riktigt kommer i logisk f6ljd (se
t.ex.. nr 285).

Styckeindelning (se ovan)

Omféng

I genomsnitt anvander elever i det hér skiktet cirka
370 ord, med en variation mellan ca 590 ord som
allra hogst och cirka 220 ord som lagst.

Sprak

Ordférrad

De allra flesta eleverna pa den hdr nivan har ett
fullt tillrdckligt ordforrad for att pa ett tydligt sétt
formedla tankar och idéer kring de givna &mnena.

Négra exempel pé ett utméarkt och korrekt anvint
ordforrad: viewer, a topical issue; in common/in
general; greed; priority; unpredictable; my perso-
nal view, increase; ignore; revenge; a luxurious
life; obsessed of (dock fel preposition); ...how they
put up with it ..., ... to the max. (informellt).

Det finns anledning att formoda att ménga elever
anvinder sig av ord som de troligen lart sig
utanfor skolan. Orden anvénds pa ett sprakriktigt
sétt men stavningen &r 'ljudmissig'. Intrycket man
far ar att eleverna aldrig sett orden i skrift utan
stavar orden sd som de later. Nagra exempel:
suduce (seduce); celeberties and beuty queens.
(celebrities and beauty queens);... embrace its
deliciousness .



Det ar ocksa vanligt att eleven 'chansar' med en
direktdversittning av ett svenska ord eller uttryck.
Négra exempel pa mindre lyckade direktoversétt-
ningar:... a little bit over mid-ages ... (= lite dver
medelaldern); It could also be so that ... (Det kan
ocksa vara sa att ...); ... destroy for others ... (...
forstora for andra ...); hungersneed (= hung-
ersnod).

Ibland, dock inte péfallande ofta, anvinds
engelska ord pa ett tydligt felaktigt sétt, ndgot som
kan forsvara forstaelsen. Nagra exempel: enlarge
(i st. f exaggerate); The only different is ...
(different i. st. f. difference); ... as long as I'm
considered (i st f as far as I'm concerned),
solvations (i st f'solutions).

Grammatiska strukturer

Huvudintrycket vad géller anvdndningen av
grammatiska strukturer i engelska pa den har
nivan och i den hédr genomsnittliga sjéttedelen ar
att eleverna bade visar prov pa komplicerade och
korrekta satsstrukturer, men de visar ocksd en
forbluffande osdkerhet i manga avseenden, dven
nir det géller hogfrekventa foreteelser.

Dessa tva huvudintryck aterfinns péfallande ofta
hos en och samma elev. Samtidigt dr det sé att en
del elever anvinder grammatiken genomgéende
relativt korrekt och varierat medan andra dnnu pa
denna nivan har uppenbara svérigheter att variera
satsstrukturen och uttrycka sig nagorlunda korrekt.

Nagra typiska exempel pé ganska god grammatik
(ordagrant atergivna):

If CNN or BBC decide not to show a certain sort
of news, the rest of the TV-stations and news
channels won't show it either.

1. And I can honestly say that I don't just watch
it because I have to know whats going to
happen but also because I think it's a realy
god show.

2. I think thats one of the reasons why they are
so popular, because if you haven't got
anything to do you switch on the TV and there
they are, the Soap Operas.

Négra typiska exempel pd bristande grammatik
(ordagrant atergivna):

1. Of course it is many good soaps at the TV but
all of they comes from USA.

2. . some of them becomes your enemies ..., if
things doesn't turn out the way you want to.

3. Many soap operas is shown when most of the
people are inside,

4. usually on the evenings.

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Det huvudsakliga intrycket vad géller idiomatisk
sprakanvéndning och péverkan fran annat sprék ar
att det stora flertalet elever bade visar prov pa
sprakriktig anvidndning av engelskan i olika avse-
enden och tydlig interferens frdn modersmalet
(svenskan).

Paverkan fran svenskan é&r sjdlvfallet olika stark
eller olika tydlig hos enskilda elever inom den
undersokta gruppen men hos i stort sett alla gér
det
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att se atminstone en del tydliga spar av svenska
sprakvanor. Samtidigt dr det sé att i stort sett alla
elever 1 nigot eller ndgra avseenden kan ségas
anvianda engelska ord, uttryck och satsstrukturer
pa ett sprakriktigt sétt.

Néagra exempel pa idiomatiska vindningar: [ think
that it does make a difference if a disaster takes
place here in Sweden or in Africa.; But I quite
like... ; ... they get along weil after a while.,

Négra exempel pa tydlig paverkan fran svenskan:
Is that a meaning with that?; ... almost everybody
lies to the right and to the left ...; You stress home
so you won't miss only five minutes ... ; So it hap-
pends the same things all the time.;

Interferens fran svenskan kan ibland gora budska-
pet oklart eller rent av obegripligt. Nagra exempel:
Its to overdriven (= Overdrivet), and more and
more people ain't watching it no longer.; ts like
they just read up (= laser upp)what they have to
say and doesn't really play (= agerar).

Stavning och interpunktion

Stavningsformagan hos eleverna i det hér gruppen
varierar patagligt. Det finns de elever som gor
ytterst f4 stavfel och som inte enbart behérskar
stavningen av engelskans grundldggande ordforrdd
utan dérutdver ocksé klarar av att stava 'svara' ord
helt korrekt, t.ex.. exciting/excitement , character
och fascinate .

Bland felstavade ord finns inte bara 'svarstavade'
ord som t.ex.. embaresed (embarrassed), beacause
(because) eller plesent (pleasant) utan dven i gans-
ka stort antal klassiska svarigheter som
exempelvis



skillnaden mellanwere/where, than/then, the-
ir/there, which/witch, hole/whole eller stavningen
av hogfrekventa enstaka ord som mutch =much),
togheter (=together), houers (=hours).

Sammanvégd karakteristik

Elever i engelska pa den hér nivan och i det hér
genomsnittliga skiktet har i stort en god kommuni-
kativ forméga i skrift. De tar sig an dven en
relativt svar skrivuppgift med god sjélvtillit och
lyckas i stort, en del uppenbara sprakliga brister
till trots, formedla ett tydligt och manga ganger
personligt fargat budskap.

Det finns anledning att formoda att dessa elever
ocksd skulle klara av att skriva om en lang rad
andra abstrakta men 4nda relativt 'ndraliggande’
dgmnen som tex.. dagsaktuella  hindel-
ser/samhallsforeteelser eller en del livsaskadnings-
fragor.

De patagliga bristerna i sprakbehandlingen drar i
manga fall ner helhetsintrycket en hel del. Hu-
vudintrycket dr att det kommunikativa vérdet i
manga uppsatser pa den nivan avsevirt skulle 6ka
med en ndgot battre behérskning av ordférrad och
grammatiska strukturer.

Det vore ocksé en klar kvalitetsforbattring om en
del av den tydliga paverkan fran svenskan
('swenglish') kunde atgirdas, framfor allt en del
'direktoversattningar' av ord och uttryck som
ibland utgor ett hinder for forstéelse for ldsare som
inte ar svensktalande.

Har néagra typiska exempel, med fortjénster och
brister, pa elevernas allmidnna kommunikativa

formaga i skrift i engelska p&d den hir nivan (in
verbatim, ar 2, Nationella Provet B-kursen vt
1998):

1. First of all I think it is just trash and for the
second 1 think that people should watsh more
news program where they learn something
insted of watching the soap-operas from
where we learn nothing. (113, 5, 60-66)

2. People like to watch other peoples life for a
wail so that they can escape their own reality
if just for a moment. (115, 3, 5-7)

3. And there's no secret that we really enjoy it,
even if we sometimes feel ashamed of
admitting that we actually follow the series.
(125, 3,4-7)

4. The 'thing with a soap is that all the charac-
ters have so many different relationchips that's
possible and that there are episodes all the
time. (144, 3, 9-12)

5. A "small" disaster here in Sweden, like what
happened in the "Hallandsas", creates much
more headlines for a long time then a
hungersneed i Somalia, were thousands of
people dies. (152, 3, 5-8)

6. One really bad thing is that every caracter
looks extremely good and if they doesn't look
good they always have "that little thing"
whitch make them look good any way. (188, 3,
13-16)

7. That's also typical for a soap opera, you can
watch them every night and if you by mistake
should miss one episode, don 't panic, you can
almost every time watch that program the
following day. (203, 4, 32-37)
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8. You are suppose to hate that one but he or she
nearly always sucess with the evil things he or
she does. (234, 5, 72-75)

9. You do not always have the same opinion as
your friends and you could have a great
discussion about it. (244, 3, 21-23)

10. If you look at how the channels present Inter’
national news, you can see that an event from
Sweden where for example a weil known
celeberty has died takes up about just as much
time in the program as a news report from
Rwanda where 300 people has been killed, is
that sick or what? (282, 3, 14-20)

OBS! Siffrorna inom parentes anger i tur och ord-
ning:

1. Elevuppsatsens nummer (instansat pa
institutionen)

2. sidnumret

3. rad/rader i elevens uppsats.
Franska ar 2, kurs B — Hog niva

Analysen gjord enligt Modell for skriftlig fardig-
hetsanalys 26 maj 1998

Innehall

Relevans

Innehéllet svarar i allmdnhet mycket vdl mot den
givna uppgiften. Det forekommer dock négon
enstaka gang att ett visst avsnitt behandlas kort-



fattat (t.ex.. Votre vie ici depuis que vous étes ren-

1ré(é) ).

Begriplighet

Den elevproducerade texten dr sa gott som alltid
latt att forsta. Eleven uttrycker sig i stort sett klart
och logiskt. Det forekommer dock enstaka oklar-
heter, framfor allt pa grund av felaktigt ordval
(t.ex il sait beaucoup denfants = nr 121, sid
3;... donnez-vous une chance. /ge honom en
chans?/ =nr 243, sid 3).

Fyllighet

De allra flesta alster i den hér kategorin ar fylliga
till sitt innehdll. Eleven skriver mycket kring dm-
net, ger ofta detaljer och exemplifierar, stiller
frégor till mottagaren, osv. Helhetsintrycket blir
levande.

Vaga/vilja

Eleverna pa den hér nivan foérsdker och kan ocksa
ge uttryck for erfarenheter, tankar och funderingar.
De har oftast ocksa ord och strukturer for att for-
sOka sig péd att argumentera och resonera inom
vissa ramar.

Struktur/omféang

Organisation i stort

Eleven foljer de instruktioner som ges och organi-
sationen dr s& gott som alltid tydlig och klar. Det
forekommer dock ibland dven pa denna niva att

strukturen blir ndgot oklar, framfor allt beroende
pa att styckeindelning saknas (se t.ex.. nr 31 och
243).

Styckeindelning (se ovan)

Omféang

Omféanget for den hir gruppen &r i genomsnitt
ungefdr 280 ord. Som mest anvénds cirka 440 ord
och som lédgst cirka 160.

Sprak

Ordférrad

Ord och uttryck anvinds i allménhet korrekt, ord-
forradet dr varierat och med god marginal tillrdck-
ligt for uppgiften. Pa den héar nivan anvinds en hel
del ord och fraser som kan ségas ligga Gver det
allra mest elementéra och alldagliga. Exempel pa
variationsrikt ordfoérrad och fraseologi - hospitali-
té, accueillir, conseils, bavard; j' en ai peur, j'en
suis sur, pratiquer la langue, améliorer son
frangais, se débrouiller sans moi. Aven sk. 'lin-
king words' kommer till anvéindning, t.ex.. pour

cette raison, heureusement, dans ce-cas la,
dabord.

Grammatiska strukturer

De grammatiska strukturer som anvands i uppsat-
ser pa den hidr nivan &r relativt manga till antalet
och dessutom varierade. Bisatser anvinds ofta,
korta och langa meningar vixlar, strukturellt kom-
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plicerade meningar anvinds pafallande ofta. Fol-
jande exempel far illustrera strukturer som &r van-
liga 1 den hér kategorin: Je lui ai dit beaucoup de
choses ...; ... il m'a demandé de vous écrire ... ,...
si vous voudriez ... ; ... que vous serez contente de
lui. ; ... je vous assure que Sven sera le meilleur
au pair pour vous j'ai vraiment appris des
choses en gardant les enfants ... ; ...vous m'avez
demandeé si je connais quelqu'un qui pourrait me
remplacer ...; Mais ne vous inquiétez pas ... .

En hel del felaktig anvindning av grammatiska
strukturer forekommer, &ven pé frekventa foreteel-
ser, t.ex.. a la Suéde, en Malmé, en église; ... il
vait; Les deux mois ont était ...; je crois que vous
lui allaient aimer ...; je manque la France (jag
saknar Frankrike); il n'est jamais été en France; ;
... il aime/adore des enfants ... ; je mai appris ... ;
il est vingt ans; un famille, un idée, un photo;
sammanblandning av vous/nous,votre/vos, parce
que/pour que, a/de (infinitivmarke) etc.

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Eleverna pa den hér nivan anvinder pafallande
ofta ord och uttryck pa ett sprakriktigt sitt, t.ex..

Encore une fois je vous remercie...; ... il a terminé
ses études... ; ... a luniversité ou j'apprends le
frangais., ... ma vie est comme d'habitude, ¢a veut

dire beaucoup de devoirs., ... aller en France pour
pratiquer la langue; un mec vraiment sympa.

Péaverkan fran andra sprak gor sig ibland pamind.
Bl.a. foljande konstruktioner paminner om svens-
kan: il est vingt ans,... il sait beaucoup d'enfants
(... han vet mycket om barn); ... je suis tres
stressé;



j'ai bougée de la maison ( ... jag har flyttat.) ... il
faisait le militaire (han gjorde lumpen); J'espere
que ... vous avez la santé.

Bl.a. foljande konstruktioner paminner om engels-
kan:... que j'ai succedé.,... il aussi fait le tennis
(ordfdljden); ... il a plu pour une semaine (... for a
week); adventures (engelsk stavning).

Stavning och interpunktion

Stavning, och speciellt interpunktion, &r béda
pafallande goda. Fel forekommer men de ar rela-
tivt fa och péverkar inte pa nagot sitt kommunika-
tionen. Exempel pa stavfel: maisson, heurreux,
["niversitet; interet, j'éspere.

Sammanvégd bedémning

Uppsatser som tillhoér den hir gruppen ger sam-
mantaget ett gott intryck pé lasaren. Innehallet ar
fylligt eller ganska fylligt, strukturen i allménhet
god och spraket timligen korrekt och nyanserat.

En del fel forekommer pa ordférrad och speciellt
pa grammatiken men kommunikationen fungerar
pa det hela taget vil trots dessa brister i sprakbe-
handlingen.
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Franska ar 2, kurs B - Medelniva

Analysen gjord enligt Modell for skrifilig fardig-
hetsanalys 26 maj 1998 Validerad i oktober 1998.
Andringar inforda.

Innehall

Relevans

I stort sett dr innehdllet relevant i det hdr skiktet.
Ibland har ndgon punkt uteldmnats eller endast
behandlats mycket kortfattat, t.ex.. 'Phrases
dintroduction’ (se tex.. nr 176) eller Votre vie
depuis que vous etes rentré(e)'.

Begriplighet

Det allra mesta av det som skrivs av elever inom
det hir skiktet ar relativt létt att forstd. Det fore-
kommer dock en hel del meningar som ar svara
eller omojliga att forsta, framfor allt beroende pa
brister 1 ordforrad eller grammatiska konstruktio-
ner. Nagra exempel: J'ai racontré beaucoup de
Sven de mon anné avec vous et votre famille, ma-
dame Genet. (nr 2); Je vos manques un peu. (nr
58); Je pense que vous aimeriez eux-mémes ...
(76), ... je suis trés sur que je te souvenirai avec le
meilleur gai. (86); Tous le jours je rends quel-
qu'un que je n'ai pas tdt vue. (173)

Fyllighet

Alster i detta skiktet &r relativt fylliga. Eleven
skriver inte enbart om det absolut nédvandiga utan

ger en del personliga kommentarer och lagger ofta
till detaljer och exempel for att fa en mer levande
framstéllning. (se t.ex.. nr 2 och nr 173). Ibland
kan dock alster dven hér vara relativt tunna till sitt
innehall och vésentliga delar kan ha utelamnats (se
t.ex..nr 51 ochnr 118

Véga/vilja

Trots en del tydliga brister vad géller ordf6érrad
och grammatik tycks elever i franska pa den hér
nivan ha tillracklig tillit till sina sprakliga fardig-
heter for att aterberdtta alldagliga foreteelser. De
kan édven i1 nagon utstrackning argumentera for en
viss sak, t.ex.. varfor just Sven &r lamplig som au
pair.

Struktur/omfang

Organisation i stort

Organisationen i stort kan sdgas vara god men
samtidigt bor det framhallas att eleven i allménhet
foljer den struktur som givits i introduktionen till
uppgiften. De olika delarna halls ihop pa ett bra
sitt och foljer logiskt pa varandra.

Styckeindelning (se ovan)

Styckeindelningen ar oftast tydlig med inledning,
underavdelningar och avslutning. I enstaka fall
skrives emellertid alltsammans i ett enda langt
stycke utan nagon som helst indelning (se t.ex.. nr
2).
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Omféng

Antalet ord pa den hér nivan ar i genomsnitt unge-
far 250, med en variation mellan cirka 150 ord
som minst och cirka 450 som mest.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet &r i stort sett relativt varierat, korrekt
och fullt tillrackligt for att 16sa en skrivuppgift om
ett alldagligt &mne som gér ut pa att berétta, be-
skriva och dtminstone delvis argumentera.

En del ordfel forekommer, t.ex.. un repond (= ett
svar), typhicalle, circament, men de omdjliggor
knappast forstielsen. Sammanblandning av ord,
t.ex.. grand/long, partir/quitter, écouter/entendre,
rencontrer/raconter stor visserligen lasningen men
utgor knappast négot hinder for forstaelse.

Vid enstaka tillfillen blir det patagligt svart att
forstd pa grund av att ord anvénds felaktigt, t.ex..
1l les occupe chaque weekend (= Han passar dem
varje helg.) eller ... il a aussi deux petits freres en
Suéde qu'il mene avec les resultats bons (=?).

Grammatiska strukturer

Pa det hela taget fungerar grammatiken
nagorlunda vdl pd den hédr nivdn. Menings-
konstruktionen &r oftast ganska enkel med en klar
overvikt for relativt korta huvudsatser. Dock binds
huvudsatser =~ manga  génger ihop  med
konjunktionen et (och) och bland bisatstyperna
mirks framfor allt allmént underordnade att-satser
(que), relativa bisatser



(med qui), orsaksbisatser (parce que) samt ibland
tidsbisatser (quand) och villkorsbisatser (si).

Grammatiska fel av olika typer ar vanliga pa den
hir nivan. Osdkerheten ar pataglig dven nér det
géller relativt vanliga foreteelser.

Som exempel pa grammatiska feltyper kan
ndmnas bl.a. féljande:

— sammanblandning av vous/tu,
nous/vous,votre/vos;

— verbkonstruktioner sasom ... il sera devenir ...
eller je vous manque (jag saknar er);

— felaktig anvidndning av personliga pronomen i
objektsform t.ex.. ... je lui l'aime beaucoup ...
Vous avez me demandeé si ...;

— avsaknad av élision t.ex.. .. si il ...; ... parce
que il ..., je habitais ...,

— en hel del verbfel av olika typer (bdjning,
tempusfel, kongruensfel etc.) t.ex.. je vous éc-
rire ..., ... a toujours était..., .. j'ai connogai ...;
... Je pense que j'alles ...;

— fel pa partitiva artikeln t.ex..: beaucoup des
memoirs,

— adjektiv bojs fel till genus och numerus t.ex..
... de nouveaux idées. ... un belle temps,

— adjektivets komparation t.ex ... mon plus bon
ami ..., ... les plus bonnes de ma vie.;

— genusfel t.ex.. une bonne temps, une restau-
rant, un lettre, un famille.

Idiomatisk sprédkanvédndning Och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Elever pa den hér nivan anvénder sig av en hel del
idiomatiska ord, fraser och konstruktioner t.ex..:...
il est habillé plutot triste ..., .. il aime les enfants ;
... une période de ma vie dont je suis siir que

... que vous aurez besoin d'un nouveau au pair

¢a fait longtemps que tu n'as pas eu de mes
nouvelles.

Ibland anvénds s.k. 'linking words' (d.v.s. olika
ord och uttryck for att binda ihop meningar och
satser) pa ett sprakriktigt sitt t.ex.. cependant, en
bref depuis (mon retour).

En pataglig inverkan fran svenskan mérks nér det
géller anvdndningen av tilltalsord. Madame Genet
tilltalas ofta med 'tu' (samt ord, uttryck och boj-
ningar som ar en foljd av detta val) eller omvéx-
lande med 'tu' och 'vous'. Exempel: Bonjour
Madame Genet. Ca va?; Bonjour Madame Genet
... Je t'embrasse.

Negativ transfer fran svenskan mérks vid en del
ord och uttryck t.ex..: Que j'ai dit ... (Som jag har
sagt ...) eller ... s'‘apprendre le frangais ( ... lara sig
franska); Une chose qui est bien avec Sven ... (En
sak som dr bra med Sven ...).

Ibland kan man férmoda paverkan fran engelskan
t.ex.. 1l souvent chante (ordfljden); enstaka ord
t.ex une famille typhicalle ...

Stavning och interpunktion

Béde interpunktion och stavning &r péafallande
goda pé den hir nivan. Stavfel forekommer ganska
ofta men &r sé gott som aldrig av den arten att
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kommunikationen stors. Exempel pa stavfel: ac-
center, ord sasom beacoup, seulment, cheve-
ux/chevaux, chérée Mme Genet, la.; 'grammatiska
stavfel' t.ex.. veux/veut.

Sammanvégd beddémning

Ett skriftligt alster i franska pa den hér nivén &r i
allménhet l4tt att forsta, relativt fylligt till sitt in-
nehall och nagorlunda vilstrukturerat.

Det finns en hel del sprékliga brister vad géller
ordforradet och framfor allt grammatiken men det
ar mera séllan som sprakfelen omojliggor forstael-
se.

Det bor papekas att amnet dr av alldaglig karaktér
dér strukturen i uppgiften i stort sett finns given i
instruktionerna. Elever pd den hdr nivan skulle
formodligen fi tdmligen svért att skriva om ett
friare &mne av argumenterande eller resonerande
karaktar



Franska ar 2, kurs B - Lag niva

Analysen gjord enligt Modell for firdighetsanalys
26 maj 1998

Innehall

Relevans

I stort sett dr innehallet relevant i forhédllande till
uppgiften. Vid flera tillfallen har dock uppgiften
missforstatts delvis (t.ex.. nr 88), eller, i enstaka
fall, till allra storsta delen (t.ex.. nr 33).

Begriplighet

Till storsta delen dr budskapet forstaeligt, trots
uppenbara sprakliga brister. Vissa meningar och
ibland ldngre avsnitt dr svéra eller omojliga att
forsta, framfor allt p& grund av felaktigt ordval. (se
t.ex.. nr 88, 103, 61, 171 och 191)

Fyllighet

Innehallet ar i allménhet tunt. Vissa delar av upp-
giften behandlas knapphindigt eller inte alls (se
t.ex.. nr 171 och 216). Det kan dock forekomma
att innehallet dr nagorlunda omfattande och nyan-
serat (se t.ex.. nr 18 och 168).

Vagavilja

Elever pé denna niva ger ofta intryck av att verkli-
gen forsoka uttrycka tankar och idéer trots att det

dr uppenbart att spréket inte riktigt bar (se t.ex.. nr
18 och 168).

Struktur/omfang

Organisation i stort

I allménhet &r organisationen god med tydlig in-
ledning, fleraunderavdelningar och avslutning.
Uppgiften adr i det hér fallet relativt styrd och i
allménhet foljer framstdllningen den struktur som
givits 1 bakgrundsinformationen. Ibland utvecklas
idéer och detaljer i framstéllningen férekommer.

Ibland saknas dock struktur och allt skrivs i ett
enda langt och svaroverskadligt stycke (se t.ex.. 26
och 171).

Styckeindelning (se ovan)

Omfang

Genomsnittligt omfang avseende antalet ord é&r
cirka 160, med en variation mellan ca 110 och
210.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet dr pa det hela taget ganska snédvt och
foga varierat. Det &r framfor allt sprakets allra
vanligaste ord och uttryck som anvinds. Ett lite
mer omfangsrikt och varierat ordforrad forekom-
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mer dock vid enstaka tillfdllen (t.ex.. métier, de-
couvrir, timide).

Ord anvinds ganska ofta pa ett felaktigt sitt, vilket
leder tanken fel och forsvérar ldsningen och ibland
omdjliggdr forstaelse (t.ex.. France/frangais,
nous/vous och rencontrer/raconter forvixlas;
revier = ?; ambrazon =?; Au-dessous d'ici je vais
lui representer = ?; Pour s'habiller francais =? ).

Grammatiska strukturer

De grammatiska strukturer som kommer till an-
vindning ar relativt fa och tillhdr sprékets allra
mest frekventa. Korta huvudsatser &r den vanli-
gaste satstypen. Bisatser forekommer, speciellt
relativa och allmént underordnade att-satser.

De grammatiska felen &r mycket talrika, dven pa
hogfrekventa strukturer. Speciellt idgonfallande &r
alla fel pa verbbdjningarna. (t.ex.. Vous avez sera
contente de Iui!; Il jouer de foot; Il avez 2 jeune
soeurs).

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En hel del idiomatiska ord, uttryck och gramma-
tiska strukturer forekommer (t.ex.. Si vous croyez
que ... ; C'est un garcon tres gentil ... ;Je crois
aussi que ...; 1l pourrait travailler ... 1l aime bea-
ucoup faire du ski ...; 1l aime les enfants ...)

En mycket pataglig inverkan frén svenskan mérks
nér det géller anvéndningen av tilltalsord. Madame
Genet tilltalas ofta med 'tu' (samt ord, uttryck och
bojningar som &r en f6ljd av detta val) eller om-



viaxlande med 'tu' och 'vous'. Som exempel pa
vaxling kan ndmnas: Chére madame Genet, Ca
va? eller Ecrivez-moi, sil vous plait. Ton, Sven..

Paverkan fran andra sprék, framfor allt svenskan,
forekommer ibland (t.ex.. student = baccalauréat;

und /tyska ?/ = et; ... plus mieux que moi en
frangais = mycket béttre dn mig i svenska; ... a s.,
qui est dans la Suéde. = ... i S. som é&r/ligger i

Sverige; ... il avait trés bon chez vous. = han hade
det mycket bra hos er.)

Stavning och interpunktion

Stavning och interpunktion dr i allminhet ganska
god och stor sillan kommunikationen.

Stavfelen giller framfor allt accenter (t.ex.. ecole,
tres/trés) eller grammatik (t.ex.. peux/peut), men
dven stavfel 1 dvrigt forekommer (t.ex.. beacoup,
hereux, et/est ).

Sammanvégd beddémning

Den fria skriftliga produktionen i franska pa denna
niva kan sigas fungera med viss tveksamhet. Trots
uppenbara brister i sprakbehandlingen nér dnda
budskapet oftast fram.

Tyska ar 2, kurs B - Hég niva

Analysen gjord enligt Modell for skriftlig fardig-
hetsanalys 26 maj 1998

Innehall

Relevans

Elever i tyska B, B-kurs inom det hér skiktet be-
handlar dmnet pa ett mycket bra sdtt. Innehéllet
motsvarar mycket vdl det som framgér av instruk-
tionerna.

Begriplighet

Innehallet ar s& gott som genomgéende tydligt och
mycket latt att uppfatta. Dock forekommer det
nagon enstaka géng dven pa denna niva att en del
meningar blir svéra att forsta (se t.ex.. nr 4).

Fyllighet

Det &r hir fraga om ganska langa och innehélls-
miéssigt fylliga uppsatser. Eleven ger ofta detaljer
vilket bidrar till ett levande helhetsintryck.

Vid nagot enstaka tillfalle kan framstéllningen
dven pa denna niva bli relativt knapphéndig (se
t.ex.. ar 5).

Véga/vilja

Eleven berdttar och beskriver, héller sig inte bara
sjdlva huvuddragen utan ger dven en hel del detal-
jer. Framstéllningen ger ett personligt och levande
intryck. En del sprékliga brister dr uppenbara men
eleven lyckas &nda sa gott som alltid formedla sitt
budskap pa ett bra sitt.
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Struktur/omféng

Organisation i stort

I allménhet ar strukturen tydlig med inledande
halsningsfraser, underavdelningar och avslutning.
De olika delarna knyts ihop med varandra pa ett
bra sitt (se t.ex.. nr 2). Kénslan av att man laser ett
brev &r pataglig och det hela &r litt att 1dsa och ta
till sig.

Styckeindelning

I de allra flesta fall ar styckeindelningen tydlig och
klar. Ibland &r dock framstillningen ostrukturerad,
d.v.s. indelning i paragrafer saknas och delarna
knyts inte riktigt ihop med varandra (exempel 3).

Omfang

Antalet ord inom det hér skiktet dr ungefér 330,
med en variation mellan ca 230 som lagst och ca
480 som mest.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet pa den hér nivan ér relativt omfattan-
de, varierat och korrekt. Kommunikationen funge-
rar mycket val.

Det forekommer dock en del ordfel, d&ven pa det
grundldggande ordforrddet, men dessa sprakfel
stor ldsningen endast 1 mer begridnsad
utstrackning. (se t.ex.. nr 90 :



Ich habe nur einen ersten Theorilektion gelernt, ...
; nr 108: Als ich war jung ging

ich einmal zum Zahnarzt, und es war
verschrecklich ... ).

Grammatiska strukturer

Eleverna i den hédr kategorin har ofta formaga att
uttrycka sig pa ett grammatiskt varierat och na-
gorlunda korrekt sitt. Foljande exempel kan tjdna
som exempel pa den grammatiska nivén och vari-
ationen det hér dr fraga om: Am Samstag bin ich
sehr lange im Bett geblieben./ Ich hatte so grosse
Angst davor, dass ... / Der Film hat mir gefallen
aber ... /Spdter am Abend rief ich Kim an./ Er war
sehr geheimnisvoll und hat eigentlich nur gesagt,
daf3 er mich am Donnerstag treffen wollte./Es ist
schon lange her, daf3 ich dir geschrieben habe
.../Leider habe ich aber vergessen ihr ein Ge-
schenk zu kaufen./ ... als der Zahnarzt mich am
Morgen anrief und sagte, dafS er krank geworden
war.

Det forekommer en hel del grammatiska fel dven
inom den bidsta 1/6-delen. Felen hinfor sig inte
enbart till lite svarare moment utan géller dven i
hog grad frekventa grammatiska strukturer som
t.ex.. verbbojningar (du kann, ... ich ... bekommen
hat.; ... wenn man sie sehen.), starka verb (... ich
leste);  skillnaden haben/sein vid perfekt-
/pluskvamperfektbildning (... habe ich .... gegang-
en ): prepositioner (bis nach Freitag; am sechs
Uhr,; im Morgen); konjunktioner sammanblandas
(als/wenn); ackusativ/dativ efter preposition(von
der Altersheim  mit meine Freundinnen ...);
relativa pronomen (Es ist Johan aus Schweden,
Vilja/véga

wie schreibt.); bisatsordfoljd (Als ich war jung ...)
etc.

Dessa grammatiska brister till trots &r det séillan s&
att forstaelsen paverkas negativt Dock stors las-
ningen ibland av att antalet fel blir lite vél stort.

Idiomatisk sprékanvéndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En hel del idiomatiska uttryck och grammatiska
konstruktioner forekommer. Som exempel kan
nidmnas: Wir guckten uns die neueste Version von
"Starwars" an./Ich freue mich so darauf daf3...

Paverkan fran svenskan dr ibland tydlig, t.ex sie
bleibt also 75 Jahre alt./Mit mir ist alles gut, aber
.o/ aber nur zufillig./Das war sehr spafs/ Er
beriihmte meine Zdhne ... .

Stavning och interpunktion

Stavning och interpunktion ar i allmdnhet goda.
De fel som forekommer &r relativt fa och stor inte
kommunikationen. Som exempel pa stavfel kan
nimnas Zahnartzt, Mdrtz, das/daf3 olgenden,
ndhmlich,; substantiv skrivs ibland med liten be-
gynnelsebokstav t.ex.. sonntag, spaf, freunden

Sammanvégd bedémning

Elever p& denna niva i tyska kan i allménhet ut-
trycka sig klart och redigt, med ett gott ordforrad
och god grammatik. Framstéllningen ar ldtt att
folja och kommunikationen fungerar alldeles ut-
mirkt.
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Elever pa denna niva skulle formodligen ocksa
kunna uttrycka sig relativt vl i skrift om andra
typer av &mnen av alldaglig karaktir, t.ex.. aterbe-
ritta nagot sjalvupplevt eller kommentera en dags-
hindelse. Formodligen skulle ménga ocksa pé ett
nagorlunda bra sitt kunna klara av ett mer reso-
nernade eller argumenterande uppsatsimne.

Tyska ar 2, Kurs B — Medelniva

Innehall

Relevans

Innehallet i dessa uppsatser svarar i allménhet vél
mot uppgiften.

Fyllighet

Innehallet &r oftast relativt utforligt. Flera aspekter
av uppgiften behandlas och ibland beskrivs ndgon
del mer ingéende.

Begriplighet

I stort sett dr budskapet tydligt pd den hér nivén.
Ibland forekommer dock en del oklarheter.

Léasarengagemang

Ur ldsarsynpunkt dr dessa alster i allménhet
ganska lattillgdngliga. Ibland krdvs dock att
enstaka meningar eller hela avsnitt ldses om flera
géanger for att budskapet ska bli forstaeligt.



Elever pa denna niva ger ofta intryck av att de,
trots en del brister i uttrycksformaga, bade vill och
vagar anvinda spréket for att formedla tankar och
idéer.

Struktur och omféng

Organisationen i stort

Framstéllningen ar oftast ganska vél organiserad
med inledning, avdelningar och avslutning.

Styckeindelning/avsnittsindelning

Styckleindelning forekommer i de allra flesta fall.
Ibland skrivs dock texten fortlopande utan
styckeindelning.

Meningskonstruktion (till interpunktion?)

I allménhet bra, med tydligt angivande av var
meningar borjar och slutar osv.

Omfang

Den genomsnittliga textlingden uppgar till cirka
250 ord, med en variation fran ca 130 ord och upp
till ca 390 ord.

Sprak

Variation i uttryckssattet (vokabular,
grammatiska strukturer)

Det ordférrad som anvénds dr nagorlunda varierat
och i de flesta fall tillrackligt stort for att 16sa

uppgiften pé ett adekvat sitt. Dock anvinds nistan
enbart vardagliga, hogfrekventa ord och uttryck.
Satsldngden varierar oftast ganska patagligt och
det forekommmer i allménhet bade huvudsatser
och bisatser. I en del framstéllningar anvénds dock
endast korta huvudsatser.

De satsstrukturer som utnyttjas tillhor nédstan ute-
slutande sprakets mest elementdra grammatik.

Idiomatik

Idiomatiska uttryck och fraser forekommer endast
vid enstaka tillfdllen och tillhor sprékets allra mest
frekventa ordforrdd. (t.ex.. Wie geht's? Mir geht's
gut. Es tut mir leid ...; Es handelt sich um ... )

Ordférrad

I allménhet anvinds ord och uttryck pé ett korrekt
sitt. Inte sa séllan anvdnds dock ord pa ett
felaktigt sdtt som gor meningen/avsnittet
obegripligt eller i vart fall svéart att forsta.
(Exempel: Fahrkarte i betydelsen 'korkort' - se
001, sid 1, rad 10 ff fran slutet; zwischen anvands
som verb 1 betydelsen 'tvitta' eller 'byta' dick - se
31, sid 1, rad 32 frén slutet; aufgabe i betydelsen
'prov' - se 180, sid 1, rad 10; Hatte i betydelsen
'hatt' (?) - 225, sid 1, rad 18).

Aven en del mycket frekventa ord anvinds ibland
pa felaktigt sétt, t.ex.. Meine Woche ist sehr miide
gewesen. (001, s 1, rad 3); Sie bekommt 75 Jahr
alt. (123, sid 2, rad 4)
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Korrekthet/Formriktighet
stavning, interpunktion)

(grammatik,

En tydlig osdkerhet vad géller grammatiska former
och strukturer. Uppenbara brister dven nir det
géller sprakets grundliggande grammatiska forete-
elser. Felen ar relativt talrika, forsvarar ldsandet
och stiller krav péa lisaren.

(Exempel: verbbdjningar (gang, gegingen etc),
tempus, ordfoljdsfel, prepositionsfel, bojningar
efter preposition, sammanblandning av ackusativ-
objekt/dativobjekt, genusfel, relativpronomen,
sehr/viel etc.) I allménhet &r stavningen god och
paverkar séllan kommunikationen. Dock fore-
kommer en del brister (Deusch), ibland &ven pa
frekventa ord t.ex.. skillnaden mellan das och daf,
fiir och vor. Ibland skrivs substantiv med liten
begynnelsebokstav.

Inverkan fran annat sprak

Ibland finns spar av paverkan fran andra sprak,
framfor allt svenskan och engelskan. Detta giller
savil ordforrad som strukturer.

Fran svenskan t.ex.. dafiir (som konjunktion i
betydelsen 'ddrfor /att/), waren (= 'vara'); me-
ningslos; (‘meningslos’); Du mufBl es sehen 0b du
es nicht hat? (... om du inte har det); Tandarzt
('tandlékare"); trdnen ('trdna').

Fran engelskan till exempel tuff; bekommen (i
betydelsen 'bli'); vor iiber vierzehn Minuten ( i
over fjorton minuter).



Sammanvégd kommunikativ férmaga

Innehéll, Struktur/omfang och Sprak

Innehallet r relevant och oftast tydligt. Strukturen
ar ganska god och hjélper i allmédnhet ldsaren till
forstaelse. Spraket, bade vad giller ordforrad och
grammatiska strukturer, uppvisar patagliga brister
och forsvarar ibland forstaelsen.

Budskapet nar dock fram och trots uppenbara
sprékliga brister kan kommunikationen ségas fun-
gera nagorlunda val.

Totalintryck (se punkt 1)

Tyska ar 2, Kurs B - Lag niva

Innehall

Relevans

Innehéllet &r i regel helt relevant i forhédllande
uppgiften. Detta kan ocksd ha att géra med att
uppgiften ar s& konkret och tydligt upplagd. Négot
enstaka avsteg kan dock férekomma, t.ex.. genom
att brevformen ibland inte blir s konsekvent och
tydligt genomford.

Begriplighet

Det som skrivs &r pé det hela taget forstéeligt. Det
ar dock inte sa ovanligt med svartydda ord och
obegripliga meningar. Vissa partier av det skrivna
kan ddrmed bli oklara. Ibland kan forstaelsen av

ord och meningar vara beroende av att ldsaren
behidrskar ett annat sprak (i regel svenska eller
engelska) eller av att ldsaren dr vilvilligt instélld
och har tdlamod att forsoka sétta sig in i vad som
menas (t.ex.. 'Ich mochte das ich spat zu hause
kam, wie am Samstag, Lasse, meine Vater, nicht
mit mir gesprechen wolle.").

Fyllighet

Innehéllet &r ofta tunt eller ensidigt. I ett flertal fall
tillfors inte mycket utover det innehall som redan
ar givet 1 uppgiften (Typex. 00).

Véagalvilja

Trots att ménga méste vara medvetna om sin be-
griansade uttrycksformaga végar de flesta sig pé att
forsoka uttrycka s mycket som mojligt. Det fore-
faller som om dessa svaga elever inte hdmmas
alltfor mycket av att det blir manga fel. (Typex.
00).

Struktur/omféng

Organisation i stort

Uppgiftstypen dr sadan att en viss struktur dr given
for de flesta, d.v.s. en dag-for-dag-redovisning av
vad som hént under veckan. Det dr dock ganska
vanligt att texten skrivs 16pande utan ndgot forsok
till indelning i stycken med sammanhdngande
innehall (ex.uppsats 0). Idéer och tankar blandas
ibland utan nagra tydliga forsok till att halla isér
sédant som inte hor ihop.
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P4 det hela taget konstrueras meningarna pa ve-
dertaget sitt, d.v.s. med anvéndning av stor be-
gynnelsebokstav, punkt m.m., men det férekom-
mer ocksd att meningar inte skiljs tydligt fran
varandra, vilket kan gora framstéllningen svar att
folja.



Omfang

Omfénget dr oftast ganska begrinsat. Den genom-
snittliga textlingden i de uppsatser som undersokts
ar c. 240 ord.

Sprak

Ordférrad

Ordforradet dr mycket begrinsat. Pa det hela taget
anviands bara de mest frekventa orden. Ganska
ofta anvinds ord felaktigt.

Grammatik

De flesta elever i den hir gruppen gor ett ganska
stort antal fel, bade i fraga om ordformer och sats-
bildning, t.ex... Inte séllan speglar felen moders-
maélskonstruktioner (t.ex.. 'Am montag war ich bei
die Tandleker und da war nicht spass. An die
Abend hatte ich mit meiner Mutter gekriegt. Am
Dienstag hatte ich ein schwer Deutchtest. Nur ich
konnte ganz viel, veil ich hatte viel gelesen.") eller
konstruktioner i annat sprdk. Stora brister vad
giller korrektheten pa det hela taget. Felen ger inte
sédllan 14saren direkta problem med forstaelsen pa
enskilda punkter (Typex. Sprék 0) eller av hela
meningar ('Dann war ich auf die Fahrschule. Ich
fuhr mit einem Auto wie nie Fenster hatte. Damals
hatte ich Sonnenbrillen.").

Variationen 1 uttryckssittet dr mycket begrinsad,
bade vad géller ordval och "syntaktiskt register". I
huvudsak dr meningarna ganska korta och bestar

mest av huvudsatser. De grammatiska strukturerna
ar i regel av grundlaggande slag.

Idiomatisk sprakdnvéndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

Det finns ofta spéar av paverkan fran modersmalet
(‘'Die Test geht ganz gut fiir so klein wie ich hatte
Studierten.’) eller annat sprék (mest engelskan,
'Wie gehst? Ich viele gut ... "). Inte sédllan &r kun-
skap i elevens modersmal (d.v.s. i de flesta fall
svenska) eller annat sprik t.o.m. en forutsittning
for forstaelsen av enskilda ord och fraser (t.ex..
'Am Montag besuchte ich den Arzt. Ich hatte vier
holen.").

Sammanvéagd kommunikativ férmaga

Det kommunikativa vérdet dr ganska begrinsat
p.g.a. relativt enkelt innehall, begrinsat omfang
och svagt sprak. Det skrivna dr ofta
svartillgidngligt p.g.a. formella brister. I de flesta
fall formedlas dock ett visst relevant innehall till
lasaren.

Den hér elevgruppens skriftliga uttrycksforméga
pa tyska dr sammanfattningsvis svag. Anda kan de
anvianda spraket med kommunikativ effekt, bl.a.
darfor att de inte tycks hdmmas av de formella
svérigheter de har.
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BILAGA 3 Fardighetsjamforelser over stadier

Engelska: Ar 9 — Gy B-kurs, jamférelse
av fardigheter: Medelniva

Jamforelse av uppnédda fardighetsresultat 1 eng-
elska mellan ar 9 och gymnasieskolans B-kurs har
gjorts pa ett annat och mer summariskt sétt dn
Ovriga analyser. I direkt anslutning till de grundli-
ga studier av Medelnivéer i engelska ar 9 resp.
gymnasieskolans B-kurs som gjordes var for sig
valde vi att jimfora och sammanfatta resultaten
over stadierna i beskrivande text som foljer nedan.
Jamfor ocksd avsnitt "3.1.3 JamfGrelser mellan
stadier" 1 huvudtexten till rapporten.

Jamforelse av medelnivéerna i engelska ar 9 och
gymnasieskolans B-kurs visar att det foreligger en
avsevird skillnad i férdigheter mellan dessa tva
métpunkter i flera avseenden.

Eleverna i gymnasieskolans B-kurs formar resone-
ra kring och diskutera mer abstrakta &mnesomra-
den. De tycks dven kunna strukturera sin fram-
stillning pa ett tydligare sitt utan s& mycket stod
som krévs i ar 9 och de har i allménhet de sprakli-
ga verktyg som krévs for att uttrycka sig lite mer
nyanserat och precist.

Elever i &r 9 ger pafallande ofta intryck av att de
har god tillit till sin férméaga att uttrycka sig i
skrift. Denna sjélvtillit bestar pad gymnasieniva.

Eleverna i den undersokta gruppen i &r 9 skriver
ndgot langre 4n motsvarande gymnasieelever.
Detta kan bero pad dmnet, som ju i 9:an &r mer
'vardagsndra' till sin karaktdr och tydligare kopp-
lat till personliga erfarenheter, eller kanske pa att
gymnasieeleverna har hunnit nigot ldngre i be-
gransningens svéra konst.

Nir det géller den rent sprakliga behérskningen &r
det tydligt att elever i &r 2 i gymnasieskolan skri-
ver ldngre meningar med en mer komplicerad
satsstruktur samt att ordforradet 4r mer omfattande
och varierat. Péverkan fran svenskan dr
fortfarande tydlig i gymnasieskolans B-kurs pa
den undersokta nivdn, men sammantaget dr &nda
interferensen klart ldgre i gymnasieskolan &n i ar
9. Det dr sam-tidigt sa att en hel del sprakliga
brister, till en del i ordforrddet men framfor allt
nar det géller de grammatiska strukturerna,
kvarstar pa gymnasieskolans B-kurs. Det bor dock
papekas att det ar séllan som dessa felaktigheter ar
av sa allvarlig art att kommunikationen
omdjliggors eller naimnvért forsvaras.
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Franska: Ar 9 - Gy B-kurs. Jimférelse
av fardigheter: Hog niva

Innehall

Relevans

Den information som ges av elever pa den hir
nivan i &r 9 och gymnasieskolan B-kurs &r i stort
sett relevant. Eleverna haller sig oftast inom ramen
for den givna uppgiften och det skrivna upplevs sa
gott som undantagslost som ett verkligt brev skri-
vet av en svensk till Mme Genet i Paris dér eleven
framhaller att just Sven vore en ldmplig au pair.

Skillnaden mellan stadierna tycks i det hér avseen-
det och med den uppgift det hér géller vara ganska
liten. Eleverna i gymnasieskolan tycks dock vara
lite mer stringenta och bl.a. argumenterar de oftast
mer Gvertygande for att just Sven vore en lamplig
au pair. Det dr ocksa nagot vanligare att elever i ar
9 behandlar vissa delar mer kortfattat (t.ex.. héls-
ningsfraser, inledning).



Begriplighet

I allménhet lyckas elever bade i &r 9 och i gymna-
sieskolan inom det hdr skiktet att uttrycka sina
tankar och idéer pa ett tydligt sitt.

Ibland forekommer dock dven hér att enstaka me-
ningar blir svarbegripliga eller rentav obegripliga,
nagot fler i ar 9 &n i gymnasieskolan.

Helhetsintrycket ar 4ndé att det &r jamforelsevis fa
meningar som tillhor den hér kategorin och vigs
med bred marginal upp av 'lyckade' meningar.

Fyllighet

I bade &r 9 och pa gymnasienivéd dr innehallet pa
den hér nivan fylligt eller mycket fylligt. Det ar
relativt vanligt, speciellt i gymnasieskolan, att
eleverna inte bara skriver om sjdlva huvudlinjerna
i brevet utan ocksé forsoker gora framstéllningen
levande och fargrik genom att sdga lite extra,
lagga till detaljer, exemplifiera och stélla fragor
till mottagaren. Speciellt pd gymnasienivd ges
hélsnings- och artighetsfraserna ganska mycket ut-
rymme.

I en del fall, sérskilt i ar 9, dr det ocksa sa dven
inom det hér skiktet att vissa delar (artighetsfra-
serna, inledningen) behandlas mycket kortfattat.

Vaga/vilja

Risktagandet &r tydligt bade hos elever i ar 9 och
pa B-nivéan i gymnasieskolan. Manga elever {orso-
ker oftast uttrycka sig precist, nyanserat och
malande. Detta leder ibland till att spréket inte
riktigt bar och just detta risktagande forklarar en

del sprakliga fel. Risktagandet hos elever i gymna-
sieskolan gors dock pa en hogre spréklig niva,
d.v.s. de fel de gor tillhor oftare 'lite svarare'
grammatik och 'lite ovanligare' ord.

I nagot eller ndgra enstaka fall, speciellt i ar 9,
mirks en forsiktighet hos skribenten.

Struktur/omféang

Organisation i stort

Strukturen dr god eller mycket god pa den hir
nivan, bade i ar 9 och i gymnasieskolan.

I allménhet f6ljs samma grundstruktur, d.v.s. den
som aterfinns i instruktionerna till uppgiften.

I nagra enstaka fall i ar 9 hélls inte informationen
samman, d.v.s. upplysningar som kunde behandlas
i samma paragraf sprids ut pé olika stéllen.

Det forekommer vid nagra enstaka tillfillen, bade
i ar 9 och i gymnasieskolan, att allt skrivs i ett
enda langt stycke utan indelning i paragrafer.

Styckeindelning (se ovan)

Omfang

I genomsnitt anvénder elever i ar 9 cirka 240 ord,
medan elever i gymnasieskolan anvander cirka
280, d.v.s. ungefar 40 ord fler.

Variationen i ar 9 ar ca 420 -130 medan variatio-
nen i gymnasieskolan &r ca 440 - 160.
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Det skrivna inom den hédr nivan kan alltsd vara
véldigt 1dngt men ocksa ganska kortfattat.

Sprak

Ordférrad

Det aktiva ordforradet dr storre och mer varierat i
gymnasieskolan i det hér skiktet. Det &r dessutom
mer idiomatiskt ock korrekt anvéint &n i ar 9. De
ord och fraser eleverna pa denna niva i gymnasie-
skolan behirskar aktivt ricker gott och vl till for
att 16sa uppgiften.

Aven ordforradet bland elever pa hogstadiet ér bra
inom den bésta 1/6-delen, men inom sndvare grin-
ser. En hel del mer eller mindre allvarliga brister
aterfinns bade i ar 9 och i gymnasieskolan inom
den bésta 1/6-delen men felen i gymnasieskolan &r
dels farre till antalet och dessutom ligger de pé en
relativt sett hogre niva.

Eleverna i gymnasieskolan kan péafallande ofta
'binda ihop' de olika delarna genom att anvinda
ord s.k. 'linking words'.

Grammatiska strukturer

Den skriftliga produktionen i &r 9 och i gymnasie-
skolan &r ur grammatiskt synpunkt ganska god
eller ibland mycket god pa den hér nivan. Speciellt
giller detta gymnasiet dar man oftare traffar pa lite
langre meningar och en mer varierad satsstruktur.
Bl.a. anvinds fler bisatstyper i gymnasieskolan dn
i ar 9 Antalet bisatser dr ocksa storre i gymnasie-
skolan. Dessa forekommer ocksa relativt ofta dven



i &r 9 men inslaget av korta huvudsatser ar dar
myckjet storre.

Den grammatiska variationen och sikerheten dver
huvud taget ar klart stérre i gymnasieskolan. Detta
mérks framfor allt ndr det géller verblaran dér
eleverna bl.a. anvinder olika tempus pa ett mer
korrekt sdtt. Som exempel kan ndmnas att futurum
och konditionalis &r vanligare i gymnasieskolan dn
14r9.

I gymnasieskolan forekommer ndgon gang ocksa
helt korrekt anvindning av konjunktivformer,
nagot som saknas helt och héllet i ar 9.

Anvindningen av pronomen, konjunktioner och
prepositioner dr andra omraden inom grammatiken
dér elever i gymnasieskolan ar patagligt sikrare.

Det finns ocksa en hel del osékerhet nir det géller
grammatiken, bade i gymnasieskolan och framfor
allt i ar 9, och detta dr ndgot som ibland forsvarar
eller vid enstaka tillfdllen omdjliggdr forstéelse.

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En hel del vardagliga fraser och uttryck anvénds
pa ett sprakriktigt sdtt, 1 synnerhet pa
gymnaisenivd. [ nédgra fall &r paverkan frén
svenskan till hinder for forstaelse, (mindre ofta i
gymnasieskolan).

Paverkan fran engelskan dr ibland mérkbar, om an
i relativt liten omfattning. Endast vid enstaka till-
féllen utgdr detta ett hinder for forstaelse.

Stavning och interpunktion

I allménhet &r stavningen god eller mycket god,
savédl 1 ar 9 som i gymnasieskolan. De fel som
forekommer &r sdllan av det slaget att kommuni-
kationen forsvaras.

I stort sett fungerar interpunktionen vil pa béada
stadierna.

Sammanvéagd karakteristik

Elever som hor till den bista 1/6 delen, vare sig de
gar i ar 9 och i gymnasieskolan, kan pa ett bra
eller mycket bra sitt formedla tankar och idéer i
skriftlig form. Kommunikationen fungerar for det
mesta alldeles utmérkt. De berittar ménga génger
levande och intressevickande och framfor allt
gymnasieeleverna formar ofta framfora sitt
budskap pa ett mycket tydligt och Gvertygande
sétt.

En hel del formella fel gors, speciellt i &r 9, och
enstaka meningar ir svéra eller omdjliga att forsta
men som helhet dr sprakbehandlingen bade vad
géller ordforrdd och grammatik tdmligen korrekt
och ganska varierad. Speciellt kénnetecknas gym-
nasieelevernas alster av god korrekthet och
variation.

Strukturen i det skrivna &r ocksa i allménhet god.

Elever i ar 9 skulle formodligen kunna skriva inte
bara om de allra mest niraliggande, alldagliga
dgmnena som familj, skola, fritid och védnner utan
ocksd om andra dmnen i berdttande form, t.ex..
resor, minnen, bocker de léast eller TV program de
sett. I ndgon utstrackning skulle de kanske ocksa
kunna argumentera och resonera kring olika fore-
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teelser, t.ex.. manskliga relationer, sin skol- eller
livssituation, framtidsplaner.

Négra exempel bland manga andra pd kommuni-
kativ forméga i skrift i franska pa den hér nivan
(ordagrant atergivna):

1. Mon professeur en frangais a dit que mon
francais a devenu trés bien pendent ma visite
en France.

2. J'aime bien des sports, comme tu sais, et
maintenant jai commencé de jouer a bad-
minton aussi.

3. Je lui a reconté que vous étez un famille trés
amicale et chouette.

4.  Sven est un garcon trés sympatique qui voud-
rais aller la France, surtout la Paris, cette été
en mois Juin.

5. J'ai beucoup de amies, surtout un ami qui
sappell Sven, il a 16 ans que moi et il voud-
rait travaille que au pair chez vous l'été pro-
chain.

6. e crois que je suis meilleur a parler frangais
apres j'étais chez vous.

7. 1l adore la France, specialement les vins fran-
cais et les attractions, que le tour d'Eiffel et
l'Arc de Triumphe, pour example.

8. Jai fini lécole et maintenant je travaille dans
une cafe.

9. Sven veux travaille comme professeur ou avec
les petit enfants.



10. 11 est trés sportiv et il aime les sports, va au
cinéma et lit le journal ou les livres.

Gymnasieelever pa den hér nivan skulle formodli-
gen klara betydligt svarare uppgifter, t.ex.. argu-
mentera for vissa stdllningstaganden, resonera
kring kontroversiella &mnen, vdga &sikter mot
varandra osv.

I sddana fall skulle det formodligen vara nddvén-
digt dven pé den hér nivén att ge viss hjdlp i form
av bakgrundstext, fyllig information om uppgiften,
viss vokabular eller dylikt.

Négra exempel bland ménga andra pd kommuni-
kativ forméga i skrift i franska pa den hér nivan
(ordagrant atergivna):

1. Encore une fois je vous remercie pour les
deux mois que jei eu le privilige d'habiter
chez vous.

2. Pour cette raison, je suis trés désolé a dire
que je ne peux pas retourner cet éte.

3. Jevous écris pour demander si vous voudriez
acceillir un ami a moi comme au pair, l'éte
prochain..

4. Moi, je vais maintenant & luniversité of j
'apprends le frangais.

5. Il voudrait bien aller en France pour amélio-
rer son frangais et pour connaitre la culture et
la maniere dont on vit en France.

6. Quand je suis rentrée a la Su‘de, aprés les
deux mois en France, j'ai eu un peu mal au
coeur, parce que j'ai voulu retourner a la
France.

7. Et bien siir, j'ai pensé a vous l'instant qu'il m
'a demandé.

8. 1l avait de bonne notes en frangais quand il
allait en école et comme il a des cousins en
France il parle avec eux assez souvent.

9. Vous seriez trés content avec lui parce qu'il
ne demande plus d'argent est il est toujours
preparé pour travail tres dir.

10. Avant partir pour Su‘de, vous mavez deman-
dé si je connais quelquun qui pourrait me
remplacer.

Franska: Ar 9 — Gy B-kurs.
Jamforelse av fardigheter: Medelniva

Innehall

Relevans

Det som skrivs i ar 9 och i gymnasiesko-lans B-
kurs pa den hér 'mellannivan' ar pa det hela taget
relevant i forhallande till

uppgiften. Sjélva kdrnan i den hér upp-

giften, att just Sven vore lamplig som au pair,
framhalls tydligt.

Begriplighet

Aven om bristerna i sprakbehandlingen ir uppen-
bara, speciellt i & 9 men dven i gymnasieskolan,
lyckas eleverna i allmdnhet formedla ett tydligt
budskap. Kommunikationen kan sigas fungera,
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om an med tydliga brister vad géiller ordforrad och
grammatik.

En hel del meningar, fler i ar 9 &n i gymnasiesko-
lan, dr mindre lyckade ur kommunikativ synpunkt.
Det &r ibland pé det sdttet att en del meningar ar
svara eller omgjliga att forsta.

Fyllighet

Skriftlig produktion pa den hdr nivan ar relativt
fyllig, speciellt i gymnasieskolan. Det &r ganska
vanligt pd bada stadierna att eleverna forsoker
skriva lite mer &n det allra nddvéndigaste, ligga
till en del detaljer och ddrmed ge lite mer farg &t
framstillningen.

Det forekommer ibland, speciellt i ar 9, att vissa
delar behandlas kortfattat.

Vagalvilja

I allménhet tycks elever bade i &r 9 och i gymna-
sieskolan inom det hér skiktet ha god tillit till sin
formaga att skriva fritt pa franska. Trots patagliga
sprakliga brister griper de sig friskt och frejdigt an
uppgiften och ger intryck av att verkligen forsoka
formedla ett vettigt och intressant budskap.

Struktur/omféang

Organisation i stort

Den overgripande organisationen dr i allménhet
tydlig och klar, bade i &r 9 och i gymnasieskolan.
Idéer som hor ihop hélls samman och delarna
foljer oftast i en logisk foljd pa varandra. I allméin-



het f6ljs den struktur som ges i instruktionerna till
uppgiften.

Det forekommer ibland, speciellt i ar 9, att
styckeindelning saknas och att allt skrivs i ett enda
langt stycke.

Styckeindelning (se ovan)

Omféng

I &r 9 anvénder eleverna i genomsnitt ca 170 ord,
medan motsvarande siffra i gymnasieskolan ar 250
ord, d.v.s. ca 80 ord fler i gymnasieskolan. Varia-
tionen i ar 9 ar 100 - 380, och i gymnasieskolan
150 - 450.

Sprak

Ordférrad

Det aktiva ordforradet bland elever pad den hér
nivan &r bra eller i vart fall ndgorlunda bra. De
allra vanligaste orden och uttrycken i spraket an-
viands med latthet och korrekthet pa bada stadier-
na. Nir det giller just ordforrddet finns emellertid
en klar skillnad mellan elever i ar 9 och i gymna-
sieskolan: gymnasieelevernas vokabulédr ar pa det
hela taget mer varierad och korrekt och ricker
oftast med god marginal till for att 16sa just den
hér uppgiften.

Bristerna i ordforrddet inom den hér kategorin &r
ibland tydliga eller mycket tydliga, speciellt i ar 9.
Ord och uttryck saknas eller anvinds pa ett felak-
tigt sdtt och detta gor ibland att budskapet inte nér

fram. I ar 9 anvinder eleverna ibland svenska ord
da de inte hittar de ritta franska orden. Aven eng-
elska ord anvinds vid nagra tillfdllen, dock mer
sdllan.

Grammatiska strukturer

Ur kommunikativ synpunkt fungerar grammatiken
oftast nagorlunda vdl pad de hidr genomsnittliga
nivderna. Meningarna &r oftast relativt korta och
enkla till sin uppbyggnad, sérskilt i &r 9. P& gym-
nassieniva dr meningarna péfallande ofta lite 1ang-
re, mer varierade och lite mer komplicerade. Bl.a.
anvander gymnasieeleverna betydligt fler typer av
bisatser.

Den grammatiska osdkerheten &r mycket pafallan-
de for elever pa de hir fardighetsnivéerna, i syn-
nerhet i ar 9. Speciellt manga fel gérs inom verblé-
ran (tempus, verbkonstruktioner, dndelser mm).
Aven pronomen, adjektiv/adverb, konjunktioner
och prepostitioner vallar problem.

Idiomatisk sprakanvédndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En del vardagliga ord, uttryck och konstruktioner
anvands pa ett idiomatiskt sétt av elever inom den
hir kategorin. Detta géller framfor allt eleverna i
B-franska B i gymnasieskolan.

I manga fall, sdrskilt i & 9, dr péverkan fran
svenskan tydlig. Denna péverkan géller bade ord-
forrdd och grammatik. Ibland anvénder elever i ar
9 svenska ord i stdllet for franska, nagot som
sdllan forekommer i gymnasieskolan.
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Péverkan fran engelskan gor sig pamind ibland,
men inte i sérskilt stor omfattning.

Stavning och interpunktion

Stavning och interpunktion &r péfallande goda,
savdl 1 ar 9 som pd gymnasieniva. Visserligen
forekommer en hel del stavfel, men de dr ofta av
mindre allvarligt slag och forsvérar endast undan-
tagsvis kommunikationen. Fel pa stavning eller
interpunktion som direkt omojliggor forstéelse ar
sallsynta.

Sammanvégd karakteristik

Elever pé 'mellanniva’ i savil &r 9 som i gymna-
sieskolans B-kurs B kan pa ett bra eller
nagorlunda bra sétt uttrycka tankar och idéer kring
ett alldagligt &mne. Strukturen &r oftast god och
logiskt uppbyggd (dock oftast enligt givna
instruktioner). Péverkan frén svenskan é&r ofta
tydlig, i synnerhet i ar 9. Bada grupperna har med
god marginal upp-fyllt laroplanens mal vad géller
momentet 'skriva' i franska.

Det finns klara skillnader mellan de tva grupperna:
elever i gymnasieskolan skriver fylligare, mer
varierat och levande samt med storre formell si-
kerhet.

De brister som mirks pd bada stadierna, i hogre
utstrackning i &r 9 4n pa gymnasienivd, ligger
framfor allt inom det rent sprékliga omradet. Ord
och fraser saknas eller anvénds pa ett felaktigt sitt,
de grammatiska fardigheterna racker inte alltid till
och dessa brister sammantaget gor att helhetsin-
trycket blir lidande.



Elever i 4r 9 pa den hér fardighetsnivan skulle
formodligen péd ett ndgorlunda acceptabelt dven
kunna klara av att skriva om alldagliga, beréttande
dmnen som t.ex.. en resa, sin fritid eller sin skol-
situation. Det &r dock mindre troligt att de skulle
kunna skriva om mer abstrakta &mnen.
Ordforrdadet och de grammatiska strukturerena
som eleverna hittills har forvirvat skulle
formodligen inte récka till.

Har nagra typiska exempel pa elevernas allménna
kommunikativa formaga i skrift i franska p& den
hir nivan (ordagrant atergivna; ar 9):

1. Jevas au école a X, je suis en vacanses a Y. je
visite mes parents et mon rd-e.

2. 1l n'a jamais étais a Paris! Mais 1l voudrais
ce tres beaucoup.

3. Sven aime des chevals, et des animaux. il est
trés bon de peindre.

4. Mon famille est trés bien mon peéré X travail-
ler dans une ordinateur company et mon mére
Y, travailler dans un maison du dentiste.

5. Mon ami Sven es 17 ans est tres long. 1l as
yeux bleu et une grand bouche.

6. Sven est un au pair perfect: il parle francais
bon, aime travailler et il est trés polit.

7. Il veux aller en France parce que il aime le
solej et il parle Francé tres bien.

8. 1l aime joue au foot et faire la cuisine, mais il
n'aime pas faire du ski et l'école.

Har exempel pa meningar som &r svara att forsté:

9. Je pensais a vous est je veux rancontrer ou
vous voulez un nouveau au pair de Nicole est
Jean-Luc?

10. Je voudrais a nous prendrons lui avec a ton
famille

Elever i gymnasiets B-kurs som befinner sig pa
genomsnittlig fardighetsniva skulle med all sanno-
likhet klara av att skriva om maénga andra, for
ungdomar néraliggande &mnen. Exempel pa sada-
na dmnen skulle kunna vara personliga
upplevelser av olika slag, berdtta om och
kommentera inne-héllet i en bok eller en film,
berdtta om sin hem-stad eller sitt land. Andra
dgmnen av mer allmdn abstrakt karaktir -
kontroversiella dmnen, aktuella sociala eller
politiska spdorsmal, livsdskadningsfragor etc. -
vore troligen for svéart for denna grupp elever.
Ordforradet och den grammatiska behérskningen
racker formodligen inte riktigt till &nnu for att
resonera eller argumentera pa en lite 'hogre' niva.

Har négra typiska exempel pé allmdn kommunika-
tiv forméga i1 skrift i franska p&d den hér nivan
(ordagrant atergivna; gy B-franska B-kurs):

1. J'ai un tres bon ami, qui s'appelle Sven, qui
veux beaucoup de travailler dans votre famille
cette été.

2. Quand je lui avais raconté que j'ai été au
pair, il s est interresté aussi.

3. J'ai beaucoup des memoires trés positives
dans "mon bagage," des expériences qui se-
riont bien pour moi dans l'avenir.
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4. J'espere que Sven travaillerait bien comme
aupair, mais naturallement, cette chose est
vdtre decision.

5. En bref il est gentil, il aime les enfants, il
travaille bien, il est cultive, il parle frangais
assez bien et Sven est un tres bon ami de moi.

6. Si vous voudriaiez lui aider, vous seriez trés
contente.

7. J'ai écouté que vous aurez besoin d'un nou-
veau au pair, je peux proposer mon meilleur
ami qui s'appelle Sven.

8. Je crois qu'il est l'au pair idéal pour vous, et
Jje suis sir vos enfants l'aimeront. Il est tres
gentil (un de les gens plus gentil qui je con-
nais) et il a toujours de nouveaux ideés.

9. Maintenant, apres 15 ans a l'école il veut voir
le monde entier (en) commencant en France,
quil pense est un pays formidable.

Har ett exempel pa en mening som kréver
bade vilvillig instéllning och tadlamod for
att forsté:

10. Et sa frangaise n'est pas mal, plus bon que
ma!

Franska: Ar 9 - Gy B-kurs. Jamforelse
av fardigheter: Lag niva

Innehall

Relevans

Den information som ges av elever pd den hir
nivén i ar 9 och gymnasiet B-kurs &r i stort sett



relevant. Eleverna héller sig oftast inom ramen for
den givna uppgiften och det skrivna upplevs sé
gott som undantagslst som ett verkligt brev skri-
vet av en svensk till Mme Genet i Paris dér eleven
framhaller att just Sven vore en lamplig au pair.

Skillnaden mellan stadierna tycks i det hir avseen-
det och med den uppgift det hér géller vara ganska
liten. Eleverna i gymnasieskolan tycks dock vara
lite mer stringenta och bl.a. argumenterar de oftast
mer dvertygande for att just Sven vore en lamplig
au pair. Det dr ocksa ndgot vanligare att elever i ar
9 behandlar vissa delar mer kortfattat (t.ex.. héls-
ningsfraser, inledning).

Begriplighet

I allménhet lyckas elever bade i ar 9 och i gymna-
sieskolan inom det hdr skiktet att uttrycka sina
tankar och idéer pa ett tydligt sitt.

Ibland forekommer dock dven hér att enstaka me-
ningar blir svarbegripliga eller rentav obegripliga,
nagot fler i ar 9 &n i gymnasiet.

Helhetsintrycket &r d4nda att det &r jaimforelsevis fa
meningar som tillhdr den hér kategorin och végs
med bred marginal upp av 'lyckade' meningar.

Fyllighet

I bade ar 9 och pd gymnasieniva &r innehallet pa
den hir nivan fylligt eller mycket fylligt. Det ar
relativt vanligt, speciellt i gymnasieskolan, att
eleverna inte bara skriver om sjdlva huvudlinjerna
i brevet utan ockséd forsoker gora framstéllningen
levande och fargrik genom att sdga lite extra,
lagga till detaljer, exemplifiera och stilla fragor
till

mottagaren. Speciellt pd gymnasienivad ges héls-
nings- och artighetsfraserna ganska mycket ut-
rymme.

I en del fall, sérskilt i ar 9, dr det ockséd s dven
inom det hdr skiktet att vissa delar (artighetsfra”
serna, inledningen) behandlas mycket kortfattat.

Vaga/vilja

Risktagandet ar tydligt bade hos elever i r 9 och
pa B-nivan i gymnasieskolan. Manga elever forso-
ker oftast uttrycka sig precist, nyanserat och
mélande. Detta leder ibland till att spraket inte
riktigt bar och just detta risktagande forklarar en
del sprakliga fel. Risktagandet hos elever i gymna-
sieskolan gors dock pa en hogre spréklig niva,
d.v.s. de fel de gor tillhor oftare 'lite svarare'
grammatik och 'lite ovanligare' ord.

I nagot eller ndgra enstaka fall, speciellt i ar 9,
mirks en forsiktighet hos skribenten.

Struktur/omféng

Organisation i stort

Strukturen dr god eller mycket god pa den hir
nivén, bade i ar 9 och i gymnasieskolan. I allmén-
het f6ljs samma grundstruktur, d.v.s. den som
aterfinns 1 instruktionerna till uppgiften.

I ndgra enstaka fall i &r 9 halls inte informationen
samman, d.v.s. upplysningar som kunde behandlas
i samma paragraf sprids ut pé olika stéllen.
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Det forekommer vid nagra enstaka tillfdllen, bade
i ar 9 och i gymnasieskolan, att allt skrivs i ett
enda langt stycke utan indelning i paragrafer.

Styckeindelning (se ovan)

Omfang

I genomsnitt anvénder elever i ar 9 cirka 240 ord,
medan elever pa gymnasiet anvédnder cirka 280,
d.v.s. ungefar 40 ord fler. Variationen i ar 9 &r ca
420 -130 medan variationen i gymnasieskolan &r
ca 440 - 160.

Det skrivna inom den héir nivan kan alltsd vara
véldigt 1dngt men ocksa ganska kortfattat.

Sprak

Ordférrad

Det aktiva ordforradet &r stdrre och mer varierat i
gymnasieskolan i det hér skiktet. Det dr dessutom
mer idiomatiskt ock korrekt anvént dn i ar 9. De
ord och fraser eleverna pa denna nivd gymnasiet
behirskar aktivt rdcker gott och vil till for att 16sa
uppgfiten.

Aven ordforradet bland elever pa hogstadiet 4r bra
inom den bésta 1/6-delen, men inom snivare gran-
ser. En hel del mer eller mindre allvarliga brister
aterfinns bade i1 ar 9 och i gymnasieskolan inom
den bésta 1/6-delen men felen i gymnasieskolan ar
dels farre till antalet och dessutom ligger de pa en
relativt sett hogre niva.



Eleverna i gymnasieskolan kan pafallande ofta
'binda ihop' de olika delarna genom att anvinda
ord s.k. 'linking words'.

Grammatiska strukturer

Den skriftliga produktionen i ar 9 och i gymnasie-
skolan &r ur grammatiskt synpunkt ganska god
eller ibland mycket god pa den hér nivan. Speciellt
giller detta gymnasiet ddr man oftare traffar pa lite
langre meningar och en mer varierad satsstruktur.
Bl.a. anvénds fler bisatstyper i gymnasieskolan &n
i ar 9. Antalet bisatser dr ocksa storre i gymnasie-
skolan. Dessa forekommer ocksa relativt ofta dven
i &r 9 men inslaget av korta huvudsatser ar dar
myckjet storre.

Den grammatiska variationen och sikerheten dver
huvud taget &r klart storre i gymnasieskolan. Detta
mérks framfor allt ndr det géller verblaran dér
eleverna bl.a. anvinder olika tempus pa ett mer
korrekt sitt. Som exempel kan ndmnas att futurum
och konditionalis &r vanligare i gymnasieskolan dn
14r9.

I gymnasieskolan forekommer nagon gang ocksa
helt korrekt anvindning av konjunktivformer,
nagot som saknas helt och héllet i ar 9.

Anvindningen av pronomen, konjunktioner och
prepositioner dr andra omraden inom grammatiken
dér elever i gymnasieskolan ar patagligt sikrare.

Det finns ocksa en hel del osdkerhet nér det géller
grammatiken, bade i gymnasieskolan och framfor
allt i ar 9, och detta dr ndgot som ibland forsvarar
eller vid enstaka tillfallen omojliggdr forstéelse.

Idiomatisk sprékanvéndning och ev. pa-
verkan fran annat sprak

En hel del vardagliga fraser och uttryck anvinds
pa ett sprakriktigt sdtt, i synnerhet pa gymnaiseni-
Va.

I ndgra fall dr péverkan fran svenskan till hinder
for forstéelse, (mindre ofta i gymnasieskolan).

Paverkan fran engelskan &r ibland mérkbar, om &n
i relativt liten omfattning. Endast vid enstaka till-
féllen utgor detta ett hinder for forstaelse.

Stavning och interpunktion

I allménhet &r stavningen god eller mycket god,
savédl 1 ar 9 som i gymnasieskolan. De fel som
forekommer é&r sdllan av det slaget att kommuni-
kationen forsvaras.

I stort sett fungerar interpunktionen vil pa béada
stadierna.

Sammanvéagd karakteristik

Elever som hor till den bista 1/6 delen, vare sig de
gar i ar 9 och i gymnasieskolan, kan pa ett bra
eller mycket bra sitt formedla tankar och idéer i
skriftlig form. Kommunikationen fungerar for det
mesta alldeles utmérkt. De berdttar ménga génger
levande och intressevickande och framfor allt
gymnasieeleverna formar ofta framfora sitt
budskap pa ett mycket tydligt och
Overtygande sitt.

En hel del formella fel gors, speciellt i &r 9, och
enstaka meningar ir svéra eller omdjliga att forsta
men som helhet dr sprakbehandlingen bade vad
géller ordforrdd och grammatik timligen korrekt
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och ganska varierad. Speciellt kdnnetecknas gym-
nasieelevernas alster av god korrekthet och varia-
tion.

Strukturen i det skrivna dr ocksa i allménhet god.

Elever i ar 9 skulle fomodligen kunna skriva inte
bara om de allra mest niraliggande, alldagliga
dmnena som familj, skola, fritid och vinner utan
ocksd om andra dmnen i berdttande form, t.ex..
resor, minnen, bdocker de lést eller TV program de
sett. I ndgon utstrickning skulle de kanske ocksé
kunna argumentera och resonera kring olika fore-
teelser, t.ex.. manskliga relationer, sin skol- eller
livssituation, framtidsplaner.

Négra exempel bland manga andra pd kommuni-
kativ forméga i skrift i franska pa den hér nivan
(ordagrant atergivna):

1. Mon professeur en frangais a dit que mon
francais a devenu trés bien pendent ma visite
en France.

2. Jaime bien des sports, comme tu sais, et
maintenant j'ai commencé de jouer a bad-
minton aussi.

3. Je lui a reconté que vous étez un famille trés
amicale et chouette.

4. Sven est un garcon trés sympatique qui voud-
rais aller la France, surtout la Paris, cette été
en mois Juin.

5. Jai beucoup de amies, surtout un ami qui
sappell Sven, il a 16 ans que moi et il voud-
rait travaille que au pair chez vous l'été pro-
chain.



6. e crois que je suis meilleur a parler frangais
apres j étais chez vous.

7. Il adore la France, specialement les vins fran-
cais et les attractions, que le tour d'Eiffel et
l'Arc de Triumphe, pour example.

8. J'ai fini l'école et maintenant je travaille dans
une cafe.

9. Sven veux travaille comme professeur ou avec
les petit enfants.

10. 11 est trés sportiv et il aime les sports, va au
cinéma et lit le journal ou les livres.

Gymnasieelever pd den hir nivén skulle formodli-
gen klara betydligt svéarare uppgifter, t.ex.. argu-
mentera for vissa stillningstaganden, resonera
kring kontroversiella &mnen, vdga &sikter mot
varandra osv.

I sddana fall skulle det formodligen vara nddvén-
digt dven pé den hér nivén att ge viss hjdlp i form
av bakgrundstext, fyllig information om uppgiften,
viss vokabular eller dylikt.

Négra exempel bland manga andra pd kommuni-
kativ forméga i skrift i franska pad den hér nivan
(ordagrant atergivna):

1. Encore une fois je vous remercie pour les
deux mois que j'ei eu le privilige d'habiter
chez vous.

2. Pour cette raison, je suis trés désolé a dire
que je ne peux pas retourner cet été.

3. Jevous écris pour demander si vous voudriez
acceillir un ami a moi comme au pair, l'été
prochain.

10.

Moi, je vais maintenant a luniversité ou
J'apprends le frangais.

1l voudrait bien aller en France pour amélio-
rer son frangais et pour connaitre la culture et
la maniere dont on vit en France.

Quand je suis rentrée a la Su‘de, apreés les
deux mois en France, j'ai eu un peu mal au
coeur, parce que j'ai voulu retourner a la
France.

Et bien siir, j'ai pensé a vous l'instant qu'il m
'a demande.

1l avait de bonne notes en francais quand il
allait en école et comme il a des cousins en
France il parle avec eux assez souvent.

Vous seriez trés content avec lui parce qu'il
ne demande plus d'argent est il est toujours
preparé pour travail trés dir.

Avant partir pour Suéde, vous m avez deman-
dé si je connais quelquun qui pourrait me
remplacer.
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