Att upptacka spraket

En rapport om 44 skolors arbete
med l&s- och skrivutveckling

ANN BOGLIND EVA-MARIE DAHL
ANITA MATTSSON ULLA-BRITT PERSSON LOTTE WELLTON



2

FOrord

"Skola i utveckling” ar den samlade beteckningen pa sju utvecklingsomraden
dar Skolverket under tva ar foljer och stodjer cirka 270 skolors utvecklingsarbe-
te. De sju omradena har bedomts som viktiga ur ett nationellt perspektiv — de
beror viktiga inslag i den pagaende reformeringen av skolvasendet eller ar
omraden dar samhallsforandringar staller nya eller 6kade krav pa skolan.

Skolverket inbjod i slutet av hésten 1995 skolor att anmala sitt intresse for
att ingd i projektet. Av drygt 900 anmalningar valdes cirka 270 skolor ut. Stra-
van var att olika skolformer skulle vara foéretradda, att skolorna skulle vara sprid-
da over landet samt att saval skolor som kommit en bit pa vég i sitt utvecklings-
arbete som sadana som just bestamt sig for att borja skulle finnas med.

Skolverkets stod har bl.a. bestatt i att arrangera traffar mellan skolorna, att
bidra till natverksbyggande, att sammanstélla och informera om kunskap inom
omradet samt i att informera om och bidra med ekonomiskt stéd till kompe-
tensutveckling.

| tidigare nationella skolutvecklingsprojekt har ofta ansvaret for att doku-
mentera arbetet lagts pa respektive skola. Det har dock visat sig svart att utfor-
ma dokumentationen sa att den bade beskriver mer generaliserbara resultat
och samtidigt tillgodoser de enskilda skolornas behov av uppféljning. En grupp
s.k. rapportorer utsags darfor for varje utvecklingsomrade. De har foljt skolor-
nas arbete under de tva aren. Avsikten har inte varit att rapportorernas doku-
mentation ska ersétta skolornas egen. Daremot har de deltagande skolorna
bara behovt utforma sin dokumentation for att tillgodose sin egen utvecklings-
process.

Rapportdrernas uppgift har varit att undersoka vilka intentioner skolorna
hade med sitt utvecklingsarbete, vad man gjorde och vad resultatet blev samt
att beskriva utvecklingsprocessen under de tva aren. De har gjort aterkomman-
de besok pa de deltagande skolorna, samlat skriftligt material, samtalat med
rektorer, larare, elever och andra pa skolan, besokt lektioner samt deltagit i
mdoten och konferenser.
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En utgangspunkt for arbetet har varit att inta en 6ppen hallning dar fragor och
fenomen efter hand fatt ta form och att inte lata beskrivningen av verksamhe-
ten borja i fardiga fragestallningar. Det betyder att vi inte i forvag bestamt vilka
data som skulle samlas in utan i stéllet latit de fragor som uppstar efter hand bli
bestammande for den fortsatta datainsamlingen. Utgangspunkten for beskriv-
ningen har varit det som pa skolorna pekats ut som viktigt inom omradet — dels
i skriftliga dokument men ocksa i samtal.

Resultatet presenteras inte heller i form av "hur mycket” eller "hur bra” —
utan i form av kvalitativa beskrivningar av tankar och aktiviteter pa de deltagan-
de skolorna. Vi har sett det som viktigt att beskriva variationen av aktiviteter.

Att utga fran skolornas perspektiv innebér inte enbart att halla sig till sa-
dant som finns formulerat i skriftlig eller muntlig form pa skolorna utan ocksa
att forsoka formulera sadant som ar oformulerat, som finns underforstatt pa
skolorna men som genom att lyftas fram och beskrivas kan goras till foremal for
reflektioner. Pa sa satt ska rapporterna kunna bidra till diskussionen bade pa
de deltagande skolorna och pa andra skolor.

Varje utvecklingsomrade har fatt en egen rapport. | en sarskild rapport
redovisas generella slutsatser fran samtliga utvecklingsomraden. Denna rap-
port behandlar fem rapporttrers samlade erfarenheter fran utvecklingsomra-
det "Lds- och skrivutveckling”.

Handledare for rapportdrerna har varit Ingrid Carlgren, professor i laran-
de vid Linkdpings universitet.

Korta beskrivningar éver de enskilda skolornas arbete finns inlagda pa Skol-
verkets hemsida http://www.skolverket.se

MONA BERGMAN INGRID CARLGREN BERIT HORNQVIST
PROJEKTLEDARE PROFESSOR SKOLRAD
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1.
Inledning

Av alla skolor som hérsammat Skolverkets erbjudande om att delta i den stora
satsningen "Skola for utveckling”, inom omradet Las- och skrivutveckling val-
des sa smaningom 44 skolor spridda éver landet. | en av dem finns Paulina som
ar fem ar. Hon tillbringar dagarna i en forskolegrupp dar hon varje dag har
spraksamling tillsammans med sina kamrater. En dag sitter hon vid bordet och
ljudar viskande for sig sjalv.

"En pap-pi-k-0ja” ljudar hon och skriver allting nastan ratt med en rejal
tuschpenna.

"Hur kommer det sig att du kan skriva sa att jag kan lasa vad det star?”,
fragar rapportoren.

”Jaha du”, svarar Paulina. ”Jag tog en penna jag, och forsokte. Och kan du tdnka
dig att det lyckades pa férsta forsoket!”

Paulina har lart sig lasa och skriva riktigt bra. Hon vet inte riktigt hur det har
gatt till, men svart var det inte det forstar man av hennes uttalande. Hon delar
denna upplevelse av att det ar ganska enkelt att lara sig lasa och skriva med
manga barn. Men skrivgladjen ska hallas vid liv och utvecklas under alla skol-
aren. For man kan inte klara sig i livet om man inte kan lasa och skriva, det ar
ungdomar idag pa det klara med, har vi fatt erfara.

Skolan har ett ansvarsfullt uppdrag i att leda barnen in i lasandets och skrivan-
dets varld, i att fa barnen att upptécka lusten i att lasa en bok och att kunna
fasta sina tankar pa papper. Alla i skolan delar pa detta ansvarsfulla och fantas-
tiska arbete. Men alla elever ar olika och lar sig pa olika satt och pa olika lang
tid och med olika behov av stod.

Den hér rapporten grundar sig pa de iakttagelser, stora som sma, som vi rap-
portérer gjort pa de skolor vi besokt. Vi rapportorer ar Ann Boglind, Eva-Marie
Dahl, Anita Mattsson, Ulla-Britt Persson och Lotte Wellton. Det &r viktigt att
komma ihag att dessa skolor ar mycket olika. De &r spridda over landet, de
finns pa landsbygden och i storstader, de &r olika i storlek, socialt upptagnings-
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omrade for eleverna samt nar det géller alder och utbildning hos lararna
etc. Men de har en sak gemensamt; de har under tva lasar valt att arbeta extra
mycket med l&s- och skrivutveckling.

Det vi fem rapportorer sett ar att vagarna ar manga och att fantasin, kunnandet
och engagemanget i skolorna &r stort. Vi ska i denna rapport forsoka
ge en bild av de samlade intryck vi fatt nar vi besokt skolorna. Vi har i tva ars tid
upplevt skolornas vardag, talat med larare och elever, tagit del av gladjedmnen
och bekymmer och haft formanen att fa folja skolornas arbete.

I inledningsskedet fick skolorna veta att hela skolan skulle inga i utvecklings-
arbetet och inte bara nagra fa larare eller mindre grupper. Varje skola skulle
utforma sina mal och sitt satt att arbeta utifran egna villkor och forutsattningar.
Att skolor som ger sig in i ett sadant har arbete satter som motiv/mal att forbétt-
ra elevernas tal- och skriftsprak, att utveckla deras tanke och reflektionsfor-
maga — och att pa alla satt underlatta for eleverna att lyckas i skolan stod tidigt
klart och var inte séarskilt forvanande. Inte heller att detta motiv ledde till att
lararna foréndrade sin instéllning till "l&s och skriv” och att 6ppenheten och
samarbetet mellan olika larargrupper stalldes i fokus.

Men man maste slas av den mangfald och rikedom pa metoder, modeller och
aktiviteter — och av deras variationer. Vi ska forsoka att visa pa mangfalden i
arbetssatt och de metoder som tillampas. Vi ger ett spektrum av exempel fran
verksamheten som bedrivs ute pa forskolor och skolor. Nagra beskrivs i text
och ovriga presenteras kortfattat i tabellform.

Nagra barn och elever har svarare an andra att lara sig lasa och skriva och na-
turligtvis finns de aven pa dessa skolor. Specialpedagogiken borde ha en given
plats i ett utvecklingsomrade av detta slag, men det har den inte alltid. Hur
olika man anvander sig av de resurser som star till buds i skolorna ger vi exem-
pel p&, men ocksd hur man kan arbeta forebyggande, atgardande eller med
kartlaggningar och tester.

Skolorna fick vid projektstarten veta att de under processens gang skulle for-
mulera de uppkomna behoven av kompetensutveckling inom omradet samt
diskutera i vilka former dessa kunde tillgodoses. Att kompetensutveckling ar
av betydelse i utvecklingssammanhang star helt klart. Flera av skolorna har
upptackt och tillgodosett behovet av kompetensutveckling pa en rad olika sétt,
medan andra inte alls upptackt det. Vi aterkommer till detta i flera delar av
var rapport.
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Huvudaktdrerna i en skola ar alltid eleverna. De har har som alltid mycket
kloka och kreativa tankar kring sitt larande och sin larandemiljo. Vi har Iatit
dem komma till tals i ett eget kapitel. Eleverna vet ganska bestamt hur det bor-
de vara i skolan och vilken hjélp de behover ha. Att larande &r en egenaktivitet
rader det ingen tvekan om.

I skolorna finns olika lararkategorier och larare med olika utbildning och in-
tresseomraden. Att samarbeta ar inte alltid enkelt men en stravan mot att sa ska
ske och att l&s- och skrivutveckling &r ett gemensamt ansvar for alla ar de flesta
Overens om. Vi har narmare studerat och beskrivit hur kdrné@mnes- och karak-
tarsamneslarare pa gymnasieskolan ser pa las- och skrivutveckling.

Vi forsoker ocksa ge en bild av hur detta utvecklingsarbete har upplevts ute pa
skolorna. Vilka forutsattningar behovs for att det ske nagon utveckling over-
huvud taget? Och vad var sérskilt intressant i detta utvecklingsarbete och vad
fick det for effekt? Och inte minst intressant; hur tanker skolorna ga vidare?

Under den tid vi besokt vara skolor har vi da och da stannat upp och talat om
hur olika man forhaller sig till tiden. Tid ar en betydelsefull faktor i utveck-
lingsarbete det har vi forstatt, men det ar slaende hur olika man férhaller sig till
tid ute pa skolorna. Vi har samlat ihop och tittat lite narmare pa detta markliga
fenomen.

Rapportorsgruppen star gemensamt for innehallet i denna rapport aven om
Anita Mattsson har haft uppgiften att slutligt sammanstalla den.
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2.
Rapportorens arbete

Vi har under de tva aren gjort ett antal kortare och langre besok i skolorna.
| skolorna har vi besokt lektioner, deltagit i méten och konferenser av olika
slag. Under projektets gang har vi samtalat med rektorer, larare och elever och
ovrig personal. Vid de sista besoken gjorde vi en summering av de tva projekt-
arens arbete. Da stalldes fragor kring vad som ar forutsattningarna for att skol-
utveckling ska ske och vilken betydelse (effekt) projektet har haft for skolan,
eleverna och lararna. Vi fragade ocksa om projektarbetet har lett till en forand-
rad syn pa las- och skrivutveckling och om de kanner sig ndjda med vad de
astadkommit. Vi fragade ocksa med vad och hur de tanker arbeta vidare. Vi har
ocksa fragat om det funnits ndgot som har haft speciell betydelse under pro-
jektarbetets gang.

En hel del material har vi samlat pa oss sdsom lokala planer, kursplaner, proto-
koll och elevarbeten fran skolorna. Detta material utgér underlag till denna
rapport och de beskrivningar vi gjort av varje skola. Bade rapporten och skolbe-
skrivningarna &r ett urval av det vi sett pa skolorna. Rapporten beskriver ge-
mensamma huvuddrag och i skolbeskrivningarna har vi forsokt fa fram det spe-
ciella med varje skola. | rapporten ger vi manga exempel fran skolorna. | den
aktuella skolans skolbeskrivning ar olika aktiviteter narmare beskrivna. Skolbe-
skrivningarna finns tillgangliga pa Internet. Méjligheten att ta kontakt direkt
med en skola for att fa veta mera finns naturligtvis ocksd. Det som beskrivs i
rapporten ar det som férekommer ofta och pa flera skolor.

FOr att visa pa mangfalden av aktiviteter har vi stallt sasmman det vi sett i tabeller
efter aldersgrupper nar det galler forskolebarn och sexarsgrupper, de yngre
skolbarnen, mellanadldrarna, de aldre eleverna samt gymnasiet inklusive kom-
vux. Dessa tabeller finns i kapitel 4. En lista med aktiviteter inom specialunder-
visning presenteras i slutet av kapitel 5.

Till en borjan forsokte vi hitta enhetliga begrepp for olika grupper. Men vi fick

ge upp. | ndgon skola anvander man fortfarande den gamla stadiebeteckning-
en lag, mellan och hog. | en annan talade man om "ar 6”. Néasta om sexaringar
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och 6-7-8-ars grupper och 3-4-5:or. Vi valde att istillet anvanda oss av de
begrepp som anvandes i skolorna och som var relevanta for deras verksamhet.

Fler ord i skolans rika flora har vallat oss bekymmer. Nar blir ett barn elev? Vi
vet inte och darfor anvander vi bada orden. Det innebér att barn i barnomsorg
och forskola ibland bendmns elever, mera séllan kallas elever i grundskola och
gymnasium barn. P4 manga stéllen i texten anvander vi oss av beteckningen
larare som samlande uttryck fér den pedagogiska personalen i en skola och
ibland bendmns de pedagoger eller personal. | annat fall skriver vi ut deras titel
t.ex. forskollarare eller fritidspedagog.

Denna rapport handlar inte om ett ”projekt”. | det nyhetsbrev som forst fang-
ade skolornas intresse och fick dem att sénda in sin intresseanmélan anvands
inte ordet projekt. "Skola i utveckling” handlar om skolutveckling av bestaende
karaktar. Att skolorna forstatt detta framgar av var rapport. Vissa skolor vill inte
heller anvanda sig av begreppet projekt da det i skolsammanhang kan ha en
negativ klang och beteckna ndgot som pagar ett tag och sedan avslutas. Att vi i
rapporten anvander oss av ordet projekt beror enbart pa att vi inte hittat nagot
battre samlande uttryck for det arbete som forekommer pa skolorna inom ut-
vecklingssatsningens ram.

| kapitel 9, avsnittet FOrutsattningar for skolutveckling, anvands begreppen skol-
utveckling och projekt synonymt eftersom det i en mening ar sa att las- och
skrivutveckling ar ett utvecklingsprojekt med las- och skrivinriktning.

Rapporten beskriver i en forsta del de intentioner skolorna gick in i projektet
med och hur dessa forandrades under projektets gang. Vi talar ocksd om hur
installningen till 1&s och skriv férandrades hos lararna allteftersom medveten-
het 6kade, och vi ger en del exempel pa vad skolornas projekt innehaller. Vi
beskriver ocksa de utvecklingsprocesser som forekommit inom las- och skriv-
projektets ram men som férmodligen &r av mer generell natur.
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3.
Intentioner,
forvantningar och
resultat

Intentionerna och hur de har forandrats

Vid vart forsta besok pa skolorna hosten 1996 forsokte vi ta reda pa vilka inten-
tioner skolorna hade, varfor de anmalt sitt intresse for att delta och vilka mal de
hade satt upp for sitt las- och skrivutvecklingsarbete under de tva projektaren.
Malen fanns beskrivna i intresseanmalan, inte sallan i termer av aktuella peda-
gogiska nyckelord som natverk, arbetslag och helhetssyn. Men fanns det dven
andra, outtalade motiv for skolornas deltagande? Vi tyckte oss finna att sa var
fallet. Om man t.ex. hade formulerat mal som gallde att forandra och forbattra
arbetssattet i skolan, sa kunde i det ocksa ligga en 6nskan att fa lararna att
samarbeta 6ver stadie- och amnesgranser. Vi menar inte att det skulle finnas
nagra motsattningar i de uttalade och outtalade motiven (aven om det ar moj-
ligt) utan att de outtalade motiven kan vara forborgade for dem som formule-
rat malen. | dessa fall kan mycket vél de outtalade motiven bli synliga efter
hand. De olika motivgrupper vi kunde se var foljande:

Inlarnings- och utvecklingsmotivet har en klar elevfokusering och kan beskrivas i
termer som att forbéattra elevernas tal- och skriftsprak, att utveckla deras tanke-
och reflektionsformaga, att underlatta for eleverna att lyckas i skolan, att oka
deras sjalvfortroende och utveckla deras sjalvstandighet i larandet, eller att skapa
l&s- och skrivlust hos eleverna. Detta motiv foretrads oftast av larare men ocksa
av rektorer och ar i de flesta fall klart uttalat.

Kompetensmotivet riktar sig i forsta hand till personalen, men indirekt ocksa till
eleverna. Det kan innebdra en vilja att ge larare och annan personal mera kun-
skaper inom las- och skrivomradet och hoja deras medvetandeniva, att saker-
stalla uppfyllandet av laroplanens mal for lasning och skrivning, att forbattra
undervisning och arbetssatt och att frigdra outnyttjad kompetens och kapacitet
hos lararna. Motivet &r inte alltid klart uttalat och foretrads av bade larare och
rektorer, med en viss skillnad i formuleringen.
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Det sociala motivet forekommer sallan som ensamt motiv. Det foretrads av saval
rektorer som personal och géller oftast skolan som helhet. Det kan handla om
att fa personalen att samarbeta for att stairka sammanhallningen och for att
skapa ett battre arbetsklimat, att fa alla att kdnna sig delaktiga i skolans
verksamhet, att forbattra relationerna mellan personalen och eleverna eller att
overbrygga klyftor mellan olika personalkategorier. Men det kan ocksa galla
natverksbygge med andra skolor for utbyte av idéer och erfarenheter (och
kanske for att fa visa upp nagot man ar stolt 6ver) och for att fa mojlighet att
komma bort fran skolans vardag, fa distans till den. Detta motiv kan vara bade
uttalat och dolt.

Organisationsmotivet &r ofta, men langt ifran alltid, ett skolledarmotiv, dar skolans
organisation stalls i fokus. Det ar inte klart uttalat och forekommer inte ensamt,
men det skymtar ofta fram i diskussioner med rektorer och ibland med larare,
och daisynnerhet nar det géller integration av olika @amnen eller aldersgrupper.
Ibland finns det ett dolt motiv som innebar att projektet kan anvandas som
verktyg i olika sammanhang, bl.a. for att féorandra organisationen, t.ex. klass-
indelning eller schemaléggning (t.ex. periodlasning), eller som ett satt att fa
mer pengar eller mer uppmarksamhet fran omgivningen.

I bérjan av projektet var inlarnings- och utvecklingsmotivet det utan tvekan
starkaste. Det var ocksa det enda som forekom som ensamt motiv. P4 nagra
skolor var kompetensmotivet eller det sociala motivet det mest framtrddande,
medan organisationsmotivet enbart var sidoordnat. Kompetensmotivet fore-
kom ofta parallellt med det sociala motivet men lika ofta tillsammans med in-
larnings- och utvecklingsmotivet. Det fanns ocksa skolor dar vi kunde se alla
fyra motiven. Vi har inte haft nagon ambition att forsoka sortera skolorna efter
vilka motiv de haft for sin medverkan i las- och skrivprojektet. Istallet ska denna
indelning ses som ett satt att studera vilka eventuella forandringar som skett pa
skolorna under de tva projektaren.

Forst bor vi konstatera att motiven tycks vara ganska konstanta. Det verkar som
om de flesta skolor gatt in for att halla fast vid den véag de stakat ut vid projektets
borjan. Mycket har dock skett pa vagen, som direkt eller indirekt har paverkat
las- och skrivutvecklingsarbetet. Atskilliga skolor har rakat ut for besparingar,
ombyggnader, organisationsférandringar av olika slag, rektorsbyten och inre
konflikter, som har skapat oro och osakerhet. Under sddana omstandigheter ar
det anmarkningsvart att man i sa stor utstrackning har hallit fast vid det man
foresatt sig. Kanske &r l&s- och skrivutveckling tillrackligt neutralt — eller till-
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rackligt viktigt — for att behalla sin prioritet i trangda lagen. Detta &r i varje fall
ett av de perspektiv som vi tyckt oss finna nér det géller att definiera vad 1&s- och
skrivutveckling ar:

Alla i skolan ar Gverens om att lasning och skrivning ar négot av det viktigaste skolan har att
formedla — alltsd ar l4s- och skrivutveckling ndgot som alla borde ha ansvar for, ett ansvar som
skolan inte kan avsdga sig i nagot lage.

Det bor emellertid tillaggas att det finns ndgra enstaka fall dar las- och skrivpro-
jektet "lkommit bort” nér organisationsforandringar har skett.

De forandringar i motiven som skett har mest varit av den arten att ndgot motiv
fatt en annan angelagenhetsgrad under projektets gang. Pa nastan alla skolor
sdger man i de summerande samtalen att samarbetet har forbéattrats och att
medvetenheten har hojts bland personalen. Vi har ocksa kunnat observera pa
en del hall vid vara besok att det sociala motivet efterhand har framtratt allt
tydligare. Man kan ocksa ha utgatt fran ett klart kompetensmotiv men sedan
gradvis hamnat i en storre elevfokusering, eftersom man insett att eleverna inte
kan vanta — deras behov maste tillgodoses och det galler att snabbt géra nagot.
I andra fall var kompetensmotivet fran borjan sekundart men blev mer fram-
tradande efterhand, darfor att man insag att en forandring av undervisningen
forutsatte en hojning av lararnas kompetens. Uppfattningen att lararnas kom-
petens och elevernas larande &r tva sidor av samma mynt har darmed blivit allt
tydligare — det ena ger det andra, och vad som ar krona respektive klave skiftar
fran tid till annan.

Organisationsmotivet kan ha fatt storre tyngd da en férandring av annat slag
varit aktuell. Om en skola ska 6verga fran aldersblandade till aldershomogena
grupper, kan arbetet med las- och skrivutveckling fungera som ett sammanhal-
lande kitt. A andra sidan kan vissa skolor ha bérjat i ett organisationsmotiv som
senare utvecklats till ett klart kompetensmotiv. Det géller framfor allt i ndgra
fall da rektor varit initiativtagare till skolans medverkan. Den aktuella integre-
ringen av skolar och @mnen innebér ofta att lararna maste bredda sin kompe-
tens till att gélla fler amnen eller aldersgrupper. Oavsett vad man tycker om en
sadan forandring maste den ju goras, eftersom den ar en del av den nya laro-
planen, och alltfler larare inser nddvandigheten av kompetensutveckling for
detta andamal. Att anvanda las- och skrivprojektet som sammanhallande lank
har i vissa fall visat sig vara lyckat, lararna i grundskolan har latt att uppfatta
denna lank.
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En del motivforskjutningar har ocksa varit av mera tillfallig art. Overlag kan vi
dock séga att inlarnings- och utvecklingsmotivet har varit det starkaste under
hela projektet, &ven om kompetensmotivet blivit tydligare under tiden. Det se-
nare kan delvis bero pa hur man definierar kompetens pa olika nivaer i skolsys-
temet. Det finns t.ex. en tendens att lararna i gymnasieskolan har en individ-
och amnesinriktad syn pa kompetens, dvs. de relaterar sina behov av kompe-
tensutveckling till sitt eget undervisningsamne. Daremot ser lararna i grund-
skolan, framfor allt i de lagre arskurserna, oftare sina kompetensutvecklings-
behov i relation till alla@mnen och till de kollegor de forvantas samarbeta med.
De ar darfor mer benagna att satsa pa fortbildnings-/kompetensutvecklings-
aktiviteter som ar gemensamma for flera skolar och amnen.

Gymnasieskolans struktur har forandrats pa senare ar till att bli kursinriktad
istallet for amnesinriktad, men fortfarande aterstar problem med t.ex. schema-
laggning, olika ansvarsomraden, praktikinslag, variationer i timantal mellan
larare och amnen, vilka forsvarar samarbetet. Nar var och en varnar om sitt blir
det ocksa svart att havda det gemensamma. Trots dessa svarigheter har flera
gymnasieskolor gjort lowarda forsok att behalla las- och skrivutvecklingsar-
betet i fokus for verksamheten — bade vad galler undervisning och kompetens-
utveckling — med storre eller mindre framgang.

Detsamma kan sagas galla for de grundskolor dar man har elever i de hogre
arskurserna—den komplicerade strukturen i den del av skolan som fortfarande
ofta benamns "hogstadiet” medfor att organisatoriska fragor latt kommer i for-
grunden. Att hitta — eller att for den delen skapa — en gemensam syn i nagot
avseende kan da vara svart. Aven har s&g vi forst en tendens till att lararna var
mer intresserade av hur lasning och skrivning kunde utvecklas i deras egna
amnen, men efter hand som 1&s och skriv utvecklades till hela skolans projekt
blev intresset storre for gemensamma aktiviteter. Ofta var svensklérarna de mest
tongivande i las- och skrivprojektets "hogstadiedel”, och det fanns de svenskla-
rare som utgick fran att projektet bara skulle galla &mnet svenska. Detta synsatt
forandrades till stor del under de tva aren.

Vi sag ocksa exempel pa 0-6-skolor déar intresset fran t.ex. 4-6-lararna fran bor-
jan var ganska svalt men dar det redan under forsta aret vaxte betydligt. Pa en
sadan skola, bestod t.ex. projektgruppen av tvd 1-3-larare, en forskollarare och
en fritidspedagog, och 4-6-lararna tycktes mena att projektet mest gallde "fére-
byggande och grundlaggande verksamhet”. Deras installning andrades vasentligt.
Under det summerande samtalet i slutet av varterminen 1998 var dessa larare
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angelagna att framhalla hur vél de nu forstod att elevernas las- och skrivutveck-
ling ar ndgot som alla i skolan har delansvar for.

De organisatoriska forandringarna i skolan innebar ju bl.a. att forskollarares
och fritidspedagogers verksamhet integreras i skolan. P& vissa skolor har inte-
greringen redan skett, successivt och utan nagra storre problem, pa andra har
detta arbete bara paborjats. Att det ska ga utan svarigheter ar inte pa nagot sétt
sjalvklart — det ar i grunden tva olika kulturer som méts, som ska fungera till-
sammans och helst sméalta samman. Vi har under de tva projektaren sett exem-
pel pa bade lyckosamma och mindre lyckosamma I6sningar, men det kan inte
uteslutas att 1&s- och skrivprojektet har varit ett betydelsefullt instrument for att
underlatta detta arbete. Olika personalkategorier tycks ha fatt upp égonen for
varandras olika kvaliteter och vars och ens bidrag till elevernas totala situation
i skolan.

Hur uppfattar skolorna begreppet las- och skrivutveckling?

Vad som gors och hur det gors beror ofta pad hur man uppfattar och vilken
innebord man lagger i olika begrepp. Att bestamma innebdrden i ett sa kom-
plicerat och vittomfattande begrepp som las- och skrivformaga ar givetvis inte
latt. Det har darfor inte heller varit latt att fa ett entydigt svar pa frdgan om vad
las- och skrivutveckling ar. Anda ar det troligt att skolorna har utgétt fran na-
gon slags definition nar de bestamt malen for las- och skrivarbetet och innehal-
let i sitt "projekt”. Vi menar att ndgon slags uppfattning, mer eller mindre med-
vetet, legat till grund for skolornas intentioner. Vid vart allra forsta besok i sko-
lorna hosten 1996 forsokte vi, genom samtal med larare och skolledare samt
med hjalp av dokument och malbeskrivningar, utréna vilka uppfattningar som
forekom pa skolorna vid starten. Vi har kallat dessa uppfattningar eller defini-
tioner for perspektiv. Eftersom vi tyckte oss se en del gemensamma drag pa
flera skolor gick dessa perspektiv att sammanfora till fem olika. Ofta forekom
emellertid mer an ett perspektiv pa samma skola och de kan ibland vara svara
att sérskilja. Perspektiven &r:

Ett funktionellt perspektiv, som kdnnetecknas av uppfattningen att 1&s- och
skrivutveckling ar ndgot som alla elever maste ga igenom pa ett framgangsrikt
satt for att klara sig i livet. Utifran en sddan uppfattning arbetar skolorna med
systematisk traning av lasning och skrivning, i de lagre aldrarna ocksd med
traning av spraklig medvetenhet, allt for att forbattra elevernas funktio-
nella fardigheter och ge dem en vana att uttrycka sig i tal och skrift, som de har
nytta av hela livet. Det innebar ocksa att ge eleverna en battre livskvalitet.
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Ett instrumentellt perspektiv, enligt vilket lasning och skrivning ar viktiga medel
for elevernas larande. Goda las- och skrivfardigheter ger goda resultat i alla
amnen, eleverna far bra betyg och kan ga vidare till hogre studier.

Det instrumentella perspektivet blir mer framtradande under de senare skolar-
en, eftersom de flesta utgar fran att las- och skrivfardigheterna beféastes under
de forsta skolaren. Men dven bland lararna i mellanaren (ar 4-6) finner vi ut-
tryck som ”lasa for att 1ara” och en del barn bdrjar "forska” redan under forsta
skolaret (dvs. lasa och skriva ner fakta inom ett visst tema och att hamta dessa
fakta fran olika kallor). P4 gymnasieniva ar individuella program exempel pa
detta perspektiv. Dar arbetar man for att beframja elevernas larande med siktet
installt pa att de sedan ska kunna g vidare pa nagot nationellt program.

Ett integrationsperspektiv, som innebdr en uppfattning att l&s- och skrivutveckling
ar den roda traden genom hela skolan, att lasning och skrivning ingar i alla
amnen och i alla skolar.

Enligt denna uppfattning blir det viktigt att lararna kan samarbeta, att de har
en gemensam grundsyn, i varje fall vad géller las- och skrivutveckling. Pa skolor
med detta perspektiv gor man mycket tillsammans, arbetar 6ver skolar- och
dmnesgréanser med t.ex. temaveckor, lasgrupper och gemensam kompetensut-
veckling inom las- och skrivomradet.

| ett metodperspektiv, definieras 1as- och skrivutveckling i termer av ett problem
som ska l6sas eller forebyggas genom anvandande av en viss metod eller modell.
En specialskola for dyslektiker inriktar sig pa att finna en variation av metoder
for att kunna tillgodose sina elevers olika behov, medan en sérskola prévar en
metod som &r utarbetad sérskilt for sarskoleelever. Vissa skolor hittar en mo-
dell, t.ex. Learning styles, som hela skolan kan anvanda, andra koncentrerar
metoden eller modellen till vissa grupper, t.ex. sexaringar (Bornholmsmodel-
len), eller till specialundervisningen, t.ex. Reading Recovery, Wittingmetoden,
Lexia. Ater andra skolor gar in for att utveckla sin egen modell som sedan kan
utgora skolans profil.

| ett enighetsperspektiv, kan alla larare enas om att funktionell las- och skrivfor-
maga ar nagot av det viktigaste som skolan har att formedla. En positiv tolkning
av detta perspektiv innebéar att man agerar efter inneborden i pastdendet och
later allt arbete genomsyras av denna enighet. Det ar emellertid latt att ganska
oreflekterat stélla sig bakom pastdendet utan att det egentligen behover leda
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till ndgon handling. Lasning och skrivning ar viktiga fardigheter, men det faller
pa nagon annans ansvar, t.ex. svensklararens eller lagstadielararens, att se till
att eleverna bibringas dessa fardigheter. Ansvaret for projektaktiviteternas ge-
nomforande ldmnas garna over till en liten grupp, och vissa kollegor tar del i
de gemensamma aktiviteterna utan att for den skull &ndra sitt arbetssatt. Givet-
vis kan detta perspektiv ocksa leda till 6kat samarbete och till integration.

Har skolorna andrat uppfattning i fraga om

las- och skrivutveckling?

En av de fragor vi stallde till projektgrupperna vid vart sista besok pa skolorna
var om de uppfattade att deras instéllning till 1&s- och skrivutveckling hade for-
andrats under projekttiden och vad detta i sa fall kunde bero pa. Man skulle
kunna formulera det vanligaste svaret sa har: "Vi har fatt en storre medvetenhet om
sprakets betydelse i skolan och om lasningens och skrivningens viktiga roll i alla amnen”.

Det ar anda inte alla skolor som tycker att deras uppfattning av eller installning
till 1&s- och skrivutveckling har forandrats. En del tycker att det de tidigare tankt
och trott pa har bekréaftats under de tva projektaren. Vi tycker oss méarka att
detta i synnerhet galler larare i de lagre skolaren och i gymnasieskolan. Skulle
detta i sa fall innebéara att deltagande i projektet har betytt mest for larare i
skolaren 4 till 9? Det finns faktiskt vissa tendenser at det hallet, exempelvis
larare i mellanaren (4-6) som séger att de forst nu upptackt vilket betydelse-
fullt arbete lararna i de lagre skolaren gor och att de inte tidigare insett hur
omoijligt det ar att stalla samma krav pa alla elever nar de borjar sitt fjarde
skolar. Eller de 7-9-larare som nu sager sig ha insett att lasning och skrivning ar
lika betydelsefulla funktioner i alla skolans &mnen och att skrivning faktiskt
kan anvandas som redskap for larandet i stort.

P& de allra flesta skolor tycker man sig 4nda se en allméan foérandring i sin in-
stallning till 1as- och skrivutveckling. Forandringen bestar framfor allt i en béatt-
re forstaelse for elever med las- och skrivsvarigheter samt i en fordjupning och
breddning av lararnas kompetens, vilket ju ocksa var ett av huvudsyftena med
hela satsningen fran Skolverkets sida. Men vi ska inte glomma bort att det finns
nagra skolor dar lararna (framfor allt de i projektgruppen) upplever att for-
andringen overlag har varit liten. Vad denna uteblivna forandring beror pa
diskuteras i annat sammanhang.
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Okad medvetenhet ar den vanligaste forandringen
De utsagor som galler hur lararnas installning forandrats kan sammanfattas i
foljande punkter:

e stdrre medvetenhet
« fordjupade insikter
e storre forstaelse

e Okat samarbete

Forandringarna kan hanforas till bade intellektuella, emotionella och sociala
kategorier. Nagra menar ocksa att lararnas allmanna installning till 1asning och
skrivning har blivit mer positiv. Bade larare och elever har blivit mer intressera-
de av litteratur och har t.ex. pa nagra skolor anammat idén att under vissa
perioder borja dagen med 20-30 minuters tyst l&sning. Larare och elever sitter
da tillsammans och laser var sin bok (av eget val) utan nagra krav pa redovis-
ning. Pa andra hall har alla aktiviteter kring lasning och skrivning, sdsom for-
fattarbesok, tavlingar, utstallningar av egenhéandigt forfardigade bdcker, gjort
att aven de tidigare las- och skrivovilliga har blivit inspirerade att delta i aktivi-
teterna.

Den 6kade medvetenheten galler spraket i allmanhet, men ocksa mera speci-
fikt spraket i fakta- och skonlitteratur. Manga larare har fatt ett stérre intresse
for sprakliga fragor och de pedagogiska diskussionerna har tagit fart. Man dis-
kuterar spraket i olika texter, dvs. om spraket i en viss bok passar for en viss
elevkategori. Man diskuterar olika litteraturgenrer, nar det ar lampligt att info-
ra stavningsregler eller borja med spraklara osv. Medvetenheten géller ocksa
hur viktigt det ar att satsa pa systematisk las- och skrivtraning i de tidiga aldrar-
na eller att specialpedagogiska insatser bor komma sa tidigt som majligt. Insik-
ten att begreppsuppfattning och ordkunskap ar grundlaggande for l&s- och
skrivinlarningen har bidragit till att man pd manga skolor &r Gverens om att
satsa pa de yngre barnen. | detta ssmmanhang har det ocksa blivit tydligt for
manga att en systematisk traning av allmanna sprakfardigheter, inklusive sprak-
lig medvetenhet, i sexarsaldern (och helst annu tidigare), ger goda effekter.

Att tanken och spraket hanger intimt samman kan verka sjalvklart, men just
detta samband tas fram pa ett par skolor som nagot lararna blivit sarskilt med-
vetna om sedan de borjat med processkrivning i andra amnen &n svenska. Aven
pa andra hall poangterar man att eleverna visat prov pa storre klarhet i tanken
sedan de borjat anvdnda skrivandet som instrument for larandet. Detta ar bara
ett exempel pa att lararnas 6kade medvetenhet ocksa spridit sig till eleverna,
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nagot som framhallits pd méanga skolor nar vi diskuterat las- och skrivprojektets
betydelse for eleverna.

Det &r svart att skilja mellan medvetenhet och insikter, men kanske kan man
saga att medvetenhet ar ett steg pa vagen till insikt. Vi hittar ett exempel fran
en skola dar projektgruppen uttrycker sin forandring pa féljande satt: "Tidigare
var vi medvetna i teorin, nu har var medvetenhet konkretiserats, vi har sett hur goda
idéer kan férverkligas”. Deras projekt har kommit att omfatta néstan hela skolan
(en 0-9-skola), &ven om inte alla larare har deltagit helhjartat i aktiviteterna,
och skolan tillhér dem som har upptéckt hur mycket lararna har att ge och lara
av varandra, oavsett vilket skoldr eller vilket &mne de undervisar i.

Just insikten att alla larare pa sitt satt bidrar till helheten har blivit betydelsefull
pa manga skolor. Den har lagt grunden till en storre forstaelse och respekt for
olikheter i metoder och arbetsséatt, men ocksa till en forstaelse for att dessa
olikheter inte nédvéandigtvis hindrar att alla stravar mot samma mal. Lasning
och skrivning ar viktiga ingredienser i skolan éverhuvudtaget, vilket faktiskt tas
fram som en ny insikt pa flera skolor. En del matematiklarare, t.ex., har inte
tidigare sett sa tydligt att vissa matematiksvarigheter har sin grund i lasproblem
snarare an i rakneproblem.

Storre forstaelse for elever med, eller i, svarigheter aterkommer ganska ofta
som en konsekvens av projektet i projektgruppernas resonemang — och det
galler for larare pa alla nivaer i skolan. Med den stérre forstaelsen foljer nagot
som kan betecknas som ett "diagnostiskt synsatt”, dvs. att man dels ser och ana-
lyserar elevens problem, dels forsoker hitta individuella 16sningar. Ett individ-
inriktat arbetssatt leder ocksa till att lararen lar kdnna sina elever béattre och far
lattare att forsta hur de tanker.

Oppenhet &r ett nyckelbegrepp, inte minst som grund for ett béttre samarbete.
En 6kad beredskap for att ta till sig idéer fran saval kollegor som fran forskare
och experter tas fram som en foréandring jdmfort med tidigare. Eftersom den
pedagogiska diskussionen har tagit fart, har det ocksa blivit vanligare att man
delger varandra sina erfarenheter fran olika kurser, konferenser och forelas-
ningar. En del skolor har ett system med individuell fortbildning, och dar har
man gatt in for att informera varandra om innehallet vid t.ex. ae-konferenser.
Vad galler Skolverkets traffar har det varit sarskilt viktigt att fora vidare erfaren-
heter och upplevelser. Tillaggas bor att vi atskilliga ganger fatt hora att en del
upplevelser ar av sa personlig art att de &r svara att formedla till nagon annan.
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Och visst galler det fortfarande att det ar svart att vara profet i sin egen stad,
den storre dppenheten till trots.

Installningen till samarbete har trots allt forandrats pa ganska manga skolor.
Lararyrket betraktas an idag som ett "ensamarbete”. Forestallningen om att
larare har svart att samarbeta ar ganska vanlig, och man finner den inte sallan
hos lararna sjalva. Las- och skrivprojektet har pa flera skolor baddat for samar-
bete, eftersom lasning och skrivning ar en sammanhallande lank mellan olika
amnen och skoldr. | forutsattningarna for "Skola i utveckling” ingick ju ocksa
att det skulle vara "hela skolans projekt”, ndgot som man verkligen tog pa allvar
pa de flesta skolor. Att planera, diskutera och gora saker tillsammans blev rela-
tivt vanliga aktiviteter — i den man det gavs tid till det. Tiden ar namligen en
viktig faktor i detta sammanhang. Pa de stéllen dar samarbetet inte har funge-
rat sd bra ar bristen pa tid en av de orsaker man for fram.

Ett 6kat samarbete har fatt till konsekvens att lararna fatt battre insyn i varan-
dras verksamhet, och att de ocksa lart kanna varandra béattre personligen. Till
detta har inte minst Skolverkets natverkstraffar bidragit, da personalen getts
tillfalle att resa bort tillsammans och umgas under andra forhallanden an de
vanliga. Kollegor som arbetat pa samma skola i aratal och knappt ens ként var-
andra till namnet har genom 1&s- och skrivprojektet forts samman och kanske
“upptéackt” varandra. Allt fler har blivit engagerade nér de sett goda resultat av
samverkan (glada och aktiva elever, béttre provresultat, positiv stamning osv.),
och manga har insett att samarbetet berikar arbetet och gor det roligt for bade
eleverna och lararna sjalva. Arbetet med las- och skrivutveckling har pabérijat
en process som manga tror kommer att fortsatta.

Storre 6ppenhet kollegor emellan, storre lyhdrdhet gentemot eleverna och en
andrad instéllning till elever med problem, ett diagnostiskt synsétt, ett ifraga-
sattande av och reflektion kring sddant som tidigare tagits for givet namns som
forandringar i synsétt. Detta skulle kunna galla for all skolutveckling, oavsett
vilket amne som star i fokus. Det ar saledes inte unikt for en satsning pa las- och
skrivutveckling. Om man foérsoker renodla och ta fram de utsagor som géller
for den satsningen tycks det viktigaste idag vara just att las- och skrivutveckling-
en och att spraket placerats i fokus. Att detta gar som en rod trad genom sko-
lan, i alla &mnen och genom alla skolaren, och att saval larare som elever och
foraldrar blivit medvetna om hur viktigt spraket ar. ”Alla vagar vara lite svensk-
larare”, sager nagon.
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Intensifierad lastraning ger goda effekter, det &r en erfarenhet som lyfts fram
pa de skolor dar man har anordnat lasveckor, aldersblandade lasgrupper eller
perioder med mycket fri lasning. Skrivningen har lyfts i férgrunden pa atskilli-
ga skolor. Tvartemot vad man skulle kunna tro, med tanke pa pedagogiska tren-
der, sa har processkrivningen slagit igenom. Den lanserades i Sverige redan for
forsta gangen for mer &n tio ar sedan. Vissa skolor har satsat pa mycket speciel-
la metoder och fler exempel skulle kunna namnas som egentligen tyder pa en
sak: 6kad uppmarksamhet ger positiva effekter.

Varfor har instéllningen forandrats?

Fragan varfor de namnda férandringarna i synsétt och installning har intraffat
aterstar. De allra flesta svaren gar ut pa att de aktiviteter som riktat sig till larar-
na har spelat en nyckelroll. Dels har Skolverkets konferenser, néatverkstraffar
och skolbesok bidragit i sig, dels har de gett upphov till olika lararaktiviteter pa
hemmaplan. Skolorna har pa egen hand ordnat fortbildningskurser, forelas-
ningar, studiebesok, lasecirklar och diskussionstraffar med erfarenhets- och
idéutbyte, manga ganger inspirerade av innehallet i skolverkstraffarna. Har har
aven interaktionen med Skolverkets personal haft betydelse.

Som svar pa de fragor vi stéllt i kapitel 2 kan vi alltsd konstatera att det ar fler
skolor dar det upplevs en férandring i installningen till 1&s- och skrivutveckling
an skolor dar ingen sddan forandring skett. | manga fall har det tillkommit en
storre forstaelse for elever med storningar i sin las- och skrivutveckling och nya
metoder har hittats for att stimulera elevernas utveckling. En och annan miss-
uppfattning har ocksa eliminerats. Detta har sékert att géra med den 6kade
medvetenhet som omvittnats pa de flesta av vara skolor. Pa vissa hall har den
Okade medvetenheten kunnat avlésas i ett férandrat fokus i arbetet med eleven
eller i en forandring av metoder och arbetssétt. Pa andra hall har det varit svart
att avgdra om denna 6kade medvetenhet stannat pa en teoretisk niva utan att
ge utslag i praktisk handling.

Variationen ar stor och det finns skolor dar projektgruppen tycker att férand-
ringen uteblivit. | vissa fall kan detta kanske bero pa for hoga férvantningar
eller att projektgrupperna har stéllt alltfér hoga krav pa sig sjalva nar det géaller
vad som ar mgjligt att dstadkomma.
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Malen for las- och skrivprojektet

Vi har alltsa funnit att skolorna i stor utstrackning har hallit fast vid de motiv de
haft for sitt deltagande i las- och skrivprojektet. Detta galler ocksa de uttalade
malen for skolornas projekt. Alla skolor hade mal for sina projekt, men de var
inte alltid tydligt och klart formulerade. Vid de summerande samtalen hdnde
det att projektgrupperna aterkom till sina malformuleringar, &ven om det var
fa som i det skedet hade hunnit utvardera projektet for egen del (samtalen
skedde i de flesta fall i maj manad 1998). For det mesta inneholl malbeskriv-
ningarna atskilliga punkter som dessutom kunde vara ganska olika till sin ka-
raktar, fran “att ge alla larare fordjupade kunskaper i las- och skrivsvarigheter” till "att
skapa ett 6ppet arbetsklimat i klassrummet”.

Flera skolor hade en god balans mellan aktiviteter for eleverna och for perso-
nalen, men det fanns ocksa exempel pa skolor dar malbeskrivningarna handla-
de mer om eleverna an om lararna — eller tvartom. Overlag var det sa att aktivi-
teter tankta for eleverna var mer detaljerade, vilket val far anses naturligt, efter-
som det ar betydligt lattare att veta i vilka avseenden eleverna behover utvecklas
an vad lararna behover forbattra i sin undervisning. Elevernas prestationer be-
doms och diskuteras, och deras behov faststalls utifran vissa (objektiva) kriteri-
er, medan lararnas insatser sdllan blir objektivt granskade och deras behov av
fortbildning till stor del beddms av dem sjélva (&ven om det forekommer idag
att skolledare forsoker géra denna bedémning). Vilka behoven ar star darfor
ofta inte klart forrén t.ex. ett visst arbetssatt ska introduceras i klassen.

Nér det galler las och skriv uttrycktes malen ofta som att lararna behovde for-
kovra sig i l&s- och skrivsvarigheter. Man forvantade sig darigenom fa till stand
en forbattring av villkoren for eleverna — de allvarliga fallen skulle kunna upp-
tackas och atgardas tidigare och larare i de senare skolaren skulle fa storre
forstaelse for elever med las- och skrivsvarigheter. Dessa forhoppningar har ocksa
infriats pa flera skolor.

Fastan det ingick i forutsattningarna for projektet att det skulle galla alla pa
skolan var det en del skolor som fran borjan lade fokus pa elever med svarighe-
ter. | en del fall, da kanske speciallararen varit sarskilt engagerad fran borjan,
flyttades fokus gradvis sa att las- och skrivutveckling kom att gélla alla elever.
Man borjade alltmer tala om mojligheter istéllet for svarigheter, och darmed
sades det bli lattare att fa med sig kollegorna. Ett fatal skolor kom & andra sidan
att &gna mer tid at elever med svarigheter an de tankt fran borjan. Oftast fanns
det da ett reellt behov t.ex. ovanligt manga lassvaga elever i en viss arskull, fler
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invandrarbarn med bréacklig sprakforankring, eller olika omflyttningar och
personalbyten. | nagot fall uttryckte lararna att denna fokusering hade haft
menlig inverkan pa projektet i dvrigt, vilket vi ocksa kunde observera.

| vilken man har da skolorna natt sina mal?

Naturligtvis varierar det mycket mellan skolorna i vilkken man de uppfattar att
de uppnatt sina mal. Blev det som ni hade tankt er? var en av de fragor vi stallde
till personalen vid vart sista besok. Pa detta svarade en dryg fjardedel "det blev
mer och béattre &n vi hade forvantat oss”, och nastan lika méanga svarade att det blivit
vad de forvéntat sig i vissa avseenden men inte i alla. | vissa fall var forvantning-
arna sa laga fran borjan, att det bara kunde bli battre an de véantat. Det fanns
ocksa skolor dar det rddde delade meningar om projektets framgang — i nagra
fall var rektor n6jd men inte personalen. | andra fall var vissa personalkatego-
rier ndjda medan andra inte tyckte sig ha fatt ut nagot av projektet. Det fanns
ocksa nagra skolor dar projektgrupperna hade svart att svara pa den fragan.
I manga fall ar dessutom forvantningarna pa en satsning av detta slag ganska
personliga — om man lyckas eller ej beror i sé fall ytterst pa individen, vad hon
eller han "gor av det”.

En stor del av skolorna sager sig ha fatt sina forvantningar infriade atminstone
i nagot avseende. Dar man tyckte sig ha lyckats bra, ibland 6ver forvantan, lyfte
man fram orsaker sdsom ambitios och kompetent projektledning, god sam-
manhallning i kollegiet, storre intresse &n vantat, gott stod fran skolledningen
och synbara positiva effekter. Det som ndmndes som anledning till att projek-
tets intentioner kommit pa skam var t.ex. for litet engagemang hos vissa larare,
for litet stod fran skolledningen (ibland uteblivet finansiellt stéd). Man talade
ocksa om avsaknad av strategi for genomférande och uppféljning av projekt-
aktiviteter och fortbildning samt besvikelse pa Skolverket for uteblivet stod.
Trots allt var flertalet av skolorna néjda med vad de astadkommit, det géller
aven de skolor dar forvantningarna inte infriats. ”Det var i alla fall vart det arbete
vi lagt ner”, sades det pa ett stélle. Och pa flera skolor dér vi inte sett mycket
handa inom projektet var lararna anda positiva till projektet som sadant och
tyckte att det fort med sig nagot, t.ex. storre medvetenhet hos lararna eller ett
battre arbetsklimat pa skolan. Huruvida detta &r ett uttryck for onsketankande
eller ett faktum ar givetvis svart att avgora. Vad vi som observatorer har sett
darvidlag varierar ocksa — i nagot fall var det uppenbart att ndgot hade hant
med ldrarna, i ett annat fall upplevde rapportdren ingen forandring.

ATT UPPTACKA SPRAKET 23



4.
Vad innehaller
skolornas
utvecklingsprojekt?

Vid vara besok i skolorna har vi fatt se elever och larare involverade och enga-
gerade i en narmast oandlig méangd aktiviteter. Till en borjan upplevde vi rap-
portérer en svarighet i att skilja ut vad som gjordes till f6ljd av projektet och vad
som var vanliga skolaktiviteter. Att l&ra barn att 1&sa och skriva for att sedan
under hela skoltiden vidareutveckla dessa fardigheter ar ett av skolans mest
grundlaggande uppdrag. Det mesta man gor i skolan atminstone i de tidigare
aren har baring pa lasning och skrivning. Vi har darfor inte funnit det me-
ningsfullt att dra ndgon gréans utan i var rapportering har vi foljt det som skolor-
na sjalva har framhallit och velat visa oss.

Om vi nu 6vergar till att titta lite ndrmare pa vad aktiviteterna bestatt i ar varia-
tionerna dar minst lika stora. Vi borjar med att beskriva aktiviteter for de yngsta
barnen i forskolan och de tidigaste skolaren. Darefter foljer en lista pa fore-
kommande aktiviteter i den aldersgruppen. Sedan beskriver vi verksamhet i
grundskola, gymnasium och vuxenutbildning. Den har i sin tur delats in i un-
dergrupper ordnade efter aktivitetens innehall och syfte.

Las- och skrivverksamhet for forskolebarn och sexaringar

I de skolor eller skolomraden dar forskolor, forskoleklasser, fritidshem och dag-
barnvardare ingar eller dar flexibel skolstart tillampas arbetar man ofta med att
pa olika satt fa barnen sprakligt medvetna. Flexibel skolstart innebér i det har
sammanhanget att det ibland finns sexaringar i skolan integrerade i skolverk-
samhet i olika omfattning, ibland i aldersblandade daghemsgrupper och ibland
i sexarsverksamhet i forskolan. Mycket intressant verksamhet har forekommit
for aldersgruppen 0-5 ar och for sexaringar. Ett urval finns kortfattat beskriv-
na, 6vrigt aterfinns i tabellform sist i avsnittet.

| flertalet forskolor har man redan innan projektet startade arbetat med spra-
ket pa olika satt. | manga fall har personalen varit klar 6ver vikten av att barnen
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far goda mojligheter att utveckla ett rikt sprak tidigt och har darfor skaffat sig
kompetensutveckling pa omradet och ocksa tillampat sina kunskaper under en
langre tid i barnarbetet. | andra fall har personalen fatt upp 6gonen for vikten
av spraktraning i samband med projektet. Manga framhaller betydelsen av att
de fatt visa upp sin verksamhet for skolan och att detta har uppskattas. Man har
pa det sattet inspirerat varandra och samarbetet forskola—skola har starkts.

Att arbeta med barns sprak kan innebara att man laser och beréttar sagor som
barnen far aterberatta med egna ord sa som de har forstatt dem och att man
pratar om och befaster innehallet for barnen. Pa detta satt hjalper man barn
till begreppsbildning och sprakforstaelse. Ett annat sétt ar att skapa en god
spraklig miljo genom att satta upp textade skyltar dar barnen lar sig kanna igen
ordbilder. Planschen med "Veckans dikt” sitter i barnens hojd och andra sprak-
inspirerande material kan fa inga i barnens spontana lekar.

Den kompetensutveckling som har férekommit har i htg grad handlat om sprak-
lig medvetenhet. Att arbeta med sanglek och ramsor hor till forskolans traditio-
nella arbetssatt och det har inte varit svart for forskolepersonal att ta till sig
detta. Personalen uttrycker sig som att det har &r nagot de redan gér, men nu
har de i annu hdgre grad forstatt hur viktigt det ar att de sma barnen far struk-
turerad och kontinuerlig traning under lekfulla former. Flera forskollérare
menar att de aldrig varit med om att en sadan liten insats har gett s& omfat-
tande och snabbt resultat. Barnen leker med spraket spontant och de lar sig
oerhort mycket av de sma sprakstunderna som forekommer. Pa flera hall
menar man att det arbetssatt man tillagnat sig under projekttiden har kommit
for att stanna och det kan bara utvecklas och bli béttre.

I vissa forskolor har man val dokumenterad planering for barn som bara ar tva
ar. En spraksamling for en grupp tvaaringar kan ga till sa att forskollararen visar
textade skyltar med barnens namn och fragar: ”Vems namn &r detta?” Barnen
kanner snart igen bade sitt eget och sina kamraters namn. | samlingen fore-
kommer ocksa sdnger och lekar. Ofta sitter de sa har en liten stund varje dag.

Sexaringar har langre samlingar och innehallet ar mer varierat. Ibland kan
man hitta pa rimord till olika djur och sedan skriva en rimvers. Tillsammans
med en bild blir det sedan gruppens rimbok om djur. Den l&ser man sedan ur.
Att vissa rim-par forekommer manga ganger gor ingenting. De barn som vill
och kan skriver sjéalva orden. De andra far hjalp.
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I manga grupper, bade i forskolegrupper och sexarsgrupper i skolan, féljer
man speciella program for fonologisk medvetenhet. Det kan vara program som
spraklekar efter Bornholmsmodellen eller modeller som bygger pa Margit
Tornéus teorier, t.ex. "Att arbeta med barns sprak”. Aven annat material pé
samma tema férekommer. | flera fall forekommer lokala arbetsplaner som ta-
gits fram av forskolepsykologer tillsammans med pedagoger. Gemensamt for
alla ar att de har en tydlig struktur och att de ska arbetas med kontinuerligt.
Syftet ar att f barnen att inse att spraket har en formsida och en innehallssida
och att kunna skilja dessa at.

Att lasa sagor hogt och sedan prata om innehallet och att 1ata barnen aterberat-
ta sagan forekommer ofta. Barnen hittar ocksa pa, skriver ner och ritar bilder
till sina sagor. Sedan sétts bilderna upp och man beréattar sagan om igen. En
variation av sagoberéattande ar temaarbeten, langa innehallsrika teman om t.ex.
troll, med inspiration fran folksagorna. Sddana teman resulterar ofta i trollsa-
gor som barnen gemensamt dramatiserar. Sagopasar anvands ocksa vid berét-
tande. En vacker tygpase fylld med sma saker illustrerar en saga som barnen
och l&rarna berattar tillsammans. F6r de minsta barnen ar detta vardefulla till-
fallen till begreppsinlarning.

I vissa grupper gor barnen sina egna handdockor och ger dem identiteter. De
hittar pa namn, alder och yrke och skriver en beréattelse om dockan och vad
den tycker om att gora. Dockorna kan fa brev och skriver brev till varandra.
Aterigen skriver barnen sjalva eller s& far de den skrivhjélp de behover.

Sagotanter i vackra klader kan komma pa besok ibland, med en spannande
vaska med konstiga saker som behdver forklaras. De berattar sagor utan bok
som barnen ibland far skapa slutet pa. Ett liknande exempel &r ordsnickare
som kommer med en rejal verktygslada fylld med bokstaver. Barnen far hjalpa
de lite "forvirrade” snickarna att stava och lasa ord.

Sexaringar och aven yngre barn i vissa forskolor borjar med bokstavsarbete
med hjalp av askar fyllda med lappar. Pa lapparna star barnets namn, namnen
pa barnets familj, kamrater och vélkanda foremal. Tillsammans med lararen
laser barnen pa lapparna och lite langre fram kan ordlapparna bli fler och ge
barnen mojlighet att bilda meningar med innehall som intresserar dem. Bar-
nen uppskattar de har stunderna mycket och kommer sjélva och ber om dem.
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I flera daghemsgrupper framhaller man vikten av att barnen far réra pasig. De
behover lara sig med hela sin kropp. | en sexarsgrupp kompletterar man arbe-
tet med spraklig medvetenhet med nagot som kallas skrivdans. Det gar i kort-
het ut pa att ga fran grovmotorik till finmotorik. Barnen tranar pa att géra vissa
stora rorelser till mycket méktig och pampig musik. Man gor sedan samma
rorelser men i mindre format med kritor pa papper. Det blir en finmotorisk
6vning for en bra pennfattning. Skrivdans anvands ocksa i aldersblandade grup-
per.

Pa en av skolorna har alla sexaringar musikterapi i grupp. Detta ar en ickever-
bal metod som har som mal att utveckla grunderna for senare las- och skrivin-
larning genom att trana 6gonrorelser och formagan att koordinera och balan-
sera. Musikterapeuten observerar barnen och tar ut dem som behdéver enskild
tréning.

Nagra skolor har ocksa Montessori- och Reggio Emilia-inspirerat arbetssatt. Pa
flera skolor har man borjat arbeta med Storbdcker, en metod utvecklad av Don
Holdaway i Nya Zeeland. Han menar att I&sinlarningen i skolan bor ske pa
samma satt som barn lar sig att lasa i hemmen, dvs. i ndra samspel med en
vuxen.

Aktiviteter for att utveckla férskolebarnens och
sexaringarnas sprak

LASA SKRIVA TALA/LYSSNA SPRAKOVNINGAR ANNAT
Gemensam. aktiviteter, ~ Gemensam. aktiviteter, ~ Hoglésning av vuxen  Spraklig medvetenhet,  Begreppsbildning,
ex, sagor, namnskyltar,  ex sagor, upplevda eller av ldre elever ex rim, ramsor, sanger  ex med hjalp av
enkla ord handelser, datum, Aterberattande Bornholmsmodellen "sagopasar” eller
Storbdcker namnsdagar, egna Spela in pa band for att Tornéus “modell” naturdagboken,
"Bokstavsarbete” heréttelser lyssna eller anvénda "Ordsnickaren” dvning av talbegrepp,
"Boknalle” el dyl. Bokstavshdcker inspelade band Storbéicker anvénda jamfbrelser efc.
"En kvart om dagen”  Skriva tillsammans Boksamtal enligt Marie Clays Skrivdans
L&sa upp sin tankebok ~ med &ldre barn ("for-  Beratta till bilder metod Musikterapi
fattare — spokskrivare”)  Fritt berattande Motorikéwningar enligt
Diktera for lararen —  Besok av "sagotant” olika modeller
skriva pa dator Talgvningar Illustrationer
Handdockor som Montessori- eller
inspiration for Reggio Emiliainspirerat
gemensam skrivning arbetssétt
Tankebok Spel och lekar

Texter till portfj
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Las- och skrivverksamhet for elever i grundskola,
gymnasieskola och vuxenutbildning

Har beskriver vi det man traditionellt forknippar med svenskdmnet. Det kan
vara att lasa litterara texter och arbeta med dem pa en rad olika sétt. Det kan
ocksa vara att skriva egna texter och sedan bearbeta dem bade vad géller stav-
ning och andra skrivregler och séttet att uttrycka sig i skrift. Vi anvander oss av
underrubrikerna Litteraturarbete och Kreativt skrivande for att skilja dem at
aven om aktiviteterna i skolan ofta har inslag av bada delarna.

Litteraturarbete

Manga skolor har under projekttiden haft en extra satsning pa lasning av skon-
litteratur. Det har skett genom att man brutit schemat och enbart &gnat sig at
lasning flera dagar, ibland en vecka i strack. Eleverna har uppskattat detta och
efterfragat flera lasveckor. | nagra skolor har eleverna borjat lasa en stund varje
morgon, i andra vissa veckodagar. Detta for att skapa ett lasintresse och att dver-
fora ett kulturarv genom bokvalet. Pa vissa skolor med de senare skolaren ger
man eleverna ett bidrag till innehallet i “pratet kring skapen” om de har en
gemensam lasupplevelse menar en larare. P& manga hall uppskattas detta sa
mycket av bade larare och elever att det som bdrjade som ett speciellt inslag
med anledning av projektet nu har blivit ett stdende inslag i schemat som ingen
tanker andra pa. Dessa lasmorgnar férekommer i alla skolaren.

Ofta har denna satsning pa skonlitteratur skett i samverkan med biblioteken.
P& nagra fa skolor finns mycket val fungerande bibliotek. Ibland ligger dessa
mitt i skolan och blir dess hjartpunkt bade fysiskt och verksamhetsmassigt. Bib-
liotekariens kunskaper och intresse for barns lasning lovordas av manga skolor.
Ofta ar bibliotekens personal, oavsett om det &r skolans eller det allménna bib-
liotekets, mycket tillm&tesgdende och intresserade. Flera larare uttrycker att de
uppskattar mycket att de kan ringa och be om boklador med bocker om ett
bestamt innehall nar barnen har valt forsknings- eller fordjupningsomraden.
Bibliotekets personal kommer ut och pratar om bdcker och ger tips till forald-
rar. De deltar i aktiviteter i skolan sasom bokvecka och "hela skolan laser”. Pa
en del skolor har projektet inneburit en upprustning av skolbiblioteket och i
samband med den har 6ppettiderna forlangts och man har kopt in ny littera-
tur, aven facklitteratur. Det finns ocksd manga exempel pa att skolbiblioteken
far "stryka pa foten” och flytta ut i korridorer eller undanskymda delar av sko-
lan nar det blir ont om klassrum. Pa en skola har skolbiblioteket "lagts pa is”
under en termin medan skolan byggs om.
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Litteraturarbete som innehaller bade lasning och skrivning vill vi dela i foljan-
de underavdelningar:

Mangdlasning — handlar om att lasa sa mycket som mojligt och man markerar pa
olika satt i klassrummen att "har laser vi mycket” genom bokrecensioner uppsatta
pa vaggarna, boktravar och bokryggar for varje last bok uppritade pa papp pa
klassrumsvéggen. Eleverna for bok over sin lasning och réknar antalet lasta
sidor. Pa nagra skolor bokfors lasandet genom att fylla i segment pa en "bokorm”
som blir langre och langre allteftersom eleverna laser. Ibland kallas det for
myslasning och eleverna far sitta skont eller t.o.m. ligga pa golvet och lasa. | ett
"hela skolan laser-projekt” laste alla, &ven lokalvardaren som lyssnade pa en
bok inlast pa band i en freestyle.

Djuplasning — handlar om att bearbeta de lasta texterna mer, bl.a. genom bok-
samtal, under lararens ledning eller i smagrupper som bokcirklar. Att koncen-
trerasig pa att lasa en forfattare och fa forfattarbesok forekommer ocksa. Vanliga
forfattare att fordjupa sig i ar Astrid Lindgren och Maria Gripe.

Genrelasning — har koncentrerar sig eleverna pa en genre i taget, t.ex. sagor,
deckare eller dikter. De l&ser, dramatiserar ibland, och praktiskt taget alltid ut-
mynnar arbetet i att eleverna skriver egna texter i samma genre. Vanliga genrer
ar sagor och dikter.

Temalasning — handlar om att eleverna laser olika bdcker, skdnlitteratur och fakta
blandat, kring ett och samma tema. Exempel pa teman som vi stott pa under
lasaret ar indianer, vanskap, jul, djur och andra varldskriget.

Haoglasning — forekommer foretradesvis i de lagre skolaren och pa fritidshemmen,
men inte bara dar. Lararens hoglasning har en samlande och lugnande funktion.
P& en skola har 4-5-6:an mojlighet att ata ensamma. Efter 10 minuter in pa
matstunden bdrjar lararen sin hoglasning for eleverna. Ofta hoglaser lararen
bocker som skulle vara for svara for eleverna att lasa pa egen hand. Men hog-
lasning forekommer i manga former dar eleverna laser for varandra i lasgrupper
och den bland mindre barn vanliga parlasningen. Ibland féorekommer den som
fadderlasning da storre och mindre barn laser tillsammans. I dessa fall kommer
lastraningen i forsta hand och litteraturupplevelsen mer i skymundan.
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Alla laser samma bok — pa nagra skolor forekommer det att eleverna laser samma
bok samtidigt och gor uppgifter nar de bearbetar och diskuterar texten. Eleverna
tar dock till sig innehallet i boken pa det satt de kan klara av. Nagra klarar en
helt oredigerad text, andra behdver en som redigerats nagot, ytterligare andra
behover den lattlasta versionen och nagra fa har boken inspelad pa band som
de lyssnar pa. Syftet ar litteraturupplevelsen i forsta hand. | en skola lagger man
stor vikt vid att alla elever far samma uppgifter som bearbetning av texten, i en
annan ar uppgifterna mer individuellt varierade.

Kreativt skrivande

Eleverna i skolorna skriver mycket och i manga former. Avskrift och véalskriv-
ning har vi lAmnat utanfor denna beskrivning. Elevernas egna upplevelser kan
fungera som utgangspunkt vid kreativt skrivande, men mycket kreativt skrivan-
de sker i samband med litteraturlasning. Eleverna far idéer av det de last, de stu-
derar en genre for att sedan skriva en text i den genren. Dessa texter publiceras
genom upplasning eller genom att eleverna framstaller egna bocker. Nagon
gang kan de gora en samlingsvolym med en text fran var och en i klassen. Flera
av vara skolor har skoltidningsskrivande och skrivarverkstad som elevens val.
Nagra skolor har hittat skrivar- och forfattarskolor pa Internet och cd-rom.

I tankarna kring den férandrade synen pa skrivundervisningen, som gar under
samlingsnamnet Skrivprocessen, skiljer man mellan att skriva for sig sjalv och
att skriva for andra. Det man skriver for sig sjalv &r privata tankar och funde-
ringar, minnesanteckningar och for att befésta nyforvarvade kunskaper i logg-
och dagbdcker av olika slag. Processkrivning innebéar att man forbereder sitt
skrivande genom att tanka igenom vad man vill ha sagt och hur det ska uttryck-
as. Detta moment tar tid och ska fa ta tid. Eleven skriver en text utifran ett givet
tema eller ett eget val. Nar eleven vill laser han upp sin text for ndgon, ofta en
klasskamrat, som ger respons/gensvar pa den. Det har kan férekomma en eller
flera gdnger under processen. Det ar vanligt att eleven laser for sin larare sista
gangen och far da hjalp med stavningen. Pa detta sétt vaxer texten fram, ren-
skrivs for att slutligen "publiceras”. Ordet publicera anvands har for texter som
far en storre lasekrets an bara lararen. Metoden anvands i olika variationer och
nivaer beroende pa elevernas alder och andra forutsattningar. Arbetssattet an-
vands aven nér det galler faktatexter. Flera l&rare menar att det &r lattare att
bdrja med faktatexter nar eleverna ska lara sig att anvdanda metoden.

Nagra larare sager att i de senare skolaren, dar elevernas texter oftare blir lang-
re, har datoranvdndningen gett skrivprocessen ett uppsving. | ett ordbehand-
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lingsprogram &r det latt att g& in och dndra aven en liten sak. Tillgdngen pa
datorer ar dock ofta starkt begransad.

Att starta sitt processkrivande med en upplevelse i ndgon form ar uppskattat av
barnen. En femteklass skrev fantastiska beréattelser om sina mjukisdjur som de
tog med till skolan. Djuren fick stanna kvar i klassrummet dver natten. Och kan
man tanka sig! Pa natten for de runt och gdmde sig. En del blev hdangande i
taket, pd bokhyllorna och alla uppténkliga stallen. Eleverna skrev om vad de
trodde hade hant pa natten. Nar de var fardiga laste de texterna for varandra
och lararen fragade eleven som fatt berattelsen upplast for sig om innehall och
form for att se vad som fastnade och for att uppmuntra ett aktivt lyssnade pa
kamraternas redovisningar.

Att fa och ge respons pa texter ar ett svart men viktigt moment i processkriv-
ningen. Yngre barn far oftast respons av sin larare som ger stod och hjalp att
utveckla skrivandet. Hogre upp i skolaren tréanas eleverna till kamratrespons,
t.ex. i ar 7 dar man arbetade med responsgrupper. Var och en skrev sin egen
berattelse som kanske handlade om det egna husdjuret. Narhelst en av elever-
na ville kallades gruppen ihop, texten lastes upp och eleven fick respons pa
den.

I en gymnasieskola arbetar eleverna med "retroaktiva filmmanuskript”. Elever-
na far forst se en film och sedan vélja ut en scen ur filmen. Denna scen ska
sedan beskrivas i text sa att den som laser texten ska fa en mycket klar bild av
vad som hander — scenen ska tala for sig sjélv.

I en skola trénas eleverna att skriva ur olika perspektiv enligt ett sarskilt sche-
ma. Eleverna laser forst en intressant text hogt for varandra, exempelvis "Att
doda ett barn” av Stig Dagerman. Darefter skriver man ner beréttelsen igen,
men da ur nagons perspektiv. Att stanna upp vid ett avsnitt i en klassisk bok och
forandra handlingen genom att sjélv ta en roll férekommer ocksa.

Ett komvux inleder avsnittet "modernismen i litteraturhistoria” med att elever-
na far skriva och reflektera. En gymnasieskola arbetar med temat "spraket och
méanniskan” som ett forsta moment i svenska nar eleverna paborjar sina gymna-
siestudier. Eleverna far skriva och muntligt redogéra for fragor som "Vad har
man spraket till? Vad &r viktigt for just dig? Vad behéver man for att man ska ha tillgang
till ett sprak?”.
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Spraket som medel

Under denna rubrik har vi placerat de former av lasande och skrivande som
forekommer i andra @mnen &n svenska. Det kan handla om samverkan mellan
svenska och ett eller flera andra amnen, t.ex. sv/so eller sv/bild. Har ar spraket
inte huvudsaken utan snarare ett medel eller redskap for att forsta ett innehall
i alla skolamnen. Att man arbetar relativt ofta pa detta satt i de lagre aldrarna
dar man har en klasslarare som kan forandra och anpassa schemat ar inte sa
forvanande. | de senare skolaren och gymnasiet kraver detta mer av samarbete
och organisation. Flera skolor har stora forvantningar pa att det nya arbetssat-
tet med arbetslag ska gora det lattare att arbeta Gver amnesgranser. Nagra som
ar en bit pd vag menar att las- och skrivprojektet fatt flera larare att fa upp
O0gonen for andra satt att arbeta an de gamla vanliga. Och att detta ytterligare
kan utvecklas nar grunden sa att saga ar lagd i de nya arbetslagen.

Innehall och arbetsformer for den har typen av arbete varierar mycket liksom
namnen de gar under. Ibland talas om projektarbete, temaarbete och fordjup-
ningsarbete, ibland om forskning. (Det som kallas forskning beskrivs i ett kom-
mande avsnitt). Friheten for eleverna att vélja innehall och form varierar lika
starkt. Nagon gang valjer de helt fritt, ibland ar omradet indelat i en grundkurs
som ar lika for alla och en fordjupningskurs dar eleven kan vélja ett av flera
forslag. Det forekommer ocksa att man later eleverna helt pa egen hand ta sig
igenom ett avsnitt i laroboken. Vi har sett exempel pad mycket val genomtankta
och genomforda projektarbeten — men ocksa deras raka motsats.

I fler skolor med de senare skolaren har man i No gatt ifran att folja ett larome-
del och att fylla i arbetsbocker till att lata eleverna skriva sina laborationer och
andra uppgifter pa papper eller i ett skrivhafte. Eleverna i en skola skriver ner
sina fragor kring det som avhandlas i No i ett skrivhafte som kallas "fragebank”.
Dessa fragor tas upp och diskuteras och eleverna kan darefter skriva ner sina
svar. Denna bok foljer eleven och tas hem forst efter ar 9. Pa nagra skolor later
man eleverna arbeta i ett visst antal veckor och sedan ldmna in en arbetsrap-
port som innehaller de renskrivna laborationerna och elevens uppfattning om
omradet som avhandlats. Att skriva rapporter har eleverna lart sig i svenskan
och de tillampar nu detta satt i praktiken. Detta uppfattas av flera larare som
den roda trad som efterstravas i flera projekt. De skrivregler som lars ut i ett
dmne kan och ska tillampas som form for skrivande i andra &mnen.

Att ga fran att fylla i arbetsbocker till att eleverna skriver sjalva kraver ett mer
problemldsande och reflekterande arbetssatt dar elevernas skrivande har stor

32 ATT UPPTACKA SPRAKET



betydelse. I vara intervjuer framkommer att elever i stor utstrackning tycker att
egna aktiviteter ar det man lar sig nagot av, helst ska det ocksa finnas nagra
valmojligheter ocksa.

I sprakvalen arbetar man pa nagra skolor med instéllningen att sa fort eleverna
kan nagra ord ska de anvandas som medel. Nagra skriver dikter, en s.k. fem-
rading dar det galler att hitta ord och boja dem réatt. Eleverna far god évning i
att sla i ordbocker. Att dikterna renskrivs pa vackra ark som sedan binds till en
diktbok gor det inte samre. Nagra elever som last franska nagra ar prévade pa
att skriva om ett fransktalande land, Marocko. De skulle i presens beskriva lan-
det och anvandasig av alla de fackuttryck som man vanligen anvander i beskriv-
ningar av detta slag.

Aven inom matematiken férekommer skrivévningar. | en skola i mellanéren
mottes vi av elever utrustade med block och penna. De sade att de var pa jakt
efter brak. Sadana forhallanden i skolmiljon som kan uttryckas som brak for-
tydligade de eftersom vi nog sag undrande ut. | skolans senare del fick eleverna
korta berattelser med matematiska problem beskrivha som skulle 16sas med
hjélp av ekvationer. Vid ett annat tillfélle fick de beskriva en geometrisk figur i
text for att 1ara sig de matematiska termerna.

Flera @amnen kan vara involverade i ett temaarbete. Ibland kan de ocksa ta hela
dagar i ansprak. Temadagar som bryter schemat under en eller flera dagar fo-
rekommer i alla skolaren med varierande innehall. De kan fungera som ett led
i en antimobbningssatsning och handla om véanskap eller heta Tema Skogen
eller Tema Vatten. Inte sa sallan har &mnet en lokal anknytning.

Bor man i Vilnelm Mobergs trakter kan man en dag i attan fa ge sig ut pa
Mobergvandring och se lamningar av nagra platser som férekommer i hans
bocker eller i hans liv. Vandringen har forberetts genom att eleverna fatt lasa
texter av Moberg. Dagen efter vandringen dgnas at att skriva. Fran klockan atta
pa morgonen till fem pa eftermiddagen har eleverna pa sig att skriva en upp-
sats om vandringen och om hur Sverige forandrades fran bondeland till indu-
strisamhalle. I en skola pa Oland gér man en vaggtidning om Eketorps borg
och i en skola i Smaland har man en "Dacke-dag”.

En klass i ar 4 larde sig om vatten. Forst spande de upp stora papper pa vaggar-
na och eleverna stallde sig, utrustade med pennor, framfor dem. P& det ena
papperet skrev de forst upp allt de visste om vatten och pa det andra allt de ville
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veta om vatten. Tillsammans gick de igen vad de redan visste och vilka som var
intresserade av att veta mer om ungefér samma saker. Sedan fick eleverna stka
sig den nya kunskap de ville ha. Denna redovisades sedan muntligt infor de
andra. Temat avslutades med att de skrev pa ett tredje stort papper vad man lart
sig ytterligare om vatten. Att forst inventera vad eleverna redan kan om ett
amne anvands pa flera hall som en introduktion till ett nytt arbetsomrade. Pa
samma skola foljer eleverna i de tidigare skolaren arets vaxlingar i en narbela-
gen park. De ar indelade i grupper och varje grupp har ett eget stalle dar de
gor observationer och samlar in material. Detta material sammanstalls till en
bok med t.ex. bilder, 16v, vaxter m.m. "Aret i parken” heter den.

Att anvanda sig av spraket som medel kan ocksa goras vid prov av olika slag. Pa
nagra hogstadie- och gymnasieskolor anvander man konsekvent essafragor vid
examination. Man menar att det ger en riktigare bild av vad eleven kan och har
forstatt &n prov med svarsalternativ och andra "fylleriuppgifter”. I mellanaren
forekommer det att eleverna efter rattning far sitta i diskussionsgrupper med
proven och “fylla pa” svaren och sedan lamna in dem igen.

Att forska”

Ett forskande arbetssatt foresprakas i laroplanen menar man i skolan och det
forsiggar manga olika aktiviteter i skolorna som de sjalva benamner “forskning”.
De varierar fran "Valj ett djur och leta upp svaren pa féljande fragor” till myck-
et mer avancerade uppgifter. Pa en del hall resulterar arbetet i en vacker bok
med parmar.

Vi har valt att lyfta ut det som kallas for forskning ur den stora variationsrika
mangden arbetsformer som kan forekomma inom omraden dar spraket an-
vands som medel. Vi menar att det finns vissa svarigheter forknippade med just
forskning och vill diskutera nagot kring dem. Vi definierar i detta samman-
hang forskning sa att de fragor man arbetar med bor komma fran eleven sjélv
och att det resultat eleven kommer fram till i sitt arbete blir foremal for reflek-
tion i ndgon mening.

Ofta hjélps larare och elever at att formulera fragorna. | flera skolor &gnar man
mycket tid at att lara eleverna att anvanda tankekartor for att fa 6versikt och att
halla ordning pa sina fragor. Man bdérjar da med att bestamma sig for vilka
fragor som &r intressanta att fa svar pa och sedan letar man upp svaren och
fyller pa i sin tankekarta. Nar det ar dags att skriva av, ska eleverna gora det med
stod av sin tankekarta och pa sa satt komma bort fran att skriva av texten i
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laroboken. Det upplevs pa manga hall som ett stort problem, som inte bara
galler forskning, att eleverna har svart att lata bli att skriva av sina kallor, men fa
tycks ha nagon sarskild strategi for att avhjalpa detta. Pa nagra skolor &r man
man om att formulera fragorna som eleverna ska arbeta med pa ett sadant satt
att det ej gar att hitta fardiga svar att skriva av, utan lockar eleverna att hitta
flera kéllor eller att anvanda sig av sin egen erfarenhet nar de skriver.

Ytterligare ett problem &r att eleverna har svart att sovra och tolka den informa-
tion de far. Nar eleverna soker information i litteratur, pd Internet eller via
andra media bor de kunna sovra, tolka och kritiskt granska det de far fram.
Detta kraver traning och god végledning av lararen. Det underlattas inte av att
tillgangen pa bibliotek, datorer och datorkunnande &r begransat och att dato-
rer och bibliotek ofta finns pa olika hall i skolan. Att klasserna ar stora och
elevernas formaga varierar gor det inte enklare.

Det avslutande momentet i forskning, att eleverna pa nagot satt ska gora reflek-
tioner kring vad de kommit fram till, &r eftersatt i de flesta skolors arbete, men
nagra mycket goda exempel har vi sett.

I de tidigare skolaren pabdrjar man ofta sin "forskarkarriar” med att forska i ett
vél avgransat omrade om t.ex. ett djur. En klass i ar 3 forskade exempelvis om
faglar. Tillsammans med sin larare enades eleverna om fyra fragor, eller
snarare rubriker, som de kunde utga ifran. Eleverna gjorde sedan bocker om
den utvalda fageln. De elever som ville fick lasa sina bocker for en grupp pojkar
i ar 7. Det kravdes en del mod for att lasa sin korta berattelse for en samling
stora pojkar och minst lika mycket mod for de aldre att ge bra respons till en sa
mycket yngre elev.

P& en 0-6-skola har en larare funderat extra mycket over att eleverna skriver av.
Denna larare har skrivit ut en tydlig instruktion "Néar du *forskar’”, som gar ut
pa att eleverna forst skriver ner allt de vet om sitt amne, sedan skriver de ner allt
de vill veta i frageform. Darefter ordnar de fragorna efter innehall i grupper
med hjélp av 6verstrykningspennor i olika farger, och letar efter svaren pa olika
stallen.

En larare i mellanstadiet har gjort en forskningsplan som eleverna anvander
sig av under hela sitt forskningsarbete. | planen skriver de ner sitt forsknings-
omrade nér det ar bestamt. De skriver ocksa vilka fragestallningar de valt och
vilka kallor de ska anvanda. En hel sida anvands till att beskriva arbetsgangen.
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De sammanfattar slutligen sitt resultat och beréattar hur de tankt redovisa. Den-
na plan kan fyllas pa efterhand om de hittar fler kallor, fragor stryks eller till-
kommer och &r ovérderlig vid redovisningen.

Det storsta forskningsarbete som forekommer i skolan &r gymnasiets special-
arbete. Nagra larare pa en av skolorna har skrivit en handbok i konsten att
skriva specialarbete, och skolan har avsatt extra resurser for handledning och
instruktion for specialarbetet.

P& samma gymnasium forskar eleverna kring omradet "Liv i naturkunskap”.
Tidigare arbeten har varit mer lararstyrda, men denna gang har lararna medve-
tet varit vaga for att ge eleverna ett fritt utrymme att behandla uppgiften pa sitt
satt. Uppgiften gar ut pa att genomfora ett antal laborationer som dokumente-
ras i en dagbok och att skriva en uppsats pa temat "Fran Big Bang till fardig
organism”. | borjan av arbetet, som pagick under tretton lektioner, skrev ele-
verna inga reflektioner, men de kom igang dven med detta da lararen gav dem
i uppgift att fundera pa saker som: "Om livet gar vidare i all oandlighet skulle
det da uppsta nagra nya arter? Jag tror att det gor det eftersom jorden hela
tiden forandras, klimat, miljo osv.” Det verkade som om det personliga skrivan-
det i dagbdckerna paverkade uppsatserna som var pafallande fria och sjalvstan-
diga gentemot sina kéllor.

Att tala, presentera, argumentera och dka sitt sjalvfortroende

Flera av skolorna kallar sina projekt for sprakprojekt eller har lagt till orden
tala och ténka till 1&s och skriv. De menar att enbart orden l&sa och skriva blir
alltfor snava utifran den helhetssyn pa sprakutveckling som bade laro- och kurs-
planer i svenska foresprakar. Att tala infor grupp och argumentera for sin sak
blir da viktiga moment. Det anses som en viktig del i skolans uppdrag att ingju-
ta gott sjalvfortroende hos eleverna. Att vaga tala infor sina klasskamrater inger
sjalvfortroende. Manga inslag i skolarbetet idag lar eleverna att argumentera
for sin sak. Manga temaarbeten ska presenteras muntligt. Har ges nagra exem-
pel pa skolornas arbete som har till syfte att starka elevernas sjalvfortroende;
kompissamtal som har som mal att lara eleverna att reda ut konflikter genom
att prata om dem, retorik och muntligt berattande samt olika sétt att redovisa.

Flera skolor beskriver samspelet mellan tala och skriva i inlarningssyfte. De prak-
tiserar skrivande som inledning till samtal, diskussion och argumentation. Det
forekommer diskussioner i stérre och mindre grupper.

3 ATT UPPTACKA SPRAKET



I de flesta skolor ser man till att viss tid anvands sérskilt till vningar av det har
slaget. Skolans val kan innehalla en kurs i drama som alla maste ga. Nagon
skola har ett ambitiost arligt teaterprojekt. Ettorna far ha huvudrollerna med
nagra fa repliker, medan tvaor och treor ar beréttare som for handlingen fram-
at med hjalp av musikinslag. En annan skola anvander halvklasstimmar till att
argumentera kring likheter och olikheter eller att ta stallning och sta for sin
asikt.

Men det forekommer ocksa att man anvander sig av dramatiseringar for att
befasta kunskaper, t.ex. genom att dramatisera stenaldern eller att med nagra
fa stodord beratta nagot ur den grekiska mytologin. Pa olika sétt lasa upp vad
man astadkommit och f& acceptans for det. Pa en skola arbetar eleverna med
ett omfattande musikalprojekt. P4 en annan ar det en egenhandigt kompone-
rad sapopera som dramatiseras.

Att utmana elevers tankande i den vanliga undervisningen hor ocksa hemma
har. | en klass i de senare skolaren gav lararen eleverna i uppgift att hitta svar pa
fragan: "Vad ar det som hander i komposten som gor att det blir mindre jord
an det var matrester?”. Lararen har samlat in gruppernas svar och kategoriserat
dem. Elevernas uppgift vid nasta tillfalle blir att rangordna kategorierna efter
vilket svar tycker de &r bést och varfor, vilket &r det nést bésta svaret och varfor.
De diskuterar sedan ganska hogljutt om varfor det ena svaret ar battre an det
andra. Alla ar ivriga. Alla har nagot att sdga. Ett ordnat kaos. Lararen leder
diskussionen mycket milt och hojer aldrig rosten utan later alla beratta om sina
tankar och idéer. Ingen asikt ar former &n nagon annans.

Att stélla sig upp och redovisa nagot muntligt ar for manga elever ett stort pro-
blem och mycket gors ocksa under de olika skolaren for att ge eleverna modet
att vaga framtrada. En gymnasieskola anvander sig av olika redovisningsformer.
Vid ett tillfalle hade eleverna pa samhéllsprogrammet arbetat i grupp med att
belysa tva lander ur en mangd aspekter. Varje grupp forberedde nagra fragor
utifran sina lander som o6vriga grupper fick finna svar pa. Darefter utsags en
representant fran varje grupp som fick ingd i en panel som expert fran sin
grupp och diskutera med 6vriga kring de fragor och svar som framkommit.

| ett stort antal skolor forekommer retorikdvningar av olika slag. I en annan
skola, dar svensklararna ar speciellt utbildade i retorik, far alla elever en grund-
kurs i sjuan och pa hosten i attan pa halvklasstimmar. Vissa klasser véljer att vara
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uppdelade i pojk- respektive flickgrupper. Moment som behandlas ar férbe-
redd redovisning, dramatisering, filmatisering, improvisation, argumentation
och hoglasning. Under varen i attan far eleverna valja nagra fordjupningar
enskilt eller i grupp.

Pa flera skolor férekommer forumspel dar eleverna kan fa férandra handling-
en i en dramatisering genom att ta en rollfigurs plats och handla annorlunda.
Forandringarna diskuteras i klassen. Det kan ocksa handla om att lasa om eller
dramatisera etiska eller moraliska dilemman. Flera larare delar upp sina klas-
ser i pojk- och flickgrupper nar évningar av detta slag ska genomftras for att
alla ska fa komma till tals.

I en ar 9-klass har man sett en teaterpjas, en monolog som handlade om ett nyss
avslutat krig, i vilket berattaren och huvudpersonen var krypskytt. Forestéll-
ningen var gripande, dramatisk och skickligt iscensatt — det hordes inte att det
satt ett 60-tal 16-aringar i lokalen. Ungdomarna gick darifran méarkbart tagna.
Den efterfoljande gruppdiskussionen blev livlig och handlade inte bara om
fragorna pa papperet men val om pjasen. Efter en halvtimme samlades hela
klassen for en gemensam diskussion som gick ut pa att pjasen beskriver en
moralisk konflikt och skuldkénslorna hos den som inte vet om han handlar ratt
eller fel. Var det rétt eller fel att skjuta en person i en viss situation (offret hade
varit skyttens baste van fore kriget)? Det gagnade "saken”, darfor att den f.d.
vannen var pa vag att forrada dem, men skytten far leva med skuldkénslorna
resten av sitt liv.

Att starka elevers sjalvfortroende kan goras i olika former. Pa flera skolor arbe-
tar man med kompissamtal dar man exempelvis som i en liten 1ag- och mellan-
stadieskola har tillsatt ett "fortroenderad” med tva representanter fran varje
klass. Detta rad sammantrader med rektorn en gang i veckan for att diskutera
forhallandena pa skolan, ta upp och I6sa problem som kan galla allt fran enskil-
da elevers beteende till innehallet i en friluftsdag. Eleverna i 0-3-klasserna skri-
ver sma vanliga brev till varandra som samlas till vanskapsbocker.

Dagboksskrivande

Att skriva dagbok forekommer genom alla skolaren, fran forskola till gymna-
siet, och pa en rad olika satt och med olika syften. Dagbockerna kallas ocksa
olika saker t.ex. tankebok, loggbok, kursdagbok, brevbok, planerings/utvarde-
ringsbok, handelsebok, studiejournal, rapportbok, veckans fundering och an-
nat. Nagra elever skriver i fina inbundna bécker medan andra skriver i vanliga
skrivbodcker. Bocker med samma namn anvands olika i olika skolor och sager
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egentligen inget om boéckernas funktion. Vi kallar allt fér dagbocker och gor
hér en indelning i dagboksskrivande som har med kommunikation mellan 1&-
rare och elev att gora, dar lararna lar om eleverna, dar eleverna reflekterar éver
sitt arbete, dar planeringsbocker anvands som dagbocker och dar det mer hand-
lar om att eleverna ska 6va sig till béattre skrivflode.

Dagboken som kommunikation

Dagboken star for kommunikation mellan larare och elev och ibland ocksa
foraldrar. Denna kommunikation ar vardefull for bade elever och larare néar
det galler det rena kursinnehallet som vi ser i nagra exempel nedan. Men vi har
ocksa noterat att denna kommunikation mellan lararen och den enskilde ele-
ven far betydelse nar det géller att starka elevens sjalvfortroende, vilket ju ocksa
lyfts fram som ett mal med projektet av manga larare. Nagra av exemplen bely-
ser detta.

Det mest vanliga &r att eleverna skriver en gang i veckan, t.ex. pa mandagen om
vad de gjort i helgen eller om det ar nagot annat de vill beratta om. | flera
skolor far eleverna skriva om vad de vill. Lararen skriver kommentarer i bocker-
na men réttar ingenting.

Nagra pojkar i tvaan berattar om hur det ar att skriva dagbok och om de far
skriva vad de vill:

”Nej inte precis vad som helst. Vi skriver vad vi gjort i skolan. Om man frégar far
man skriva om vad man ska gora. Vad vi har atit — sa man minns vad man &tit nar
man blir stor. Vad vi har gjort pa rasterna kan man skriva om, och vad man gjort pa
gympa. Om man har mycket att skriva kan man fa fortsatta skriva tills man blir klar.
Man far gora klar meningen, sen l&gger vi ner. Vi far inte skriva om vad som hander
hemma. Man far kanske skriva: jag har blodit nasblod. Jag behdver bara nypa sahar
(nyper p& nésan) sa borjar det bloda!”

Foraldrarna kan ocksa kommentera i barnens dagbdcker: "Din almanacka blir
battre for varje dag. Fortsétt sd min duktiga lilla flicka. Halsningar pappa”. P&
en 0-6-skola gor barnen studiebesok pa foraldrarnas arbetsplatser och skriver
"dagbok fran prao”. Praktikdagbtcker forekommer i alla skolaren aven pa gym-
nasiet, da i synnerhet i de mera praktiskt inriktade programmen dar praktik-
perioderna utgor en stor del av skoltiden.

I en skola dar man tillampar mentorsystem far eleverna regelbundet skriva dag-
bok till sin mentor om hur de har det i skolan.
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Att lata eleverna komma till tals nar nagot behover redas ut forekommer ocksa.
En klassforestandare anvande sig av dagboken sa att om en incident intraffade
blev skrivandet en majlighet att reda ut det intraffade. Klassforestandaren kun-
de som exempel sdga: “Jag har fatt hora om en marklig handelse som intraffade pa
idrottslektionen. Skriv till mig i era dagbdcker vad som egentligen hande”.

En 0-9-skola inledde sitt las- och skrivprojekt med att ha en dagboksskrivardag.
Alla elever skrev dagbok efter varje lektion en hel dag. Det kravdes en hel del
forarbete av "sprakgruppens” larare, bade med att forfardiga dagbocker till de
yngre eleverna och att 6vertyga vissa kollegor om att det har var en bra idé.
Resultatet blev en utstéllning i biblioteket med ett urval av spannande dag-
bocker. Forutom det fick man en beskrivning av en enskild skoldag i en stor
skola som naturligtvis upplevdes olika av alla elever.

P& hogstadiet reagerar en flicka pa att de ar sa opersonligt skrivna. "Det verkar s&
trakigt”, utbrister hon. "Hur star ni larare ut som maste lasa sant!”

Lasaret avslutades med ytterligare en dagboksskrivardag, da nagot forandrad
utifran de erfarenheter man gjort fran den forsta dagen.

Aven det andra projektéret hade man dagbokskrivardagar. Nagra elever tyckte
att det blev for arbetsamt och att det tog for mycket tid att skriva efter varje
lektion. Darfor blev det sista tillfallet en kort vecka i maj da eleverna skrev efter
varje dag istallet. Att alla elever skriver pd samma dag ger en kansla av gemen-
skap hos bade larare och elever, menar lararna.

Dagen efter dagbokskrivardagarna ligger dagbockerna i personalrummet fint
ordnade efter klass. D& kan man l&sa vad eleverna skrivit om en viss lektion en
viss dag. Det kan sta t.ex. sa har:

Lars berattade om sin bror. Lars berattade om sin halvbror som rékade ut for en olycka nér
han var liten. Lars berdttade om sin tvillingbror. Vi larde oss hur man &drver sin dgonfarg.
Vi fick veta allt om arftlighet. Ogonfarg arver man sahar (tabell). Lars berattade om é&rftlig-
het och om sin tvillingbror. Lars beréttar om arftlighet och tog sin tvillingbror som exempel.

Det ar stor variation i vad eleverna tar till sig vid en och samma lektion. Man far
en god uppfattning om vad som hant runtom i skolan under denna tid och vad
som hander i de olika klassrummen. P& hogstadiet kan dagbockerna anvandas
som utvardering av bade larare och deras undervisning.
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Citat ur andra dagbotcker:

Tack vare dig, kara dagbok, fick vi ingen rast idag. (3k 3)

Varfor maste man slésa papper pa det har sattet. Traden kan vl fa leva kvar och géra lite nytta
istallet. (ak 9)

Idag kom jag forsent till skolan det kanns trakigt (ak 3)

Forst hade vi repetition pd kap. 7,som jag kunde perfekt for tva veckor sedan men som nu har
forsvunnit under mystiska omstandigheter. (dk 8 )

Jag gér i Barskonskolan (ak 2)

Froken laste om sniglar. Vi hade manga kryp i klassrummet. Vi slangde ut dom. Vi forskar
mycket om djur. (&k 3)

Nu har vi haft biologi fast det var mer som geografi. Ulf visade bilder fran Sydafrika. Jag tycker
det ar kul nar UIf har &kt nanstans for han beréttar. Man lar sig mer av det an bara lasa och
skriva. Fler lektioner borde vara som denna. Fler larare borde berédtta mer om vad de varit
med om och inte bara vad som stér i laroboken. (ak 9)

Idag var det roligt pd gympan.Vi spelade brannboll ute.lag har svart for att skjuta men latt for
att springa.Vi vann med 80-50 (&k 4)

Genom dagboken l&r lararna om eleverna

Nar eleverna far skriva fritt kan det handla om skolarbetet men lika ofta om det
som hander utanfor skolan. Om hur man star i ko i tolv timmar for att fa biljet-
ter till idolernas konsert. Om vilken kille man &r kar i. Om aktuella serier pa tv.

"Sapoperorna hehdver jag inte titta pa sjalv, eleverna haller mig informerad om utveck-
lingen av allehanda dramer” menar en larare. En annan sager att det hon inte vet
om den populéra gruppen Back Street Boys kan inte vara vart att veta. Lararen
svarar eleven och fragar t.ex. om hur konserten var.

De flesta larare som anvander sig av dagbodcker pa det har sattet sager att de lar
kanna eleverna och far veta en del om deras fritid och vad de gor utanfor sko-
lan vilket kan vara véardefullt for en helhetsbild av elevens vardag.

Vid nagot enstaka tillfalle tar man upp att det inte alltid ar helt oproblematiskt
att veta sa mycket om elevers hemforhallanden. | en skola har lararen i svenska
pa hdogstadiet latit eleverna redan i sjuan skriva dagbok regelbundet om vad
som helst. Hon har kommenterat och ibland ocksa skrivit fragor till eleverna i
anslutning till deras text. Under varen i attan har detta tunnats ut nagot men
en av eleverna kommenterar att skrivandet gor att hon kommit néra denna
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larare s& mycket att man till och med skulle kunna ga till henne om man fick
problem. "Men det var bra. Om vi inte hade skrivit tankebok skulle jag inte kdnna
Elisabeth alls. Jag skulle inte alls ha kommit s& nara henne. D skulle det bara vara som
larare och elev men nu &r det liksom att man kanner henne.”

Dagboken som reflektion kring larande

Att lata eleverna skriva dagbok kan ocksa innebara att ge dem mojlighet att
reflektera Gver sitt skolarbete. Nagra larare i No ber eleverna att anvanda lek-
tionens sista minuter till dagboksskrivande. Da har eleven majlighet att skriva
ner en kommentar eller en fraga till just den lektionen eller det omrade som
just nu behandlas. Det ger en god vagledning till lararen om hur hon ska lagga
upp nasta lektion. Kanske behover nagot gas igenom och forklaras ytterligare.
”Det har ar min basta kompetensutveckling” havdar en larare som anvénder sig av
detta system. "Har far jag veta precis vad jag ska ta upp och hur jag ska jobba.” Léra-
ren skriver svar till eleverna i bockerna.

Eleverna uppskattar dessa dagbdcker men papekar att det ar skillnad mellan
att skriva vad man vill i svenskan (se ovan) och amnet i NO. En flicka i attan
sager:

"I NO skriver man inte pa det sattet. Det &r mer om arbetet. Hon vill kolla om vi har
fragor, om vi inte har forstatt. Den som inte vagar prata sa mycket kan skriva istallet”.

Ett annat satt att fa eleverna att tdnka om sitt arbete medan det pagar ar att
anvanda sig av tankepauser. Det kan ga till s att eleverna sjélva véljer ett omra-
de att fordjupa sig i. De skriver till lararen och sig sjalva om vad de ska arbeta
med, varfor de valt just detta &mne och lite om hur de tankt ga tillvaga. Efter
nagra arbetspass med temat far de ta en tankepaus och skriva ner ndgot om hur
det gar, om de haller kvar vid sin ursprungliga idé eller om den férandrats, om
det har gatt latt att hitta material till amnet osv. Vid ytterligare nagot tillfalle far
de gora en tankepaus med nya fragor innan de slutligen far utvardera efter
avslutat arbete. Vid varje tankepaus har eleverna fatt reflekterande fragor som
stod for sitt skrivande av lararen. De skriver pa losblad en kort stund i borjan av
lektionen.

Vid en genomlasning av elevernas tankepauser efter tre skrivtillfallen kan det
konstateras att de svarar snallt pa alla frdgorna. Nagon har helt andrat inrikt-
ning sedan forsta tillfallet. Nagon har gjort en avgransning fran egyptiska gra-
var till Tutanchamons grav. Nagon har svart att komma igadng och staller ssmma
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fragor hela tiden. Nagon sager vid tredje tillfallet att han har allt material han
behover nu. Eleverna utvarderar detta sétt att arbeta som mycket positivt. De
menar att tankepauserna far dem att borja tanka och att de hjalper dem att inte
bli sa lasta vid kéllorna. De leder ocksa till att eleverna blir medvetna om att de
har ansvar for vad och hur de I&r sig, och hur de utnyttjar tiden.

Ytterligare ett sétt att gora arbetet synligt, fa eleverna att reflektera over sitt
larande och att ge dem en kontinuitet i arbetet férekommer i sl6jden pa en del
skolor. I en skola i de senare skolaren gar det till sd att innan eleven satter igang
med ett arbete ska han/hon pabdrja en arbetsrapport. Eleven tar stallning till
vilken uppgift som ska genomforas, vilka tekniker och material som ska an-
véndas och hur detta material ska skotas. Efter varje arbetspass beskriver eleven
déarefter vilka moment som genomforts. Nar arbetet ar fardigt kan eleven folja
processen. Pa arbetsrapportens baksida gor eleven darefter en utvardering/
bedémning av arbetet med utgangspunkt fran koncentrationsférmaga och ut-
hallighet, formaga att lyssna och forsta muntliga och skriftliga instruktioner.
Eleven bedomer sin arbetstakt och noggrannhet och sin formaga att arbeta
sjalvstandigt, och sist men inte minst ska det fardiga arbetet bedémas av bade
eleven sjalv och lararen. Eleverna skriver dessutom dagbok efter varje lektion.

Nagra larare i franska borjar s& fort som mojligt att kommunicera med eleverna
i dagbotcker. Den anvands hela skoltiden for dialog med eleverna. "Man lar sig
vad som varit bra vilka tankar det vackt hos eleverna” sdger lararen. En sorts standig
utvardering av amnet. Eleverna skriver alltid pa franska.

Aven undervisningen har manga moment av eget skrivande. Eleverna far hitta
pa och beskriva en familj som upplever saker som eleverna beréttar om i text
med egna ord. Familjen aker pa semester och skriver ett vykort hem, eller en
familjemedlem fyller ar och det ska bli kalas. | sina bocker skriver eleverna om
de vill ha rattat mycket eller lite. De fel som férekommer ofta kommenterar
lararen. Eleverna skriver "komihagkommentarer” om dessa langst bak i boken,
som de sedan kan ga tillbaka till. Nar eleven far en ny bok for de 6ver sina
anteckningar till den nya boken sa att dessa alltid finns till hands. Efter hand
utvecklas bade formagan att skriva och innehallet i temat. Eleverna kan exem-
pelvis skriva om barnarbete i ett fransktalande land i samarbete med SO. Da
kan lararen stalla fragor som anknyter till &mnet och t.ex. fokusera pa etik och
locka fram ett personligt tankande. Lararna pd gymnasiet har kommenterat
detta arbetssatt och menar att eleverna blir duktiga pa att tala och uttrycka sig
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pa det nya spraket. Aven i andra sprak an franska arbetar man med dagbdcker
pa olika séatt. Inom arbetssattet Learner Autonomy i engelska ar dagboken en
del i arbetsmetoden som gar ut pa att fa eleverna att ta ansvar for sitt eget
larande. Fransklararens idé ar att spraken snabbt ska bli ett redskap for andra
amnen och inte ett sjalvandamal, da lar sig eleverna mest.

En larare i ar 4-6 upptackte genom en fraga i planeringsbockerna att det varsta
eleverna visste var att tala infor klassen. Darfor har de nu sadana 6évningar re-
gelbundet. I det som eleverna dopt till scenboken” goér eleverna en bedém-
ning av sitt eget framtradande infor kamraterna. Det kan sta sa har:

Jag har last upp en beréttelse for klassen. Det var trakigt for jag tyckte att den var for kort. Jag
tyckte sjalv att jag laste for fort och for slarvigt. Jag tog inte uppehall mellan meningarna.

Jag laste en beréattelse om hur det var forsta skoldagen. Forst tog jag fel papper och det var
pinsamt men det gick bra. lag tycker att min uppsats ar bra och da gar det lattare.

Ett skrivande som har delvis samma funktion, men som inte kallas dagbotcker,
forekommer ibland i NO dar eleverna skriver i en stor tjock skrivbok. | boken
skriver eleverna ner anteckningar fran lektionerna, sina laborationer och an-
dra 6vningar och uppgifter. Lararen samlar in dem och ger dem kommentarer
och forslag pa gula klisterlappar. En elev kommenterar det sa har:

For att man ska kunna ga tillbaka och titta pa anteckningarna. Om man har glomt bort. Man
kan ga tillbaka anda till sjuan.Till proven laser man anteckningarna. Det &r mycket som inte star
i (laro-)bockerna.

I en gymnasieskola har eleverna tillgang till e-post och skriver loggbok i religi-
on och svenska. Lararen skriver om sig sjalv efter ett langre lov for att fa igang
loggboksskrivandet. | 6vrigt skriver eleverna egna protokoll efter gruppmaoten
och dven summeringar av diskussioner utifran laxorna. De kan da lagga till
synpunkter m.m. som de tycker att de inte fatt fram under sjalva diskussionen.

Planeringsbécker som dagbok

I ndgra klasser har elevernas planeringsbocker till viss del samma utvarderande
och reflekterande funktion som dagbdcker. Da har de ofta tva sidor, en for det
som ska goras i de olika @amnena och en sida déar eleven far tanka till om hur
veckan har varit. Ibland kan de ha fasta frdgor som vagledning till vad som ska
skrivas. "Har du varit extra bra kompis till ndgon den har veckan?” "Har nagon
varit hjalpsam mot dig?” Har nagot varit svart den har veckan?” "Hann du med
det du hade tankt?” ar nagra exempel pa sadana fragor.
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Vissa larare har medvetet ingen fardig mall for planeringen utan anvander sig
av en vanlig skrivbok dér de diskuterar tillsammans och var och en for sig vad
som ska skrivas. Detta for att lararen vill att de ska lara sig skriva och tanka
sjalva. D& kan lararen ocksa rikta mera personliga fragor till eleverna i sina
kommentarer. T.ex. "Tycker du att du stér pa lektionerna? Vad ska man géra at dem
som stor? Hur ska ett bra utvecklingssamtal vara? Hur ska lararen vara? Hur planerar
du din laxlasning?”, men ocksa direkta uppmaningar som t.ex. ”Om du kor fast pa
matteuppgifterna, lamna dem och ta nasta sa tittar vi tillsammans pa vad du behover
trana mer pa”.

Dagbockerna kan forandras i syfte fran ar till ar. Fran att ha varit mandagsbo-
ken pa lagstadiet blir den temadagboken i mellanstadiet och sedan ... ja, den
liksom kommer bort. En elev séger att forut hade de en gron bok som de skrev
i men den har nog kommit bort. Och lararen instdammer leende: "Nu skriver de
mer i planeringshoken och utvarderar varje vecka, eleverna skriver t.ex. en matteléxa eller
en diktamen. Néar jag samlar in den pa fredagarna laser jag allt i samma bok. Det ger en
bra bild av elevens arbete. Jag kan fraga om saker ocksd, vad de tyckt om att ha lararstu-
denter har till exempel”.

Dagboken 6var skrivflode

Ibland har dagboken inget annat syfte an att eleverna ska fa flyt i sitt skrivande.
I en 0-6-skola skriver alla elever dagbok tio minuter varje morgon. Eleverna gar
tyst in i klassrummet pa morgonen och borjar skriva. Tidtagningen borjar nar
alla har kommit. De flesta barn vill ha det hemligt. I en klass heter det ocksa
hemlig bok — inte dagbok.

Vissa elever kommer dver sin skrivréadsla genom att skriva i &mnen som kanske
inte forknippas med spraklig prestation. Exempelvis kan hemkunskapen vara
ett sddant. En elev som inte skrev alls i andra @mnen bdrjade efter en tid att
skriva mer och mer i hemkunskapen, som var det &mne dar hon gjorde fram-
steg. En textillarare berattar om att hon infort loggbok i sina klasser och att
invandrarflickorna da kommit loss och skriver utan prestationsangest, kanske
for att arbetet ar praktiskt och gar att beskriva.

Att det sker en utveckling Over tid ar latt att se som rapportdr nar eleverna
ibland later oss lasa deras dagbdcker. En elev i de tidigare skolaren, vars forsta
forsok resulterade i 4-5 hopgyttrade ord pa en halv rad utvecklades redan efter
nagra veckor till att omfatta 4 rader med fullt laslig text.
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Ibland &r dagbockerna sa hemliga att de forvaras inlasta och inte ens lararen
laser dem. Det verkar dock vara viktigt for de flesta elever att deras larare laser
och personligt kommenterar det de skriver. Det verkar ocksa vara viktigt att
ingen réttar i texterna utan att det upplevs som ett mycket kravlost skrivande
till formen. Har ar det bara innehallet som raknas.

Eleverna tycker i de flesta fall att det ar positivt att skriva dagbdcker. Nagon
kommenterar att det ar svart i bérjan men sedan blir man van och da gar det
lattare. En pojke i tvdan sager:

"Forsta gangen var det trakigt, jag ville inte skriva, men nu tycker jag det ar roligare.”
Hur blev det roligare? "Forst var jag inte van. Man ténkte: vad har jag gjort?
Forut skrev man lite mindre, kanske tre rader, sa har: (mattar med handerna).
Men sa kom man liksom pa mer, nar man blivit van att skriva. Och sa blev det roligare
och roligare. Men sen blev det trakigare, nar man kan det. Men det ar det inte nu”.

Men ibland kan det bli for mycket. Att skriva dagbdcker ar vanligare pa lag- och
mellanstadiet an pa hogstadiet. Nagra elever i sjuan berattar att de blev ganska
trotta pa att skriva dagbok i sexan. Det blev sa storigt, sager de: "Till slut skrev
man bara larv”.

De flesta larare tycker att de l&ar sig ofantligt mycket av att ldsa dagbdckerna.
Genom att de kommenterar dem Okar det ocksa elevernas kunskapsinhamtan-
de —antingen om ett konkret amnesinnehall eller om skrivandet i sig, ofta bada
delarna. Men det intraffar ocksa att ndgon larare sager medan eleverna skriver
for fullt:

"Lamna inte in dem. Jag hinner anda inte lasa dem! Jag orkar inte efter veckans
arbete”.

Detta séger denna larare som foérklaring, medan en annan sager:

”De ar guld varda. Det & min fortbildning att lasa de har. Jag skriver ett litet svar till
alla. Ibland bara ett litet, ibland blir det langre. Ibland kan det vara en fraga de inte
vagat stalla under lektionen. Jag lar mig vad jag ska ga in pa mer, vad jag ska saga
pa ett annat satt. Det tar inte s3 mycket tid egentligen. Jag maste ju i alla fall planera
nasta lektion”.
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Lararna skriver dagbok

Lararna skriver i mindre utstrackning sjélva. Nagra foljer upp elevernas arbete
kontinuerligt genom att skriva i anteckningsbécker som ibland kallas Utveck-
lingsboken om hur eleverna gatt framat i sin las- och skrivutveckling eller hur
de klarat av vissa arbetsuppgifter.

Nagra larare menar att deras skrivande bestar i de kommentarer de svarar elever-
na med. "Man maste svara i relation till det de skrivit” sager en av dem. "Har eleven
skrivit jattemycket och verkligen tankt kring olika saker maste man ge en langre kommen-
tar for att visa sin respekt for elevens skrivande, man kan inte bara skriva Bra!”. Andra
larare skriver omdomen om elevernas redovisningar och resultat pa prov och
uppgifter. De tanker pa liknande satt. Har eleven anstrangt sig och lagt ner
arbete pa sitt skrivande och framtradande maste kommentarerna fran lararna
vara av samma kvalitet. Detta skrivna omddme har lararen kvar och det kan
utgOra underlag for betygssattning och vid utvecklingssamtal. Andra larare skri-
ver dagbok pa annat satt men aven de med syftet att ha ett underlag for betygs-
sattning och utvecklingssamtal. Men pa vissa hall har det varit omgjligt att fa
lararna att borja skriva dagbok.

I nagra skolor delades vid projektets borjan en dagbok ut till alla som deltog.
Denna skulle lararen anvanda som projektdagbok. Det har varit mycket varie-
rande hur de anvants. De flesta har inte anvant den alls, de séger att den var
valdigt fin men att den kom bort bland alla andra papper. Andra menar att de
gjort ett val och prioriterat bort detta skrivandet och anvént sin tid till annat
som de beddmt vara viktigare. Nagon svensklarargrupp, som kéande sig forbi-
gangna och att de bara hamnade i ett projekt de inte visste nagot om och som
dessutom handlade om deras amne, lamnade i protest tillbaka sin bocker gan-
ska fort. "Det var kanske dumt” kommenterar en av dessa larare senare. "Nu har
vi ju forstatt vad det gar ut pa och staller upp helhjartat.”

Pa en skola var tanken ursprungligen att alla larare skulle skriva loggbok, framst
over sin kompetensutveckling. Man skulle ocksa ta del av varandras loggbock-
er, for att resonera tillsammans omkring dem. Detta Gvergavs, vissa larare hade
inte alls lust att lata andra ta del av sin loggbok. Pa en 1-6-skola har lararna fort
"dubbellogg”. Det innebar att en larare tar upp nagot som intraffat i undervis-
ningen, ofta ett problem av nagot slag, som hon far respons pa av de dvriga
lararna, vilka ocksa skriver om denna handelse.
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Larare vid nagra skolor skriver i en gemensam dagbok som ligger i ett personal-
utrymme. En manad i taget skriver en larare, sedan gar turen till nasta. Nagra
andra skolor skriver som ett led i kompetensutveckling "doggbok” dvs., dagbok
och loggbok i ett. Varje larare skriver om sin kompetensutveckling och sina
observationer.

Nagra larare i en gymnasieskola skriver alltid dagbok i utforskande syfte nar de
provar nagot nytt arbetssatt eller innehall i sin undervisning.

De larare som anvant dagbockerna till att dokumentera under projektet sager
samtliga att de ar forvanade 6ver hur mycket de dnda gjort under denna tid
och hur latt man glommer. En larare berattar att hon varje gang hon ska ga pa
projektgruppens mote funderar 6ver vad hon ska saga “men nar jag tittar i boken
ser jag ju att jag har gjort jattemycket som jag kan beratta om”. Flera larare sager att de
ocksa kan skriva om intressanta bocker inom las och skriv som de tagit del av,
eller ta upp saker som h&nt i undervisningen — ett satt att bearbeta tycker man.
Nagra skulle inte kunna tanka sig att inte skriva ner vad de gor. En larare vars
dagbok blev stulen & mycket ledsen 6ver detta och uppfattar det som en stor
forlust.

En projektledare och tillika arbetsledare anvander sig av dagboksidén i det
hon kallar "personalbok”, ett litet hafte som ska anvandas vid utvecklingssam-
tal/personalsamtal, men ocksa som redovisning av fortbildning och som tanke-
bok. Personalboken ska vara en skriftlig dialog mellan arbetsledning och per-
sonal. | den ska lararen redovisa fortbildning de deltagit i. Det innebar att l&ra-
ren skriver ner en reflektion efter en studiedag, en kommentar efter ett tv-
program eller efter ett samtal med barnen eller efter utvarderingar av olika
slag.

De rubriker som anvéands vid de arliga personalsamtalen finns i haftet sa att lara-
ren fortlopande kan skriva ner sadant hon ska ta upp vid nésta samtal. Det finns
ocksa sidor for egna tankar. Lararen uppmanas att skriva ner sin tanke hur liten
och obearbetad den an kénns och att lagga boken i arbetsledningens fack. De
svarar alltid och tid for samtal bokas om sa 6nskas.

Tva larare som fatt utbildning i skrivprocess och kursen igenom fatt skriva sa
som man kréver av sina elever &r lyriska. De anvander sig av reflekterande skri-
vande ndr de i arbetslagen bearbetar studiedagar och annat. ”Jag kanske inte kan

48 ATT UPPTACKA SPRAKET



anvanda s& mycket av det jag larde mig pa kursen direkt i klassen som &r en forberedelse-
klass pa lagstadiet. Men for min personliga del betyder denna kurs oerhdrt mycket” sager
en av dessa larare. ”Bara detta att fa vistas i miljon, bara tanka pa sig sjalv och fa
skriva och prata med andra larare med annan erfarenhet.” Nar de skrev dagbok efter
varje dag pa kursen fick de en fraga av sin kursledare som maste besvaras forst,
sedan fick de skriva vad de ville. Den ena lararen ska nu alltid skriva samtidigt
som barnen, medan den andra skriver om vad som hant under dagen néar bar-
nen gatt hem.

Portfoljer

| flera skolor samlar lérare elevernas skrivna alster i s.k. portféljer. Intresset for
detta relativt nya arbetssatt har 6kat och manga tanker arbeta vidare med det
efter vad vi forstatt. Portfoljer kan ha olika funktion och utseende. Nagra larare
menar att de samlar elevernas skrivna sma berattelser och diktamen och annat
som ett prov pa hur eleven klarar av att skriva och forsta och att detta ger vag-
ledning for den larare som ska ha eleven i hogre klasser. Portféljmetoden intro-
ducerades i Sverige som ett alternativ till tester och kartldggningar. Metodens
foresprakare vill dock hellre se den som ett kvalitativt komplement till tester.
Andra menar att det ar ett satt att samla kunskap om eleven och om elevens
skolhistoria.

Nagra mellanstadielarare gor en portfolj att skicka med sina elever till hogsta-
diets svensklarare. De &r mycket mana om att visa hur duktiga deras elever ar
och vilken skrivglédje de visar. Syftet med portfoljen &r att ge ett alternativ till
alla de tester som gors pa eleverna pa hosten i ak 7 i denna kommun. Lararna
tycker inte att denna testning ger ett rattvisande resultat nar sa manga av elever-
na har invandrarbakgrund. Man kanske maste bedéma elevernas formaga pa
mer an ett satt och portféljen ger en mer nyanserad bild &n ett ordkedjetest. De
samlar in elevernas dagbdcker, brev, sagor skrivna utifran en tankekarta, dikt/
recension, tankar som eleverna skrivit med ” borjor” som: Jag ar, Jag tycker, Det
borde vara, Det var forr, men dven insandare och praorapporter. Allt ska ren-
skrivas for hand och réttas varsamt.

I nagon skola anvéands portfoljen systematiskt och samlandet paborjas under
forsta skolaret och den foljer med eleven till hogstadiet. Vad som héander med
den dar ar lararen i mellanaren lite osaker pa. Lararen lagger i lite som hon
tycker; renskrivningsboken brukar hon ta med, en berattelse och kanske en
diktamen. "Det séger en del om elevens intressen och man kan identifiera svaga lasare”,
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menar lararen. ”"Men samtidigt ar det ju ’pratrattat’ det som ligger i. S& nagon narma-
re analys av en viss elevs eventuella I&s- och skrivsvarigheter gar inte att fa reda pa. Man
kan se att det ar ett stort hopp fran trean till fyrans alster. Det kan ocksa ge en fingervis-
ning om foregaende larares arbetssétt och ambitioner”.

P& en annan grundskola har man ambitionen att utveckla portféljmetodiken,
och detta ska utgora innehallet i ett projekt som man kommer att starta senare.
Tanken &r att man genom portféljen ska kunna folja barnet fran forskola t.o.m.
hogstadiet. Denna portfélj kan tankas innehalla: "levande material” som barn-
teckningar, sjalvportratt genom aren i bild och text, olika typer av skrivalster
(beréttelser, brey, dikter, egen inlasning pa kassettband osv.). Beskrivningar av
mal som ska uppnas tanker man sig ocksa ska inga, liksom barnets egen beskriv-
ning av sin las- och skrivutveckling under t.ex. ett lasar. En datadiskett som
innehaller t.ex. observationsschema, las- och skrivschema, barnets uppnaende-
mal/delmal och en beskrivning av vagen dit kan tankas vara andra ingredien-
ser. Man tror att "instrumenten” som man arbetar med bést utvecklas av dem
sjdlva i den egna verksamheten, utifran deras unika behov, och vill inte arbeta
efter en "fardigkdpt pappersprodukt”.

Mera séllan ar eleverna med och bestammer vad som ska inga i portfoljen sa
som litteraturen om portfoljmetoden féreskriver. Men som sagt, den &r annu
ny och under utveckling.

I en 0-3-klass har lararen noga bestamt vad som ska hamna i mappen och att
det handlar om att gora elevernas las- och skrivutveckling synlig pa kort sikt.
Lararen later eleverna skriva till en bild, sedan far de aterberétta en hoglast
saga, senare ska det vara mer fri skrivning. Men redan nu kan lararen konstate-
ra att barnen gor framsteg vilket var syftet med denna portfolj. Lararen tror att
hon aldrig hade sett barnens framsteg sa tydligt om hon inte hade haft portfol-
jer. Langre fram ska eleverna fa gora egna reflektioner om sina texter.

Portféljmetodens mojlighet att gora elevers framsteg synliga har férdelar som
kan utnyttjas pa flera satt. En skolledare samlar in material om alla elever. Hon
kallar det for att hon foljer upp alla elever. ”Det &r sa bra om nagon ringer och
fragar hur det ar med en elev. Da vet jag det for jag har det i parmen. Jag féljer alla barn
hela tiden de ar har.” Skolledaren har ett blad med personuppgifter och nagra
rutor for varje skolar. Hon skriver ner bedémningar av las- och skrivutveckling
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och férmaga i andra omraden och eventuella atgardsprogram, i vilken man
eleven nar malen och sedan foljer prov pa skrivning osv.

"Vi tar upp det pa klassgenomgangen varije ar, och sedan finns de med vid dverlamning
till ak 7. Det ar bra om det blir problem med nagon elev for da kan man ga tillbaka och
se hur det varit tidigare. Da kan man sdga att det var problem redan da och da gjorde
vi s& har. Ibland har en larare slutat och da vet ingen nagra detaljer langre. En gang
var det problem med en elev och ingen visste egentligen hur det hade varit forut. Nu
gar det att ga tillbaks och titta.”

P& nagra gymnasieskolor forekommer det att man anvander portfoljen for be-
tygssattning i B och C-kurserna i svenska. B-kursen stracker sig over tva lasar
och eleverna skriver mycket och har manga texter att vélja mellan. De far i
uppgift att valja en av varje av nedanstaende texttyper i sin portfolj forutom las-
loggen som ar sjalvskriven: utredande text, litterér text, recension, analys, tal-
manus. Eleverna har tidigare bara fatt en kommentar, inte betyg pa de enskilda
texterna, utan de far betyg pa hela portféljen. C-kursen ar en kortare kurs, men
eleverna har inte flera texter att vélja mellan. | portfoljen ska de lagga: en fri
skrivningtext, en argumenterande text, talmanus, larologg, orsaksanalys och
en problemldsning.

Att samla pa elevers texter kan ha en annan innebord, rent nostalgisk kanske,
men det ar sékert nog sa viktigt for bade larare och elev. En larare pa en liten
skola i en liten by samlar pa alla elevers allra forsta skrivarbete i skolan. Detta
sparar hon och ger, vackert inbundet tillsammans med en ros, till eleven vid ett
bes6k hemma nér de tar studenten. En flicka stod i dorren nér lararen kom
och sa: "Kommer du &ntligen, jag har vantat hela dagen!”

Modellutveckling

Manga skolor drommer om att utveckla sin egen modell fér spraklig traning
och anvande projekttiden till det. Har har vi lyft fram nagra exempel pa mo-
dellutveckling.

P& en sarskola arbetar man med Bornholmsmodellen och har tillampat den pa
de éldre barnen i en utvecklad form kombinerad med Siv Hagnas "Anname-
tod”, nya impulser fran studiedagar om inlarningsstilar och en studiecirkel kring
David Lazears bok "Sju satt att lara”.
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P& en skola har man utprévat en lasinlarningssatsning som kallas ”Barn lar barn”.
Lasinlarningen ska ske pa ett lustfyllt och andamalsenligt satt. Eleverna arbetar
parvis: 6- och 7-aringar beréattar en gang i veckan en historia for en spokskrivare
ur ar 5 eller 6. Denne spokskrivare skriver ut texten pa dator, efter att ha fatt
den rattad av sin larare. Den yngre eleven far sin egen text i laslaxa. Nar man
mots vid nésta tillfalle ”forhors” [axan innan en fortséattning eller ny historia
berattas for spokskrivaren.

P& en gymnasieskola som enbart har individuella programmet har man under
lasaret utvecklat ett s.k. resurslag bestdende av tva larare. Elever som behover
extra traning i svenska och matte gar ifran sina vanliga lektioner for att fa hjalp
av resurslaget i skrivstugan. Denna hjalp ar frivillig, men eleverna skriver pa ett
kontrakt nar de borjar dar. De far inte ga kvar om de skolkar. Resurslaget som
fran och med projektets andra ar tillhor var sitt arbetslag, presenterar regel-
bundet sin verksamhet och &r mycket mana om att det ska ske en aterkoppling
mellan undervisning och den i skrivstugan. Resurslaget gjorde en diagnos pa
178 elever for att fa en uppfattning av kunskaps- och fardighetsnivan hos elever
pa det individuella programmet jamfort med elever pa de nationella, men framst
for att fanga upp elever i riskzonen. De har ocksa tagit initiativet till ett sam-
arbete kring l&s- och skrivutveckling mellan de olika gymnasieskolorna i kom-
munen.

En skola anvander sig av ett material, utarbetat av Irene Johansson, som bestar
av ett stort antal "l&aspaket” dar man arbetar med ordbilder som &r bekanta och
intressanta for eleverna. Langsamt, systematiskt och med manga repetitioner
och variationer bygger man upp bade sprak och begrepp hos eleverna. Elever
i sarskolan behdover ett annat satt &n de flesta andra for att ndrma sig skrift-
spréaket och lararna ville se om denna metod kunde utgéra den bas man efter-
sOkte i lasinlarningen i sérskolan.

Emil i sarskolans lagstadium jobbar med meningen "Héar &r Emil”. Han har en
ram med rutor i vilka han l&gger ordbilderna. Orden "Har” och "ar” &r fasta.
Det tredje ordet kan han byta ut. Han har kort med sina familjemedlemmars
foto pa ena sidan och deras namn pa den andra. Lararen lagger korten med
bildsidan ner. Emil har ingen riktig lust férran han kommer pa att han kan
tjuvkika. Han laser médosamt och foljer med fingret under orden nér han Ia-
ser. "Har ar...” och sa kikar han pa sin pappa och skriker "Hej, pappa!”. Sedan
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lagger han ner kortet och laser ordentligt "pappa.”. "Var det ratt?” fragar hans
larare och vander pa kortet. Klart att det var!

Det visar sig att elever, flera an nagon vagat tro, gor framsteg i lasning under
projekttiden. Exempelvis har en pojke under aret knackt laskoden. Hans larare
sager att det fort med sig mycket annat. Pojken har forandrats pa manga satt.
Nu kan han stélla relevanta fragor och aktivt lyssna pa vad man svarar och ta till
sig det. Han vill veta! P& nagot satt verkar det som hans lasférmaga ocksa lett till
att han forstar poangen med kommunikation. En annan larare sager att nu
moter denne pojke henne med blicken nér de tréaffas. Att arbeta med ett anpas-
sat lasinlarningsmaterial med elever med ovan beskrivna svarigheter tycks leda
till att ge dem helt andra forutsattningar for att klara ett nadgorlunda sjalvstan-
digt vuxenliv. Las- och skrivutveckling ger resultat som dkat sjalvfortroende och
kommunikationsférmaga hos alla, och det har naturligtvis minst lika stor bety-
delse for dessa elever som for alla andra.

Pa en grundskola anknyter man till Learning styles, inspirerade av Barbara
Prashing i Nya Zeeland. Metoden forlitar sig pa hjarnforskning som har visat
att barn har behov av olika l&rstilar. Dessutom anses det vara av vikt att flera
olika sinnen stimuleras vid inlarning. Den milj6 barnet vistas i har stor betydel-
se for inlarningen, menar man. Det handlar bl.a. om mdbleringen i klassrum-
met, ljussdttningen, att ta hansyn till barns rérelsebehov. Med olika former av
bakgrundsmusik kan inlarningen ocksa stimuleras.

Barn har behov av olika inléarningsstilar: den kinetiska, taktila, auditiva och vi-
suella, och detta bér man verka for att barnet har tillgang till. Inom las- och
skrivutveckling kan man t.ex. anvanda sig av mindmapping och spraktraning i
olika former, s att alla sinnen stimuleras. Under en termin var hela skolan
involverad i ett sagoprojekt, "Var kulturskatt”. Barnen laste sagor av olika for-
fattare (manga av de klassiska sagorna), och skrev sedan sjalva sagor. Momen-
ten lasa, lyssna, skriva, illustrera och dramatisera har ingatt. Barnen har t.ex.
tillverkat sma tittskap, skapat lerfigurer och gjort tygcollage som illustrerat oli-
ka sagor.

P& en skola dar man enbart undervisar barn med diagnosen dyslexi har man
infért en metod i l&sinlarningen som heter "Steg for steg”. Den ar utvecklad av
Caroline Rodhe-Wallstrom och togs fran borjan fram for vuxna dyslektiker.
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Materialet &r mycket omfattande och bestar av tolv steg, vart och ett indelat i ett
flertal sma steg. Steg 1, t.ex., innehaller alla ljudenliga ord som man bearbetar
med sprakspel och méangder av olika arbetsblad. Meningen &r att eleven bara
ska mota en svarighet i taget och ga vidare forst nar han klarat alla moment
med den “svarigheten”. Lararna har sjalva "klippt och Klistrat” ihop materialet
enligt anvisningar och lar sig samtidigt sjalva metodens system. Bade larare och
elever pa skolan ar nojda hittills och tycker att alla gor framsteg, aven om larar-
na har mast lagga till introduktioner till varje nytt steg med skonlitterara texter
som de valt ut sjalva.

I en grupp med bade sex-, sju-, och attadringar agnar lararen vissa lektioner at
att "lasprata” med sexaringar hela forsta aret. Hon sitter en liten stund i taget
med varje barn och pratar och laser lite i en bok som ar lagom svar. Det gor att
hon lar kdnna barnen vél, men ocksa deras férmaga nar det galler spraket.
Flertalet barn knacker koden och borjar lasa under forskolearet. De barn som
har svarigheter kanner lararen vél till och hon vet hur ska arbeta med dem. Att
kunna jobba pa det har sattet kraver att de barn som ar 7 och 8 ar maste kunna
arbeta sjalvstandigt. Det finns en forskollérare i arbetslaget. | borjan hade den-
na ambitiosa larare en idé om att de aldre barnen skulle gora bilder och enkel
text som sexaringarna kunde jobba med. Det fungerade till en bérjan men
sedan satte sexaringarna igang att lasa med en sadan fart att de aldre barnen
inte hann med att forse dem med lasmaterial. Pa sikt hoppas dock lararen att
hon ska kunna utarbeta ett ldsmaterial for barn av barn.
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Aktiviteter for att utveckla de yngre skolbarnens sprak

LASA

Mangdlsning, ex

"Hela skolan l&ser”,
lana backer av
varandra, bokbarometer,
[&sprotokoll

Bokcirklar

Bankhok

Temalésning, ex om
djur eller sagofigurer
Lésa for varandra i
mindre grupper eller
parlésning
Fadderlésning:

lésa for 6-dringar,
arl+3a2+4
Lésldxa tillsammans med
fordldrarna (ex som
"En kvart om dagen”
eller Boknalleprojekt)
Faktaldsning, tex. i
grupparbeten eller egna
temaarbeten (eller
"forskning”)

Lésléror

Genrelésning, ex dikter,
sagor

Talbécker

SKRIVA

Bokrecensioner

Skriva fortséttning
eller nytt slut pa en
heréttelse

Olika uppgifter utg fran
[asta bicker (i parm)
Skriva egna sagor fran
"sagopasar” eller
handdockor etc.

Fritt skriftligt beréttande
Skrivprocessen,
dagbécker, logghdcker
(elev och larare
kommunicerar),
tankebdcker,
héndelsebdicker etc.,
skriva. utifran bilder (ex
konstbilder),
tidningsrubriker eller
foremal
Bokstavsarbete
Arbetshdcker av
traditionellt slag
Brevskrivning

Dikter och rim

Sagor for forskolebarn
Handskrivning

Skriva pa datorn
Skrivarverkstad

"Hela skolan skriver”
Skoltidning
Stafettskrivning
Parskrivande
Faktaskrivande
"Rapport frén prao”
"Boken om mig” eller
"Ett sjalvportratt”
Egen planering
Reflektioner Gver det
egna lérandet
Beskrivning av slojd-
processen

Skriva hemma
Skrivkurs for
invandrarelever
Forskningsbéicker
Veckoblad till foréldrar
"Aret i parken”

TALA/LYSSNA

Hoglésning av vuxna
Egen hoglésning

Bok + hand, talbdcker
Aterberéttande

Fritt berattande
Dagliga samtal om
héndelser i stort och
smétt

Dramadvningar och
egna dramatiseringar
Sagoprojekt
Redovisningar av tema-
och grupparbeten
Tréning i argumentation
0 d, ex kamratstodjare,
Klassrad

Framtrada infor for-
dldrar och andra klasser
Bokprat (dven med
foréldrar)
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SPRAKOVNINGAR

Tréning av spraklig
medvetenhet
(Bornholmsmodellen,
spraklekar)
Sprakavningar med
utgangspunkt i t.ex.
storbécker eller
"vanlig” skénlitteratur
Ljudanalys
Morfologisk analys
Ordkunskap
Datorprogram, t.ex.
Lexia, KOPS — for saval
diagnos som tréning
Engelska: enkla ord,
rim, ramsor, visor

ANNAT

Ovningar i
begreppshildning
Tankekartor
Motoriska Gvningar,
"motorikgympa”

Spel, ex laggspel
(Pallin), spel med
regler, tArningsspel,
raknespel, Alfapet och
andra bokstavsspel
Learning styles
Skrivdans (motorik och
skrivovningar)

"Barn lar barn”
Annametoden (Hagnés)
"Steg for steg” (Rodhe-
Wallstrom)

Montessori
Portfoliometod for
uppflining av
elevernas I&s- och
skrivutveckling




Aktiviteter for sprakutveckling i mellanaldrarna

LASA

Mangdl&sning

"Hela skolan laser”
Dagliga l&sstunder
Djuplésning av tex. vissa
forfattare eller pa ett
visst tema (ofta i
kombination med
forfattarbesok)
Genrelasning, ex dikter,
sagor, fantasy, deckare
Parlésning

Lésa for de yngre
("fadderl&sning”)
Lasgrupper

Bokcirklar

"Diktvecka”
Faktalsning i
[arobdcker, uppslags-
hdcker m.m.

Lésléror

Tréning av l&shastighet
LasforstaelseGvningar
Tidningen i skolan
Tréning i att vérdera
information

Talboken

SKRIVA

Recensioner
Brevskrivning

Dikter

Processkrivning, ex
daghdcker, logghdcker,
héandelsehdcker,
tankebdcker, fritt
heréttande med respons
Par- och gruppskrivning.
Stafettskrivning
Skrivning utg frén
naturen, konstbilder,
tidningar, tv-serier
Skrivarverkstad

Aindra slutet pa en bok
Vad hénde sedan?
Skoltidning

Filmmanus

Vara spokskrivare for
6-dringar
Dramatiseringar av
hdcker och egna
heréttelser

Sago- och storbdcker for
de yngre barnen
Naturdaghok

"Hela skolan skriver”
Forfattarbesok

Skriva om forfattaren
Forfattarskola, dven
cd-rom

Rapport frén
studiebesok
Sl6jdprocessen
Redovisningar
Planeringshdcker
Formulera egna
matteproblem

Tema och projekt
“Forskning”

Skriva till en bild
Klassantologi

Dikter om naturen
"Skriva for att samtala”
Ogonblicksbilder

TALA/LYSSNA
Hdglésning

Parldsning

Fritt berattande
Dramatiseringar
Boksamtal, "hokprat”
Redovisningar

Klassrad
Kamratstodjare och
kompissamtal

Pojk- och flickgrupper
for att diskutera
relationer o d
Diskussioner i klassen
eller i mindre grupper
Att ga pa teater
Framtréda for forldrar
och andra klasser
Foredragning av
"veckans nyheter”
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SPRAKOVNINGAR ANNAT

Tréning enligt sérskilda
program, t.ex.

Learning Styles
"Hjdrngympa”
Stavningstréning
Ordkunskap
Anvéndning av vissa
datorprogram for
spraktréning
Tankekartor

Samverkan med andra
dmnen

Bokstavsspel

Memory
Bibliotekskunskap
Fortsatt tréning enligt
samma metoder som for
de yngre barnen
"Prohlembaserat
[drande”
Bibliotekskunskap



Aktiviteter for sprakutveckling under de senare skolaren

LASA

"Hela skolan léser”
Lésstund 20 min/dag
Lésheting —
skénlitteratur (ex 500
sidor/termin)
Mangdlésning —
[&sprotokoll
Djuplasning
Genreldsning — poesi,
dramatik, deckare etc.
Temalésning (aktuella
teman i ex. O el NO)
L&sfaddrar; &ldre lser
for yngre och tvértom
Lasgrupper

Bokcirklar
Faktalésning i
[arobdcker, lexikon,
tidningar, Internet
"Kritisk [&sning” — att
vérdera information
Jamfdrande
litteraturstudier
Tidningen i skolan
Gemensam &sning av

roman for bearbetning.

Olika epoker —
olika forfattare

SKRIVA

"Hela skolan skriver”
Processkrivning
Daghok, logghok,
tankebok, kursdaghok,
prao-daghok etc.

Fri skrivning
Skrivarverkstad
Bearbeta lést litteratur
— skriva vidare, skriva
om, recensera, reflektera
—"om jag vore ... "
Skildringar av miljder,
personer, natur etc.
Sammanfatta
Dramatisera
Brevskrivning
Arbetshéicker
Redovisningar
Kartlaggningar med
statistik och text
Projekt- och
temaarbeten

Lésloggar
Arbetsrapporter
Utvérderingar
Protokoll av olika slag
Laborationsrapporter
Specialarbeten

Skriva filmmanus
Skriva sdpoperamanus
Forfattarskola, cd-rom
Formulera ekvationer
och andra Ma-problem

TALA/LYSSNA

Dramatiseringar
Teaterbesok med
efterfoljande disk.
Diskussioner i klassen
eller i mindre grupper,
pojk- och flickgrupper’
om kénsroller, etik
Klassrad

"Debatter” med
argumentationstréning,
aktuella &mnen, ex
"Mellandsternkrisen”
Retorik

Representation i olika
samarbetsgrupper
Muntliga redogdrelser
och foredrag
Haglsning
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SPRAKOVNINGAR ANNAT

GrammatikBvningar
Stavningstréning
Ordkunskap,
semantiska Kartor
Datorprogram med
sprakavningar
Tankekartor
Stilistik, texttyps-
analys

Arbete med ordsprak
och metaforer

Projektarbeten Gver
dmnesgranserna
Problembaserat [érande
Schemafria. studier
Datorkdrkort
Nivagruppering i svenska
Bibliotekskunskap
Litteraturkunskap




Aktiviteter for sprakutveckling pad gymnasieskolan och komvux

LASA

Bokeirklar

Lésheting —
skonlitteratur
Litteraturhistoria

De stora Klassikerna
JamfGrande
litteraturstudier
Genrelésning — poesi,

dramatik, deckare efc.

Temalasning
Informationslésning
Tidningar
Faktalsning

Att l&sa instruktioner
Internet

Kritisk &sning

SKRIVA TALA/LYSSNA
Processkrivning, Sammantrédesteknik
daghok, tankehok, Diskussioner

logghok, kursdagbok, Argumentation
praktikdagbok, Muntliga redovisningar
kortskrivande, Anstéllningsintervju
flodesskrivning Intervjumetodik (som
Portfdljmetoden tréning for special- och
Arbetsbeskrivningar examensarbeten)
Laborationsrapporter Teater och film
Planeringar Framtréda infor publik
Utvérderingar tex. pa stormdten
Datortraning Klassrad, elevrad
Skriva utgdende fran  Retorik — halla tal
tidningsrubriker,

artiklar mm.

Skriva egna artiklar,

insAndare, annonser etc.
Gora egen tidning

Fritt skriftligt berattande
Skriva till myndigheter
Stka arbete, fylla i
blanketter

Filmprojekt: heskriva en
scen, milj6, personer,
skriva dialog
Reflektioner dver ett
moment; varfor gér vi
det hér?

Forfattarskola —
cd-rom

Fackuppsatser

Talmanus
Examensarbeten
Lasloggar med
litteraturcitat
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SPRAKOVNINGAR ANNAT

Av sedvanligt slag Gora utstéliningar
Stavningstréning med ~ Representera skolan,
grammatik och tex. ge info till &r 9

ordbildning fimnestvergripande

Fonetik, morfologi projekt

Allman sprakkunskap ~ (ex Nord-Syd-konflikt)
Litteraturhistoria

Bibliotekskunskap
Problembaserat larande



b.
Specialpedagogik

I alla skolor finns elever som har eller far svarigheter med att lara sig lasa och
skriva. Skolans ansvar ar att pa olika satt stodja dessa elever sa att de kan utveck-
la sin las- och skrivformaga. Detta sker oftast genom olika former av special-
undervisning i eller utanfor klassrummet. Variationerna ar stora bade vad gal-
ler hur skolorna organiserar sina specialresurser och hur man prioriterar sa-
dant stod. De flesta skolor har de senaste aren fatt minskade resurser for speci-
alundervisning medan nagon enstaka kommun har beslutat att satsa mer.

Vad som ar "vanlig ” pedagogik och specialpedagogik, och vilket som ska utfo-
ras av vem, definieras mycket olika ute pa skolorna. Vi har valt att utga fran en
mycket vid tolkning av begreppet.

I skolorna finns bade speciallarare och specialpedagoger men i var text kallar vi
alla for enkelhetens skull for specialpedagoger. Specialpedagogens kompetens
skiljer sig fran speciallararens sa att specialpedagogen numera inte bara agnar
sig at att arbeta enskilt eller i liten grupp med barn med sarskilda behov, utan
hon har ocksa en konsultativ roll gentemot 6vriga larare.

Vi ska i detta kapitel dels beskriva Specialpedagogikens roll i projekten och
dels nagra exempel pa hur skolorna arbetar med specialpedagogik i férebyg-
gande, atgardande och kartlaggande syfte.

Specialpedagogikens roll i projekten

Nar en skola engagerar sig i ett utvecklingsarbete med las- och skrivinriktning
kan man kanske forvéanta sig att specialpedagogik pa nagot satt finns med i
bilden eftersom det i alla skolor finns elever som uppvisar svarigheter i sin las-
och skrivutveckling. Men det visar sig att sa ar inte fallet. | vissa skolor har spe-
cialpedagoger och specialundervisning helt och hallet lyst med sin franvaro.
I ndgra av dessa skolor har specialundervisning inte funnits alls. |1 andra har
specialpedagogen inte visat intresse for att delta utan tyckt att hans arbete alltid
ska besta i att plocka ut vissa barn for enskild traning och att detta inte har
nagot med ett las- och skrivutvecklingsprojekt att gora.
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Pé& andra skolor har specialpedagogiken satt sin pragel pa projekten. Projekten
kan da ha en ambition att utveckla ett arbetssatt som ska forebygga las- och
skrivsvarigheter hos barn, och ett intresse for att tranga djupare i dyslexiprob-
lematiken. Ofta ser man pa dessa skolor en stravan att utveckla en samsyn om-
kring barns sprakliga utveckling, som kan medverka till att alla barns sprakliga
behov kan tillgodoses och utvecklas. Att se till den enskilda elevens behov och
situation har alltid varit specialpedagogens perspektiv, och man kan skdnja ett
storre intresse for detta forhallningssétt pa dessa skolor. Dar har man aven en
vilja att anamma tanken att barn och elever ar olika, har olika behov och beho-
ver utvecklas i sin egen takt utifran sina specifika behov.

Men det finns ocksa exempel pa skolor dar specialpedagogen dominerat, varit
aktiv och sa drivande att 6vriga larare inte riktigt hangt med utan tyckt att foku-
seringen pa de trots allt fa eleverna med svarigheter tagit 6ver eller fatt alltfor
stora proportioner.

I borjan av projekttiden var flera av skolorna mycket inriktade pa elever med
svarigheter, och satte arbetet med dessa elever i fokus. En tid in i projektet
tyckte vi oss marka en forskjutning mot en satsning pa las- och skrivutveckling
for alla elever. Utvecklingen i nagra skolor har varit att man under andra aret
anda gjort en avgransning och ater inriktat sig pa att hitta I6sningar for elever
med speciella svarigheter.

Nedan foljer nagra exempel pa hur skolorna arbetar for att komma till ratta
med las- och skrivsvarigheter hos eleverna utifran en mycket vid tolkning av
begreppet specialpedagogik. For att férenkla beskrivningen anvands tre rubri-
ker: forebyggande, atgardande och kartlaggande insatser, men naturligtvis ar
det sa att en forebyggande insats ofta ocksa ar atgardande etc.

Forebyggande

Som den forsta och mest uppskattade formen av forebyggande arbete maste
namnas allt det arbete som férekommer i forskolorna som deltar i projekten
och som beskrivs i kapitel 4. Manga &ar de skolor som redan sager sig marka
stora positiva skillnader hos de barn som fatt denna traning i férskolan.

Det ar vanligt att specialpedagoger pa eget initiativ skaffat sig utbildning och
kompetens inom omradet och att de pa olika satt delar med sig av denna till
kollegorna. Pa en av alla de skolor dar man tillampar Bornholmsmodellen har
specialpedagogen exempelvis drivit mycket uppskattade arbetsseminarier. | dessa
kommer man in pa den yngre elevens sprakliga och motoriska utveckling, hur
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den sker och hur man pa olika satt kan stimulera den. Arbetsseminarier av det
har slaget har framst paverkat lararnas medvetenhet om vikten av tidig, sprak-
lig stimulering. "Man far en helhetshild av hur barnet utvecklas, man ser samman-
hangen”, forklarar lararen pa en skola. Hon tycker ocksa att hon utvecklat en
forstaelse for forskolans satt att arbeta som hon tidigare inte varit riktigt insatt i.
P& sa vis kan en samsyn pa barnets utveckling skapas bland skolans personal,
vilket underlattar mojligheten att hitta 16sningar for de elever som har pro-
blem med skolarbetet, anser hon.

P& en grundskola finns en arbetsgrupp som ar sammansatt av pedagoger fran
traningsskola, grundsarskola och forskola, speciallarare for ar 1-6 samt en tal-
pedagog. Denna grupp gick en dyslexikurs pa tre terminer pa en narbeléagen
hogskola. Det avslutande arbetet bestod i att arbeta fram en modell fér deras
skolas arbete med sprakutveckling. Gruppen lade dessutom upp en arbetsplan
for sprakutvecklande arbete inklusive atgardsprogram for tva lasar. Gruppen
har informerat all skolpersonal om olika kartldggningsmetoder och de har haft
regelbundna traffar. Dessa traffar har lett till fordjupade kunskaper, forstaelse
och insikt om att en réd trad och en gemensam strategi ar avgorande for att
kunna forverkliga och forankra de mal som de har att uppfylla.

I ett av de storre skolomradena har det varit en del av projektets mal att alla
larare ska tillagna sig ett specialpedagogiskt forhallningssatt och kunskaper i
att kartlagga och testa eleverna. Ett gediget utbud av kompetensutveckling har
ingatt i detta projekt och det visar sig att efter tva ar anser de allra flesta larare
inom detta omrade att de kanner sig sakrare pa hur de ska upptacka vilka ele-
ver som har svarigheter — och inte minst hur de ska arbeta med dessa elever. De
utgor inte langre det stora, och i manga fall hopplosa, problem som de tidigare
kunde vara.

| flera sddana skolor forekommer grupperingar av olika slag. | nagra tillampar
man ett system med svenskgrupper eller lasgrupper dar man utifran diagnosre-
sultat delar in barnen i grupper efter formaga. Vissa sociala hansyn tas ocksa.
Eleverna delas in sa att de som kommit langst i las- och skrivutveckling far ga i
en storre grupp och de som behdver mer stéd finns i en mindre grupp. De
elever som behdver mest stod finns i en liten grupp med den mest kunniga
lararen, ofta specialpedagogen. Detta arbetssatt ar oftast mycket uppskattat av
bade larare och elever. Alla elever gor framsteg, ingen uppfattar att ndgon skul-
le vara samre eller utpekad pa nagot satt. Lararna uppfattar att de hinner med
alla pa ett battre sétt. Vid nagot enstaka tillfalle har vi hort specialpedagoger
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saga att detta med att ha klass tar tid fran det de egentligen ska gora, dvs. arbeta
enskilt med barn med stora svarigheter.

I en skola med aren 7-9 har man organiserat arbetslagen sa att specialpedago-
gerna ingar och kan delta i planeringen av undervisningen och i hur man orga-
niserar tid och undervisningsinnehall i olika grupper. Har har man den fasta
Overtygelsen att det ar mer tid for sprak som eleven behover — och da &r det
skolans sak att organisera och gruppera sa att tid och stod tillskapas for elevens
sprakutveckling. Bl.a. har man i samarbete med mellanstadieskolorna i omra-
det informerat eleverna och deras foraldrar om mojligheten och det positiva i
att gora ett sprakval med forstarkt svenska och engelska istéllet for ytterligare
ett sprak. Detta har resulterat i att sa gott som alla elever i detta invandrartata
omrade uppnar malen for godkand i svenska, vilket tidigare inte varit fallet.
Arbete i sprakgrupperna organiseras som beskrivits ovan.

Lararna forsoker pa olika satt att ordna sa att de far mer tid for eleverna. Om
atgarder av det har slaget ska kallas specialpedagogik kan val diskuteras, men
de underlattar ofta for bade larare och elever.

Nagra larare som samarbetar kring tva parallella klasser pa mellanstadiet be-
stamde sig for att den tid de ska tillbringa i skolan ska de vara med eleverna.
Detta innebér att de ofta kan vara tva larare i klassrummet. Den ene star for
undervisningen, den andra stottar och tar hand om of6érutsedda handelser; att
nagon knackar pa dorren, att en elev maste hastigt ivdg eller liknande. |1 en del
skolor dar man arbetar aldersintegrerat ar det vanligt med flera larare i klass-
rummet samtidigt. Flera larare delar sina elever i halvklass trots att det innebar
att de far for mycket undervisningstid. "Jag tjanar pa det i langden” &r en vanlig
forklaring. Lararen hinner med att uppmérksamma alla elever och kan anpas-
sa undervisningen sa att eleverna blir synliga i gruppen.

Atgardande

I ndgra skolor arbetar specialpedagogerna sa att de i samarbete med lararna
genomfor en kartlaggning av alla elever i vissa arskurser och djupdiagnostise-
rar dem som visat sig vara i sddant behov. De arbetar sedan med dessa elever
enskilt eller i grupp, men handleder ocksa lararna i deras arbete med eleven i
klassrummet.

Nagra specialpedagoger ar oerhort noga med att alltid samverka med och att fa
foréldrarna delaktiga i det arbete som skolan gor for deras barn. Specialpeda-
gogerna ar ocksa mycket mana om att fa eleverna att forsta att det ar en forman
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de atnjuter nar de far extra stod, och att det kraver deras aktiva medverkan for
att ge resultat. Det férekommer att larare skriver kontrakt med barnen om vad
som ska astadkommas i specialundervisningen.

Det ar vanligt att elever som behover extra stod gar vissa timmar i en liten grupp
i kortare eller langre perioder beroende pa arten av svarigheter. | en 0-9-skola
satsade man pa en "Las- och skrivstudio” dar 3-4 elever at gangen far intensiv
spraktraning anpassad efter behov. Spraktraningen innehaller bade kognitiva
och metakognitiva moment. Man anvander sa manga sprakfunktioner som
mojligt: tala, 1&sa, skriva, lyssna och arbete vid dator har en central plats som
instrument for savél diagnos som lek och traning.

I en enhet med skolans senare ar far de elever som behover hjalp ett erbjudan-
de som de far valja att tacka ja eller nej till. Erbjudandet innebér att de far
komma till speciallararen tre ganger i veckan i fem veckor. De tre timmarna tas
fran sprakvalet, sv/so och en timme fran elevens schemafria tid. Elever arbetar
i sma grupper tillsammans med en av skolans tva speciallarare.

I en skola kan de elever i mellandren som sjalva vill, eller i samrad med sin
larare, fa ga pa "duschning”. Da far de under en kort period intensiv traning av
specialpedagog pa just det de har svart med. Elever som kommer ifraga for
“duschning” ar de som i vanliga fall inte har stéd av specialpedagog utan de
som av en eller annan anledning tappar ett visst moment, t.ex. tje-ljudet. For
dessa har "duschningen” god effekt och eleverna ber om “duschning” nar de
kanner sig osékra pa nagot.

De gymnasieskolor som tidigare hade specialiserat sig pa tvaariga "yrkesinrikta-
de linjer” far fortfarande manga elever som ar foga intresserade av teoretiska
studier. En del av dessa har svara las- och skrivproblem som de behover hjélp
med att 6vervinna, eftersom de ju ska fa betyg utifrdan samma kriterier som
andra. Pa en sddan skola har man trollat fram” resurser for en specialpedagog
som arbetar helt och hallet enligt Wittingmetoden. Ett annat gymnasium later
de elever som har las- och skrivproblem ga i en egen mindre klass med farre
larare och mer tid for las- och skrivtraning under forsta aret. Andra gymnasie-
aret splittras klassen.

Flera skolor upprattar noggranna atgardsprogram for elever som behover stod
och arbetar sedan efter dem och féljer upp dem pa ett utmarkt satt. Fa skolor
lyckas dock fa lararna att samverka kring eleven utifran atgardsprogrammen
men exempel finns. Bl.a. en larare med 35 ars erfarenhet som menar att den
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storsta och basta forandringen i skolan ar att han numera far samarbeta med
specialpedagogen som kan ge stod bade direkt till eleven och till honom i hur
han ska kunna hjalpa eleven i klassen. Han uppskattar att elevernas svarigheter
tas pa allvar och leder till atgarder.

I vissa skolor gor man speciella, mer eller mindre fasta, sma grupper for elever
med stora svarigheter. For vissa elever ar detta en mycket bra I6sning. En elev
med diagnostiserad ADHD sager for forsta gangen att han har haft det bra i
skolan sedan han baorjat i "lilla gruppen”. Vissa skolor satsar mycket pa att fa
dessa speciallosningar att fungera. | en skola har man tillrattalagt miljéon med
moblering och fargsattning sa att rummet ska hoja barnens formaga till kon-
centration, utan att utsatta dem for fér mycket stimulans. Andra har mer verk-
stadskaraktar. Malet i grupper av detta slag handlar oftast om att starka elever-
nas sjalvfortroende, att ge dem hjalp med att satta granser for sig sjélva och att
kontrollera sitt beteende. Att utveckla en sadan sjalvinsikt och social kompe-
tens sa att de kan fungera i en stérre grupp ar viktigt och inte minst ska de fa
hjalp att anvanda och utnyttja sin sarskilda begavning.

Kartlaggande

Kartlaggning och testning av barn och elever forekommer pa flera nivaer. Vissa
specialpedagoger kartldgger med syftet att kunna fordela de knappa resurser
dar behoven éar stdrst, medan andra tycks arbeta med de elever som lararna
forser dem med ar efter ar mer forutsattningslost.

I ndgra kommuner tillampas s.k. kommunprov som genomfors pa alla elever
vissa ar. Provresultaten sammanstélls till statistik som sedan ligger till grund for
resursfordelning. Av dessa siffror kan utlasas hur utvecklingen fran lasar till
lasar ser ut i den aktuella skolan, omradet eller kommunen. Ofta diskuteras i
sadana kommuner om provens varde da man upplever att skolorna jamfors
med varandra oberoende av olikheter i upptagningsomrade och annat.

I nagra av de storre skolorna gors systematiskt tester pa alla elever i ar 4 och 7.
Det upplevs, fran bade lararhall och fran specialpedagogens sida, som en sva-
righet att na ut med budskapet och att uppféljningen av testresultatet inte blir
vad det borde vara. Kanske ar det svart att ta till sig och kéanna sig berérd av
statistik med ibland katastrofala siffror om elevernas sprakkunskaper.

I vissa kommuner finns externa expertgrupper i form av laspedagogiska centra
eller liknande dar skolan kan fa hjalp med utredningar, utbildning och viss
handledning. Detta varderas oftast hogt av skolorna. | ett av de stérre projekten
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har man samarbetat kring bade kompetensutveckling och handledning vilka i
manga fall gett resultat 6ver forvantan. Ibland forekommer det kritik da en
utredning gjorts och de foreslagna atgarderna varit omaojliga att realisera med
skolans befintliga resurser.

Det ar inte alltid enkelt att kartlagga kunskapsnivaer och att forsta vad som ar
specifika las- och skrivsvarigheter och vad som beror pa ett en enskild elev har
invandrarbakgrund och av den anledningen har bristande kunskaper i svens-
ka. | flera skolor tas denna problematik upp.

P& en komvux-enhet med Sfi arbetar en larare med att kartlagga och diagnosti-
sera lagutbildade invandrare. Ett centralt problem &r att urskilja vad som ar ls-
och skrivsvarigheter och vad som &r dyslexi. De som har las- och skrivsvarighe-
ter har ofta s manga andra problem; de har t.ex. ofta hog franvaro, kanske
p.g.a. ett arbete vid sidan om, sjukdom, eller familjeskal. Lararen far ofta ta
hjalp av hemsprakslararen, och t.ex. studera hur elevens forsta sprak ar upp-
byggt, for att bena ut om problemen ar dyslektiska. Redan vid "inslussningen”,
innan de placeras in i en grupp, bor en kartlaggning &ga rum. De riskerar an-
nars att bli kvar i skolan i manga ar utan att f adekvat hjalp. Det kan ocksa vara
svart att medvetandegora eleverna om vilken niva de befinner sig pa. De kan
kanna sig valdigt stolta da de gor framsteg, de kanske inte forstar att de har
l&ng vag kvar i sin las- och skrivutveckling.

Att testa alla elever med samma test — test som elever som har svenska som sitt
forsta sprak — kan vara mycket missvisande, menar somliga larare. Man forso-
ker hitta andra satt att visa pa elevernas sprakliga féormaga genom att pa olika
satt samla elevernas skrivande i s.k. portfoljer.

Skolorna &r mycket positiva till att anvanda datorer som redskap for elevernas
specialtraning. De flesta ser det dock som ett instrument som inte far ta dver
och man diskuterar om eleverna ska sitta ensamma vid datorn eller arbeta till-
sammans med en vuxen. Barnen forstar mycket snabbt och kan ibland vara
duktigare an lararen. Fordelen med datorprogrammen, t.ex. Lexia och KOPS,
ar att de innehaller diagnos, uppféljning och traningsinslag och att de ar moj-
liga att individualisera sa att varje elev far traning pa det som han/hon behover.
Det finns atskilliga datorprogram for specialundervisning pad marknaden idag,
men de ar av oerhort skiftande kvalitet. Det krévs att den larare som ska arbeta
med dem ger sig tid att utforska programmen och att l&ra sig att utnyttja alla de
mojligheter de erbjuder.
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I specialundervisning finns en mangd olika metoder, modeller och material,
forutom datorprogram att anvanda. Flera specialpedagoger gor dessutom egna
material som de anvédnder och kombinerar och modifierar. Somligt material
anvander de bara till viss del och i alla uppténkliga varianter. En av specialpeda-
gogens kunskaper bestar i att kunna anpassa undervisningen efter elevens sétt
att lara sa att dar "blommar tusen blommor”. En lista pa en del av det vi sett
anvandas finns nedan. Ur den erfarenhet vi skaffat oss fran skolorna kan vi
urskilja nagra karaktaristiska drag inom specialundervisningen:

e Man arbetar utifran individuella mal for eleven.
e Entill en trédning eller i liten grupp.

¢ Regelbunden tréning i intensiva och korta pass.
e Traningen ar systematisk.

= Nya steg, avsnitt och omraden introduceras gradvis och efter individens
formaga att tillgodogora sig kunskap.

e Uppgifterna varieras men man gor en sak i taget med tydligt markerade
aktivitetsbyten.

e Eleverna erbjuds mojligheter snarare an att de tvingas in i special-
undervisning. Elevens motivation spelar en avgdrande roll.

= Man utgar fran elevens egen erfarenhet.

= Man stréavar efter att starka elevens sjalvfértroende och formaga att
ta ansvar.

Aktiviteter vid specialundervisning

GRUNDSKOLAN GRUNDSKOLAN GYMNASIESKOLA SARSKOLAN
YNGRE ELEVER ALDRE ELEVER KOMVUX

Spraklig medvetenhet, ex Wittingmetoden Resurslag Irene Johanssons metod
Bornholmsmodelen "Steg for steg” Wittingmetoden

Lasprat Datorprogram, ex M-G Datorprogram, ex M-G

Reading Recovery Y iy

"t for steg” Sigrid Madison Individuellt anpassad

(Roche-Wallstrém) Individugllt anpassad undervisning

"Anna-metoden” (Siv Hagns)  Undervisning
Datorprogram; KOPS, Lexia,

Maj-Gun Johansson

L&s- och skrivstudio

Individuellt anpassad

undervisning
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6.
Elevroster om lasning
och skrivning

I var ambition att gora en sa fullstandig rapport som majligt fran skolorna har
vi under besoken naturligtvis ocksa samtalat med elever. Detta har vi gjort i
korridorer och under lektioner, men ocksa i intervjuform. De flesta har varit
enskilda intervjuer, andra ganger har vi samtalat med en mindre grupp elever.
Eleverna har oftast valts ut av lararna pa skolan, i andra fall har vi sjalva knutit
kontakten. Det totala underlaget for den har sammanstéliningen ar 101 elever.
De svar vi har fatt kan inte pa nagot satt generaliseras till svenska elevers tankar
om lasning och skrivning, men de ger en bild av vad nagra barn, ungdomar och
vuxenstuderande pa projektskolorna tycker och tanker kring lasning och skriv-
ning. Férhoppningsvis kan lasningen av denna bild inspirera till egna intervju-
er. Bade vi rapportorer och de larare vi mott, som har tagit sig tid att intervjua
elever, har fascinerats av allvaret och klokheten i elevernas svar. Det ar kort sagt
mycket givande att fraga efter elevernas synpunkter.

Vi hade ndgra gemensamma grundfragor, men sedan blev intervjuerna mycket
olika beroende pa hur talféra eleverna var. Ofta kdnde de sig uppmarksamma-
de och viktiga och ibland kom de in pa helt andra saker. Grundfragorna var:

e Tycker du att det ar bra att kunna lasa och skriva? Varfor? Varfor inte?

e Hur kan man bli battre?

< Vem kan man fa hjalp av?

= Vad kan man gora pa egen hand?

e Vad kan skolan gora?

e Vad ar roligast?

Det ar viktigt att kunna lasa och skriva

Alla elever utom en tycker att det ar viktigt att kunna lasa och skriva. Denne
ende elev séger att det kanske ar nddvandigt i alla fall, men han kdnner en som
har ett jobb fastan han inte alls varit bra i skolan.
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Nar vi fragar vad man ska ha lasning och skrivning till svarar eleverna oftast att
det ar bra att kunna nar man blir dldre. Vuxenlivet med rakningar och hyres-
kontrakt kraver det, likasa yrken som polis, arkitekt och advokat, men naturligt-
vis ocksa forfattare, latskrivare och journalist. Nagra typiska svar ar:

“Vuxenheten ar att lasa.” ”Da forstar man exakt vad politiker talar om.” "Det finns inga
jobb dé&r man inte behéver kunna l&sa och skriva inte ens gatsopare.” ”For att inte bli
lurad, t.ex. nar man skriver under ett papper man inte forstar.” ”Aven om man ska bli
frissa maste man kunna rakna ut vad de ska betala och skriva upp tider och sant!”

En annan tungt vdgande anledning till att det ar bra att lara sig lasa och skriva
ar att "man inte kan hanga med och lara sig ndgot i andra dmnen annars” och “om
man inte kan lasa kan man inte lara sig nagot och om man inte kan skriva kan man inte
minnas nagot. Ja sa &r det!” En annan elev svarar att "Det ar forutsattningen for att
forsta saker”.

Flera av de sma barnen menar att man kan inte hjélpa till och ga och handla
annars. Nagra sager att det ar bra for att det ar ett noje att lasa. En flicka utropa-
de forskrackt att man inte skulle ha nagot att gora om man inte kunde lasa, for
da kan man ju inte lasa bocker.

Manga elever raknar upp specifika saker som man inte kan géra om man inte
kan lasa och skriva. Att anvanda datorer ar det vanligaste svaret. Ovriga svar
(rangordnade efter antal) &r:

e skriva brev

e lasatidningen

e skriva av sig i en dagbok

e lasa for egna barn

e forska

e hénga med, allménbildning

= skriva upp saker sa att man inte glommer

Det &r intressant att flera elever har med personlighetsutvecklande aspekter pa
lasning och skrivning. De svarar att det ar bra for sjalvfértroendet, for livet, for
att orientera sig i livet, for att kunna uttrycka sig och formulera sig, utveckla
spraket och fa ett bra ordforrad.
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Man blir battre genom att trana
Nar vi fragade eleverna vad man kan gora for att bli battre svarade de flesta att
man blir battre genom att trdna och att 1asa mer bdcker och tidningar och att
skriva mer. De raknar upp en rad aktiviteter som de kan klara pa egen hand:

= sla upp ord i lexikon

« lasa fér sma barn

e ldasa hemma extra (t.ex. i 10 minuter tre dagar i veckan)

e skriva brev

 skriva pa dator

 lasa instruktioner pat.ex. lego

e trana handstilsskrivning: "man lar sig stavning pa det”

e arbeta med tankekartor

e planera sitt skrivande

e skriva egna bocker

« lyssna pa talbocker “for att upptécka litteraturen”

« borja lasa latta bocker for att sedan ga over till svarare

e |&sa serietidningar — det &r roligare an att lasa bocker

e ldsa 20 minuter varje morgon

e arbeta med lasprotokoll (en halvtimme varje kvall som bokfors)

e be om extrauppgifter

« tagod tid pa sig och borja med smauppgifterna forst

Eleverna framhaller att skolan inte far ha o6verstigliga krav. Att starka sjalvfor-
troendet, fa berdm och att kompisar laser och skriver tillsammans och stottar
varandra &r en vag mot battre las- och skrivformaga. De framhaller ocksa att det
ar viktigt att foraldrarna stottar. Men en flicka beréttar att hon blev bara osams
med sin mamma nar hon hade fatt extra évningspapper att arbeta med hem-
ma. En flicka svarar att om man inte ar bra pa lasning och skrivning kan man se
till att man blir bra pa nagot annat! En pojke vet att det ar viktigt, men det ar
inte kul. Det finns inte nagon som kan hjalpa honom sa att han blir intresserad.
"Det ar bara att hita ihop och lasa. Det enda som ar roligt att lasa ar jagartidningar.” En
annan pojke sager att det ar latt att skriva om man vill. Problemet &r att han sa
séllan vill.
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Vad kan skolan gora?

Vi fragade ocksa eleverna vad skolan kan gora for dem som inte ar sa bra pa att
lasa och skriva. Vi har delat in elevernas svar i organisation, innehall/metoder,
utrustning och personal.

Organisation

Flera elever namner de lasmorgnar som en del skolor har infort det senast
lasaret. De ar uppskattade for att det &r lugn och ro, "man lugnar ner sig”. Aven
regelbundna lasstunder langre fram pa dagen ar uppskattade. Parlasning och
mindre lasgrupper ar ofta mycket uppskattade, néar eleverna val har kommit
igang med det. Ofta tycker de att det &r pinsamt i borjan.

Om man har kommit efter eller inte forstatt en genomgang vill eleverna helst
sitta ensamma och jobba och inte vara tillsammans med "alla andra som kan”.

Det ar populéart att fa vélja sjalv och sedan jobba fritt och manga elever anser att
man lar sig mycket pa det: "Léararen ska inte sta dar som en diktator och séga att nu
ska ni skriva det”. Men det finns nagra elever som menar att det far inte vara
alltfor fritt. Vi anar hos en del elever en langtan till vad de kallar "vanliga”
lektioner.

Ett rad fran en gymnasieelev ar att lararen ska forbereda eleverna ordentligt pa
att de ska lasa, valja bécker med omsorg sa att eleverna kan kanna igen sig i
dem, presentera dem vél och tala om vad de ska gora med béckerna.

Innehall/metoder

Manga elever anser att temaarbete ar ett roligt och bra sétt att samarbeta pa
olika nivaer, men det finns de som &r trétta pa teman. Ett alternativ ar da att
forska pa egen hand. Manga uppskattar detta darfor att de da far valja sin egen
niva bade pa lasningen och skrivningen. "Ar kraven for odverstigliga struntar man
i allt. Man kan sjélv stegra kraven sedan”, som en elev uttrycker det.

Overhuvud taget far det inte vara for mycket tvang, framgar det vid vara elevin-
tervjuer. Det &r inte sa roligt att alla laser samma bok, utan eleverna vill valja
sjalva och de tycker inte heller att béckerna behoéver férhoras. Det ar battre att
fa tdnka sjalva och ha egna intryck.

Det &r flera elever som framhaller att det ar bra att man tvingas att tanka sjalv-
standigt och da ar loggboken ett bra redskap. En elev sager att “Ju mer man
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haller pa desto roligare blir det”. Men en elev suckar och konstaterar: "Det ar lattare
att inte vara duktig i matte. Spraket ar overallt — det &r det inte i matte”.

Utrustning

Nar det galler utrustning ar det stora nskemalet fran eleverna att skolorna ska
fa fler datorer och da ocksa datorprogram med 6vningar. Ett annat tekniskt
hjalpmedel som kan hjélpa elever med las- och skrivsvarigheter ar talbocker.
En elev sager att skolan bor “erbjuda lasovilliga talbocker, s& att de kan upptécka
litteraturen i sig och tanka: Jag kan lasa”.

P& en av skolorna, dar man ocksa har ett skolgardsprojekt, har eleverna fatt
vélja en egen vra pa skolgarden och beskriva den. Det verkar som om alla elever
oavsett alder skulle vilja ha en egen vra aven inne i skolan, for de dnskar sig fler
lashornor, lasvrar, grupprum och tysta rum.

Personal

"Det racker med tva fréknar i ett klassrum”, svarar en elev, men de flesta vill ha fler
larare &n vad de har nu. Far man nagon gang en "privatlektion” av sin larare ar
lyckan fullstandig. Det ar péfallande ofta eleverna uttrycker uppskattning éver
sina speciallarare och svensklarare. "Man far den hjalp man vill ha”, sager en elev
som inte alls ar aktiv i skolan. Men vi har ocksa hort elever reagera Gver att det
finns kamrater med svarigheter, som inte far den hjalp de behover. Det ar vik-
tigt att fA uppmuntran, sager de, och respons pa det man skrivit. Det ar flera
elever som ocksa uppskattar att fa respons och annan hjélp fran sina klasskam-
rater.

En annan yrkeskategori som eleverna uppskattar &r bibliotekarierna. De gor en
fin insats vid bokval och faktasokning.

En av de yngre eleverna framholl att “Rektor kan bestémma att man ska arbeta
mycket med l&sning och skrivning och géra mer laxor t.ex.”.

Vad ar roligt i skolan?

Det ar ibland svart att urskilja vad eleverna anser vara nyttig traning och vad de
tycker ar roligt. Nedanstaende inslag i las- och skrivundervisningen ar sadant
som eleverna tycker ar roligt.
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Lasa bocker, skriva om dem och redovisa genom att rita, géra boktrad, gora
bokstaplar etc. och satta upp pa vaggen. En gymnasieelev tycker om “skolans
kommandolasning”, dvs. vélj en bok och redovisa! Da blir hon sa glad 6ver att
ha gjort det. En pojke sager sa har om skillnaden mellan att lasa och skriva:
"Nar man laser far man reda pa vad andra hittat pa, uppfattar och menar. Nar jag
skriver, vet jag ju!”

Skriva tycker manga ar roligt. En del pratar om uppsatsskrivning, andra forsk-
ning, faktaskrivande, berattelser osv. Manga elever namner specifika genrer som
deckare, noveller, dikter, spokhistorier, sagor for mindre barn etc. P4 en 0-6-
skola har man infort tiominutersboken dér eleverna skriver (ofta mer an tio
minuter) varje dag. Det har blivit ett behov hos dem. De paminner lararna om
det. Ingen far lasa det de skriver, men alla skriver mycket intensivt.

I en klass har de arbetat mycket med sin stads historia och det har varit uppskat-
tat. Nagra elever sager att det ar roligt att skriva tillsammans och i varje fall att fa
lasa upp for kamrater. Det ar roligt att skriva till en bestimd mottagare, som en
brevkompis eller en yngre elev. Aven "Boken om mig” ar populér, likasa att
skriva en skoltidning tillsammans. Teman namner manga som nagot roligt.
Skolans val har pa en skola varit ett teaterprojekt dar eleverna har fatt spela
forumspel, dvs. etiska dilemman dar eleverna far hoppa in och hitta pa en 16s-
ning.

Det arbetsséatt som eleverna verkar foredra ar att arbeta sjalvstandigt med nagot
som de har fatt valja sjalva och ta ansvar for. Att géra egna haften om forfattare
nédmns i intervjuerna. "Man lar sig inget av en l&rare som pratar en hel lektion.” ”Det
som &r roligast &r det som ar annorlunda.” ”Det som skiljer sig”, svarar ett gang flickor
i attan. Las- och skrivveckor, forfattarbesok, lasgrupper och ett sex- och samlev-
nadstema dar eleverna har fatt samtala och diskutera mycket omkring har varit
uppskattade inslag for att de skiljer sig fran de vanliga rutinerna.

Att lara sig lasa och skriva

Vi har ocksa fragat eleverna om de kommer ihdag hur de larde sig att lasa och
skriva. De dldre eleverna har lttare att formulera sig fastdn deras las- och skriv-
inlarning ligger langre tillbaka i tiden. Av de elever som har minnen av detta ar
det ungeféar héalften som forst larde sig skriva. En elev berédttar om hur hon
larde sig skriva genom att skriva dagbok i ettan. Hon minns att hon var mycket
avundsjuk pa en kompis som redan hade lart sig det.
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Men det & mest hur lasningen gick till som de minns. | de flesta fall séger de att
de larde sig ljuda eller sétta ihop bokstéverna. En pojke minns att han larde sig
att lasa pa egen hand med lite hjalp av mamma. Han ville veta vad de sa i prat-
bubblorna i "Langben i Vilda Vastern”. Han minns att det var roligt att upp-
tacka att han kunde lasa. Han ser en massa ord nar han laser. De kommer upp
i huvudet och “sen foljer man beréattelsen och forstar”.

En flicka larde sig att l&sa och skriva pa ett lekfullt satt av sina foraldrar nar hon
var fem ar. En annan svarar: ”Lasa och skriva och skriva och lasa, det kan inte finnas
nagot annat satt”. Det &r flera elever som har lart sig att lasa genom att leka skola
med &ldre kamrater eller syskon. En fallde upp en grammofon som bénklock
och lekte skola néar hon var fyra ar och borjade med att skriva sitt namn.

En pojke som gar pa individuella programmet pa gymnasiet och har las- och
skrivsvarigheter minns att SOL var hans forsta ord och han kommer fortfaran-
de ihag hur lycklig han var da han kunde lasa det for férsta gangen.

En sjudrig flicka, som borjade skolan som sexaring, beréattar att hon inte kunde
lasa och skriva ndr hon bdrjade skolan, men hon larde sig det genom att skriva
i sand. De "forskade” om djur och skrev av bécker och sa pl6tsligt kunde hon!
En annan lite aldre flicka pa samma skola minns ocksa hur harligt det var att
skriva i sand. Det var s mjukt och skont. De fick blunda sa att de kande bokstéa-
verna.

En vuxenstuderande berattar hur hon larde sig lasa pa svenska genom att lasa
barnbdcker hdgt for sina barn och genom den dagliga l&sningen av tidningen
Metro pa tunnelbanan.

Sammanfattning

Avslutningsvis kan vi konstatera att de 101 elever som vi pratat extra mycket
med har en positiv syn pa lasningens och skrivningens betydelse, bade i yrkesli-
vet och privatlivet. Men eleverna ar mest nyttoinriktade. Om vi skulle bygga
upp en idealskola efter dessa elevroster skulle den innehalla manga datorer
och manga larare. Men lararna skulle mer eller mindre finnas till hands nar de
behdvdes, for eleverna vill och kan géra mycket pd egen hand. De kan ténka sig
att bli styrda till en viss grans, men de vill absolut inte ha for mycket tvang. Nar
det galler lokalerna sé ar det viktigt att skolan &ar byggd sa att det finns mojlig-
het att sitta i avskildhet.
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Kompetensutveckling

Pa de skolor som deltagit i las- och skrivutvecklingsprojektet har olika former
av kompetensutveckling forekommit, allt fran helskoleprojekt och grupput-
bildningar, till individuell kompetensutveckling. Och pa nagra skolor har ing-
en kompetensutveckling alls skett inom ramen for 1&s- och skrivutvecklingspro-
jektet. | skolorna florerar begreppen fortbildning och kompetensutveckling
och s vitt vi forstatt anvands de synonymt varfor vi ocksa gor det.

Mal, form och genomfdrande

Mal

Man har haft olika mal med den kompetensutveckling som har bedrivits. Un-
der det forsta aret av projektet fanns nagot av féljande exempel: en ny under-
visningsmetod skulle gas igenom, en fordjupad syn pa den pedagogiska proces-
sen skulle formedlas, en genomgang av litteraturen om dyslexi skulle goras,
nya test- och diagnosinstrument skulle laras in, osv. Ett antal skolor har under
det andra projektaret lagt upp kompetensutvecklingen efter de krav och 6ns-
kemal som uppstatt nar man har arbetat med las- och skrivutveckling.

Form

Den kompetensutveckling som har haft formen av las- eller studiecirklar for
lararna har i allménhet letts av en svensk- eller en speciallarare under mer eller
mindre organiserade former. Ansvaret for cirkeln har legat pa den ledande
lararen och har hon/han haft stod i kollegiet har kompetensutvecklingen fatt
genomslag. Flera skolor bérjade under forsta aret med en ganska ambitiost
upplagd kompetensutveckling av detta slag. Man har haft flera bécker som har
lasts av var och en, eller sa har varje larare last en bok och redogjort for de
ovriga deltagarna i cirkeln. Det har ocksa férekommit att projektgruppen pa
skolan sjalva genomf6 diedagar for kollegorna utan extra tid avsatt for detta.
Studiebesok av olika slag ar ocksa uppskattade och ganska vanliga. Manga sko-
lor har aven infort "pedagogiska bokhyllor ” som uppdaterats av larare och/
eller bibliotekspersonal och dér var och en kunnat botanisera i aktuell 18s- och
skrivutvecklingslitteratur.
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P& andra hall har den kompetensutveckling som férekommit inom las och skriv
varit ett individuellt val, exempelvis hogskolekurser men ocksa forelasningar,
garna allmanna, dvs. saidana som arrangerats av kommunen, ABF eller liknan-
de. Nagra larare har gatt sommarkurser exempelvis i processkrivning, da oftast
finansierad av ndgon annan &n skolan och ibland av lararen sjalv.

Natverkstraffarna i Skolverkets regi har ocksa fungerat som kompetensutveck-
ling for i stort sett alla deltagande skolor. De féreldsare och den litteratur som
tagits upp pa konferenserna, har haft genomslag i tinkandet vad galler lasande
och skrivande pa manga skolor. En del skolor har akt pa studieresor som kom-
petensutveckling. Dessa skolor, framst i sodra Sverige, har bl.a. akt till friskolor,
exempelvis Bifrostskolan i Danmark.

Nagra skolor har haft helskolefortbildningar dar alla larare har deltagit och
dar alla studiedagar och aven lararnas fritid tagits i ansprak.

Genomférande

Léasecirklarna, som varit den dominerande fortbildningsformen, har fungerat
olika. Det kan vara svart att fa bocker och texter att cirkulera. Nar den siste har
last har den forste glomt. Pa flera skolor hade cirkelledarna problem att vid-
makthalla intresse och engagemang hos deltagarna efter ett par omgangar. Mer
akut problematik har tagit 6ver i diskussionerna vid traffarna. Cirkelledaren
har i vissa fall tyckt att ansvaret att driva en "intern” kurs varit for stort och
hoppat av.

Pa andra skolor har studiecirklarna fungerat som férvantat, speciellt dar larar-
na fatt kompensationsledighet, exempelvis studiecirkeln "Sju satt att lara”. Har
blev feriestudiedagarna ledig tid och alla larare fick all litteratur. P& en skola
har man haft flera studiecirklar parallellt dar varje larare valt ndgon av cirklar-
na. | ett skolomrade har cirklarnas form varit mer uppskattad an sjalva innehal-
let. Det viktiga har varit att man fatt tillfalle att traffas och diskutera relevanta
fragestéllningar ett antal ganger per termin, snarare an att engagera sig i de
dmnen som kursledaren tagit upp.

P& majoriteten av skolorna sattes pedagogiska diskussioner inom kollegiet igadng
tack vare cirklarna, men uppfoljningen har varierat. Dock har ett antal pedago-
giska "forum” eller "traffar” initierats tack vare cirklarna. Tid avsatts var fjorton-
de dag eller en gang per manad till pedagogiska diskussioner i storre grupper.
Aven vid mer organiserat lasande, som t.ex. helskolefortbildning dar det fanns
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tid avsatt for diskussion néstan varje vecka, fungerade det inte riktigt som tankt.
Detta framkom vid utvarderingen av skolans kurs. Eget ansvar for studier var
det egentligen fa som orkade/Vville ta, tvartemot skolledningens och kursleda-
rens forvantningar. Manga larare pa skolan ville ocksa ha koncentrerad kompe-
tensutveckling pa hela studiedagar hellre an att arbetet skulle vara utlagt konti-
nuerligt over flera terminer.

Natverkskonferenserna

Skolverkets natverkskonferenser har Gverlag varit mycket uppskattade, bade
forelasningarna och kontaktutbytena skolorna emellan. Att fa traffa kollegor
fran andra skolor och prata med varandra i den personalgrupp som kommit
fran varje enskild skola har upplevts som mycket stimulerande. Manga larare
och rektorer har vittnat om intressanta moten, om att man funnit sjalsfrander
och fatt hjalp att uppratthalla kontakten med andra skolor via natverkskonfe-
renserna. Aven att bli inbjuden och pakostad resor, hotell och middagar har
manga tyckt vara valdigt positivt. Tiden har varit for knapp, sager dock de allra
flesta deltagarna. Deltagarantalet vid konferenserna har varit begransat till nagra
fa per skola, vilket medfort att skolan har mast valja ut vilka som fatt aka. Manga
sager i efterhand att gruppsammansattningen vid resorna till dessa konferen-
ser har visat sig vara viktig. Nagon eller ndgra bor resa pa varje konferens for att
fa en kontinuitet och pa sa satt lattare kunna vidarebefordra kunskaper och
idéer som man fatt. Att alternera deltagare varje gang har visat sig ge samre
spridning och uppfoljning vid hemkomsten, &ven om manga pa detta satt kom-
mit i atnjutande av inspiration och noje.

Exempel pa syften med och resultat av kompetensutveckling
Hanger syftet med las- och skrivutvecklingsprojektet och malet med kompe-
tensutvecklingen pa den enskilda skolan ihop? Och har skolorna uppnatt det
de syftade till i forhallande till det motiv som rapportérerna tillskrivit dem? Vi
kan utgd ifran ett par skolor, som benamns exempel A-D, for att forsoka fa en
bild av hur kompetensutvecklingen har sett ut inom l&as- och skrivutveckling.

Syften

Exempel A

I en skola hade man bade ett klart syfte och mal — att inféra en ny metod i
svenskundervisningen. Metoden heter "Steg for Steg” och &r avsedd for dyslek-
tiker. Kompetensutvecklingen genomférdes av alla berdrda larare. Det motiv
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som skolan hade, for att delta i las- och skrivprojektet, var inlarnings/utveck-
lingsinriktat. Man ville forbattra elevernas tal och skriftsprak for att bl.a. 6ka
deras sjalvfortroende. Aven tanken att lara for livet (det funktionella perspek-
tivet) aterkommer i valet av metod och atféljande kompetensutveckling. Vid
denna skola har alltsa ursprungsmotiv, syn pa las- och skrivutveckling och kom-
petensutveckling gatt hand i hand.

Exempel B

I en annan skola har syftet fran skolledningens sida varit att satta igang en for-
andring i det pedagogiska arbetet pa skolan. Med hjalp av en mycket erfaren
kursledare har hela kollegiet fran forskolan till ar 9 gatt igenom teorier om
elevers larande och hur detta praktiskt kan dverséttas i klassrumsarbetet. Kurs-
ledaren och skolledningen tog fram, pa basis av lararnas synpunkter, en mycket
valstrukturerad kursplan, som innebar en hel del sjalvstudier, grupparbeten
och gemensamma samlingar. Har fanns alltsa ett kompetensmotiv som syftade
till att forandra och forbattra undervisning och arbetssatt, och att fa lararna att
lara av varandra och dven hjalpa varandra vidare. Det fanns ocksa ett organisa-
tionsmotiv, man ville sammanféra "stadierna” socialt och pedagogiskt och ska-
paen "rod trad” genom undervisningen. Det funktionella perspektiv som finns
pa skolan i stravan att vara en larande organisation dar bade “elever och larare ska
utvecklas och reflektera dver sitt eget larande” (skolledare), har aterspeglats i valet av
kompetensutveckling.

Exempel C

I en skola hade projektgruppen med projektledaren i spetsen bestamt sig for
att anordna kompetensutveckling i form av en lasecirkel (litteratur om dyslexi,
lasinlarning och sjalvfortroende m.m.) med efterfoljande diskussioner. Indi-
viduell kompetensutveckling pd andra omraden, framst IT, forekom ocksa
pa skolan. Pa denna skola fanns bade ett inlarnings-/utvecklingsmotiv och ett
organisationsmotiv, med tankar om att forbattra elevernas talsprak och att
skapa skriv- och laslust hos dem och att sammanféra "stadierna” med varandra.
Lérarna skulle ndrma sig varandra i detta gemensamma arbete och i diskussio-
nerna, ge varandra tips, vilket skulle fa direkta och indirekta effekter i klass-
rummet.

Exempel D:

Nagra larare vid en integrerad sarskola gick individuella hogskolekurser, som
till exempel 5 poéng i Irene Johansson, L&s- och skrivutvecklingsmetod, for
att utveckla lasandet och skrivandet hos sarskoleeleverna. Syftet med deras las-

ATT UPPTACKA SPRAKET 77



och skrivutvecklingsprojekt var helt enkelt att se om denna metod kunde utg6-
ra grunden for lasinlarning hos elever med olika former och grader av funk-
tionsstérning, vilket lararna trodde. De hade ett klart inlédrnings- och utveck-
lingsmotiv och ett funktionellt perspektiv pa sitt arbete. De ville hitta en metod
for att 1ara sina elever att lara sig lasa och darigenom utveckla elevernas livskva-
litet. Men det fanns ocksa en tanke att fa Gvriga larare i skolan att uppfatta
sérskola som just skola.

Resultat

Resultatet av fortbildningarna ar pa manga hall for tidigt att uttala sig om. La-
rarna for in sina nya kunskaper successivt i det dagliga arbetet och om nagot ar
kan de forsta patagliga effekterna markas, anser man pa skolorna. | exemplen
som ges har nedan finns dock vissa utfall.

Exempel A

Bade elever och larare ar néjda och tycker att patagliga framsteg i lasning och
skrivande har uppnatts tack vare metoden. Lararna har vidareutvecklat meto-
den for sina elever med bl.a. ytterligare litteraturldsning. Kompetensutveck-
lingen krévde en hel del eget arbete av lararna men det kunde i allmanhet
utféras inom ramen for studiedagarna.

Exempel B

Lararna tycker att innehallet i kompetensutvecklingen har haft stort genom-
slag i klassrummen eftersom de metoder som man fick lara sig gick att direkt
applicera pa klassrumsarbetet. Lararna anser overlag att de mycket ofta anvan-
der de insikter som de fatt genom kompetensutvecklingen, framst i svenskam-
net men &aven i dvriga amnen. Man har t.ex. infort loggboksskrivande i alla
amnen pa skolan. Kompetensutvecklingen har ocksa haft en social funktion.
Vid en stor skola har alla larare motts i tvargrupper och de har lart kdnna varan-
dra och varandras arbetssatt. Men ett ar efter kompetensutvecklingen saknar
man tvargruppstraffarna for att gemensamt och individuellt kunna ga vidare
med det sprakliga arbetet.

Exempel C

P& denna skola avstannade lasecirkeln efter tva terminer. Man ansag att tiden
inte rackte till och arbetade istéllet mer individuellt, dels vad gallde egen litte-
raturlasning, dels genom att prova egna och andras idéer i sitt klassrum, oftast
initierat av ett gemensamt tema pa skolan. Dock ansag man sig nojd med de
pedagogiska diskussioner som kommit igang tack vare en lasecirkel. "Stadier-
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na” har narmat sig varandra till viss del &ven om den hopsméltande effekten
uteblivit. Men kunskaperna om varandras arbetssatt har 6kat en del och de
teman som man har arbetat med har haft en sammanhallande effekt mellan
lararna pa de olika "stadierna”.

Exempel D

Utifran sina individuella kurserfarenheter har lararna gemensamt utvecklat las-
och skrivarbetet i sarskoleklasserna genom diskussioner och dokumentation,
via filmning som bl.a. resulterat i en uppsats pa Hogskolan i Jonképing samt en
informationsfilm om hur de anvander Irene Johanssons material. De kunde
under projektets gdng konstatera att deras antagande om metoden varit riktig.
Diskussionerna har givit mest anser lararna, som ar tva fortsatte med dessa och
fordjupade sig ytterligare i teorierna om larande hos elever med sarskilda be-
hov. De kédnner att de nu har en sa gedigen grund att sta pa att de handleder
nya larare och kompetensutvecklar andra. Men framfor allt har manga av ele-
verna verkligen lart sig att lasa och gatt fran avkodning till lasforstaelse.

Kompetensutveckling forandrar

Om man har velat och kunnat koppla en stor del av kompetensutvecklingen till
lasande och skrivande sa har det haft en verklig betydelse for utvecklingspro-
jektet. Pa ett flertal skolor har las- och skrivutvecklingsprojektet skapat en rod
trad i kompetensutvecklingen. Skolorna har haft ndgot konkret att utga ifran
nar man valt kompetensutveckling. Vissa fortbildningar har bekréaftat och givit
legitimitet at arbetsséatt som redan praktiseras pa skolorna. Forskolornas sprak-
arbete har fatt tillfalle att synas och har till viss del anammats i de foljande aren.
P& flera skolor har man kunnat férdjupa sig teoretiskt i arbetet med lasande
och skrivande och forstarkt sina kunskaper vad géller t.ex. processkrivning.
I borjan av projektet hade manga skolor kompetensutveckling vad galler l&s-
och skrivsvarigheter, och man fick 6kad forstaelse for dessa problem och kun-
skap om orsaker och metoder att hjalpa och stimulera barn med dessa svarig-
heter.

Manga skolor har efter fortbildningsinsatser gatt vidare i kursplanearbetet och
fatt idéer om hur man kan organisera arbetet i klasserna och i arbetslagen i
linje med laroplanens mal. P& manga skolor har man talat om piskan och
moroten” vad galler kompetensutveckling. FOr att man aktivt ska delta och ta
till sig nya kunskaper, inom vilket omrade det &n géller, maste bade krav och
stimulans finnas.
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De flesta anser att det enda framgangsrika sattet att genomfora kompetensut-
veckling pa ar att man far kompensation for fortbildningsarbetet och samtidigt
ar medveten om att skolledningen kréver att man fortbildar sig. Men man be-
hover ocksa veta vilka mal som ska uppnas och vad man kan fa ut av fortbild-
ningen som individ.

Kompetensutveckling kan ocksa ge en gemensam diskussionsbas. Man far be-
grepp och utgdngspunkter i sitt tinkande och i diskussioner med kollegor. Er-
farenhetsutbyte mellan kollegor sker ofta via kompetensutvecklingen eftersom
arbetssatt och dven innehall i klassrumsarbetet pa ett naturligt satt tas upp i
samtalen inom kompetensutvecklingen. Bra kompetensutveckling ger ocksa
sakerhet i arbetet och personlig trygghet i yrkesrollen, papekar manga larare,
speciellt om man satsat pa en individuell utbildning.

Fa fortbildningar har dock innehallit lasande och skrivande for lararnas per-
sonliga utveckling, sdsom skrivarkurser eller litteraturlasning. Men vi kan kon-
statera att intresset 6kar och att fler larare tar egna initiativ i den véagen, aven
om de far gora det pa sin fritid. Generellt ar det 4anda sa att manga larare skri-
ver valdigt lite sjalva och det finns ett behov av utveckling av skrivandet hos
manga. Pa en skola erbjods lararna av kommunbiblioteket att delta i en kurs
med en forfattare av ungdomsbocker. Lararna fick arbeta i grupp med olika
texter, egna och andras, vilket de fann mycket stimulerande. Forutom att fa en
mojlighet att sjalva fordjupa sig i skrivande kunde de ocksa applicera sin kun-
skap pa eleverna efter kursen.

Hinder for vidareutbildning och kompetensutveckling

Centralt anordnad kompetensutveckling kan riskera att sla ut andra mer ange-
lagna fortbildningsomraden. | kommunerna bestammer man sig emellanat for
att en satsning ska genomsyra all kompetensutveckling och alla larare ska ga en
och samma kurs oavsett behov. Istallet for att man fran kommunens sida under-
soker vad de enskilda skolorna 6nskar i form av kompetensutveckling sa gor
man en storsatsning pa nagot som ar aktuellt for tillfallet, exempelvis dyslexi
under lasaret 96/97.

Ett mer vidstrackt problem med larares och skolpersonals vidareutbildning ar
att begransade resurser laggs pa kompetensutveckling. Istallet for att satsa pa
de larare som finns pa en skola vantar man in ny kompetens genom nyanstall-
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ning. Man kostar inte pa breddning av kompetensen hos ar 0-6-larare nar det
saknas speciell kompetens (t.ex. ma/Zno-larare). Det kan innebéra att arbetsla-
gen ibland "haltar”, ofta pa grund av att en kompetens saknas. Detta kan ocksa
medféra att omsattningen bland personalen okar eftersom man inte far utlopp
for sitt kunnande i skolan. Om kommunerna istéllet satsade pa att vidareutbil-
da lararna efter de behov som finns skulle exempelvis personalomséttningspro-
blemen minska, sager man bl.a. pa en skola som har ansékt om s.k. Ylvapengar
eftersom de kommunala fortbildningsresurserna inte racker till.

Ett annat problem som diskuterats pa skolorna ar utbildning i metoder som &r
exklusiva, dvs. dar nagon har upphovsratten till metoden och skolan inte kan
vidareutbilda sina larare fritt utan maste betala pa nytt for varje larare som ska
fortbildas. Upphovsratten ar det ingen som ifragasatter. Men ibland tanker man
sig att ersattningsfragor skulle kunna l6sas pa ett billigare satt for den enskilda
skolan eller att man kanske inte i samtliga fall maste ha ett "genomgangen
kurs”-krav for att fa anvanda metoden.

P& nagra skolor som deltagit i Skolverkets las- och skrivutvecklingsprojekt har
man av olika anledningar inte avsatt resurser till kompetensutveckling inom
omradet under projekttiden. Nagra skal till detta ar att man pa vissa hall har
varit hanvisad till centralt anordnade kurser och att det inte har funnits ekono-
miska resurser till ndgon gemensam fortbildningsinsats. Det kan ocksa vara att
man pa de skolorna inte prioriterat dylik kompetensutveckling fran skolled-
ningens sida. Rektor har ansett att exempelvis kompetensutveckling rorande
IT maste ga fore allt annat. Och har inte projektet varit ordentligt férankrat i
personalgruppen har de individuella fortbildningarna handlat om annat an
las- och skrivutveckling. Pa de flesta skolorna har man papekat att "eldsjalar” ar
en forutsattning for att ett projekt ska drivas framgangsrikt pa en skola. Saknas
eldsjalar paverkar detta naturligtvis inriktning och/eller brist pa kompetens-
utveckling inom, i det har fallet, 1as- och skrivutveckling.
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8.
Svensklarare och
karaktarsamneslarare

| ett tidigt skede uppmarksammade vi att svensklédrare ofta var nyckelpersoner
i las- och skrivutvecklingssatsningen, séarskilt p& gymnasiet. De har ofta tagit
initiativet till och tagit ansvar for att en utvecklingsprocess kommer till stdnd pa
sina respektive skolor. De besitter ocksa ofta ett stort kunskapskapital inom om-
radet las- och skrivutveckling, och det har varit vanligt att de har fatt rollen av
en utbildare i forhallande till andra larare. Denna situation och process intres-
serade 0ss och vi bestdmde oss darfor for att undersoka dessa narmare.

Tva grupper —svensklarare och karaktarsamneslarare pa gymnasiet — var intres-
santa att fAnga in och rikta fragor till. De svensklarare som deltagit har alla
erfarenhet av att undervisa pa yrkesinriktade program.

Tre omraden som var intressanta i sammanhanget valdes ut: Lararnas syn pa
las- och skrivutveckling, sin egen kompetensutveckling inom detta omrade, lik-
som deras uppfattning om samarbetet med svensklarare respektive karaktérs-
amneslarare. Avsikten har inte varit att "sla fast sanningar”, eller allméant rap-
portera om hur saker och ting férhaller sig med detta. Fokus ligger istallet pa:
Vad sager denna enskilda larare, vilken dar hans/hennes syn pa t.ex. las- och
skrivutveckling? Fragestallningarna ar 6ppet utformade for att inte styra larar-
na i nagon bestamd riktning.

Fem larare av varje kategori har intervjuats, och valen foll pa tre sinsemellan
tamligen olika gymnasieskolor. En skola ar belédgen i glesbygd. Skolan kan — i
alla fall d& projektet startade — generellt betecknas som traditionell betraffande
hur lararna forhaller sig till sina respektive lararroller, i texten for enkelhetens
skull kallad "den traditionella gymnasieskolan”. Har finns savél teoretiska som
yrkesinriktade program att valja bland. Den andra skolan, som h&r omnamns
som "den nytankande gymnasieskolan”, ar férhallandevis "ung” — i skrivande
stund fem ar gammal. Den &r beldgen i en tatort, och har en viss dvervikt av
yrkesinriktade program. Lararkaren ger intryck av att ha ett intresse av att vida-
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reutvecklas i sin lararroll. Den tredje skolan &r en liten friskola, lokaliserad i en
foretagsby — "yrkesskolan” forkortas denna till. Detta &r en skola dar karaktérs-
amneslérarna av naturliga skal dominerar. Framst i det sista avsnittet dar larar-
nas syn pa samarbete berdrs har det varit av intresse att komma in pa fran vil-
ken skola lararna héarror.

De larare som deltog i undersékningen var frikostiga med att delge sin syn,
liksom sina erfarenheter av las- och skrivutveckling. | forsta hand speglar de
citat som valts ut det som varit intressant och relevant i relation till de olika
fragestallningarna.

Lararnas syn pa las- och skrivutveckling

Fragorna var: Vad &r las- och skrivutveckling enligt din uppfattning? Vad &r
viktigt med las- och skrivutveckling? Dessa fragor resulterade i fyra kategorier
av svar, dar det, med ett undantag, fanns en blandning av larare representera-
de. Svensklarare var alltsa inte bendgna att svara pa ett sarskilt satt, och yrkesla-
rare pa ett annat.

En mindre grupp larare hade en "handfast” syn pa fragan, som kan samman-
fattas med “att lasa och skriva mera”, ndgot man menade att elever pa yrkesinrik-
tade program hade storst behov av. En svensklarare: "Det svara ar att fa tillrackligt
mycket av det har, och det galler sarskilt de yrkesinriktade programmen. Har finns en stor
skillnad pa intresse for att t.ex. lasa skonlitteratur. 'Vad ska man lasa bocker for?’ séger
ofta de har eleverna.” Mycket traning och praktiska dvningar behovs, menade
dessa larare, och de elever som var i behov av sarskilt stod maste ocksa erbjudas
detta. En karaktarsamneslarare ger sin syn: “Eleverna maste lasa och skriva mycket
mera, och man maste fa tag pa de elever som har problem. For de som inte har problem ger
det ju sig sjalv for, det & dom som har problem man maste hitta”. En svensklarare
menar att det handlar om att lata eleverna skriva valdigt mycket: ”Skriver du inte,
kan du ju inte lara dig skriva”. I alla &@mnen bdr man skriva mera, menar denna
larare.

Flera larare hade ett "socialt synsatt”, vilket kunde handla om vikten av att ge
eleven ett sjalvfortroende, som man i sin tur ansag paverkade sprakutveckling-
en i positiv riktning. Att engagera sig socialt i eleven var, tyckte man, manga
ganger en forutsattning for att en spraklig utveckling skulle komma till stand.
En karaktarsamneslérare sdger att hon skulle vilja se att man arbetade mer for
att ge eleverna pa de yrkesinriktade programmen ett storre sjalvfortroende, "sa
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att de vagar stalla sig upp och uttrycka sina asikter, och det handlar i botten om att ge
dem en kénsla av att de &r lika mycket vérda som de som laser teoretiska program”. Hon
sager vidare: ”"Det handlar om att eleverna har ett sprak, att de kan anvanda sig av det,
uttrycka sig med det, ja, sa att de klarar sig i samhallet”.

Flera larare kom i detta sammanhang in pa samhaéllets varderingar av eleverna,
beroende pa vilket program eleven gick pa, dar skiljelinjen gick mellan teore-
tiskt- och yrkesinriktade program. En karaktarsamneslarare sager:

"Statusskillnaden lever kvar, det ar finare att ga pa naturvetenskapliga programmet,
och de elever som gar pa praktiska program har ofta ett daligt sjalvfortroende med sig.
Och det maste vi jobba med, fa dem att forsta ett de kan mer an de tror, ja, oka deras
sjalvfortroende”.

Hon menade att detta var en forutsattning for att en positiv spraklig utveckling
skulle kunna komma till stand for dessa elever.

Det sociala synséttet ger en svensklarare uttryck for da hon talar om att det
handlar om att ha en tilltro till sig sjalv, att vaga uttrycka sig i olika situationer.
”Det hér ser jag som en demokratisk rattighet”, sager hon, och menar att det handlar
om att fa eleverna att forsta att “de har ratt att tycka”, och fa dem att vaga sta for
det de tycker, "sedan att kunna formulera det pa ratt satt, sa att det slar, sa att andra
lyssnar”. Ytterligare en annan svensklarare menade att det ar viktigt att eleverna
far en storre forstaelse for omvarlden, och detta kan man fa genom att lasa
litteratur av olika slag. "Valdigt manga elever skulle forsta sig sjalva battre genom att
lasa mera.” Hon séger ocksa att det underlattar att forsoka hitta litteratur som
handlar om nagot eleven brinner for.

Manga larare, saval yrkeslarare som svensklarare, ansag att "reflektionen” stod i
centrum, och var av betydelse for en framgangsrik sprakutveckling, att fa eleverna
att tdnka sjalva”. Dessa larare ansag att eleverna inte fatt utveckla denna fardig-
het i grundskolan. Och aterigen var det sarskilt elever fran de yrkesinriktade
programmen som man upplevde tdmligen ofta hade ett handikapp genom att
de inte hade fatt tillgang till ett reflekterande forhallningssatt. En karaktarsam-
nesléarare sager att det handlar om att stélla sig fragan varfor, for att eleven ska
bli medveten om vad och varfor de gor vissa saker, och for att kunna borja
reflektera. Vad finns bakom en text ar ocksa viktigt att fundera kring, istallet for
att bara suga in den. "Att fa eleven att tanka sjalv”, sager lararen. ”Pa hogstadiet har
de blivit indunkade, inmatade en massa kunskap utan att lara sig reflektera omkring
den.”
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En svensklarare ger en liknande syn pa las- och skrivutveckling. ”Det handlar om
att fa en struktur pa det man skriver, en rod trad som ar overskadlig. Jag ser det som att
man skriver en kottslig massa, och grunderna det &r ju meningsbyggnad, stavning och
sd, men det man stravar efter ar att forsoka fa fram tankar, reflektioner, det ar det man
skulle strava efter nar man skriver. Att man utnyttjar det skrivna ordet till att tanka efter,
komma med egna synpunkter, dra slutsatser.” For manga elever &r inte den héar pro-
cessen enkel, menar han.

Enstaka larare forde fram synen pa las- och skrivutveckling som en “process”, i
standig utveckling. Enbart svensklarare var representerade i denna grupp. Har
fanns ocksa en koppling till larandet och kunskapsutvecklingen hos eleven.

"Det handlar om att fa eleven att forsta hur viktigt det ar att de far tillgang till ett
sprak, som gor att de kommer att klara sig mycket battre. Och att lara sig hur larandet
gar till. Och d& maste man lata eleven fa storre plats, att man utgar fran eleven —
eleven ska sta i centrum, eleven &r startpunkten. Jag borjar dar eleven ar, dar hon
befinner sig.”

En annan svensklarare menar: ”Det &r viktigt att eleverna blir medvetna om att det ar
en process, att det inte bara ar nagot man gor, punkt slut. Man far férséka visa att det
gar att utveckla, deras texter och muntliga anféranden till exempel”. "Kamratrespons”
kan vara ett satt, menar lararen, da kan de ocksa hjalpa andra att forbattra sitt
anforande, och processen blir pataglig pa detta vis, menar hon. Denna larare
menar ocksa att det &r viktigt att svenskan inte bara ar kopplad till svenskam-
net: ”Alla larare &r svensklarare”.

P& fragan om vad som ar av storst vikt inom las- och skrivutveckling, formen
eller innehallet, framhaller alla larare utom innehallsdelen som mest betydel-
sefull, &ven om man poéangterade att ocksa formen ar viktig. En karaktarsam-
neslarare: "Innehallet &r viktigast. Det kan finnas skrivna hacker eller stycken som inte
ar grammatiskt ratt, men som ar otroligt intressanta. Men det &r klart att man ska forsé-
ka f& med bada sakerna”.

Roster fran tva svensklarare.

"Innehallet &r viktigast, jag sysslar valdigt lite med grammatik. Men det hanger ju
ihop. Att kunna formulera sig &r viktigt ocksd. Men det ar viktigt att det finns en
tanke i det du skriver.”

"Innehallet &r definitivt viktigast. Men anda gar jag in och pratar mycket om formen
med eleverna, den &r ju ocksd viktig. Ar man oredig s& nar man inte fram.”
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Rattningens negativa inverkan kommer flera larare in pa. En karaktarsamnes-
larare:

"Innehallet, vad du upplever och tanker &r det viktigaste. De kan fastna i formen nar
de vet att du ska ratta. Men formen &r ju ocksa viktig, dar kommer svensklararen in”.

En svensklarare:

"Innehallet &r naturligtvis viktigast. Formen kommer ju i och med att innehallet
utvecklas. Innehallet ar viktigast, det &r sd naturligt. Jag har val ocksa hallit pa och
rattat, och forstatt att det varit fel, att man hammar skrivutvecklingen, helt klart, nar
man réattar sadar. Innehallet &r det primara, helt klart, formen far man som en vinst
nar man utvecklar innehallet”.

En karaktarsamneslarare ansag att bada delarna var viktiga for en positiv sprak-
utveckling:

"Bade form och innehall ar viktigt. Vi yrkeslarare har en stor uppgift i innehallsdelen,
att forsoka locka eleverna att uttrycka sig”.

Kompetensen inom l&s- och skrivutveckling
Har var huvudfragan: Ar du nojd med din kompetens i las- och skrivutveckling?
Vid ett nekande svar var foljdfragan: Vad skulle du vilja vidareutveckla?

Aven har fanns en 6verensstimmelse mellan svensklarare och karaktarsamnes-
larare. Atta av tio larare var inte helt néjda med sin kompetens, och enbart en
svensklarare respektive en yrkeslarare var pa det stora hela nojda. Tre svensk-
larare och en yrkeslarare var saval néjda som missndjda med sin kompetens.

Inom vilket omrade ville lararna utvecklas? Majoriteten av svensklararna res-
pektive en majoritet av yrkeslararna pekade ut ett omrade vardera. Bland svensk-
lararna var att skriva pa egen hand, liksom att vidareutvecklas i detta samt att fa
ga pa skrivarkurs ett vanligt nskemal. En svensklarare: "Det ar ju... jag skulle
behdva skriva mer. Den dar kursen i didaktik forra aret... da skrev vi en del, vi skrev
"papers’, vi skrev om kurslitteraturen, och det var ju valdigt nyttigt att skriva, att det blir
tvunget, for jag skriver inte annars, mer an lite brev och sa. Att skriva sjalv, det &r nyt-
tigt”. Hon sager att andra "ickesvensklarare” pa skolan blivit erbjudna skrivkurs,
och fortsatter: "Egentligen skulle vi svensklarare ocksa ga pa det. Jag kanner mig inte
fardigutvecklad i Ias och skriv, definitivt inte”.
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En annan svensklérare:
"Min kompetensutveckling har okat, men det aterstar mycket mer. Jag skulle behdva
skriva mer sjalv, det tror jag. Jag forsoker skriva de uppgifter jag ger mina elever — for
att jag ska kunna hitta svarigheterna i dem — men jag tror &nda jag behdver mera.
Skrivarkurser vore kanske nagot. Det har jag haft som 6nskemal lange, det &r det man
skulle behdva utveckla. Jag skriver mycket sjalv men skulle vilja g6r det med ledning”.

En karaktarsamneslarare forde ocksa fram dnskemal om skrivarkurs. F6r 6vrigt
var denna larargrupp for det mesta Gverens om att man allmant ville férkovra
sig i svenska, t.ex. lara sig hur man skriver ihop (bygger upp) en text korrekt,
rattstavning och grammatik, samt att lara sig att formulera sig pa ratt satt. En
karaktarsamneslarare menar att det ar lattare med det innehallsliga, men ser
behoven av t.ex. skrivtraning och grammatik — kanske av nagon svensklarare pa
skolan.

En karaktérsamneslarare:

"Jag kanner mig lite oséker, kanner mig ganska daligt forberedd. Kéanner mig lite
underlagsen har, ja, faktiskt. Hur ska man skriva en text t.ex. om det ska var helt
korrekt, en uppgift som ska lamnas in och sa....da kanner jag att jag inte har sa
mycket kunskap om det. Men det jag kan fa ut mest av, det ar eleverna. De kan skriva
sina personliga tankar utan att det ska vara korrekt, ur svenskans synvinkel. Men
sen att tala om for dem hur det ska vara for att det ska vara korrekt...det kdnner jag
mig jattedalig pa. Jag ar inte dalig pa rattstavning, det &r snarare hur det ska se ut,
hur man ska lagga upp det for att det ska vara korrekt”.

En annan karaktarsamneslarare: ”"Nar man &r yrkeslarare sa har man ju inte sa goda
svenskkunskaper, det ar anda sa for manga av oss... men det &r ju svart att satta sig pa
skolbanken igen”.

Ytterligare en karaktarsamneslarare:

"Ja, under tiden jag varit larare har har man ju lart sig bade l&sa och skriva mycket
battre &n innan, det &r ju tveklost sa. Men det ar klart, formulera texter har val aldrig
varit min starka sida, jag har ju varit som eleverna, mer praktiskt lagd, och gatt en
praktisk uthildning. Sa da har ju det kommit i férsta rummet, om man séger... sa det
har ju varit svaga sidor, men det ar en sida jag inte lagt ner sd stort... ja, jag har vél
haft ganska latt for det anda tycker jag, men det blir val lite felformulerat kanske
nagra ganger, lite stavfel blir det val ocksa.”
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Denna larare har ett gott samarbete med svensklarare pa sin skola, och tycker
att han har lart sig en hel del av dessa, fatt manga idéer osv. Nagot lararna
tillsammans behandlat &r hur man ska hitta elever med svarigheter, liksom hur
man ska kunna hjalpa dem.

Enbart en karaktarsamneslarare, en kvinnlig larare pa ett s.k. mjukt program,
sag inte ndgot behov av denna form av kompetensutveckling. "Mm, jag kanner
mig ju ratt sjalvsaker pa att kunna formulera mig, jag har ju inga sadana problem, det
kan jag ju tdnka mig att det finns manga som har, jag tycker jag ar ratt duktig pa
svenska spraket. Att kunna uttrycka mig, jag har val insett betydelsen av att kunna gora
det ocksa.” Hon sager vidare: “Jag tycker val att jag bade innehallsligt och formmassigt
har nagot att tillféra, jag har inga brister jag har behov av att lyfta fram”.

Saval svensklarare som yrkeslarare pekade gemensamt ut ett behov av att ”lara
sig att battre stodja svagpresterande elever i deras sprakutveckling”, hur man rent kon-
kret skulle ga tillvaga, t.ex. genom pedagogiska metoder eller tips. En svensk-
larare:

”Det jag har problem med &r talamodet. Aven om jag &r ganska t&lmodig, s& forstar
jag att jag skulle behdva annu mer talamod. Att vanta in elever...det ar nagot jag
skulle behdva jobba mer med. Men samtidigt sager manga elever att de vill ha en piska
pa sig. Men jag jobbar lite emot det: du maste lara dig for din egen skull, jag ar inte
din mamma. Ansvaret maste ligga pa eleven. Och sa skulle jag behéva lara mig mer
rent tekniskt, hur man hjélper de har svagpresterande eleverna, lite mer av vad
speciallararen formodligen kan. Konkret lara sig, hur gor jag, vad ar det som ar
relevant, vilka rad ska jag ge till eleven. For jag hoppas att det finns fler rad an vad
jag kan ge.”

En annan svensklarare har en liknande uppfattning:

”Det finns hela tiden saker man kan forbattra. Just det har med responsen till eleverna.
Det &r svart att hinna med alla, att kunna ge exakt vad de behdver, och samtidigt se
till att alla jobbar. Att hitta vettiga uppgifter till dem, och att Iara dem att ta det
ansvaret. Samtidigt som jag sitter och orkar ha huvudet klart och redigt och ge bra
respons. Detta tar tid! Man maste lara sig att ta den tiden, inte stressa sig igenom
det”.

Lérarna var generellt inte n6jda med sin kompetens, och den faktor man oftast
pekade pa som paverkade detta var tiden. Tiden racker helt enkelt inte till for
att man ska hinna med att vidareutvecklas, ansag manga larare. En svensklarare:
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”Om jag kanner frustration i mitt jobb sa &r det, jag har for manga elever, jag har for
lite tid. Att folja upp, att l&sa deras texter, att kunna ge respons till texterna. Lara
dem att arbeta med datorer, utveckla arbetssétt, att arbeta i projekt — man maste ju
traffas jamt. Det ar tiden som &r den springande punkten... Jag har inget privatliv,
och jag hinner bara bitvis med kompetensutveckling”.

En svensklarare sag ocksa manga kurser hon tidigare gatt pa som punktinsat-
ser:

”Man gar en kurs, men sen faller det &nda, av nagon anledning. Tror det handlar
om forankring. Man maste jobba malmedvetet och systematiskt, jobba tillsammans.
Nu &r det ju det, nu diskuterar vi pedagogik, pratar valdigt mycket om hur man gor.
Laser teorier och kommer med praktiska forslag. Sa det férankras pa ett helt annat
satt”.

En annan svensklarare menar att han “far lite frossa omkring det har med kompetens-
utveckling — det ar lite av nya skona varld over det”. Hogt pa hans dnskelista star en
kollega i svenska (vilket han nu saknar), ndgon att utbyta tankar och idéer med.

Lararnas syn pa samarbete

Huvudfragorna har var: Har du ett samarbete med nagon svensklarare/yrkes-
larare pa skolan? och: Upplever du nagon barriar mellan akademiska larare
och karaktarsamneslarare pa din skola? Aven om avsikten var att begréansa sig
till synen pa samarbete omkring las- och skrivutveckling, kom samtalen ocksa
att handla om samarbete i ett vidare perspektiv.

Specialarbetet visade sig vara det man oftast hade utvecklat ett samarbete om-
kring. Flera larare ser detta som en naturlig inkorsport till samarbete. Det kan
handla om att satta sig ner och diskutera sig fram till en gemensam policy, s vi
tanker och fungerar lika”, som en larare uttrycker det.

Utover specialarbetet var det endast pa den nytdnkande gymnasieskolan som
det ofta forekom samarbete. Alla intervjuade larare pa denna skola hade dock
inte utvecklat ett samarbete med svensk- respektive karaktarsamneslararen.
Majoriteten av alla de intervjuade lararna hade inget samarbete, alternativt ett
begransat eller s.k. informellt samarbete med nagon svensklarare/karaktars-
amneslérare. Ett intresse av att utveckla ett samarbete hade dock de flesta larar-
na.

ATT UPPTACKA SPRAKET 89



Varfor hade ett samarbete inte kommit till stdnd? Manga larare skyllde pa tids-
brist. "Vi hittar inte den gemensamma tiden”, forklarar en karaktarsamneslarare pa
yrkesskolan. "Hela tiden haller vi pa att utveckla skolan, och hittar nya projekt. Men
det beror ju pa hur man prioriterar”, sdger han. Dock finns har ett s.k. informellt
samarbete, t.ex. omkring elever med sarskilda svarigheter. Svensklararen pa
samma skola vet inte om han har intresse for ytterligare samarbete: "Ska jag
vara arlig sa tror jag att om intresse hade funnits, sa hade det redan uppstatt”. Han tror
att lararna pa skolan "har for manga grejer for sig”, ocksa han menar att tiden inte
racker till. Vidare sager han:

"Det kravs valdigt mycket, risken finns att man satter igdng nagonting, och sa blir det
inte s& mycket av det. D& foredrar jag att jag atminstone hittar nagon form av kvalitet
inom svenskan och engelskan. For att man ska arbeta alla larare med ett tema t.ex. sa
maste det sétta sig lite grand, vi ar jamt pa vag mot nagot nytt, pa nagot vis. Utveckling
kan ibland déda ... for man blir ... man ar alltid jagad ... man maste ocksa satta
sig ner ibland, det maste finnas tid for eftertanke, aven for en larare”.

Pa den traditionella gymnasieskolan sager en svensklarare:

”Jag har fyra klasser i svenska, vilket gor att det inte &r sa latt att hinna med det dar
samarbetet. Det blir isolerade projektarbeten kan jag sdga, inte det kontinuerliga
samarbete jag skulle vilja ha. Det ar av tillfallig art, det &r trakigt egentligen, men det
gar inte. Det finns inte mojlighet att dela sig i fyra bitar... att standigt halla pa att
tanka, vad gér dom dar, vad gor dom dar... det ar ledsamt, men jag hinner inte. Jag
tycker vi haft for lite tid att planera tillsammans, och jag har kommit in i slutstadiet
i planeringsfaserna, vilket gjort att jag har fungerat som svensklarare, sa att det har
blivit en enorm rattningshorda, faktiskt. Jag vill inte skylla pa tiden, jag vill skylla pa
organisationen. Tiden ar det man skyller pa jamt. Det skulle ha underlattat om vi
haft ett organiserat samarhete”.

Ocksa pa den nytankande gymnasieskolan har man upplevt svarigheter. En
svensklarare har tror att det kan handla om att sammanséttningen av larare
varit felaktig. De skulle dessutom haft mer tid till att prata ihop sig. Hon tror
dock att det handlar om initialsvarigheter. Hon upplever ingen avog install-
ning till samarbete fran sina kollegor, men tror att problemen ocksa handlar
om okunskap om de olika lararnas satt att jobba, att man inte fatt grepp om
deras respektive undervisning, "men det far man mer och mer efter hand”. En radsla
kan ligga i botten ocksa, menar denna larare, for att det ska uppdagas hur
"dalig ndgon &r i svenska. Det kan ju jag kdnna i matte t.ex., och svenska, det finns ju
de som har svart att skriva, och har en osékerhet. Men dar tror jag att las- och skrivpro-
jektet &r lite avdramatiserande”.
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En karaktarsamneslarare pa den traditionella gymnasieskolan menar att en
anledning till att samarbete inte kommit till stdnd kan vara att den ratta viljan
inte finns fran bada parter. Vid ett tillfalle blev han mer eller mindre "péatving-
ad” en svensklarare, berattar han. ”Hon upplevde nog att jag mest kom och trampade
in pa hennes lektion, bdda maste ju vilja det har for att det ska fungera 6verhuvudtaget.”
En annan karaktarsamneslarare menar att personkemin ar viktig, liksom att
man talar samma sprak. Ocksa hon poangterar att det ar viktigt att viljan till
samarbete finns.

En annan viktig faktor ar avstdnden. Vi sitter har, och dom sitter darborta”, som en
svensklarare pa den traditionella gymnasieskolan uttryckte det. Hon menar vi-
dare att det ocksa handlar om att de anvander sig av olika arbetsformer. "De
arbetar ute i verkstan, pa ett helt annat sétt an vi, och vi arbetar med teorin, och de med
praktik.” Att karaktarsamneslararna har sa lite skrivande i sina &mnen sdg hon
ocksa som en anledning till att samarbete inte kommit till stand. Trots att svensk-
lararna forsokt fa in mer skrivande i yrkesimnena sa har det inte fungerat,
anser hon. Hon tror att det handlar om ovana ocksa, ibland dessutom en ovilja
till samarbete. Att det handlar om ovana instammer en annan svensklérare i.

"Jag tror att det beror pa att det inte har fungerat sa har, det ar ovana, och de sager att
det inte gar. Och det &r méjligt att det inte gar... svensklarare har setts som
rattningsgummor, och det har svensklararna bestamt sig for att det maste vi saga
tvart nej till.”

Vad hade de olika lararna for syn pa samarbete? De flesta larare har en positiv
instéllning, och dnskar mer samarbete med sina kollegor. Det kan handla om
“att man ger sig tid att satta sig ner och titta pa hur eleverna skriver sina yrkesrapporter”,
menar en karaktarsamneslarare pa yrkesskolan. Eleverna har skriver dagbok
over vad de gjort under praktiken. "For att de ska lara sig att tanka efter, och sa gar
vi in pa deras svenska ocksa, men det skulle man behéva mer tid till... tillsammans sitta
och lasa.”

”Att arbeta med andra larare omkring en grupp elever, och att man férandrar arbetssatt”,
menar en karaktarsamneslarare pa den traditionella skolan kan vara ett sétt,
och tillagger: "Men det ar ju omgjligt att gora sjalv, alla maste vara med”. En svensk-
larare pa denna skola sager: "Jag tror ju pa arbetslag kring en grupp elever, sa att man
har den totala bilden av de har eleverna — det &r min dromsituation, for da kan man ju
ocksa fordela de arbetsuppgifter som eleverna har. Det &r alltsa orimliga bordor for ak 3-
elever stundtals har”.
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P& den nytankande gymnasieskolan, dar samarbete redan existerar, menar en
karaktarsdmnesldrare att “det handlar om integration, och att de ska skriva mer i
yrkesdmnena &n vad de skulle ha gjort annars”. Muntlig framstallning &r ett annat
omrade man utvecklat samarbete omkring, och man arbetar ocksa i projekt,
och kring teman av olika slag. Han har ocksa hjalp av svensklararen att bedoma
elevernas texter, “det &r ju inte jag proffs pd”, sager han. Han tycker det ar bra
med samarbete pa alla satt. Att eleverna ser att de samarbetar gemensamt ar
viktigt:

"Att de ser att vi kanner varandra, och forsoker hjélpas at for att dom ska fa sa
mycket, och pa réatt satt. Det ger dom kanske trygghet, nej, det ar inte ratta ordet,
fortroende ocksa... dom kan komma till mig och saga att det &r jobbigt pa svenskan,
och da vet dom att jag pratar med svensklararen... de kanske inte vill ta upp det med
henne”.

Han menar ocksa att det ofta kan vara sa att de har eleverna tycker att svenskan
ar lite trakig — kan de vava ihop det med yrkesamnet blir installningen kanske
mer positiv:

”De ser att svenskan kan vara nagot man har nytta av, och da kan de bli mer positiva
och kanske arbeta mer”.

Flera larare ar dvertygade om att ett samarbete gynnar eleven. En svenskléarare
fran den nytankande gymnasieskolan tycker att den stora vinsten ar att det inte
blir sa splittrat for eleven.

”"Man kan koncentrera sig, tanka fardigt. Men samtidigt kraver projektformen
sjalvdisciplin, och den &r svar att trana eleverna i. Det &ar sa latt att séga: "Jag hittar
inget’... och sa snackar man om annat. Eleven maste fa klart besked: 'Det har duger
inte. Det har ar alldeles for lag prestation for s& manga timmar’.”

"Det ar jatteviktigt med samarbete. Det kanner man, det far man omedelbart respons
pa... det ar en trygghet for eleven. Eleverna kan frdga mig om nagot som ror
svensklararen. Elever som &r lite negativa till svenskan kan man stddja, om jag vet
hur man jobbar och tanker i svenskan, da kan jag stodja riktigheten i det har.”

"Det ar av stor betydelse att vi samarbetar... ja, for att de ska kédnna att vi har en
gemensam policy, och att vi har samma syn pa inlarning, alla larare.”
Pa den traditionella gymnasieskolan forklarar en svensklarare:

”Jag ar fullstandigt dvertygad om att det &r oerhdrt viktigt att vi alla tar ansvar i
detta. Det ar det enda sattet ocksa att forsta att det ar bra, att borja samarbeta. Men
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det &r en demokratisk fraga, helt klart, att alla ska ha samma mojligheter, och det
tycker jag inte att dom har om vi l&rare inte &r Gverens om vad eleverna ska ha. For
vissa larare tar det langre tid att forsta att det har &r bra, och den tiden far vi nog ge
dom, &ven om jag ibland tycker att nu har jag ingen lust langre, och vill lamna dom
har som inte vill. Men det kan jag ju inte géra. Alla maste med taget.”

Upplevde man en barriar mellan svensk- respektive
karaktarsamneslarare?

Svaren pa denna fraga gav ett splittrat monster. P4 yrkesskolan var karaktarsam-
neslararen och svensklararen 6verens. Nagon barriar férekom inte hér, och det
informella samarbetet mellan lararna var gott. Att karaktarsamneslararna dess-
utom var fler till antalet spelade ocksa in, trodde man.

Svensklararen:

"Nej, nej, det tror jag inte egentligen, i sa fall skulle det komma fran yrkeslararna
gentemot mig, inte tvartom. Yrket &r s& in i helskotta viktigt, man maste nog havda
bade svenskan och engelskan for att man inte ska férsvinna i ndgonting som man
inte vill”.

Och han tillagger: ”Dom ar ju manga fler”. Att skolan &r liten medverkar ocksa
till att kommunikationen mellan lararna blir battre, menade han. Karaktéars-
amneslararen instammer: "Nej, men vi ar en s liten skola. Jag kan ga in till alla
mina kollegor och fraga, prata”.

P& den nytdnkande gymnasieskolan hade man delade uppfattningar betraffan-
de barridren. En karaktarsamneslérare:

"Nej, jag tycker inte det, jag har aldrig upplevt det sa. Vi har kanske haft tur att vi har
sadana yrkeslarare och sddana akademiska larare hér, vi har det kanske lattare ocksa,
att dom vet att dom &r pa en yrkesskola. Jag vet inte, jag har inte upptackt nagra
problem dverhuvud taget”.

En svensklarare pa samma skola upplevde inte alls nagon barriar mellan larar-
na. ”"Nej, inte alls har. Det handlar mer om att jag vet ju inte hur lararna jobbar, om ens
forestallningar. Och dom ocksd, dom har ju sina férestallningar om hur man arbetar.”

En annan svensklarare pa skolan menar att en barriar fanns som inte var am-
nes- utan personknuten.
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"En del larare gar omkring och bar pa ett enda stort komplex, och inbillar sig att de
inte &r varderade pd samma satt. Dom lever med detta standigt, och vill heller inte
blotta sina egna ibland skropliga kunskaper i svenska. Manga har gatt en tvaarig
gymnasieutbildning, spraket utvecklas inte da, och da blir man radd. Det har har vi
varit medvetna om lange. Vi marker inget av det héar pa barn- och fritidsprogrammet,
dar &r de lasmanniskor pa ett annat satt. De kanner sig inte handikappade av spraket,
aven om de naturligtvis inte &r nagra hejare, men det finns inte den radslan.”

Hon menar ocksa att lararna pa denna skola har ett intresse for samarbete, det
ar den "sortens” larare.

”Om det &r s& att man seglar omkring har, och tycker att det ar nagot markvardigt att
vara akademiker, det &r ingen sarskilt bra utgangspunkt om man ska jobba ihop med
yrkeslararna. Vi har ju alla vara specialiteter, dom har sitt och vi har vart, men for
eleverna &r det ju... dom ska ju lara sig lite av varje.”

De bada svensklararna pa den traditionella gymnasieskolan upplever en barri-
ar, en av dem menar:

”| vara forsok att sprida projektet har vi markt den. Det finns ett fardigt synsatt, vad
man tycker om svensklarare, och éverhuvud taget sager man saker som jag ar lite
forvanad over. Det kommer fran bada hallen, det kommer mycket fran var sida ocksa,
att vi tycker da att dom inte ar intresserade av ndgonting annat an sitt. Det var
faktiskt mycket s nar vi kom hit — vi kom ju tva hit samtidigt — det var valdigt mycket
dom dér nere och dom déarborta, och vi har”.

Betraffande karaktarsamneslararnas syn pa svensklararna anser hon:

”Ja, jag vet att det ar sa att dom tycker att det ar vi som ska andra oss, det &r dom som
har ratt, och dom, dom har eleverna med sig, och vi har det sa himla trakigt. Vi maste
andra oss sa det passar deras elever”.

Hon menar att det finns ett motstand fran karaktarsamneslararna till utveck-
ling. "Vi &r redan sa bra, det racker”, menar hon att installningen var. Hon talar
om brist pa forandringsbenagenhet och 6ppenhet, nagot som hon ocksa upp-
lever skiljer sig mellan de s.k. harda och mjuka programmen. Pa de harda pro-
grammen upplever hon stérre lasningar.

En karaktarsamneslarare pa samma skola menar att barriaren ar beroende av
vad de olika lararna vill ha for kontakt med varandra, bada maste vilja. Pa
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dennaskola upplever han inte att detta intresse finns. Kontakten med svenskla-
rarna upplever han trots allt som "8ppen och hjartlig”. Hans kollegor &r dock inte
lika positivt installda, och han ser den skiljelinje som finns i aulan, dar karak-
tarsamnes- och karnamneslarare sitter pa olika sidor, som ett tecken pa att en
skiljelinje verkligen finns pa skolan. En annan karnamneslararna pa skolan sa-
ger: "Jag kanner inte s3 mycket av det. Det &r sa mycket som ligger bakom en sadan
kénsla. Vi yrkeslarare ar ocksa olika”. Hon menar att det kan hanga pa vilken ut-
bildningsbakgrund man har; hon ar sjalv forhallandevis valutbildad. "Det att jag
har utbildning gér kanske att jag inte kanner sa stor skillnad mellan adjunkter och
yrkeslarare.” Hon menar vidare att det handlar om respekt fér varandras utbild-
ningar — hon har inte kant att det ar nagon skillnad. “Jag har heller inte byggt upp
nagon barriar mellan mig och andra larare.” Att hon kanner stolthet Gver sin yrkes-
roll tror hon ocksa kan péaverka hur hon upplever detta.

Sammanfattning

Manga av de intervjuade lararna, saval svensklarare som karaktarsamneslarare,
hade en utvecklad syn pa las- och skrivutveckling. Lararna var starkt medvetna
om vikten av detta, och hade ofta satt in Ias- och skrivutveckling i ett storre
sammanhang. Vanligt var att lararna sag las- och skrivutveckling utifran ett soci-
alt synsatt, och eleverna pa de yrkesinriktade programmen var den grupp man
ansag var i storst behov av spraklig utveckling och stimulans. Nodvandigheten
av att reflektera, liksom att se las- och skrivutveckling som en process var andra
exempel pa det lararna lyfte fram som betydelsefullt i sammanhanget.

Sin egen kompetens i 1&s- och skrivutveckling var lararna for det mesta inte
nojda med. Att utveckla sitt eget skrivande var det som framstod som det mest
betydelsefulla for svensklararna. Bland karaktarsamneslararna fanns énskemal
om att allméant férkovra sig i svenskamnet, de gav ofta uttryck for en osakerhet
t.ex. betraffande det formella, stavning, meningsbyggnad osv. Att lara sig stodja
svagpresterande elever pa ett battre sétt var ett annat 6nskemal, och att tidsfak-
torn var betydelsefull; den allménna uppfattningen var att tiden inte rackte till
kompetensutveckling.

De flesta lararna var positiva till samarbete med sina kollegor. Trots detta fore-
kom detta enbart pa en skola i nagon storre omfattning, med undantag av ett
informellt och begréansat saddant larare emellan. Tidsbrist, att inte den ratta
viljan fanns fran andra larare, personkemi, ovana, och stora fysiska avstand kunde
medverka till att ett samarbete inte kommit till stdnd, var lararnas uppfattning.
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Okunskap om hur kollegorna arbetade, liksom brister i organisationen var an-
dra forklaringar. Generellt 6nskade lararna mer samarbete, och man sag stora
vinster med detta, inte minst for den enskilda eleven. Man ansag t.ex. att detta
skulle innebdra en lagre grad av splittring, liksom en storre trygghet for eleven.

Flera av de intervjuade lararna upplevde en barriar mellan svensk- och karak-
tarsamneslarare. Att den existerade trodde man berodde pa brist pa forand-
ringsbendgenhet och 6ppenhet hos enskilda larare, liksom att den réatta viljan
att na fram till varandra inte alltid fanns. Detta kunde i sin tur bottna i utbild-
ningsbakgrund, och i vissa fall ett utbildningskomplex menade nagra larare.
Faktorer som motverkade en barriar ansdg man vara ett litet format pa skolan,
vilket medfoérde en naturligare kontakt och battre kommunikation larare emel-
lan. En larare som inte upplevde en barriar pa sin skola menade att det handlar
om att kdnna till hur de olika lararna arbetar, och att bli klar dver sina egna
forestallningar om sina kollegor. Att fa larare att kdnna stolthet Gver sin yrkes-
roll trodde en larare kunde vara av stor betydelse for att forhindra forekomsten
av barriarer.
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9.
Utvecklingsprocessen

Nér en skola forbinder sig att lata Skolverket félja deras arbete med las- och
skrivutveckling under tva ar, sker nagot i skolan. Skolan utvecklar pa olika satt
och med olika framgang sina metoder for lasning och skrivning och ofta ocksa
for sitt arbete med elever med svarigheter pa det har omradet. | samband med
de avslutande samtal som rapportdrerna hade pa varje skola med pedagoger
och i vissa fall rektorer stalldes frdgor som har att géra med skolutveckling,
lasning och skrivning samt hur de sag pa sitt arbete under de tva gangna aren.
Intentionen var att en las- och skrivutveckling skulle komma till stand pa sko-
lorna genom att de deltog i projektet.

Viska i detta kapitel forstka ge en bild av vilka faktorer som upplevs som viktiga
for att utveckling ska komma till stdnd. Forst talas om vilka forutsattningar som
ska till for att utveckling ska kunna ske. Vi har ocksa forsokt fa veta vad skolorna
anser vara mest betydelsefullt i det har projektet. Naturligtvis var vi intressera-
de av att veta vad de sjalva tyckte att deras arbete hade fatt for effekter och vad
och hur de tankte sig att ga vidare med sitt las- och skrivarbete. Vi talade om
skolutveckling ibland och projektet ibland och darmed kom bade ordet pro-
jekt och skolutveckling att anvandas i sammanhanget och i kapitlet gors ingen
skillnad pa orden.

Forutsattningar for skolutveckling

| detta avsnitt tar vi upp ett antal forutsattningar for skolutveckling som har
utkristalliserat sig efter samtal, intervjuer, iakttagelser m.m. som rapportorerna
gjort pa skolorna. Det finns dels organisatoriska faktorer och dels personrelate-
rade faktorer som paverkar skolutveckling, eller narmare bestamt den process
som foregar/bidrar till utvecklingen. Dessa faktorer leder saledes inte pa nagot
satt direkt till att ndgon utveckling sker, men faktorerna spelar pa olika sétt in i
den process, som man pa skolorna anser ar skolutveckling eller nagon sorts
forandring. De olika faktorerna paverkar pa olika plan och vid olika tidpunk-
ter. | vissa fall racker det med att ett fatal forutsattningar ar uppfyllda for att
nagon utveckling ska ske. | andra sammanhang kravs det att alla forutsattning-
ar skapas for att skolutveckling ska komma till stand.

ATT UPPTACKA SPRAKET 97



Organisatoriska faktorer

Ledningen

Majoriteten av savél larare som barnomsorgspersonal och rektorer, som ingatt
i las- och skrivutvecklingsprojektet, anser att rektors- eller ledningsgruppens
roll ar bade stor och viktig. Som utomstdende kan man konstatera att pa alla
skolor ar ledningens roll avgérande for projektets start, fortlevnad och fram-
gang. Det som ér viktigt for ovanstaende ar att rektor ger stod genom att fram-
halla projektets betydelse, avsitta tid, samordna, uppmuntra och sitta samman
grupper som fungerar bra for projektarbetet och framhalla projektets vikt in-
for beslutsfattare, foraldrar och 6vriga i omgivningen. Det kan vara bra att rek-
tor driver projektet, men det behover inte nédvandigtvis vara sa. Rektor maste
inte heller delta aktivt. Rektors delaktighet och initiativtagande kan forstérka
projektets prioritet, men ett allt for stort engagemang eller beslutsfattande om
projektet kan verka hammande pa 6vrig personal. Speciellt som man pa manga
skolor framhaller att det &r viktigt att initiativ till projekt och/eller skolutveck-
ling bor komma fran personalen.

Vid rektorsbyte kan det uppsta problem om den nya rektorn inte har samma
engagemang och intresse for projektet som den férra. Annat prioriteras och de
larare som eventuellt inte tidigare dragits in i utvecklingsarbetet forblir utan-
for. Detta kan ocksa ske om rektor 6verlag inte fungerar som arbetsledare eller
har helt andra prioriteringar &n kollegiet. Manga rektorer har delvis sett att
avsikten med projektet ar att de olika personalgrupperna ska ndrma sig varan-
dra. Detta skulle vara ett sétt att forstarka "den roda traden” i Ias- och skrivarbe-
tet pa skolorna och minska konflikter och 6ka forstaelsen mellan de olika "sta-
diernas” sétt att arbeta.

Tiden

Att ge tid ar en av de viktigaste uppgifterna for ledningen anser manga. Diskus-
sioner om tidens inverkan pa projektets eventuella framgang uppstar standigt
pa skolorna. Till att borja med maste det finnas tid att komma Gverens om
malen for utvecklingsprojektet. Tid maste avséttas i form av studiedagar, fort-
bildningsinsatser, regelbundet aterkommande pedagogiska diskussioner och
konferenser. Det maste ges tid till uppfoljning och utvardering. Pa en del sko-
lor, langt ifran alla, papekar man att det viktigaste ar att det avsatts tid i klass-
rumsarbetet med eleverna for att projektet ska fa genomslag.

Resurser
Att kunna anvanda sin tid som man onskar &r viktigt for utveckling, har det
framhallits pa de allra flesta skolorna. Manga ganger ar detta ocksa en frdga om
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ekonomiska resurser, att kunna engagera vikarier for att samlas till diskussio-
ner och planering i kollegiet och att kunna kosta pa relevant fortbildning och
arbetsmaterial. Men aven om man talar om pressad ekonomi som ett stort pro-
blem pa de flesta skolor ser man séllan pengar som en direkt forutsattning for
att skolutveckling ska &ga rum.

Fysisk miljo

Separata skolbyggnader for de olika aren, “stadierna”, kan vara ett hinder for
sammanhallningen i personalen. Naturliga samlingsplatser saknas for bade
personal och elever. Man vet inte vad de andra gor och Kklyftor i arbetssatt och
gemenskap kan uppstd. Manga skolor har, som tidigare namnts, forsokt anvan-
da projektet for att 6verbrygga sadana problem. Nér skolor renoveras eller byggs
om, i samklang med nyttjarnas 6nskemal, uppstar manga ganger ett lyft i ge-
menskap och engagemang. En del skolor byggs &ven om och till for att passa en
arbetsmetod som man valt, exempelvis "Skola 2000” eller "Learning styles”. Att
skolornas fysiska miljo star i direkt samklang med skolutveckling vill nog ingen
direkt hdvda, men att en bra och trevlig arbetsmiljo 6kar mdjligheten till att bli
framgangsrik i det man gor framhalls pa manga skolor.

Personrelaterade faktorer

Det sociala klimatet

Att skolutveckling &r ett langsiktigt arbete som maste foregas av gemensamma
diskussioner och att det maste finnas en gemensam vilja till forandring anser
man pa de allra flesta skolorna som medverkat i projektet. Det ideala forhallan-
det for skolutveckling exemplifieras i en skola som nar det finns “ett underifran
pockande behov” som lyhort fangas upp av ledningen och dar man efter manga
samtal gemensamt bestammer riktning och mal for sina utvecklingsplaner. Alla
maste veta varfor man arbetar mot vissa mal och pa vilket satt. Nytillkomna
maste ocksa informeras poangterar man pa flera hall, alla maste fa en chans att
vara med under hela tiden i utvecklingsarbetet. Pa enstaka skolor papekar man
vikten av helt utifrdn kommande personer som en padrivande faktor for skolut-
veckling. P& nagra fler skolor har man talat om att fortbildning maste till for
skolutveckling.

Eldsjalar

P& manga skolor talar bade rektor och larare om hur viktigt det ar med “eldsja-
lar”, padrivare. Nagon eller ndgra personer som brinner for projektet och/
eller som har de kunskaper som erfordras for att inspirera de ovriga, till exem-
pel svenskléararen eller specialpedagogen i fallet med l&s- och skrivutveckling.
Men eldsjalen maste helst backas upp av ledningen och ges stod i kollegiet.
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Pé flera skolor har eldsjalen saknat just detta. Han/hon har inte fatt tid avsatt i
sin tjanst till att driva projektet till exempel, eller sa har kollegornas tillméotes-
gdende avtagit nar andra saker kommit upp pa dagordningen. Av olika skal har
eldsjalen slutat pa nagra skolor och projektet avstannade som en foljd av det;
projektet stod och foll med eldsjélen, med andra ord. Pa en skola intraffade
dock motsatsen och man fullfoljde projektet sedan eldsjalen slutat.

Kollegiet

Pa flera skolor anser man att all personal pa en skola bér ha en nagorlunda
gemensam grundsyn vad géller kunskap och elever for att stora projekt ska
kunna genomforas. Eventuella konflikter i kollegiet till exempel, maste vara
utredda innan man satter igang med nagot mer genomgripande. Det maste
finnas en god sammanhallning i kollegiet for att utvecklingsarbetet ska funge-
ra. Att kunna kanna att det ar tillatet att gora fel eller misslyckas for att man ska
vaga prova pa nagot nytt och omfattande, ar ocksa viktigt.

Individuella forutsattningar

Det maste finnas en vilja och lust hos var och en pa skolorna for att nagon
skolutveckling ska komma till stand, anser man pa de flesta hall. Engagemang
for sitt yrke, nyfikenhet, flexibilitet ar aven de grundférutsattningar for att for-
andring och utveckling ska ske hos den enskilde men framfoér allt for den ge-
mensamma utvecklingen, sdger man pa flera skolor. Det ar ocksa viktigt att var
och en foljer med i den pedagogiska forskningen. En annan forutsattning ar
att grundutbildningen ar bra pa hogskolorna och att man ar trygg i sin larar-
roll. Detta sags pa en hel del skolor och det &r vart att notera att flera av reflek-
tionerna runt utveckling pa skolorna utgar fran lararnas egna professionella
formaga snarare an att spegla ett behov av styrning fran ledningen.

Elever och foraldrar

Pa ett fatal skolor papekar man att det ar viktigt for ett projekts framgangsrika
genomforande och for skolutveckling déverhuvud taget att eleverna ar trygga
och kanner sig motiverade. P& nagra skolor betonar man betydelsen av forald-
rarnas stod som en faktor som driver pa skolutveckling. Pa flera skolor lyckades
man ocksa involvera foraldrarna i projektet.

Vad har lararna uppfattat som mest betydelsefullt?

Nagot som man pa manga skolor pekar pa som speciellt betydelsefullt under
projekttiden ar de kontakter man fatt med larare pa andra skolor da man delta-
git i natverkstraffar och konferenser. En larare pa komvux menar t.ex. att hon
utvecklat flera givande kontakter pa detta vis, och hon lyfter fram detta som
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nagot mycket vardefullt: "Man férstar att man inte &r ensam om sina problem, och det
ar positivt att tréffa kollegor som har samma intresse av det har som jag”. Hon tycker
att hon hittat sjalsfraénder, och hon tror att det finns forutsattningar for att de
hér kontakterna kommer att leva vidare.

Ett givande erfarenhetsutbyte har manga ganger kommit till stand. Vissa larare
menar att det givit mest da man blivit ihopparad med larare fran samma stadier
som de sjalva befinner sig i, man har da fler ggmensamma referensramar t.ex.
Alla larare har inte fast sa stor vikt vid detta. Kontakterna har ocksa i vissa fall
lett till att "vanskolor” uppstatt. Enskilda larare och klasser har brevvéxlat och
gjort besok hos varandra.

En del larare har ocksa ansett att olika foredrag som man tagit del av pa kon-
ferenser varit speciellt givande. Man menar att dessa gett betydelsefull inspira-
tion till I&s- och skrivutveckling pa den egna skolan. Besok av projektledningen
har ocksa uppskattats pa vissa skolor, liksom rapportorsbescken: Man anser t.ex.
att man genom dessa tvingats till egen reflektion. Nagra kanner sig uppmaérk-
sammade nar nagon finns med i deras klassrum och bryr sig om vad de gor.

De aktiviteter som pagatt pa den egna skolan ar ocksa nagot man pa manga
skolor upplevt som sarskilt betydelsefulla. Det kan handla om olika temaarbe-
ten, om sagoprojekt, "hela skolan laser”, lasmorgnar, eller om en "skrivgladije-
kurs”. Att sasmmanfora praktiskt och teoretiskt arbete, och borja arbeta i alders-
blandade grupper kan utgdra andra former av betydelsefulla aktiviteter. Att
gOra nagot tillsammans pa skolan har skapat en samhérighetskansla liksom att
detta bidragit till lust i undervisningen, en nog sa viktig ingrediens, papekar
manga larare. Start och utveckling av en skrivstuga, bokcirkelaktivitet eller en
forelasning om exempelvis retorik ar andra exempel pa aktiviteter som haft en
sarskild betydelse pa den enskilda skolan.

En betydelsefull faktor som ibland lyfts fram &r viktiga erfarenheter man fatt i
och med satsningen pa las- och skrivutveckling. Exempel pa en sadan kan vara
vetskapen om hur viktig skolledningen ar for utvecklingen; pa en skola lyfter
man fram ett rektorsbyte som en sérskilt viktig erfarenhet. Ett stérre intresse
fanns fran den nya skolledningen, och lararna kénde att de fick en stottning de
tidigare inte haft, vilken varit till stor gagn. Pa en annan skola slutade en dri-
vande ledning, vilket paverkade utvecklingen, erfor lararna. Ett vakuum, eller
en osékerhet sprider sig, som i sin tur kan utldsa en viss handlingsférlamning
bland lararna—man ar i behov av ndgon som kan hjalpa till att driva utveckling-
en framat.
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P& en annan skola fick man upp 6gonen for att skolutveckling gar snabbare pa
en stor skola &n pa en mindre. Lararna hade erfarit att det kravs manga perso-
ner for att skolutveckling ska ske. Aterigen, p& andra skolor har man den mot-
satta asikten att forutsattningarna ar storre pa mindre skolor. Man menar att
det da ar lattare att enas da bade de fysiska och mentala avstanden ar mindre.

Pa en gymnasieskola har man erfarit att "vi ar sa vanliga”, nagot man forst upp-
levt som negativt da man jamfort sig med andra skolor som man har tyckt varit
mer “egna” och originella. Men man har nu kommit fram till att detta kan
vandas till nagot positivt. Att vara vanlig kan fora med sig att chanserna till
identifikation 6kar bland andra skolor, som kanske har intresse av att ta del av
denna skolas erfarenheter.

Pa skolorna har man ocksa fatt nya erfarenheter om eleverna, och deras for-
hallningssatt till las- och skrivutveckling och inlarning. Pa en skola har man
upptackt att barn och vuxna uppfattar saker pa sa olika sétt. Det géller dven
konkreta saker som man som vuxen ofta utgar ifran att barnet forstar. Detta har
man insett ar viktigt att ta hansyn till. Samarbete som nu uppstatt mellan fritids,
forskola och skola pekar en rektor ut som det mest betydelsefulla i 1&s- och
skrivutvecklingssatsningen. Hon anser att man fatt insikten att det gar att leka
in spraket och det har forandrat undervisningsbegreppet. Grundskollarare har
Oppnat sig for forskolans pedagogik och vice versa.

Att alla har varit med i processen” anser en larare varit av sarskild vikt, eller som
man uttrycker det pa en annan skola: "Alla maste vara med!” Kanske hor det inte
till vanligheterna pa alla skolor att alla larare tillsammans deltar i en utveck-
lingsprocess, eller i vart fall har den avsikten.

Pa en skola sager slutligen en larare: "Det viktigaste med l&s- och skrivutveckling har
varit att eleverna har borjat tanka pa sig sjalva och sitt larande”. En inre process har
kommit till stdnd, dar man reflekterar 6ver sin lararroll, och hur undervisning-
en paverkar eleverna.

Det som lararna sammanfattningsvis ansag vara speciellt betydelsefullt visade
sig vara: impulser utifran, i form av t.ex. intressanta och givande foredrag och
kurser. Nagot andra larare sarskilt lyfter fram ar de impulser man ocksa far fran
kollegor utanfor den egna skolan, t.ex. pa natverkstraffar, som ocksa medfort
vardefulla erfarenhetsutbyten. Vissa larare talar sig varma for aktiviteter pa den
egna skolan. Vidare tillméater larare ocksa erfarenheter man fatt i samspel med
kollegor, liksom med elever i klassrumsarbetet, en sarskild betydelse.
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Las- och skrivprojektets effekter

I vart summerande samtal med projektgrupperna ville vi bl.a. fa reda pa vilka
effekter deras medverkan i “Skola i utveckling” hade haft. En av frdgorna 16d:
Vilken betydelse har arbetet med l&s- och skrivutveckling haft for skolan, for
eleverna, for pedagogerna, och utanfor skolan? Svaren blev hogst varierande
men mestadels positiva. Till detta bidrog sékert fragans formulering; ordet "be-
tydelse” har positiva laddningar, och man forsokte férmodligen ta fram sadant
som gett positiva effekter for skolan. Fragan var heller inte begransande till
enbart "projektet”, &ven om vi tankte oss att detta lag implicit i formuleringen.
Svaren pa en del andra fragor ger en mer nyanserad bild, dar det framgar att
det ocksa funnits en hel del problem att brottas med. Nagra av problemen
antyds i sammanstaliningen nedan, resten hoppas vi framgar i andra delar av
rapporten. Vi kommer i det féljande att, i forkortad form, redovisa de olika svar
vi fick pa fragan om las- och skrivarbetets betydelse utan vidare kommentarer.
Effekterna for skolan och "utanfér skolan” redovisas under en gemensam rub-
rik.

Effekter for skolan och det omgivande samhallet

Integration av amnen har pa manga hall blivit en del av den lokala arbetspla-
nen, och Kittet mellan damnena utgdrs av lasning och skrivning. Samverkan
mellan larare i olika @mnen har blivit vanligare, i och med att lararna upptéackt
att lasning och skrivning ar den "rdda trad” som manga sager sig ha letat efter.
Amnesintegrationen géller framst de senare grundskolearen och gymnasiesko-
lan, eftersom den har forekommit lange i de lagre skolaren. Dessa larare sam-
arbetar mer over stadiegréanserna, och inte minst med forskolan. | detta uttka-
de samarbete ingar ofta ocksa lararna i de senare skolaren pa 0-9-skolorna.

Stamningen pa skolan har blivit battre tack vare detta samarbete. Nar elever i
olika aldrar gor saker tillsammans, som de dessutom ser att de har bade nytta
och noje av, t.ex. laser och skriver for varandra och tillsammans, far det konse-
kvenser for relationerna mellan eleverna — man mobbar inte gdrna den man
k&nner.

Pa flera hall sdger man att skolans status har hojts och att detta medfort en
allmén kvalitetshdjning. Foréldrarna har blivit lite imponerade av vad skolan
har astadkommit, de har garna deltagit i aktiviteterna, hjalpt sina barn med
forberedelser och med las- och skrivlaxor. Ddrmed inte sagt att foraldrarnas
engagemang varit lika stort 6verallt. Generellt kan man séga att pa de skolor
som sedan tidigare hade goda relationer med hemmen, kanske genom ett fun-
gerande samverkansrad, har det varit latt att fa foraldrarnas stod dven i detta
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sammanhang. P nagra stillen har anda olika arrangemang lockat fler forald-
rar till skolan &n normalt. Pa sikt kan en sadan positiv uppmarksamhet betyda
att en skola lockar till sig elever fran andra, "konkurrerande” skolor. En viss
profilering har projektet i vissa fall gett upphov till, dvs. skolor med sprakprofil.
Las- och skrivprojektet kan ocksa ha fatt andra konsekvenser. Tva larare, som
ingatt i las- och skrivgruppen pa en skola, har blivit utsedda att inga i en arbets-
grupp som utarbetat en ny lokal plan for sin stadsdel, dar handlingsplanen for
l&s- och skrivutveckling utgor en viktig del. Inom stadsdelen finns manga elever
med olika typer av svarigheter och handlingsplanen innehaller, forutom mal
och betygskriterier for alla elever, &ven riktlinjer for arbetet med las- och skrivs-
vaga elever.

Vissa skolor har framstatt som férebilder for andra skolor nar det géller arbetet
med léas- och skrivutveckling, inom samma rektorsomrade, i samma kommun
eller bland de skolor som deltagit i ndtverkstraffarna. Detta har medfort att de
fatt ta emot studiebesok, att de blivit uppmarksammade i lokalpressen (for en
gangs skull pa ett positiv satt), att de fatt extra pengar, antingen fran kommu-
nen eller fran olika fonder. En skola har t.ex. fatt pengar fran KK-stiftelsen for
att integrera las och skriv med IT, en annan har fatt ett stipendium fran en
kvallstidning for att bygga upp en sprakstudio. Ett foretag som tillverkar kon-
torsmobler har statt for inredningen av studion. Nagra skolor har fatt en gan-
ska stor summa av de s.k. Ylvapengarna. De skolor det géller hade kanske inte
kommit pa idén att soka dessa pengar om de inte varit med i projektet och
darigenom fatt en vana att formulera vad de gor och vad de vill gora.

Pa de flesta skolor har, enligt projektgrupperna, projektet kommit att beréra i
stort sett alla, i vissa fall gradvis, vilket visar att man faktiskt kan komma éverens
om malen och att gemensamt strava efter att nd dem. En utvecklingsprocess
har atminstone startat, sager man pa flera hall.

Effekter for eleverna

Eleverna har upptackt spraket, saiger manga projektgrupper. Deras las- och skriv-
formaga har forbattrats, liksom deras sprakliga medvetenhet. Aven deras re-
flektionsformaga har utvecklats. Eleverna har insett att en god las- och skrivfor-
maga ar viktig i alla @amnen och for att man ska lyckas i skolan 6verhuvud taget.
De har upptackt att lasning och skrivning star for bade nytta och noje — det ar
roligt att lasa och skriva, sarskilt om man vet &ndamalet, och att bada kan an-
vandas som redskap i allt larande. Eleverna har blivit mer intresserade av skon-
litteratur. De har lart sig att bedoma sin egen las- och skrivformaga, liksom att
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beddma texters svarighetsgrad. Deras sjalvfortroende har starkts, de har lattare
for att gora sig horda, och manga av dem har blivit mer sjalvstandiga i sitt larande.

Intensiv daglig lastraning har direkta effekter pa saval lasformaga som attityder
till 1asning, sarskilt for lassvaga elever — detta ar en erfarenhet som man gjort pa
de skolor dar detta inforts, t.ex. 20 minuters lasning varje morgon, laspauser
under dagen eller hela lasveckor. Aven daglig skrivtraning har goda effekter,
fastan det i flera fall har varit svarare att motivera eleverna till att skriva dagli-
gen an till att l1asa dagligen. Svarigheterna galler framst de aldre eleverna. Har
har lararnas goda exempel varit en viktig faktor. P& de skolor dar lararna dgnat
sig at lasande respektive skrivande infor elevernas asyn har det varit lattare att
motivera eleverna till dessa aktiviteter.

Speciella arrangemang, som t.ex. forfattarbesok, las- och skrivveckor och al-
dersblandade 1as- och skrivgrupper, har uppskattats mycket av eleverna. En
positiv effekt for eleverna, som ofta ndmnts, ar att foraldrarna blivit mer intres-
serade och villiga att engagera sig i sina barns larande.

Effekter for pedagogerna

Personalens medvetenhet om sprakets och las- och skrivférmagans betydelse
har okat. Detta pastaende galler oavsett funktion i skolan, undervisningsamne
eller aldersgrupp. Lararna har blivit mer uppmarksamma och lyhorda for sina
elever och deras eventuella problem. De har ocksa fatt storre forstaelse for ele-
ver med svarigheter. Detta géller ocksa andra personalkategorier &n larare. La-
rarna sager sig ha "upptackt varandra” pa flera olika sétt, t ex:

= att var och en gor en insats for helheten (“vi visste inte tidigare s mycket om
vad de gor pa andra stadier”)

e att de &r personer, individer, inte bara larare eller pedagoger

e att de har sett nya sidor hos varandra

e att de har mycket gemensamt, oavsett &mne och stadium

e att de har mycket att ge varandra.

Pedagogerna har lart sig nya metoder och arbetssétt och, inte minst, borjat inse
vikten av systematisk traning nar det galler spraklig medvetenhet, lasning och
skrivning. 1 méanga fall har de ocksa stimuleras till att utveckla sina egna idéer.
De pedagogiska samtalen har blivit fler, och I&s och skriv har fatt en plats pa
agendan vid arbetsenhetskonferenser och arbetslagsmoten (detta géller dock
inte 6verlag).
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Lararna har bdrjat samarbeta mer over stadie- och amnesgranserna. Men har
finns givetvis ocksa undantag, t.ex. en skola dar man faktiskt sa: "Vi samarbetade
mera forut”, samtidigt som de tillagger att det egentligen inte har med projektet
att gora, utan att det beror pa strukturella forandringar. En del larare tycker sig
ha fatt en viss erkansla for sitt goda arbete: nagra har fatt hogre 16n, foraldrar-
na har visat sin uppskattning, de har anlitats pa studiedagar, de har blivit om-
bedda att berétta offentligt om sitt arbete osv. Inte minst Skolverkstraffarna har
fungerat som ett bra forum nar det gallt att presentera sitt arbete. Att fa resa
bort tillsammans har for manga projektgrupper betytt en starkare sammanhall-
ning och en mojlighet att se sin skola ur ett annat perspektiv.

I klassrummet har ldrarna kunnat erbjuda ett storre utbud av aktiviteter, inte
minst for de lassvaga eleverna. Det har blivit mer variation i undervisningen
och mer individualisering.

Allt har dock inte avlopt utan problem. Det har i vissa fall upplevts som svart att
"salja” nya idéer till kollegor pa den egna skolan som inte varit med pa moten
och konferenser. En del larare har kanske inte ké&nt sig tillréackligt informerade
eller delaktiga. Detta har projektgrupperna ibland vant mot sig sjélva, i en sjalv-
kritisk analys, och menat att de sakert kunde ha varit tydligare i sin informa-
tion. Flera har ocksa beklagat att inte alla deras kollegor kunnat vara med pa
skolverkstraffarna. Pa vissa hall har dock intresset for projektets aktiviteter varit
svalt. Kollegorna har kanske anammat en idé som sadan men inte velat — eller
inte kunnat — praktisera det nya sjalva. Detta har t.ex. gallt "skriva i alla @mnen”
i gymnasieskolan. "Hur ska man kunna stimulera eleverna till att skriva nar deras
larare inte foregar med gott exempel och dessutom helst vill att just deras amne ska exklu-
deras fran forsoket?” fragar sig en projektgrupp.

Ett visst motstand mot forandringar har ocksa kunnat skonjas pa nagra stallen.
Ibland har man da skyllt pa att det ar alldeles for mycket forandringar i skolan,
for manga projekt, for manga krav pa att personalen ska medverka i sddant de
"inte kanner for’. Denna installning kan bero pa att idéerna inte ar riktigt for-
ankrade bland kollegorna. Antingen ar det en eldsjal som tagit initiativet eller
sa kommer det direktiv uppifran, vilket inte ar sardeles populart. Ett satt att
varja sig mot foréandring visar en del larare som tycker att de redan tidigare
hade "den ratta installningen” och inte behover férnya sig. Men pa manga hall
medger man ocksa att kollegornas motstand kan vara beréttigat, att det har
varit manga férandringar i skolan pa sistone och att det faktiskt &r manga pro-
jekt pa gang, t.ex. EU-, IT-, milj6- och skolgardsprojekt och annat.
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Forandringar i organisation och struktur kan kullkasta manga goda intentio-
ner. Sddant har det varit mycket av under de senaste tva aren. Byten av skolleda-
re och annan personal (inte séllan oonskade och/eller plotsliga), interna stri-
digheter, ombyggnader, andringar i elevantal, elevsammansattning och klas-
storlek, ekonomiska besparingar m.m. inverkar pa bade stimningen och ar-
betslusten. | sddana situationer kan det vara svart att f orken att racka till for
att gora nagot nytt och kanske annorlunda.

P& ett par skolor har projektet upplevts ha lite av "dagslandekaraktar” — man
satter igdng nagot som haller pa ett tag, sen ar det slut och man borjar med
nagot annat osv. Ett tag gar forbi och man maste hoppa pa, kanske for att visa
att "det hander nagot”. Att personalen kallar vissa aktiviteter for dagslandor
antyder att de ar val medvetna om att just dessa inte har ndgon bestandighet
och darfor inte svarar mot den ursprungliga idén i ”Skola i utveckling”, némli-
gen att eventuella nyheter sedan skulle kunna ingd i den dagliga verksamhe-
ten. Vi hittar ocksa ett par skolor dar projektgruppen menar att de kom med
"av en slump” eller ombads vara med i efterhand, projektet var inte riktigt for-
ankrat, det var inte "deras” projekt, och forutsattningarna var inte de basta for
att nagot skulle handa. Efter tva ar tycker de inte heller att det hant sarskilt
mycket, "det rann ut i sanden” eller “det har inte haft nagon betydelse alls”. Men har
finns givetvis ocksa undantag — det som fran borjan var ndgot "man bara maste”
blev ndgot som skolan kan vara stolt 6ver. Den fula ankungen blev en vacker
svan.

Trots att projektgruppernas uppfattningar varierar mycket om vilken betydelse
projektet har haft for dem och deras kollegor, kan vi konstatera att de flesta ar
av positiv art. Flera av grupperna har varit ganska sjalvkritiska i sin analys men
sakert ocksa realistiska i sina bedomningar. Vi kan dessutom konstatera att de
skolor som k&nner en viss besvikelse Gver resultatet eller 6ver sina kollegors
eller skolledares ointresse anda hittar nagot positivt i satsningen. Det ar sjalv-
klart att det inte kan ga lika bra pa 44 skolor med s olika forutsattningar.

Hur ska skolorna fortséatta sitt arbete i framtiden?

"Det har kanns som borjan pa nagot”, konstaterade personalen pa en av projekt-
skolorna vid rapportorens sista besok. Vi ska sa klart fortsatta.” ”Det har kommer
inte att stanna av — vi ser att det ger s& mycket.” "Héjer man nivan &r man tvungen att
uppratthalla den”, har varit andra uttalanden i samma linje. Efter tva ar slutar
Skolverket att folja arbetet, men de enskilda skolornas arbete kan bara inte ta

ATT UPPTACKA SPRAKET 107



slut, har vi forstatt. De héar tva arens fokusering pa lasning och skrivning har
gjort att dessa sprakliga aktiviteter har blivit en naturlig del av det pedagogiska
arbetet. Det man har lart sig, den medvetenhet man har fatt och de samarbets-
former som har paborjats gor att man inte kan ga tillbaka till det gamla. Den
stimulans som projektet har inneburit for de flesta skolor gor att lararna har
fatt ett okat sjalvfortroende, dels genom att de har forstatt att de inte ar sa
daliga som de tidigare trott, dels for att de har upptackt att de kan formulera
vad de gor och varfor.

Just den har medvetenheten ar det manga larare som namner vid summerings-
motena i slutet av det andra aret. ™Jag fragar mig oftare "Varfor?’ och "Till vilken
nytta?' ”, som en larare uttryckte det. Medvetenheten gor ocksa att man vagar
mer och vagar prova annu fler nya saker. P4 manga skolor ser lararna med tillit
pa framtiden. De har en annan beredskap. Nu kan de i god tid hjalpa barn i
riskzonen for las- och skrivsvarigheter.

Samarbetet kommer att fortsétta
Nagot som projektet verkligen har bidragit till ar ett utokat samarbete pa en
rad olika plan: samarbete mellan skolaren, enskilda larare, olika yrkeskatego-
rier, &mnen, skolor och skolformer och med andra institutioner som bibliotek,
kulturndmnd och ndrsamhalle.

Nar det galler skolaren kommer man pa flera skolor att ta tillvara den resurs
det ar att lata dldre och yngre barn samarbeta. Pa flera skolor har man planerat
att gora studiebesok Over stadiegranserna. Manga larare i mellan- och de sena-
re skolaren har dnskat sig fortbildning av sina kollegor i de tidigare skolaren
om las- och skrivinlarning och arbetet med spraklig medvetenhet enligt t.ex.
Bornholmsmodellen. Nar det galler samarbetet mellan &mnen sé ar det en trend
nu pa ar 7-9-skolorna och gymnasieskolorna att larare i andra @&mnen an svensk-
amnet anvander sig av spraket i inlarningssammanhang och da sker detta ofta
i samverkan med svenskdamnet. Manga skolor har knutit kontakt med varandra
pa natverkstraffarna och detta dr kontakter som kommer att leva vidare, menar
man.

Undervisningen kommer att utvecklas vidare

Fardiga metoder som t.ex. skrivdans och Bornholmsmodellen kommer att an-
vandas i fortsattningen, men det verkar som om pedagogerna nu forhaller sig
friare till dessa metoder, de har anpassat dem till sin vanliga undervisning och
gjort dem till "sina egna”.
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Egna modeller som skrivstugan for gymnasieeleverna pa Individuella program-
met, lasinlarningsmetoden Barn lar barn och teaterprojektet som ett led i sko-
lans kulturprofil verkar ha kommit for att stanna och &r i standig utveckling for
att bli annu battre. Pa en gymnasieskola haller man pa och formulerar ett skrift-
ligt dokument for att tydliggora och samordna sprakanvandningen i alla am-
nen, samtidigt som man visar pa en progression for svenskundervisningen.

Manga goda idéer ha spritts vid natverkstraffarna och andra har uppstatt inom
projektets ramar. Exempel pa undervisningsinslag som man uttalat sig om att
de kommer att besta ar:

e lasmorgnar och lasveckor,

» dagboks/loggboksskrivande och dagboksdagar,
e forskning,

e portféljer,

e temaarbeten,

e sagoarbete.

Ibland har skolorna hort talas om idéer som de annu inte har hunnit prova,
men som de redan nu vet att de ska testa. Projektgruppen pa en skola har t.ex.
kopt in s.k. lasgodislador och de har planerat en upptakt med sina kollegor pa
temat litterar mat. Andra idéer som ar inplanerade till nasta lasar ar att skriva
om “6gonblick” som Rose Lagercrantz talade om pa en natverkstraff, att ha en
hel skrivardag, att bygga upp en las- och skrivstudio, att dokumentera hembyg-
den osv.

Flera skolor som har hort talas om portféljmetoden har bestamt sig for att in-
fora den nésta lasar.

Organisatoriska forandringar kommer att ske

All denna samverkan over alla de granser som finns i skolan har stallt krav pa
organisatoriska forandringar. Ibland ar de redan inforda, i manga fall besluta-
de, i andra fall &r de fortfarande kvar pa dnskelistan. Exempel pa organisatoris-
ka forandringar ar arbetslag, att forskolan integreras med skolan och gemen-
samma planeringstider dven dver personalkategorigranserna. Det &r intressant
att se att ansvaret for elevernas las- och skrivutveckling tillsammans med den
for manga nyvunna kunskapen om sprakets roll i inlarningssammanhang har
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blivit en gemensam angelagenhet och en bra grogrund for samarbete i arbets-
lagen. P& nagra stallen har deltagandet i Skolverkets las- och skrivutvecklingsar-
bete &ven varit en start for storre satsningar.

Ett annat exempel pa organisatorisk forandring &r att nagra ar 7-9-skolor och
gymnasieskolor har infort eller kommer att infora ett s.k. mentorsystem i stéllet
for den gamla klassforestandarorganisationen.

P& en gymnasieskola kommer arbetslagen att ta 6ver kompetensutvecklingen
nar det galler just las- och skrivutvecklingen.

Fordjupningar kommer att goras

Resor och kunskapsinhamtande blir man sallan matt pa, de ger bara mersmak
och sa har det varit pd nagra av skolorna. En skola som tidigare inte haft las-
och skrivutveckling som sin profil avser att ha det. "Nu vill vi ga vidare!”, sa
personalen pa en annan skola. Flera av dem har knutit kontakter med nérlig-
gande hogskolor. Andra har sokt och fatt s.k. Ylvapengar for fortsatt fordjupat
arbete. Nagra larare far aka pa sommarkurs om t.ex. skrivprocessen och pa en
skola ska alla fa fortbildning till hosten i samtalsteknik for att bli battre rustade
att "ge ett levande sprak till eleverna”. En skola har tankt sig handledningstill-
fallen av didaktiker dar handledningen utgar fran den praktiska verkligheten
pa skolan. En annan skola ska ga vidare genom att fa utbildning i och tid till
“observation, reflektion och dokumentation”.

Alla fortsatter inte

Den har positiva bilden med stark framtidstro nar det galler sprakutvecklande
arbete har véaxt fram vid vara besok pa de flesta skolorna. Men det finns skolor
som av olika anledningar inte har lust och ork att ga vidare. P& en gymnasiesko-
la konstaterar man att tiden ar knapp. Det ar sa mycket annat som engagerar
dar. Pa en annan skola sager man arligt att projektet kommer att d6 ut — men
tillagger att ”det kommer att leva vidare hos oss sjalva”.
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10.
Under de tva aren som projektet har pagatt har vi ofta sttt pA kommentarer
om tid. Hela samhallet praglas av brist pa tid. Alla tycks ha blivit bestulna pa tid,
kanske av de gra herrarna i Mikael Endes ungdomsroman "Momo eller kam-
pen om tiden”. De hittar pd en massa tidsbesparande atgarder, men stjal tiden
och driver ménniskorna att jdkta mer och mer. Det verkar som om skolan har
drabbats ovanligt illa — i varje fall vissa skolor. Samtidigt ar tid en av de faktorer

som lararna pa skolorna namner som en av de allra viktigaste forutsattningarna
for skolutveckling.

Vad som dessutom betecknar skolan ar att man ror sig med olika tidsbegrepp
och talar om arbetsplatsforlagd tid respektive undervisningstid. P& nagra sko-
lor har man bestdmt sig for att inte rdkna undervisningstiden utan bara den tid
man ar pa arbetsplatsen. Det finns exempel pa skolor som da fatt bade facket
och narliggande skolor mot sig angaende detta. Det visar vilken kénslig fraga
tidsbegreppet ar i skolsammanhang. Man funderar ocksa éver hur man anvan-
der bade elevernas och sin egen tid. Ja, i vissa sammanhang kommer aven for-
aldrarnas tid in i bilden.

Vi har i vara anteckningar markerat utsagor om tid”, "hinna med”, “jakta” etc.
och det ar sldende hur olika det kan vara mellan skolor. P4 en skola har vi bara
tva utsagor. | den ena sager rektor att det ar viktigt med tid for eftertanke —
bade for larare och elever. | den andra uttalar sig en av lararna och beréttar att
"detta Elevens val stracker sig over hela terminen for att inte jakta pa”. P& en annan
skola har vi 20 utsagor om tid, alla med stress i tonfallet. Detta ar en nagot
storre skola, men bada &r 0-6-skolor.

Redan den tredje anteckningen fran denna skola lyder: "Det verkar vara typiskt
for denna skola att inte hinna vara med och att det alltid & nagot annat som maste
goras”. Lararna yttrar repliker som: ”Det finns aldrig tid till sadant.” "Hur ska vi fa
tid att lata eleverna lasa mer — det &r den stora fragan.” "Tank, tid for pedagogiska
samtal — det hade vi forr. Det &r sa jaktigt i skolan nu.” "Vi har inte hunnit s& mycket
sedan du var har sist — det var ju nyss”. Den senare repliken yttrades i januari och
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rapportorens foregdende besok var forsta veckan i oktober! Dessa larare upple-
ver sig aldrig ha tid att rapportera om projektet pa personalmoéten, de har svart
att hitta tider for projektplanering, de tittar alltid pa klockan och hinner sallan
stanna upp. De ar oroade Over elevernas stress och sager att foraldrarna ar sa
stressade.

Pa en gymnasieskola har ursdkten "Vi hinner inte” fatt en nagot komisk och
samtidigt tragisk biton. D&r har l&s- och skrivutvecklingsprojektet hamnat langst
ner pa listan 6ver allt som ska goras. Dar ar det hela tiden fraga om priorite-
ringar, vad man anser ar viktigt och vad man ar beredd att satsa pa.

Nagot som star hogst pa manga larares 6nskelista &r mer tid till de svaga elever-
na, som ju i mycket hdg grad behdver hjéalp med sin las- och skrivutveckling.

Ta vara pa tiden

Det gér inte att komma ifrdn att alla egentligen har tid, frdgan ar bara hur den
anvands. Ofta talas det mer om att ta vara pa tiden och pa nagra skolor har man
lyckats med detta pa lite olika satt. P4 en skola har man hogléasning for barnen
i 4-6:an under lunchen — bade for att fa en extra lasstund och for att skapa lugn
och ro vid maten. Dar ar det inte nagon som knystar om lasningen drar éver
tiden. Pa samma skola sager lararna att "vi tar inte tid i skolan till det som eleverna
kan géra som laxa hemma”. Dar "6dslar man ingen tid pa traditionell stavningstraning
— det viktiga ar att barnen lar sig egna strategier” och dar ar det inte heller sa viktigt
att lara sig schemat, for lararna vill inte vara sa fixerade vid fasta tider.

Pa nagra skolor ar arbetspassen langa och eleverna far ta rast nar de kanner for
det — man anser att man forlorar tid vid alla avbrott. P& en skola tar eleverna
rast gruppvis, i grupper som lararen har bestamt. Detta gor man dels for att
barnen ska leka med andra 4n de brukar, dels for att fa en mindre klass. Lara-
rens uteblivna rast kompenseras av att en kollega tar tva klasser i allsdng ibland.

Sadana kollegiala och okonventionella I6sningar forekommer ibland. Under
ett morgonpass i svenska i ar 1-3 kommer en forskollarare in en halvtimme, s&
att den ordinarie lararen “kan sitta i verklig lugn och ro med en elev i taget”.

Exakta tider
Det ar ofta sin egen tid som lararna pratar om. Det ar ju ocksa specifikt for yrket
att passa sadana exakta tider som 8.20, 11.05, 14.35 etc. Lararna ar ju en sorts
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arbetsledare som beraknar hur 1ang tid klassen behover pa sig for ett visst av-
snitt, de ska se till att eleverna hinner med kursen, lamnar in uppgifter i tid.
De vet att man genom att avsatta ordentligt med tid till en uppgift markerar
uppgiftens varde. De maste sluta sina lektioner i tid for att andra ska in i loka-
len och for att eleverna och de sjalva har nya tider att passa, de ska vidare till
nya moten och &mnen.

Det maste fa ta tid

Vi har funnit att lararna ibland stannar upp och funderar over tiden. Vi har
framst under det andra projektaret hort att saker och ting maste fa ta tid. Drom-
men &r att fa tid att satta sig ner tillsammans med sina kollegor och fundera
over vad som egentligen ar viktigt med det man haller pa med, vad tjanar det
hela till, kommer var undervisning eleverna till gagn etc. ”Det tar tid att lara
kénnasina elever”, sager man pa en skola och menar att detta ar viktigt. Eleverna
behover "ordentligt med tid att lasa”, ”de maste fa ta sig tid att skriva och ga igenom
hela processen” och de far forska sa lange de tycker att de behdver — vi har ingen tids-
grans”. Pa en skola har man myntat begreppet "kvalitetstid” for lasning. Det inne-
béar lasning inte bara nar eleverna far en stund over, utan regelbunden avsatt
speciell lastid pd morgonen. Speciell lastid ar nagot som forekommer pa flera
av vara skolor. Lararna vill ocksa ta sig tid att ge respons pa elevernas texter och
ratta tillsammans med dem. De séger att det géller att inte ge upp sjélva, utan
verkligen folja upp det eleverna gor och lata saker och ting ta tid. En larare
formulerade det sa héar: "Det som far ta tid ar viktigt”.

Tyvarr har vi ocksa sett hur man bara hastar pa och inte tar sig tid att folja upp
utvarderingar t.ex. Det ar inte ndgon som fragar hur eleverna lar sig. Det sak-
nas struktur, uppfoljning och fordjupning och ibland gér man inte fardigt pa-
borjade saker, eftersom “barnen &r sa olika med vad de hinner”.

Att inte ha tid ar ocksa ett satt att skylla ifran sig pa. Det &r lattare att sdga att man
inte har tid &n att erkdnna att man inte har kommit sig for med att gora en viss
sak.

Regelbundet aterkommande tid

En av grundtankarna i den s& populara Bornholmsmodellen for mindre barn
ar regelbundenheten, att lata 6vningarna komma vid samma tidpunkt och vara
lika lange varje gang. Regelbundenhet géller ocksa andra metoder som skolor-
na arbetar efter. Lastrdéningsmetoderna Reading Recovery och Wittingmeto-
den bygger pa att korta sekvenser varje dag anses ge battre effekt an t.ex. en
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timme per vecka. Aven i andra sammanhang har larare och elever funnit att
det &r bra med regelbundenhet och rutiner som t.ex. lasning och skrivning vid
samma tidpunkt och lika lange varje dag. En skola har infort nagot som de
kallar for "tiominutersboken” dar eleverna skriver (ofta mer &n) tio minuter
varje dag. P& andra stallen avslutar man skolveckan med reflektioner i dagbo-
ken varje fredag eftermiddag.

Eleverna och tiden

Eleverna klagar inte lika ofta 6ver tiden som lararna. Vi har ibland hort att de
tycker att det tar for mycket tid att skriva loggbdocker eller att de far for lite tid
att gora det. De tycker att tiden gar for fort nar de tréaffar sina faddrar, i skrivstu-
gan osv. Pa en skola hade en liten pojke, som haft svart for att lara sig lasa och
skriva, just kommit igdng med lasningen och skrivningen nar han skulle sluta
trean och byta skola. Da kom han fram till speciallararen och bad om att fa ga
kvar lite langre tid — i alla fall en vecka till — pa sin gamla skola!

I de senare skolaren, dar man provat veckor med "schemafri” undervisning,
hade eleverna svart att hantera friheten att arbeta pa tid som de sjalva bestam-
de. Det var troligen mest en frdga om ovana vid att sjalva disponera tiden, men
bade larare och elever fann att arbetet fungerade battre nar man inforde fasta
hallpunkter for avrapportering.

Rektorerna och tiden

Rektorerna har trots allt avgérandet betraffande vad kompetensutvecklingen
ska innehalla och vad tiden ska anvéandas till. Manga medvetna rektorer har en
vilja att ge sina engagerade larare mer tid sa att de orkar med. De vill att lararna
ska rensa i sina ataganden, att det maste fa ta tid att hitta formen nar de borjar
med nya saker. "Férandring tar tid”, sa en rektor. Omddmet om en annan rektor
lyder s& har: "Hon har inte minst sett till att det finns tid”. Det &r just det som
lararna ofta kédnner: en skicklig arbetsledare har dverblick och kan hjélpa till
att disponera tiden.

Vad betréffar rektorernas egen tid sa ar den ocksa hogst begransad av alla alig-
ganden.

Har projektet fatt ta tid?
Vi hade kunnat géra mer om vi hade haft tid”, konstaterar man besviket pa en
skola. P& de sma skolorna har tiden ofta rackt till vid personalkonferenserna.
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Pa de storre skolorna har det varit till gagn for arbetet om projektgruppen har
haft en regelbunden sammantradestid och regelbunden tid fér redovisningar
fran natverkskonferenser och liknande. Nagra skolor har avsatt hela eller halva
dagar endast for arbete med projektet, nagot som verkligen har givit resultat.

Nagot som ar utméarkande for skolans varld ar att utvecklingsarbete ofta upp-
levs ske pa dvertid. Det ar inte nagot naturligt och nddvandigt som ingar i det
dagliga arbetet. En larare formulerade en farhaga sa har: "Skolutveckling far man
gora pa Gvertid. Men man far passa sig for att géra det for bra, for da drar de genast in
en tjanst”.

Att projekttiden var tva ar har skolorna uppskattat. Pa en skola uttryckte man
det sa héar: ”Sa lang tid tar det helt enkelt att fa en gedigen grund att sta pa”.

Larare onskar mer tid

Det som lararna 6nskar sig mest av allt &r anda tid. Tid att lasa, tid att tanka, tid
att diskutera, regelbunden tid for utvecklingsarbete, mer tid for att kunna dagna
sig at eleverna, mer tid for planering, mer tid till att besoka varandra éver am-
nes- och stadiegranser etc. En positiv sida av resorna till natverkstraffarna har
varit att man har hunnit prata med sina egna kollegor, eftersom man inte hin-
ner det hemma pa den egna skolan. Lararna ar medvetna om vikten av att
reflektera 6ver undervisningen och de ser till att eleverna far tid till det, men
de ordnar det sallan for sig sjélva.
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11.
Diskussion

Tid for reflektion

I skoldebatten har pa senare tid ofta lyfts fram begrepp som "Den reflekteran-
de praktikern”. En reflekterande praktiker stéller kritiska fragor om sin praktik
och forsoker strava efter att binda ihop handling med tanke och sprak. Att ge
sig tid att tdnka efter vad man tdnker gora och vad man gjort ar betydelsefullt i
skolutveckling precis som i andra sammanhang.

Bland skolans personal &r man forhallandevis enig om att det &r viktigt att for-
soka fa eleverna att pa olika sétt reflektera 6ver vad de vill lara sig, hur de lar sig
och vad de verkligen lar sig. Daremot ar det inte lika sakert att personalen
tycker att den egna reflektion ar lika sjélvfallen. Man kréver exempelvis av elever-
na att de ska skriva dagbdcker men de skriver inte sjélva.

Det finns givetvis manga exempel pd motsatsen — larare som systematiskt skri-
ver ner sina tankar om saval sina elever som sitt arbete, eftersom de finner att
det ar till stor hjalp nar de ska forbereda utvecklingssamtal eller nasta avsnitt i
undervisningen. Reflektionsgrupper forekommer pa vissa skolor och &r ofta
inslag i fortbildning numera. I skolor dar man lagger vikt vid detta far man fart
pa utvecklingen tack vare att man kan utga fran genomtéankta idéer, kan samta-
la och enas om mal och arbetsséatt. Man far en annan sékerhet och sjélvtillit om
man far mojlighet att fundera, antingen ensam eller i grupp med kollegorna,
menar man.

I andra skolor har man inte ens tankt att reflektion over det egna arbetet ar
viktig for att komma vidare med sig sjalv och i férlangningen det man férmed-
lar till eleverna. Man skyller ocksa pa tidsbrist. Tiden racker inte till eftersom
det alltid ar mycket annat som gar fore, ofta av organisatorisk karaktar. De pe-
dagogiska diskussionerna forsvinner sa latt fran dagordningen. Risken finns da
att man stannar vid att vara helt och hallet inriktade pa nuet och mycket stan-
nar pa handlingsplanet. Forandringar maste foregas av den enskildes och olika
gruppers reflektion for att bli genomgripande och framgangsrika.
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Aandrasidan, i de skolor dr tid for reflektion saknas patalas detta ofta som en
anledning till att resultaten av deras anstrangningar inte blir de foérvantade.

Bristen pé utvardering forvanar oss. Aterigen &r det sa att vissa skolor &r fore-
domliga pa att utvardera pa ett utvecklande satt. Men péafallande ofta sker det
pa ett ytligt plan och fragorna man stéller leder inte till fordjupad kunskap och
reflektion kring det man vill veta ndgot om. Kanske kan det hanga ihop med att
lararna sa séllan tar sig tid till egen reflektion.

Manga ar de larare som uttrycker en 6nskan att fa hjalp av skolledningen att
prioritera tid. Man stéller sig da fragan: Om inte lararen klara av att prioritera
sin tid sa att den racker till reflektion, som man dnda uppfattar som viktig, vad
formedlar de da till eleverna?

Vi har sett nagot enstaka exempel pa att skolledningen ser som sin uppgift att
anvédnda de arbetsformer for lararna som de vill att lararna ska anvanda i sin
undervisning. Har skolledningen uppfattningen att eleverna ska fa tid till re-
flektion s& maste lararna ocksa fa det for att forsta vidden av det. Dessvarre ar
denna koppling séllsynt.

Skolledningen maste géra en bedémning av vad som ar viktigt och sedan se till
att det finns tid for det. Den tid som avsétts for en viss sak anger ocksa hur viktig
den ar. Sedan ar det anda sa att somliga larare kan bestamma sig for att férand-
ringsarbete ar nagot extra, som lagts ovanpa den ovriga arbetsbordan som ab-
solut inte kan rymmas inom ramen for den tid man har som arbetstid. Detta ar
ett effektivt satt att hindra skolutveckling. Utveckling kan upplevas som ett hot
da ordet ar starkt kopplat till forandring. Inom las- och skrivprojektet har enga-
gerade larare stott pa patrull da man forsokt starta utvecklingsprocesser med
sikte pa forandring av lararrollen och undervisningsmetoder. Kanske upplever
man en press och ser inte vad en forandrad metod skulle kunna ge for vinster
och mojligheter for den enskilde lararen och/eller eleven.

Forandring av arbetsformer

I skolorna upplever man att de nya laroplanerna féresprakar ett friare arbets-
satt, vilket formodligen &r anledningen till att vi sett en del inslag av sjalvstan-
digt larande och elevinflytande i undervisningen. Exempel pa detta finns i ka-
pitel 3. Att inféra nya arbetsformer och arbetssatt ar inte gjort i en handvénd-
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ning och inte minst olika formar av projektarbeten och "forskning” staller till
med svarigheter.

Det stora problemet tycks vara att forhindra att eleverna skriver av eller kopie-
rar text. | kapitel 6 ges flera exempel déar man har lyckats bra med att l6sa
problemet. Aven i detta sasmmanhang spelar lararnas ovana eller ovilja att ta sig
tid till reflektion och att utvardera pa ett ytligt plan en viss roll. Genom att
reflektera Gvar man sig i att stalla frdgor som utmanar eleverna och som driver
dem att soka sig vidare i sitt larande. Om larare inte klarar att stélla fragor for
att fa veta vad eleverna har lart sig — hur de gatt tillvaga och vad de kommit fram
till — utmanar de sallan elevernas larande.

Det leder ocksa till en svarighet att gora mera nyanserade bedomningar av elev-
arbeten. Man ska som l&rare inte bara satta en guldstjarna eller skriva bra. Att
stalla fragor och att folja utvecklingen over tid gor att lararna tranas i att se
starka och svaga sidor i en text, och om man gor det kan man lattare stalla de
fragor som leder eleven vidare. De nationella proven ger lararen hjalp att lara
sig att gora bedémningar och de ger ocksa en fingervisning om vilka arbetsfor-
mer och arbetssatt som efterstravas. En larare sager att sedan hon systematiskt
borjat anvdnda kursdagbocker inte langre ar radd for utvarderingar. Nu kan
hon se hur en kontinuerlig utvardering i kursdagbdckerna hjéalper henne att
ga vidare och att ha eleverna med sig.

Det ar en balansgang mellan att lata eleverna arbeta fritt och sdka sin egen
kunskap och att totalt styra undervisningen. Vad som ar lagom mycket stdd och
hjalp i att soka sig fram mot ett sjalvstandigt larande ar svart att avgora och
dessutom inte lika for alla elever. Vi har sett alla uppténkliga varianter.

Att lara eleverna att hantera de moderna redskapen ar ocksa ett bekymmer.
Datorerna som finns i skolorna racker séllan till. Ibland dverskuggas mojlighe-
terna med datorn som verktyg av diskussionen kring om de far anvandas pa
raster och om det ar larorikt att chatta med ungdomar i Australien osv. Att soka
information pa Internet ar svart och tdlamodsprévande, man behover vettiga
fragestallningar som gar att besvara och effektiva sokadresser. Manga ganger
har lararen bristfalliga kunskaper i datoranvandning och eleverna far da bris-
tande vagledning. PA méanga hall anvands datorn enbart som en avancerad skriv-
maskin for renskrivning och utskrift.
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Inom specialundervisningen ser det annorlunda ut. Dar anvands datorn som
ett sdtt att individualisera undervisningen och att stimulera elever till sjalvstan-
digt larande genom att de med datorns hjalp kan atgarda och kompensera sin
egen bristande formaga exempelvis nar det galler att stava.

Men det finns ocksa exempel pa att detta omrade ar under stark utveckling. Pa
vissa skolor har eleverna egna e-postadresser, de gor egna hemsidor i skolan
0SV.

Datoranvandningen har dppnat nya mojligheter for skolan att ta kontakt med
yttervarlden. Man hittar brevvanner via Internet, bade pa skolor i Sverige och
utomlands, som man utbyter tankar och idéer med via datorn.

Kontakt med nérsamhéllet i den direkta undervisningen férekommer i mindre
temaarbeten. Det kan t.ex. vara dar elever kartlagger foretagen i omradet och
bjuder in dem till diskussion, eller nar eleverna gor besok pa foraldrars arbets-
platser och skriver praodagbok. Skolorna soker i hdgre utstrdckning deltagan-
de i EU-projekt av olika slag.

Att halla laslust och skrivgladje vid liv

For manga skolor har det varit ett mal att utveckla laslust och skrivgladje hos
eleverna. Inte minst galler det skolor med hég invandrartéthet. Vissa menar att
kontakten med forskolan lett till att man fatt ta del av den gladje och lekfullhet
som finns i arbete dér och att detta har berikat skolan. Andra larare menar att
den sékerhet de fatt genom kompetensutveckling bidragit till att de nu kanner
sig friare och kan variera mera och att det ger gladje i arbetet.

Manga, framfor allt i forskolan, papekar att man nu forstatt vikten att tranings-
tillfallena ska vara systematiska och regelbundet aterkommande i korta pass
som foljer samma struktur. Det gor att barnen kan koncentrera sig lattare. Ak-
tiviteter som lasmorgnar och processkrivning hor ocksa till de aterkommande
regelbundna aktiviteter vi sett sprida sig som en 16peld i skolorna. Antingen
ligger dessa inslag i tiden eller ocksa sprids de mellan skolorna i och med de
okade kontakter som skolorna fatt med varandra genom projektet. Dessa akti-
viteter uppskattas mycket av eleverna och ger bade las- och skrivgladje. Manga
svaga lasare kommer igang och uppfattar genom dessa “det fina i kraksangen”
som nagon uttryckte sig.
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Men det géller att halla lusten och gladjen vid liv hos eleverna skoltiden ige-
nom. Kompetensutveckling ar betydelsefull i ssmmanhanget. Vi har sett manga
exempel pd hur kompetensutveckling gett lararna en gemensam bas att arbeta
vidare ifran och en 6kad kunskap om med vad och hur kollegor arbetar med
sina aldersgrupper. Manga sager ocksa att de forstatt hur komplext detta omra-
de ar och att de lattare kan ge eleverna den tid det tar att utveckla sitt lasande
och skrivande. En elev som far god tid pa sig att utveckla sitt sprak klarar upp-
gifter i exempelvis SO pa ett helt annat satt nar spraket blivit ett redskap for
dem.

Genom den kompetensutveckling som skett har vi sett och hort att medveten-
heten 6kat och just nu &r intresset stort for att utveckla las- och skrivomradet,
men man fragar sig hur lange lararna orkar halla detta intresse vid liv. Hur
varaktiga ar effekterna av ett projekt som detta?

Man maste i sammanhanget ocksa uppehalla sig nagot vid det faktum att sko-
lan har en kvinnligt préglad kultur. De arbetsformer vi sett mycket av i skolan
uppfattar vi som mycket kvinnliga som t.ex. dagboksskrivande, att Iasa romaner
och skriva berattelser. Finns det andra véagar att ga for att reflektera kring sitt
eget larande och att na kunskap och fardigheter? Finns det uttrycksformer som
battre speglar bada konen? Blir tonvikten pa lasning och skrivning for stor?

P& de flesta skolor har enigheten varit stor vad galler vikten av goda l&s- och
skrivfardigheter. Mdnga menar ocksa att insikten om hur viktigt det egentligen
ar har fordjupats under de tva projektaren. | vetskap om att duktiga lasare och
skrivare oftast klara sig bra i den 1&s- och skrivkultur som skolan har — och att de
darmed ofta betraktas som duktiga elever — har det darfor inte varit svart att fa
lararna i grundskolan att satsa extra pa lasning och skrivning. Det har statt klart
for de flesta att den stora satsningen ska goras pa sma barn i férskolan och de
lagre skolaren. Det ar da som elevernas skolkarriar grundlaggs, det ar da poten-
tiella svarigheter ska forebyggas, s att misslyckanden senare i skolan kan und-
vikas. Inte minst med tanke pa att eleverna sjélva satter likhetstecken mellan
goda lésare och duktig i skolan ar det viktigt att undvika dessa misslyckanden.
Den som inte klarar att lasa av ratt eller inte forstar det han/hon laser och som
inte far hjalp att hitta strategier for att komma tillratta med sina svarigheter
anstranger sig inte 6ver hévan — detta ar en erfarenhet som manga larare i de
senare skolaren gjort. Det ar darfor viktigt att de nagot aldre elevernas larare
far forstaelse for situationen for elever med las- och skrivsvarigheter. Detta me-
nar man pa flera skolor har hant under projektet — lararnas forstaelse har okat,
deras medvetenhet om vad de kan gora likasa.
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En stor risk i ett utvecklingsarbete ar att man adderar nya metoder till de gamla
utan att ta bort ndgot. Man fangar upp en tanke, en tilltalande ide och prévar
den ett litet tag, men sedan atergar man till det vanliga sattet med motivatio-
nen att sa har kan vi inte gora jamt — det hinner vi inte. Det ligger ett ansvar hos
fortbildare och pa rektor i egenskap av pedagogisk ledare och pa lararna sjalva
att inse att de maste gallra i sin pedagogiska garderob. De nya tankar som ar
tankta att sla igenom motarbetas av att man blir kvar i det gamla pa de lektioner
som inte raknas som projektlektioner. Men det finns exempel pa skolor dar
man pa ett framgangsrikt satt stravat och natt mer genomgripande férandring-
ar. Da har det handlat mer om langsiktigt och genomgripande arbete med att
forédndra lararrollen och undervisningssatt som béttre svarar upp till l&rares
nya pedagogiska krav. Ofta ar det frdgan om skolor som redan innan projektet
paborjat ett utvecklingsarbete och som sag las- och skrivprojektet som ett satt
att ga vidare eller har en vana att standigt ha en pedagogisk debatt i skolan.

Att anvanda dagbokskrivning som metod leder inte till utveckling pa langre
sikt utan kan istéllet leda till att undervisningen blir rutinmassig och stereotyp.
Eleverna trottnar pa att skriva dagbok om det blir for rutinmassigt. Vi har sett
hur elever skriver sida upp och sida ner och far sin text bedomd mer efter
kvantitet &n kvalitet. Vissa larare anvander garna dagbokskrivandet i sin iver —
men pa ett ytligt plan. Ibland beror det pa att man tagit till sig en idé oreflekte-
rat och bara tillampar metoder. Det &r da ocksa latt att slappa metoden efter-
som den egentligen aldrig satt nagra djupare spar. Ibland finns det heller inget
samband mellan olika aktiviteter. Exempelvis om man har svart att fa till re-
sponsgrupper i skrivprocessen forstar man inte att samarbete och gruppévningar
i andra sammanhang kan leda till att responsgrupperna fungerar battre. Dock
finns det som alltid lysande exempel pa motsatsen i skolorna.

Precis som i s mycket annat sd gar det mode i pedagogik. Det ar latt att sprida
information och lararna ar ganska trendkéansliga — nagot som vi tror delvis kan
bero pa att skolan ofta &r utsatt for kritik i massmedia. Man maste hanga med i
det nya och man maste férnya sig. Lararna ar inte vaccinerade mot trendsétta-
re, popularvetenskapliga skrifter sprids latt, liksom en viss jargong. Manga ny-
modigheter inom pedagogiken kommer fran den anglosaxiska vérlden. Det
finns en fara i att man tar 6ver en metod eller ett tankesatt fran en annan kultur
med andra véarderingar. Ett helt annat skolsystem och inte minst viktigt i detta
sammanhang ett helt annat sprak. Manga goda idéer gar att applicera men inte
utan modifikationer.
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Skolutveckling

Flera av 1as- och skrivprojekten startades som en forlangning eller fortsattning
pa arbete med laroplanerna vilket naturligtvis paverkat liksom de skrivningar
om arbetssétt och innehall som de innehaller. Flera skolor har fort in las och
skriv i sina arbetsplaner och det forpliktigar naturligtvis det fortsatta arbetet.
Det &r svart att halla isar vad som lett till vilken utveckling.

Det motiv som framtrétt tydligast i vara kontakter med skolorna ar enighetsmo-
tivet. Ingen i skolan staller sig utanfor ett projekt med innehall som lasning och
skrivning. Men trots att motiveringen ibland kunde en ha en latt negativ ton
och lata: "Det var det vi kunde enas om” sa ledde det i de flesta fall till att svenskan
blev allas angelagenhet ibland t.0.m. skolans modellamne. Vi har sett exempel
pa att fortbildning, bade enstaka dagar och hela kurser, kan ge personalen
gemensamma upplevelser och ett gemensamt sprakbruk som gor det lattare att
arbeta och fungera tillsammans. Det finns skolor dar man poéangterar att just
detta hant — genom projektet har man fatt upp 6gonen for varandra och fatt
storre respekt for varandras insatser, dvs. vars och ens bidrag till helheten.

Att borja arbeta i arbetslag ar en konsekvens av laroplanerna och har tvingat
samman lararna. Manga ar de som séger att projektet enat och fért samman
och lett till 6kat samarbete och till att man vet vad kollegorna gor. L&s och skriv
fungerar som ett sammanhallande kitt och kan leda till utveckling eller vara ett
resultat av utveckling. Man ska antingen ga in i en arbetslagsorganisation och
tanker sig att den ska starka det i projektet paborjade samarbetet eller sa har
projektet blivit det som kunnat skapa enighet i arbetslagen.

Det finns ofta olika personalkategorier i skolorna med olika bakgrund och oli-
ka kompetensomraden som ska samarbeta. Det ar naturligtvis inte enkelt, men
vi har sett goda exempel pd hur man arbetar pa att I6sa problem av det har
slaget. Arbetet med lasning och skrivning hjélper &ven i det avseendet. Man
papekar ofta i skolorna att svenskamnet blivit ett gemensamt ansvar i och med
projektet.

Markligt nog gar grundutbildningen till larare stick i stav med denna ambition.
Alla larare far inte kompetens att undervisa i svenska. 4-9-larare som inte har
svenska som huvudadmne har det i princip aldrig. 1-7-l1arare med ma/no-inrikt-
ning har det ibland men det varierar mellan utbildningsorterna. Att alla larare
skulle ta ansvar for svenska motsags av detta forhallande.
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En larare bor ha ett socialt engagemang i eleverna, men vissa larare har svart att
dra en grans for var detta engagemang slutar. Ibland glémmer de att de &r
larare och ska fokusera pa larandet. Det ar viktigt att lararen ser eleven som en
individ och att de har en social roll, men detta far inte ske pa bekostnad av att
utveckla battre metoder och arbetssatt. Elevvarden tar all kraft och pedagogi-
ken blir lidande. Ett satt att stodja elever med och i sociala svarigheter ar att
erbjuda alternativ dar skolan kan vara den regelbundna och stabila miljo som
eleven behover. Det kanske ar den basta hjalpen for flera av dessa elever. Det
galler att hitta former som passar dem och ger dem sjalvfértroende. Att lararen
motiverar sina elever och ger dem lust att lara och chansen att lyckas i skolan.

Enbart hangivna eldsjalar racker inte for att ett projekt ska fa genomslag och
spridning i kollegiet. Det behdvs en medveten skolledning som maste lyfta fram
ratt idéer och ge projekt tid och prioritet bland allt annat som ska goras i en
skola. De maste se till att projektet standigt finns pa dagordningen. Kompe-
tensutveckling ar viktig for att ett projekt ska lyckas men det réacker inte med att
sjalva kursinnehallet ar av god kvalitet, den maste ocksa svara mot ett behov
som kollegiet uttryckt och vara forankrat déar. Den enskilde lararen behdver
ocksa personligen vara i fas med innehallet for att kunna ta det till sig. Kompe-
tensutvecklingen bor kunna forberedas och efterarbetas i kollegiet, da far den
genomslag har vi sett.

Till sist

En pojke, Magner som gick Hotell- och restaurangprogrammet, fick en kurs-
dagbok av sin larare nar kursen i "varmkok” inleddes. Lararen ville att eleverna
skulle skriva i dessa bocker de sista 20 minuterna av de 4,5 timmar langa pas-
sen. Magner tyckte att detta var svart trots att uppgiften var att skriva om det
han gjort under lektionen i ett &mne som intresserade honom.

Vid de forsta skrivtillfallena fick han bara ihop tva meningar, smetigt nerklot-
trade i sin bok. Men lararen framhérdade att alla skulle skriva. Efter ett tag kan
hon konstatera att eleverna skriver mer och mer, de anvédnder sig av fackut-
tryck och det blir 6ver huvudtaget béattre kvalitet pa skrivandet efter hand. Hon
laste elevernas bocker mycket respektfullt. I borjan satte hon bara en marke-
ring i boken att hon last men senare skrev hon kommentarer och fragor till
eleverna om sadant de inte fatt med for att uppmuntra och hjélpa dem vidare i
sitt skrivande.
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Aven Magner gick framat och skrev utan vidare tre sidor text. Nar det var dags
for prov laste han sin kursdagbok och menar att lasa den text han sjalv skrivit
gor att det ar lattare att forsta och att komma ihag. Efter tva ar nar kursen var
slut fick Magner sitt forsta VG i betyget och han &ar 6vertygad om att det berod-
de pa att han fatt tid att 6va upp sitt reflekterande skrivande med stdd av lara-
rens kommenterar. Lararen hade last och kommenterat men inte réttat. Hon
gav honom tiden och mojligheten att hitta ett satt att I1ara genom att reflektera
med pennan i hand pé lektionstid som en del av undervisningen. Amnet intres-
serade honom och Magner fick skriva vad han ville och detta véackte hans lust
och genom att lararen varierade och utmanade kunde han halla detta intresse
vid liv.
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12.
Sammanfattning

Den hér rapporten grundar sig pa de iakttagelser, som vi fem rapportérer gjort
pa de 44 skolor som vi besokt. Dessa skolor ar mycket olika. De ar spridda 6ver
landet, finns pa landsbygden och i storstader, de &r olika i storlek och i socialt
upptagningsomrade samt alder och utbildning hos lararna. Men de har det
gemensamt att de under tva lasar har valt att arbeta extra mycket med las- och
skrivutveckling.

Det vanligaste motivet for att ga in ett utvecklingsarbete av det har slaget var en
onskan att forbattra elevernas tal- och skriftsprak, att utveckla deras tanke och
reflektionsférmaga och att pa alla satt underlatta for eleverna att lyckas i sko-
lan. De flesta av skolorna holl fast vid sina intentioner projekttiden igenom.

Man slas av den mangfald och rikedom pa metoder, modeller, aktiviteter och
variationer pa desamma som forekommer i skolorna. Eleverna skriver dagbtcker
som reflektion, de forskar, de laser bécker i méngder och de dramatiserar. Man
utvecklar olika metoder, infor lasmorgnar utan redovisningskrav och det ver-
kar som att skrivprocessen nu har slagit igenom. Férskolorna har program for
barn fran tidig alder dar spraklig medvetenhet har en given plats.

Eleverna sjalva 6nskar sig en skola med manga vrar dar man kan sitta med sin
bok och lasa ostort. Eleverna vill ha manga larare men de ska bara finnas till
hands. Eleverna kan och vill géra mycket pa egen hand. Det skulle ocksa finnas
fler datorer om eleverna fick bestdimma.

Under projekttiden har eleverna upptackt spraket, menar man pa flera av sko-
lorna. Eleverna har insett att en god las- och skrivformaga ar viktig i alla amnen
och for att man ska lyckas i skolan 6verhuvud taget. Att intensiv daglig tréning
har direkta effekter pa saval lasformaga som attityder till lasning sarskilt for
lassvaga elever &r en erfarenhet man gjort dér man infort lasmorgnar eller re-
gelbundna laspass. Lararna har blivit mer lyhorda for sina elever och fatt en
storre forstaelse for elever med svarigheter. De flesta &r noéjda, nagra over for-
vantan, andra menar att de &nnu &r i borjan men att ett fro har satts. Men pa
nagra stallen uttrycks besvikelse; det hade kunnat bli sa mycket mer.
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Kompetensutveckling har varit en viktig ingrediens inom l&as- och skrivutveck-
lingsomradet. Ofta har den forekommit i form av lasecirklar, studiecirklar och
studiedagar. Skolverkets natverkskonferenser har varit viktiga inslag bade som
kompetensutveckling och for att skapa kontakt och erfarenhetsutbyte mellan
skolorna. Nar det har funnits en direkt koppling till projektet har kompetens-
utvecklingen haft stor betydelse. D4 har den utgjort en rod trad i projektet och
givit legitimitet at vissa metoder, lett till fordjupningar och 6kad forstaelse hos
fler larare. Den har ocksa gett en gemensam diskussionsbas och ett storre ut-
bud av aktiviteter for eleverna, mer variation i undervisningen och individuali-
sering.

Den vanligaste forandringen till foljd av projektarbetet beskrivs som 6kad med-
vetenhet. Lararnas allménna instéllning till lasning och skrivning har blivit mer
positiv. Intresset for sprakliga fragor och den pedagogiska diskussionen har
tagit fart.

Lé&s- och skrivprojektet har baddat foér samarbete. Stérre 6ppenhet kollegor
emellan, storre lyhdrdhet gentemot eleverna och en éndrad instélining till elever
med problem, diagnostiskt synsétt, ett ifrdgasattande av och reflektion kring
sadant som tidigare tagits for givet namns som forandringar i synsatt. Spraket
har placerats i fokus s& att det gar som en rod trad i alla &mnen och genom
skolaren.

Skolledningens agerande ar av avgorande betydelse for projektets start, fortlev-
nad och framgang har vi forstatt av vara samtal ute pa skolorna. Skolledningen
bor framhalla projektets betydelse genom att avsatta tid, samordna, uppmunt-
ra utan att styra. Det ar inte ens nédvandigt att skolledningen deltar aktivt. Ett
utvecklingsprojekt bor foregas av gemensamma diskussioner och en gemen-
sam vilja till fordndring i kollegiet. Om projektet leds av eldsjalar behéver de
stod och uppbackning av ledningen annars I6per de risk att brénna ut sig.
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Deltagande skolor

Grundskolor
Bjuv
Borgholm
Eskilstuna
Gavle
Goteborg
Gotene
Helsingborg
Hjo
Hudiksvall
Jokkmokk

Kalmar
Karlstad
Kungsbacka
Luled

Lund
Malmé
Motala

Nybro
Olofstrom
Stenungsund
Stockholm

Stockholm
Soderhamn
Torsas
Ulricehamn
Umed
Upplands Bro
Vansbro
Vaxholm
Vénersborg
Vésteras
Vaxjo
Ostersund

Vastervangskolan
Viktoriaskolan
Tumbo skola
Fridhemsskolan
Bergsjoskolan
Prastgardsskolan
Gantofta skola
Centralskolan
Vastra skolan
Vuollerims
centralskola
Oxhagsskolan
Skare skolomrade
Kullaviksskolan
Benzeliusskolan
Jarnakraskolan
Munkhétteskolan
Charlottenborgs-
skolan
Alsjoholms skola
Vilshults skola
Tvetenskolan
Hagsétraskolan/
Ormkaérrsskolan
Snasatraskolan
Vagbroskolan
Gullabo skola
Ulrikaskolan
Skargardsskolan
Finnstaskolan
Nederborgs skola
Vax0d skola
Térnan
Rosegérdsskolan
Arabyskolan
Kastalskolan

Gymnasieskolor

Boras Tullengymnasiet

Kalmar Jenny Nystromsskolan

Malmdhus 1&n Naturbruksgymnasiet
Hvilan

Nynashamn Nynéshamns
gymnasium

Uddevalla Agnebergsgymnasiet

Komvux

Botkyrka Komvux Botkyrka

Lidingd Komvux Liding®

Sérskola

Tranas Sarskolan

Friskolor

Nyk&ping Nyk&pings
restaurangskola

Solna Nya Angkérrskolan

Stockholm Konsumentfdreningen
Stockholms gymnasium
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