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Ingredienserna och recepten till den "demokra-
tivitska” som Mats Ekholm, Skolverkets gene-
raldirektor, talade om verkar enligt konferen-
sens talare vara: tala med varandra, héll koll pa
vad som hénder, var lite lagom oense, minns
vér historia, kom ihag nuet och se framtiden an,
avsidg dig inte makten, tink nytt, tink om, tro
pa mangfalden, bygg broar och framfor allt -
hall ut. Lange!

For andra gangen arrangerade Skolverket
den 25 april 2001 den nationella konferensen
om virdegrunden — Samtal om forskolors och
skolors demokratiska uppdrag. Konferensen var
delvis en repris av konferensen som dgde rum
den 24 november 2000. Skolverket ville med
konferensen bidra med kunskaper och nya
infallsvinklar och perspektiv pa férskolors och
skolors demokratiska uppdrag.

Skolverkets forhoppning &r att konferensen
och de material som delades ut, liksom denna
dokumentation, som ocksa aterfinns pa Skolver-
kets hemsida www. skolverket.se/vardegrunden,
ska utgora underlag for inspirerande och mang-
facetterade samtal — om vad de demokratiska
virdena egentligen betyder och hur de kan
omsittas i praktiken.

Pa hemsidan kan man nu ocksa anmila
sig till ett diskussionsforum om virdegrundsfra-
gor. Man anmiiler sig genom sin e-postadress.
Inkomna fragor kommer att skickas till alla som
anmilt sig till forumet och ddrmed vara moéjliga
for alla att svara pa.

Flera av talarna forde under dagen fram
betydelsen av att demokratin ger plats & mén-
niskors olika ésikter och uppfattningar. Demo-
kratin maste utga fran méangfalden, den plura-
listiska verklighet vi lever i. De demokratiska
vardena som utgor virdegrunden maste tolkas
pa ett sadant sitt att de kan omfatta alla och inte
leda till ett Vi och ett Dom, dir vissa utesluts.
Fil. dr Pirjo Lahdenperi forde fram betydelsen

av att ha méngfalden som bas for att hitta en
vardegrund som inkluderar istéllet for exklude-
rar.

Att oliktinkande, nytinkande och fritin-
kande &r viktigt for demokratin var det manga
av dagens talare som holl med om. Professor
Tomas Englund forde fram den grundldggande
rittigheten i en demokrati och dessutom stora
utvecklingspotential som ligger i att vi far vara
”ooverens”. Docent Erik Amna menade att
skolan har lyckats skapa unga medborgare som
gar sina egna végar, som inte finner sig i att
rosta som mormor gjorde. En frukt av att demo-
kratin har varit framgéngsrik.

Fil. dr. Sverker Hird talade om betydelsen
av att se aktivt och deltagande medborgarskap i
ett livslangt och livsvitt lirandeperspektiv. Aven
fil. dr. Gunvor Selberg talade om att manniskan
lar sig pa samma sitt oavsett alder. Det &r inne-
hallet och redskapen som varierar.

Ekholm och Helle Klein, tilltraidande politisk
chefredaktor, var eniga om vikten av att minnas.
Skolan ska 6verfora intresset for var historia
till det uppvixande sliktet, sade Ekholm. Klein
instimde och menade att skolan har en central
roll att befria den unga generationen fran “nuets
diktatur”. Kunskap och bildning handlar om
sammanhang mellan da, nu och framtiden.

En viktig uppgift for skolan, som den ocksa
hittills till stor del lyckats med, 4r att skapa
toleranta och empatiska unga medborgare som
gar sina egna vigar och kan leva tillsammans
med andra. En sddan skola maste vi vdrna om
och vidareutveckla, en skola som bade ar en
del av demokratin och en forutsittning for ett
demokratiskt samhaille.

Fredrik Modigh
Projektledare och undervisningsrad, Skolverket

AnnSofi Persson-Stenborg
Undervisningsrad, Skolverket



Mats Ekholm, Skolverkets generaldirektor,
inledde dagen med att tala om det langsiktiga
uppdrag som skolan har, ndmligen att tjana
demokratin.

— Det dr viktigt att hélla ut linge eftersom
virdegrundsfragorna ju har en tendens att aldrig
vila. I det hir landet har vi bestimt oss for att vi
ska ha en skola som ett slags instrument for att
paverka ménniskorna som finns i véart samhiille,
sd att vi kommer at en gemensam grund, sa att
vi kan fortsitta vara ett samhaille.

Ekholm beskrev skolan som en bra upp-
finning att ”inprénta vett i skallen pa folk”, dir
vad som dr “ritt vett” har skiftat genom &rhund-
radena.

— I skolan bidrar vi med var del, var kugge
som ska falla in i rdtt sammanhang i det
stora samhillsprojektet. Det handlar om hur och
varfor vi organiserar oss som vi gor for att klara
overlevnaden bade pa kort och lang sikt. Det
ar har skolan kommer in; hur vi ska fa unga
manniskor att ldra sig att ta vara pa sig sjilva,
sin omgivning och miljon sa att det rdcker till
att leva av — att 16sa 6verlevnadsproblematiken.
Det har vi klarat framf6r allt genom att vi
har delat upp arbetet. Det fa gor ska récka till
manga.

De senaste tvd hundra &ren har vi som sam-
hille genomgatt en vildigt rask utveckling med
hjélp av nagra fa principer som gagnat den
materiella utvecklingen och samlevnadsutveck-
lingen, grundade pa bade vilfird, demokrati
och kulturell kvalitet. Skolan ska bidra till alla
tre ansatserna.

— Det vi star infor idag &r att fa de unga -
som ska leva i ett samhille under sjuttiofem till
attiofem ar — att praktisera teorin. Det betyder
att vart uppdrag dr oerhort betydelsefullt, det dr
lang avskrivningstid pa de kunskaper de ldr sig
i skolan.

Ekholm beskrev tva olika teorier for hur
detta kan ga till, idéer som barn och ungdomar
ska ldra sig att leva med. En teori, som han
kallade for explosionsteorin, grundar sig pa att vi
later krafterna braka loss och tillater olikheter,
tar vara pa skillnader och later dem ga at olika
héll, med konkurrens som drivkraft och en elit.
Den andra teorin, som tdvlar med explosions-
teorin, kallade han for implosionsteorin, dér vi

striavar efter att minska skillnaderna, dar solida-
riteten dr 6verordnad.

— Vi har i vart sambhalle tillatit bada teorierna
att existera, fast det har skett tonviktsforskjut-
ningar genom aren. Ibland tar den ena teorin
befilet over den andra. Och det hir behover vi
hjélpa barn och ungdomar att se och forsta — att
det finns val som man kan gora. Att det handlar
om grundldggande virderingar som styr hela
tillvaron. Sa att de sedan sjdlva kan ligga valet
om vart allt ska ta vigen. Oavsett teori maste
vi bidra med att arbeta — och det maste vi ldra
ut i skolan.

— For att klara den kulturella kvaliteten beho-
ver vi ett samhille som klarar av att minnas. I
skolan ska vi ldra ut att det ar viktigt att minnas
hur det var, ocksa det vi sjdlva inte har varit
med om. Att ta till backspegeln gor det mojligt
att forstd sig pa det som dr nédrvarande nu, sa
att man begriper hur det kom till - och sé att
vi kan forutse hur det ska bli framover. Det
ar ett intresse som vi maste overfora till det
uppvixande sliktet. Vi méste ocksa bry oss om
att forstd nuet och forutse det som kommer -
klara av att ge mening &t tillvaron.

Ekholm beskrev virdegrunden som ett slags
slutet kommunicerande kirl. Ett kirl dir det
lagts in en mangd vérderingar som har en stor
spannvidd, med delar som solidaritet, jimlikhet,
rdttvisa, kritiskt tinkande, sjdlvstindighet och
individuell frihet.

— Det hir kérlet ska vi fylla pd med en
sorts "demokrativitska”. Men problemet med
den hir vitskan ar att den aldrig racker till.

Vill man ha maximal individuell frihet s4 maste

man ldgga 6ver tonvikten dar, vilket sker pa
bekostnad av solidariteten.




Ekholm funderade vidare 6ver skolans uppgift,
att det nog dr sa att vi ska trdna barn och ung-
domar att det gar att ha en "lagomdemokrati”,
med lite bade och.

Metoderna for att fa barn och unga att
omfatta demokratiska vérderingar &r inte s
ménga. Vi maste till att borja med sjélva ta
uppdraget pa allvar och lata det bli verklighet
varje dag.

— Ska vi fa virdegrunden att bita béttre sa
behover vi avtrdda en del av var makt och
vart ansvar, annars ldr sig inte barn och unga
det hir. Vi behover bli skickliga pa att organi-
sera skolverksamheten sa att vigarna gér att
vandra: sittet att bedriva verksamheter, skapa
relationer, hur vi 4r mot varandra. Barn kan lara
av modeller och vi vuxna maste visa hur vi gor
ndr vi anvidnder det demokratiska forhéllnings-
sittet. Barn och unga behover fa lira av sin egen
livssituation, att i vardagen fa utéva demokrati
och inte behova ldra sig via ombud.

Erik Amna, docent i statsvetenskap vid Orebro
universitet och huvudsekreterare i Demokratiut-
redningen, péstod att ndgon sagt att "Manniskor
fods, medborgare gors”. Skolan dr en av de
viktigaste verkstidderna, ateljéerna, som vi dger
tillsammans for att ”géra” medborgare.

— Om man kokar ner alla skolans uppdrag sa
ar nog inget viktigare &n just detta. Annat kan
vi kanske tolerera, men aldrig misslyckandet att
”gora” medborgare. Det dr manga ldrare som
blir en sorts demokratins vardagshjiltar som,
trots ibland usla forutséttningar, skapar enorma
klassrumsklimat som vibrerar av det som ar
medborgarandans kérna: tolerans, kritik, res-
pekt, dialog, pluralism. Skolan kan kompensera
demokratiskt ogynnsamma miljer just genom
att det finns sddana lirare.

Men Amna menade att vi ocksa maéste titta
pa annat som avgor hur vil skolan lyckas efter-
som det finns kulturer, aktorer, strukturer runt
omkring skolan som motverkar uppdraget.

— Darfor maste vi sitta in skolan i ett yttre
sammanhang, sade Amna och introducerade ett
flertal medborgaridentiteter som existerar sida
vid sida i den svenska demokratin.

1. Viljaren - en prototyp for den demo-
kratiske medborgaren.

Det ingar i den nordiska ljusa medborgar-
rollen att uppfylla vissa plikter, valhand-
lingen &r en sorts social bjudande plikt:
Rostar gor man, om man inte har uppen-
bara skal att avsta! Att utebli vore nistan en
skam. Men den demokratiska ritualen har
forlorat greppet om medborgarna.

— Vi har vant oss vid att tolka det hér som:
soffliggaren som inte bryr sig lingre”, men det dr
missvisande. Skélet dr varken slohet eller oin-
tresse, utan snarare att man inte kan identifiera
sig med de politiska partierna ldngre.

Unga viljare, som for forsta gangen for tre
valrorelser sedan skulle delta i valet utnyttjade
inte sin rostritt trots att deras samhallsintresse
inte har minskat, och trots att de har storre
sympati for den svenska demokratin &n vad
deras fordldrar har.

— Skilet till att de inte deltog i valet var att de
anser att partier och medier fungerar i symbios
med varandra, sa till den grad att det fick en
avtindande effekt. De anser att valrorelsen har
kommersialiserats och verkar ha riggats som en
schlagerfestival, ddr varumaérke och koreografi
avgor vem som far rosten.

Man rostar inte villkorslost lingre, man
stéller inte upp dérfor att generationer gjort sa
forut. Beslutet att ga och rosta fattar man sjilv,
utifran den fraga som dr viktigare 4n alla andra:
“Har det ndgon mening?”. Det &r en sorts demo-
kratiframgéang att medborgarna har blivit kaxi-
gare, att de fragar sig: “Varfor ska jag rosta? Vad
nyttjar det till?”.

— Allt fler agerar nyfiket, kritiskt, otroget,
oauktoritért och sjalvstandigt. Men demokratins
framgangar innebér ocksa nagot paradoxalt,
namligen vixande svarigheter att motivera
valdeltagandet.

2. Trotjanaren - en utrotningshotad art
som bir upp resterna av de utdéoende
folkrorelserna. De trotsar den postmo-
derna fragan: "Vad har jag att vinna pd detta?”
De fragar sig snarare: “Vad har jag for ratt
att dra mig undan?”. Denna grupp anser att
de behovs, att deras medborgarengagemang
inte &r forhandlingsbart: “Utan mig stannar
demokratin’.

— Det finns dock flera ron som tyder pé att
vi inte ska Overskatta trotjanarens uthéllighet,



sade Amna. Inte heller dom kan vi ta for givna.
De berittar att de upplever att de inte ldngre
behovs i partierna. Partierna attraherar allt farre,
de har forlorat sin stédllning som arena for idé-
samtal, de har svart med sin identitet.

Partierna verkar ha annat for sig 4n att odla
politiska gemenskaper och att vara en vital del
av civilsamhiillet: de har blivit en utvixtien
resursstark offentlig sektor. Det kanske handlar
om att de gamla partierna inte ligger orat till
marken och lyssnar pa vad det samtalas om
eller ser vad som pagar.

3. Sjapparen - tror pa demokratin men
later med fordel andra ta hand om den.
Det 4r ofta en ”han”, vilutbildad, 35-45 ar,
jobbar i privat néringsliv och &r inte engage-
rad i foreningsliv. Han har inte tid att sitta
av tid i det han anser vara ”laghastighets-
och kulturpriglade studiecirklar med ovisst
utbyte”. Han ir inte apolitisk i ndgot avse-
ende, men har frivilligt abdikerat fran delta-
gardemokratin. Han &r en "fripassagerare”
och en skicklig politisk konsument som vet
sin ritt och hur han ska hantera drenden
som ligger honom sjélv néra.

4. Frimlingen - kidnner inte igen sig nir
partiledare sidger: "Det gar bra for Sverige”.
Han har inget emot demokrati som princip,
men anser att den har fjarmat sig fran idea-
let. Han undrar vilka ”Sverige” r, eftersom
han inte ser nagra tecken pa att det gar bra.

— Det idr en allt storre grupp som anser att

deras liv inte far plats i det svenska folkhemmet,
i vilfardsstaten. De har svart att hitta en roll

i det svenska politiska systemet. De anser att
den svenska demokratin dr en ypperlig form for
”0ss” som ér vita, medelalders, heterosexuella,
lutherska trosbekdnnare och med rotter i det
svenska agrarsambhillet. Men f6r andra identite-
ter dr svensk demokrati uppenbarligen inte mot-
taglig, inte intagbar. D& maste vi fraga oss om
det dr nagot fundamentalt som brustit!

5. Aktivisten - dr beredd att bryta mot
svensk lag om samvetet inte kan fa frid
pa annat sitt. Aktivistens protest dr kol-
lektiv men arbetar annorlunda &n traditio-
nella folkrorelser. De ingér i de nya sociala
rorelserna: veganer, tradkramare och dven
”syforeningstanter” som gommer flyktingar.

Hit hor dven lokala utvecklingsgrupper som
arbetar for att ridda sin hembygd fran att

do ut. De hiavdar att det dven i en rittstat ar

legitimt att bryta mot lagen om en hogre etik
maéste forsvaras.

— Kritiserar de det svenska sambhaillet for att

det inte dr moraliskt anstdndigt méste vi lyssna
och intellektuellt tilligna oss deras kritik. Oly-
diga medborgare ska vi vara vildigt tacksamma
for, siger Demokratiutredningen, forutsatt att de
inte anviander vald eller tar till forstorelse.

6. Forgoraren - det svarta faret. Den
svenska demokratin hérbérgerar ocksa med-
borgare som har som syfte att férgora demo-
kratin, som exploaterar fri- och rittigheter
och som grovt krinker centrala, demokra-
tiska virden som tolerans och jamlikhet.

I en demokrati gar det alltsa att vara medbor-
gare pa manga olika sitt. Amna forde fram att
det ocksd dr en rittighet att f4 vara passiv.

— Vi talar om en skola av demokrati, en pro-
dukt skapad av idéarbete och historiska motsitt-
ningar. Aven inom skolomradet finns vildiga
motsittningar och svarigheter att bestimma
vilken nivé av demokrati vi ska ha. Vem som
ska styra skolan ar en offentlig demokratisk
angeldgenhet och inte enbart skolans.

— En skola om demokrati. Skolan maste
véarda debatten om demokrati. Vi talar om
varfor demokrati dr ett Gverldgset sitt att 16sa
konflikter, och om alla ménniskors unika virde.
Demokratiutredningen forsoker bidra till den
langsiktiga folkbildningen inom omrédet och
forser varje gymnasie-, kommun- och folkhog-
skolebibliotek med en uppsittning av alla de
skrifter om demokrati som vi ger ut, och de
finns ocksa pa véar hemsida.

— En skola for demokrati. Vilken demokrati
dd ? Demokratiutredningen siger att vi kanske
ska halla tillbaks homogenitets- och enhets-
stravanden och istdllet lata olika kulturer skota
sina angeldgenheter. Mellanvalstiden dr demo-
kratins viktigaste tid — alla de méten, arrang-
emang och konfrontationer som vi dras in i.
Demokratin maste tillata olika initiativ och inte
staimpla ut dem som inte riktigt harmonierar
med traditionen. Det finns ingen bittre vig,
menar Demokratiutredningen, dn de dagliga
erfarenheterna av demokrati.

— En skola i demokrati — podngen med



demokratin dr inte att man ska fa igenom sin
vilja, utan att vi har en rittfiardig procedur dér vi
lyssnar pa varandra, skapar dagordningen.

— Man ska kénna att det 4r ndgon mening
att vara med, sd att man far mersmak: *Det
hade betydelse, motet hade blivit annorlunda om jag
stannat hemma’.

Tomas Englund, professor i pedagogik vid
Orebro universitet, talade overgripande om den
historiska ramen for skolans demokratiska upp-
drag, och om det deliberativa samtalets bety-
delse. En redogorelse for detta finns i materialet
Deliberativa samtal som vérdegrund — historiska
perspektiv och aktuella forutsatiningar, som delades
ut vid konferensen.

1948 ars skolkommission lade stor tyngd vid
skolans demokratiuppdrag. Man skrev bl.a. att
skolan ska fostra ldrjungarna till demokratiska
ménniskor, och vidare att de ska arbeta sig
fram till en personlig uppfattning. Det hir skulle
kunna vara skrivet nu, det har samma anda
som idag. Efterkrigstidens ldroplaner har haft
olika tyngdpunkter. P4 1960- och 70-talen styr-
des skolan av mer traditionella utbildningsfilo-
sofier, grundade pa vetenskaplig objektivitet och
kunskapen i centrum. I Lgr 80 hade 6vertron
pa vetenskapen Gvergetts och det fanns storre
deliberativa inslag och skolningen av den aktive
samhillsmedborgaren betonades.

Englund menade att vi med Lpo 94 pa ett
satt ar tillbaka in i en mer traditionell kunskaps-
féormedlande skola, med starka drag av fokuse-
ring pa mél och utvirdering, men det finns sam-
tidigt en klar demokratiinriktning i de skrifter
som giller for skolan idag. Grundfragorna ér:
Hur ska det ga till? Hur ska man uppfatta skolans
roll? Hur ska vi tolka riktlinjerna?

— Men det ar mer spﬁnnande 4an sa om man
analyserar skolan utifrdn de olika uppfattningar
om demokrati som rédder: en samhillscentrerad
kontra en mer individorienterad. En samhills-
centrerad demokratisyn ligger tyngdpunkten pa
att skolans innehall bestims i demokratisk ord-
ning, medan en individcentrerad ger ett storre
utrymme for enskilda forildrar.

— Vi har en skoldebatt idag dédr den sam-
hallscentrerade skolan har hamnat i dalig dager,
det sa kallade statliga utbildningsmonopolet har
stéllts mot familjens ritt att bestimma. Hér

hamnar vi i en diskussion om friskolor dir det
finns en spanning mellan forédldrarnas rétt att
bestimma 6ver barnen, eller barns och ungdo-
mars ritt att utveckla sina stillningstaganden
inom ramen for en allmin pluralistisk skola.
Detta &r en problematik som borde debatteras
mer.

— Potentialen i den offentliga skolan dr att
varje elev har en rittighet att mota det pluralis-
tiska — i varje enskild skola. Man kan tédnka
sig tva sitt att precisera demokratiuppfattningen
som normativ, det vill sdga att skolan ska tjana
demokratins syften, vara demokrati i sig och
forbereda eleverna for den.

— Den deliberativa demokratins grundtanke
innebdr att det inte ridcker med enbart formen,
som deltagardemokratin ofta stannar vid och
som innebdr att deltagandet i sig prioriteras.
Man maéste ocksd, som den deliberativa demo-
kratitanken hdvdar, fa tid, plats och utrymme att
Overviga vilka alternativ man ska forhalla sig
till, att argumentera med varandra.

Englund pépekade att han tycker att det &ar
viktigt att ge storre utrymme for och utveckla
s& kallade deliberativa samtal i skolan. Att
noggrant fa 6verviga alternativ och analysera
argumenten skulle kunna fa en betydligt stérre
plats, menade han. En central idé &r ocksa hur
vi forhaller oss till andra, att vi lar oss prata
med varandra. Det dr det som haller samman
det moderna samhillsbygget.

— Skolan ska inte bara forbereda for ett
deliberativdemokratiskt samhallsliv efter skolan
utan ocksa i sig sjdlv vara deliberativ. Négra
centrala dimensioner i deliberativa samtal &r:

* att olika perspektiv stills mot varandra, vi
behover inte vara ense utan vi kan diskutera
utifran olika uppfattningar,

* att vi ldr oss lyssna pa andras argument och
vager for och emot,

* att vi har tolerans och respekt fér andras
synpunkter, det som handlar om relationen
till andra,

* att vi far ifragasitta auktoriteter och
traditionella uppfattningar,

+ att det finns en kollektiv viljebildning, dvs.
att vi har en strdvan att komma overens eller
atminstone komma till tillfilliga 6verenskom-
melser. Men mirk vil att vi inte behover
komma till samma standpunkt — att vi far vara
ooverens!



Nir det giller deliberativa samtal och viarde-
grunden i férhallande till skolans 6vergripande
mal undrade Englund: Hur ska vi uppfatta virde-
grunden — som en uppsditining substantiella virden
eller proceduralt, dvs. som vdrden som vi successivt
kommer dverens om?

- Jag uppfattar det som om det finns en
forskjutning mot mer processinriktade virden,
vilket jag tror dr en vildigt bra utveckling. Det
16ser upp uppfattningen om att vardegrunden
bestar av den tradition som det svenska samhal-
let vilar pa.

Englund rundade av genom att fundera kring
nir man ska fora deliberativa samtal:

— Det ar givetvis upp till den professionelle
lararen att bedéma vilka sammanhang som dr
lampliga. Jag tror dock att man kan féra den
sortens samtal i sammanhang som man kanske
inte normalt tidnker sig. Aven matematik- och
franskalektioner skulle ma bra av att sitta deli-
berativa samtal i fokus och pé det sittet produ-
cera kunskap och mening.

Gunvor Selberg, som bl.a. varit rektor for
Krakbergsskolan, ar fil.dr. i lirande, samt leda-
mot i den arbetsgrupp som ser 6ver ldro-
planerna pa Utbildningsdepartementet. Selberg
talade om sambandet mellan elevers lirande
och deras inflytande.

- Jag strévar efter att skolorna ska fa moijlig-
het att anvédnda sin egen praktik som en ldrande
miljo, ddr kan vi hitta allt vi behéver veta. Hir
har Elsa Kohler och John Dewey varit mina
forebilder som forskande praktiker, tva perso-
ner som internationellt sett har betytt mycket
for synen pa utvecklingen av ldrande under
1900-talet.

Amerikanen Dewey, professor, funderade pa
vad det var som gjorde att viss kunskap fast-
nade, vad det var som gjorde att man mindes.
Han konstaterade att ménniskan lir sig pa
samma sitt oberoende av alder. Det dr innehall
plus redskap som ger utveckling. Det miktigaste
dr att man far vara delaktig i sitt eget larande,
”jag” i relation med ”andra”. Den tyska guver-
nanten Elsa Kohler, som jobbade med barn i
olika &ldrar, kom ockséa fram till att resultatet dr
beroende av graden av mdoijligheten att paverka.

Fridtjuv Berg, ecklesiastikminister i Sverige
i borjan av 1900-talet, intresserade sig for de
internationella strémningarna i utbildningshan-
seende och deltog i seminarier i Tyskland.

— Berg kom ocksa att fa en stor betydelse
for pedagogiken, att gora skolan mer ménsklig.
Han forde da en debatt som har ett sliaktskap
med dagens idéer: att larjungarna skulle bilda
arbetslag, att de som kan ska hjilpa andra som
inte kan, alltsa att hitta heterogeniteten. Arbets-
lagen sags bade som en ldrande- och demokrati-
fraga. Han skulle sdkert kdnna sig forvirrad 6ver
dagens idéer med homogena grupper.

Selberg talade om gruppdynamik och dialog
som instrument for utveckling av ldrandet, av
synen pa skolan som ett laboratorium, ett stille
dédr man ldr sig av den egna organisationen
och av att sprida synsittet att manniskan ska
fa vara med i sitt eget larande. Hon plockade
fram en rad exempel pa virdefulla tankar fran
1940-, 50-, 60- och 70-talen som fortfarande
ar giltiga; kring individens sjidlvforverkligande i
gemenskap med andra, synen pé integrationen
mellan amnen och elever som medarbetare.

- Jag tycker att vi har ett otroligt frirum
idag, dér kursplanerna fungerar som underlag
for larare och elever for urval av stoff. Vi kan
utnyttja mojligheterna. Som ett resultat av mitt
arbete och min forskning vagar jag pésta att det
mest gynnsamma for ldirandet dr niar ménniskor
far vara med i sitt eget larande. Resultatet blir
bittre.

Selberg beskrev en delstudie i sin forskning
dér hon har f6ljt olika niondeklassare under
nio &r som gjorde samma jobb. Graden av infly-
tande varierade i grupperna.

— Nagra skrev av och berittade utan att
reflektera, de forstod inte allt. De som hade stor
moijlighet till inflytande stannade upp pa ett helt
annat sitt, grupperade sig, funderade pa vad
de redan kunde inom omradet och lade upp
strategier for hur de skulle ga tillviga. Sjalvklart
blev resultaten mycket olika. De som hittade
integrationen fick ett helt annat resultat dn de
som delade upp jobbet. De som agerade i sitt
eget lairande mindes ocksa kunskaperna pa ett
helt annat sitt.

— Jag har ocksa tittat pa larprocessen, hur
elever jobbar nér de har mojlighet att paverka
och hur ldrare leder det arbetet. Det ir ett
tufft och stort ledarskap att leda processer dir
elever dar med. Det innehaller att antal olika
doméner som gér in i varandra, ett process-



tinkande fran férberedande planering, bearbet-
ning, genomforande och redovisning. Och sa
borjar det om igen. Eleverna kan vara med i alla
stadierna.

- Jag sédger det igen — méinniskan lér sig oav-
sett alder genom att vara med sitt eget larande,
det &r innehéllet och redskapen som har en
progression.

— Vi har stora majligheter och vi har mycket
tid. Och om vi dessutom flyttar ut larandesi-
tuationen i vardagen i utbildningsrummet till-
sammans med eleverna — dir den egentligen
hor hemma - si kan vi anvidnda tiden som
vi annars anvénder till planering och férberedel-
ser. Vi maste organisera eleverna i sma, fasta
grupper kring en fast grupp vuxna. Det hir
far konsekvenser for hur man organiserar sig
i en skola, tiden och anvidndningen av huset/
rummet/lokalerna.

Pirjo Lahdenperd, fil. dr. och chef fér Ledar-
skapscentrum vid Milardalens hogskola, som
forskat om mangkulturalitet och interkulturellt
larande, talade om hur samhillstraditioner kan
paverka tolkningen av de demokratiska vér-
dena. Hur ska vi kunna sikra de gemensamma vdr-
dena samtidigt som vi ska respektera kulturella skill-
nader? Vad far det for betydelse i det mangkulturella
Sverige?

Lahdenperi ser detta som en intressant
utmaning med dagens postnationella ungdomar
som gar i en skolan som &r ett nationellt projekt,
vars uppgift dr att homogenisera, likstilla, att
vi har samma syn pé allting. Pa vilket satt inklu-
deras respektive exkluderas folk i en sadan, gemensam
vdrdegrund?

- Jag ser det som en utmaning att férsoka
stdlla mig lite utanfor och se pa det som det
redan verkar finnas en konsensus omkring,
att forsoka kontrastera med alternativa synstt
for att tydliggora kulturer. Néar man tittar pa
till exempel ledningskulturer sa betonar man i
Sverige att man dr lika varandra, medan det i
Finland ér fint att vara annorlunda.

— I den svenska virdegrunden tycker jag att
man har kopplat bort kidnslorna. Virderingar
handlar om kénslor, plus eller minus. Virde-
ringar &r en del av den egna identiteten, vissa
ar till och med omedvetna eller osynliga. Virde-

ringar handlar om hur man vill se sig sjdlv -
sjalvbilden — men ocksa hur vi ser pa andra.
Det dr ndgot man konstruerar, giarna negativa
aspekter om andra och positiva om sig sjdlv.

I den hir virderingsprocessen anvinder man
etniska fordomar — man tillskriver andra manga
fler negativa aspekter dn de i sjilva verket har.
Det gor att man kan rattfardiga, bevara och for-
svara sina personliga virderingar, dér fortryck
och andra déliga handlingar kan vara en effekt.
Att konstruera det gemensamma — det som

dr vi-skapande, tillhorigheten, gransmarkeringar
mot andra — ir intressant, tyckte Lahdenperd
och stéllde fragan: Hur hittar man da virdegrun-
den?

— Ett sitt kan vara att analysera de 6ver-
enskommelser vi har, till exempel den svenska
vardegrunden. Vissa centrala viarderingar kan vi
vara overens om, som till exempel de méanskliga
rittigheterna. Men de lokala tolkningarna kan vi
vara oense om.

Lahdenperi tog ett exempel om att Sverige
har en speciell tolkning av skoldemokrati:

— Vi har en oerhord tilltro till eleverna, det

dr otroligt hur kompetenta tredriga barn &r!
Barnet ér i centrum, barnet dr kompetent och
ska kunna diskutera allt. Den svenska modellen
ar elevinflytande, barn ska ha mer att séiga till
om. Vilka ska vi dd utbilda?]Jo, det blir ju sma
ombudsman, och vi blir servicepersonal.

- Jamstdlldhet dr ocksa intressant, ddr vi sdger
att vi ska "motverka de traditionella konsrol-
lerna”. Har blir jag lite fundersam. Vad menar
vi? Betyder det att pojkar ska uppfostras till flickor,
och tvdrtom ? Da kan man fraga sig: Kommer vi att
kunna dansa tango och salsa sen?

— Vi ska forankra virdegrunden och det &r
medborgaren som ska uppfostras. Vardegrun-
den &r sa rationell, man talar inte mycket om
kénslor vilket gor den svar att hantera. Virde-
grunden handlar inte om helt vanliga vérden,
som godhet, sanning, skonhet.

Lahdenperi talade ocksd om de svarigheter
som uppstar nér familjer som har en annan vir-
degrund moter den svenska skolan. Hér beskrev
hon ”inkludering genom assimilering”. For att
inkluderas av den svenska virdegrunden maste
man assimileras, ”bli som en svensk”. Och det
riacker inte med de centrala viardena, de lokala
tolkningarna méste med.

— Det uppstar lojalitetskonflikter for barnen
gentemot familjen om de ska omfattas av
”samma viarderingar”. Dd kan det uppsta anti-



demokratiska virderingar, och det motverkar
skolans virdegrundsarbete. Det blir ”en skola
for andra och inte for mig”. Fordldrarna kdnner
sig inte hemma i den svenska skolan eftersom
man blivit tillskriven andra virderingar. Det
finns en risk for marginalisering.

Hur skulle en inkluderande liroplan se ut, som
har mdngfalden som utgangspunkt?, fragade sig
Lahdenpera:

— Mangfalden 6kar, det pagar en enorm
internationaliseringsprocess i hela virlden. Vi
behover rekonstruera den svenska historie-
beskrivningen, fran ett etno—nationalistiskt till
mangfaldens. Sa att de nationella minoriteterna
far en plats. Sa att vi blir "vi”.

— Vi har en postnationell ungdom som har
flera olika tillhorigheter, identiteter, som &r
svara att placera i de gamla kategorierna. Om
skolan arbetar med endast en identitet, den
nationella, sa kdnner de sig inte hemma.

— Och vi maste ocksd uppmarksamma ungas
informella ldirande som sker i hemmet, i samhal-
let, i foreningar och vid andra fritidsaktiviteter.

Hur ska vi kunna komplettera virdegrunden sd att
den blir mer personlig, mer relevant, s att vi kan
hjdlpa lirarna att arbeta med den? Kanske genom
att arbeta med enklare virden, som sanning,
godhet, vianskap — sa att vi kommer ner pa
jorden.

— Vi borde bygga broar och inkludera forild-
rarna och niarsambhillet, sa att de 4r med i samta-
len om de lokala tolkningarna av viardegrunden.
Och det ska vara tillatet att ha olika asikter. Vi
ska ha en demokrati som bygger pa pluralism.
Kritiska roster maste fa gora sig horda. De som
inte har makten, de som inte 4r si vana att
uttrycka sig, maste fa vara med i samtalet. D4
tror jag att virdegrunden blir bittre.

Sverker Hird, fil. dr. i statskunskap, arbetar
pa Utbildningsdepartementet och var tidigare
ansvarig for Skolverkets handlingsprogram for
livslangt ldrande, talade om kopplingen mellan
livslangt lirande och demokrati.

Hird gav en 6vergripande beskrivning av
Sverige och omvirlden — om férdndrade arbets-
organisationer och arbetsmarknader, ekonomier
som globaliserats, handelshinder och andra
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granser som rivits. Lander anviander kompetens
som konkurrensmedel och utbildningspolitiken
har blivit ett ekonomiskt—politiskt instrument.

— Aven demokratin forindras och globali-
seras och blir mer komplex. En del av den
demokratiska beslutsprocessen har flyttat utom-
lands och det finns en herrans massa nivaer dar
medborgaren ska vara med och agera. Manga
viarden och intressen konkurrerar om uppmark-
samhet, vilket betyder att det stills hogre krav
pa att kunna saker om demokrati i samhaillet.

I den hir komplexa strukturen kan 16sningen
vara att se pa den enskildes ldrande ur ett livs-
langt och livsvitt perspektiv. Livslangt larande
star for att man lar sa lange man lever. Det
livsvida larandet innebir att lirande sker i
olika sammanhang — bade inom de formella
utbildningssystemet och det icke-formella, men
ocksé i ett informellt larande vid sidan av, i var-
dagen, till exempel arbetsmarknadsutbildningar
och kompetensutveckling. (Mer om detta finns
att ldsa i Skolverkets skrift Det livslanga och livs-
vida ldrandet.)

Haird ser ocksa en fordandring av de aktorer
som agerar pa utbildnings- och kompetensmark-
naderna. Ansvaret har splittrats upp pa ett flertal
olika departement och det sker en forskjutning
fran stat och kommun till nya privata aktorer.

~ Vad dr det for nytt med detta dd, alla delarna
har ju funnits hela tiden?Ja, det finns nagra reflek-
tioner man kan gora eftersom det ar fraga om
ett gransoverskridande larande som sker 6ver
manga olika sektorer — och krédver en helt annan
samordning av offentliga aktorer! Det ar svart
att formulera en enhetlig politik, det finns inget
gemensamt policydokument.

— Det nya &r synen pa individens eget ansvar
att halla sig framme, att man sjélv ska forse sig
med ldrande under hela livscykeln.

EU anser att livslangt larande ska bli den
ledande principen. Kommissionen presenterade
i hostas ett oerhort viktigt dokument om livs-
langt lirande, med mal som aktivt medborgar-
skap, social integrering, anstillbarhet och sjélv-
forverkligande. Det hir ar inte vilket dokument
som helst, det kommer att bli grundplattan for
europeisk politik om utbildning och ldrande.
Alla medlemslinder har nu att féra en bred
diskussion pa nationell som europeisk niva, att
ta stdllning och limna synpunkter pa detta EU-
memorandum.

— I och med betoningen av mélet "aktivt
medborgarskap” kan det vara intressant att titta



pa hur det stér till med demokratin i Sverige.
For nagra ar sedan kom det en larmrapport
fran SNS Demokratirdd dir ett antal statsvetare
hade gjort en diagnos 6ver demokratins hilso-
tillstind. Man pekade pa bade en mork och en
ljus bild. Den morka bilden rérde medborgarna
sjdlva — de som ska gora demokratin vital.

Det visade sig att virderingarna inte rimmade
sa val med det demokratiska idealet. Det poli-
tiska engagemanget holl pa att sjunka. Resurs-
svaga grupper hamnade alltmer vid sidan av
och gamla arenor, foreningsvirlden, holl pa att
forsvinna.

— Det blir intressant att jimfora detta med
demokratins forankring, sade Hird. Omfattar
alla medborgare de virden som finns i vdrt lands
kanske viktigaste dokument, den svenska grundlagen,
regeringsformen, ddr alla fri- och rattigheter finns
manifesterade?

Demokratirddet har visat pa foljande exem-
pel i en kvantitativ undersokning bland vuxna:
* regeringsformen innehéller forbud mot dods-

straff, men tre av tio svenskar anser att dods-
straff for mord borde tillatas,

* invandrare som bott i landet ett ar far rosta
vid kommunalval, men mer 4n 30 procent av
svenskarna ir motstdndare till detta,

* angdende tolerans; inte ens hilften kunde
acceptera homosexuella lidrare i grundskolan,

» religionsfrihet anges i grundlagen, men néstan
hilften anser att muslimer inte borde tillatas
bygga moskéer,

* rétten att bilda partier dr ocksa grundldggande
i svensk demokrati, men en stor majoritet
anser att hoger- och vinsterextrema partier

borde férbjudas,

* regeringsformen slér fast att ingen medbor-
gare far landsforvisas, men majoriteten anser
att invandrare som fatt svenskt medborgar-
skap ska utvisas om de begatt grova brott.

~ Vad dr bra och ddliga resultat i detta? fragade
Hard. Ja, jag sédger inte att det &r kris, men

vi bor i alla fall se detta som ett uttryck for
nagot som vi bor reflektera 6ver. Undersok-
ningen pekar pa att vi maste halla koll pa vad
det dr som haller pé att hianda.

— Som vanligt ser man d4 att skolan ska l6sa
de hir problemen, utbilda medborgarna och
ritta till allt. Satter vi detta i forhallande till att
det traditionella demokratisystemet, bland annat

foreningsvarlden, héller pa att forsvinna s &r
det klart att det blir ett 6kat ansvar pé skolan.

Vad gor da Skolverket ? Skolverket forsoker for-
bittra sitt kunskapsldge, bland annat genom att
delta i en internationell undersokning inom IEA
(29 ldnder deltar) ddr ungdomars demokratiska
kompetens utvirderas. Den svenska delen kallas
Ung i demokratin. Cirka 30 000 elever, ar 8-9
och ar 3 pa gymnasiet, liksom 18-aringar som
inte befinner sig i skolan samt larare och skol-
ledningar, ingér i undersékningen.

— Vi ser det som ett 6msesidigt uppdrag —
sambhillets krav pa de unga medborgarna, och
ungdomarnas krav pa att skolan dr demokratiskt
utformad.

— For att kunna virdera de resultat som
kommer fram maste man ha en uppfattning om
idealet, hur vi skulle vilja ha det. Och det &r
inte helt enkelt. Det finns en konsensus om vad
demokrati dr, men en ganska stor oenighet om
bista sittet att implementera demokratin.

Den svenska nationella rapporten kommer
efter sommaren 2001.

Fredrik Modigh och AnnSofi Persson-
Stenborg, bada undervisningsrad pa Skolver-
ket, talade om att det ofta dr komplicerat att veta
vad virdegrundsbegreppen innebir i praktiken.
Att arbeta med virdegrunden forutsitter darfor
mycket tid till samtal.

Skolan har sedan lidnge haft ett demokratiskt
uppdrag som sammanfattningsvis kan sigas
bestd av tre delar: att verka i demokratiska
arbetsformer, att utveckla demokratiska sam-
hillsmedborgare samt att ge barn och unga kun-
skap om demokratins innehall och former.

En viktig fraga dr vad det demokratiska
uppdraget innebar idag satt i relation till de
stora fordandringar som vart samhille genomgar;
ekonomiska, sociala, demokratiska och kultu-
rella. Det sa kallade kunskapssambhallet innebar
att kunskap och kompetens ér firskvaror och att
individen och hennes méjligheter och férméga
att utvecklas stills i fokus.

Dessa samhillsférandringar paverkar skolans
arbete med demokratifragorna. Skolan maste
arbeta for att ge barn och unga forutséttningar
i form av kunskaper och formagor sé att de
utifran egna behov och 6nskemal kan utforma
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sina liv tillsammans med andra i samhillet. I
fokus sitts nu fraimjandet av elevers lust att ldra
och stirkandet av deras sjélvfortroende. Cen-
trala faktorer handlar om att utveckla barns

och ungas formaga att behérska férandring och
deras forstaelse for vad ett demokratiskt sam-
hille innebir och vilka méjligheter som déir
finns for den enskilde att paverka séval sina
egna livsvillkor som samhallets utveckling.
Skolans demokratiska uppdrag behover ocksa
stéllas i relation till den kunskapssyn ldroplanen
ansluter sig till. Kommunikation och sociala
samspel mellan ménniskor &r centrala for all
form av ldrande och utveckling, inte bara for
vardegrunden. Dérfor blir fragan om hur skolan
moijliggor och stimulerar kommunikation och
interaktion mellan barn, unga och vuxna visent-
lig for larandeuppdraget rent generellt, men
ocksa for demokratifragorna mer specifikt. Hur
kan vi organisera en skola som bygger pd sociala
matesplatser, betydelsefulla relationer och samtal om
det som ar viktigt?

Elever behover sjilva fa reflektera kring och
vardera vardefragor utifran sina egna erfaren-
heter. Steget fran att besitta information och
fakta till kunskap och virderingar &r langt. En
utgangspunkt dr darfér barns och ungas vardag-
liga upplevelser eftersom dessa ger de rikaste
tillfallena till att ta upp och arbeta med fragor
om demokrati och demokratiska virden.
Skolans uppgift dr att forsoka ge eleverna de
redskap och verktyg som de behover for att
kunna utveckla demokratisk kompetens. Demokra-
tisk kompetens utvecklas i samspel mellan mén-
niskor och mellan och inom grupper. Och det &r
hir forskolor och skolor har sin unika potential
for demokratiarbete.

- Att vi har valt att anvidnda begreppet demo-
kratisk kompetens beror pé att vi vill fanga in
saval kunskap, forstaelse och virderingar som
formaga att handla.

Den kommunikativa férmagan &r central; att
kunna delta i samtal, inte minst i svara och
komplexa fragor dar asikter och uppfattningar
gar isdr. Det dr viktigt att barn och unga forstar
skilen for sina egna och andras stéllningstagan-
den - sjilva forstielsen dr central i demokratisk
kompetens. Det innefattar ocksa att lara genom
konflikter och konflikthantering. Det handlar
sammantaget om att kunna paverka sina livsvill-
kor.

Modigh och Stenborg talade ocksd om att
larande, utveckling av demokratisk kompetens
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och en god hilsa till stor del paverkas av
samma generella faktorer. De generella fakto-
rerna handlar bland annat om forstaelse, indivi-
dens upplevelse av att saker och ting dr begrip-
liga och vikten av att ha inflytande och kunna
paverka skeenden i sin vardag. Det handlar
alltsd om att vara engagerad och delaktig, att
uppleva det som hénder en i livet som begrip-
ligt, hanterbart och meningsfullt.

Det handlar ocksa om vilken kunskap som
den praktiska erfarenheten ger eleverna. Just
dérfor blir det ssmmanhang som barn och unga
lar sig i s& betydelsefullt. Det giller kanske sér-
skilt mycket for deras utveckling av sin demo-
kratiska kompetens. Den gar inte att ldra sig
teoretiskt utan forutsitter praktiska erfarenheter
som de far bland annat genom skolgangen.

- Larande sker i manga miljoer mer eller
mindre hela tiden, ocksé utanfor klassrummet i
olika situationer, i de informella miljéerna.

Modigh och Stenborg talade vidare om sam-
talet som arbetssitt. I samtal kan olika perspek-
tiv, asikter och argument fa komma till uttryck.
Poidngen med dessa samtal dr dven att argu-
menten for de olika &sikterna kommer fram.
Utifran en rad olika argument och synvinklar
i ett deliberativt samtal kan argumenten végas
for och emot, av var och en och i gruppen
tillsammans.

Betydelsen av sé kallade deliberativa samtal
aktualiserar behovet av att man i skolan skapar
en pluralistiskt miljo som mojliggér méten och
dialog.

Den som vill lisa mer om dessa resonemang
kan ldsa Skolverkets strategi for arbetet med de
demokratiska virdena, och Skolverkets tema-
bild om vérdegrunden — Med demokrati som
uppdrag. Bida finns pa www.skolverket.se/
vardegrunden.

Helle Klein, tilltridande politisk chefredaktor
pa Aftonbladet och i grunden teolog, kommen-
terade dagen med att siga att hon aldrig forr
hade hort sa manga monologer som handlar om
dialog. Och konstaterade att hon skulle leverera
annu en!

Klein filosoferade kring tre smé ord — nu,
jag, vi — som enligt henne har stor betydelse.



Hon gjorde ett flertal nedslag i litteraturen for
att bygga sina teser, bland annat ur en bok av
Lars Ahlin med raderna: ”Vi som lever mellan
tiderna maste ha ndgon som vérdar vart inre
liv. Den person som lever i en sjdlvklar varld
behover inte vilja. ... For den som lever mellan
tiderna ar det annorlunda. Mellan tiderna sker
en glidning i den opersonliga tillvaron. Virlden
byter skinn. Vad som var upp och ner igar &r
det inte lingre idag. Nya stjarnor strilar fran
firmamentet...”.

— Ahlin beskrev 6vergéngen pa femtiotalet
fran det gamla industrisamhillet till ett mer
utvecklat vilfardssamhille. Bilden av att leva
mellan tiderna stimmer ritt bra med var tid.
Det handlar om hur ett samhille 6vergar fran
att vara ett samhaille till att bli ett annat, och
hur svart det kan vara att orientera sig i denna
mellantid. Darfor ar samtalen om virdegrunden
sd avgorande.

Klein talade, liksom Mats Ekholm tidigare,
om vikten av att minnas:

— Nutidsméanniskan har svart med minnet. I
takt med globaliseringen och informationsrevo-
lutionen okar osédkerheten och verkligheten blir
allt mer svargripbar. Allt kan foérsvinna utan
forvarning. Flexibilitet dr tidens modeord och
konsten att glomma hyllas.

Klein refererade till Sigmund Baumans lik-
nelse om att manniskan dr som ett videoband
med en formaga till andl6s sjalvutplaning. Alltid
redo att suddas ut for att kunna ta emot nya
bilder. Ndr nuet blir ”snap shots” utan bestaende
virden riskerar vi att fa ett samhélle utan minne,
dér glomskans medborgare litt tappar sin iden-
titet.

— Hur ska vi virna empati, skapa langsiktiga
relationer nar allt betraktas som slit och sling? Gar
det att tala om vardegrund ndr mycket smulas sonder
av snuttifiering och medialisering?

Klein talade om samhillets stora bristsjuk-
dom - bristen pa tillit och mojligheten att skapa
sammanhang:

- Jag tror att skolan som tillitsbyggare &r
oerhort viktig. I den hir digitaliserade virlden
blandas tempus: d&, nu och sedan kastas om i
en vildig rora. Tiden blir sa att sédga tidlos i
cyberrymdens samtidiga alltiduniversum”.

Hastigheten och samtiden, informationsnit-
verken och de finansiella nitverken tar oss vida
omkring pa sekunder. Krigen ingér ocksa i sam-
tidighetens schema, féormedlad via media:

- Vi dr dér samtidigt och dnda inte, standigt

on line. Orkar vi bry oss, méktar vi ta till oss allt?

Risken dr att detta leder till likgiltighet,
nufixering och brist pa empati, menade Klein.

— I Internetkulturen &r jag fri att vilja mina
gemenskaper. Passar det mig inte gar jag bara
vidare. Klickandets moral reagerar snabbt och
smidigt. Sddant som utmanar och blir obehag-
ligt gér att klicka bort pa sekunden. Risken ar att
niatmedborgaren formas till en ménniska utan
ansvar. Vi kan haspla ur oss vad som helst pa
nitets motesplatser utan tanke pa konsekven-
serna.

— Hur ska vi leva med dem som inte delar vdra
vdrderingar?, frigade Klein. Demokrati behover
samtal mellan olikheter vars livsnerv &r plura-
lism. Vi behover virderingskonflikter och ésikts-
brytning.

— Skolan maste vara den motesplats dar
unga ldr sig att hantera konflikter. En plats dar
man har ritt att ha motstridiga asikter, och dér
man far 6va sig att tdinka som och lyssna pa
andra. Skolan har en central roll i att aterupp-
ritta historien och framtiden, bilda motvarn och
befria den unga generationen fran "nuets dikta-
tur”. For kunskap och bildning handlar om att
famna daet, nuet och framtiden. Bara den som
minns kan ta ansvar.

— Jag tror att det finns en ganska utbredd
existentiell hemloshet i dagens samhdille, en
langtan efter sammanhang och mening. Vart
grundldggande behov av att vara sedd och res-
pekterad for den man é&r. Tillsammans kan vi
skapa mening. Vi maste kunna bilda mening for
att kunna avge mening. Skolan bor darfor vara
en infrastruktur for meningsbildning.

Skolan har en roll som gemenskapsbyggare
och gransoverskridare: om vi-et och solidarite-
ten, om att odla 6msesidigheten och att 6va
empati.

- Jag tror att vi just i gemenskap ldr oss bast
och finner ssmmanhang.

— Skolan maste fraimja de ungas férmaga till
empati, till att se sig sjdlva i andra. Om skolan
vill vicka elevernas engagemang mot antidemo-
krati maste man samtidigt bekdmpa mobbning
och rasistisk propaganda. Eleverna lar sig inte
tro pa demokrati om de enbart utsitts for hie-
rarkisk ordergivning. Manniskovirde kan aldrig
laras ut genom underordning.

— Det finns en risk i att tro att virdegrunden
ar nagot statiskt som ska foras pa ovanifran,
nagot fixt och fardigt budord eller stentavla som
ska slas i huvudet pa folk. Tvartom handlar
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det om att i gemenskap, i méten med andra
utveckla virden och virderingar. I 6msesidig-
heten formas etiken. Etiken handlar om rela-
tioner och det bor dven pedagogiken handla
om. Det &r viktigt att ha en demokratisyn som
bygger pa dialog.

Man kan ha tre ledstjarnor i skolans virde-
grundsarbete, ndgot som ocksa har ett pedago-
giskt symbolvirde, menade Klein, och ville lyfta
fram nagra ”snubbar” ur Gamla testamentet:
Amos, Jacob och David. Amos stred for réattfar-
digheten och hade samtidigt en kritisk hallning
samt stod for helhetssyn och en manniskosyn
som tar med bade existentiella och materiella
behov. Jacob brottades med en varelse, som
han senare upptickte var Gud. Gud valde ut
honom till gudsman, inte for att han bugade
och bockade utan for att han brottades, stretade
emot, ifrdgasatte. David var sa oerhort populér
eftersom han drev folkets intresse, sa de
gjorde honom till kung. Men nér David fatt
makten sd hidnde det ndgonting, han forlorade
underifran-perspektivet.

— Det hir dr for mig tre vardegrundsledstjar-
nor och uttryck fér en méinniskosyn och en
helhetssyn som dven skolan bor st for. Bild-
ningens idé att ha tvivel som livshéllning, ritten
att fa tinka sjilv, att fa tanka kritiskt, att fa
samtala dér olika virderingar kan métas och
dér samtalet inte gar ut pa konsensus utan
pa brottningsmatch. Se med dem som har
minst makt, solidariteten, underifran—perspek-
tivet. Har nagonstans tycker jag att man
borde fora ett viardegrundssamtal om skolan pa
2000-talet.
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