Forord

Foreliggande stodmaterial for sfi-kurserna A, B, ¢ och D utgar fran kursplan
Svenska for invandrare (SKOLFS 2002:19) och betygskriterier for betyget Godkand
(SKOLFS 2004:10).

Bedomningsmaterialet har tagits fram for att stodja en likviardig bedomning 6ver hela
landet. Materialet som utgar fran kursmalen for respektive kurs bestar av resonemang
kring bedomning av sprakformagan, spraklig medvetenhet, kulturella jamforelser
och samhillsorientering. De exempeluppgifter som ges ar tankta att inspirera till egen
framstallning av uppgifter som en del i underlag for bedomning och betygsattning.
Prov ar alltid bara en del av den bedomning som sker av varje kursdeltagares kun-
skaper och fiardigheter. Bedomningsmaterialet syftar alltsd till att stodja en sa allsidig
bedomning som mojligt dar lararen tillsammans med deltagaren skapar en helhetsbild
av i vilken utstrackning kursmalen uppnatts.

Materialet har pa uppdrag av Skolverket utvecklats och fardigstallts av en arbets-
grupp dir foljande medlemmar ingatt: Gunilla Onneby, sfi-rektor, Thomas Wrigstad,
provkonstruktor vid Centrum for tvasprakighetsforskning, Stockholms universitet,
Ingrid Skeppstedt sfi-lirare och verksam vid Nationellt centrum for sfi och svenska
som andrasprak, Lararhégskolan i Stockholm, Helén Lindholm, larare pa 1vik,
Lena Hult och Ulla Grondahl, sfi-larare. Yrkesverksamma larare med kursdeltagare
pa olika studievdgar inom sfi har deltagit i utprovning av de exempeluppgifter

som ingar i materialet.

Ytterligare exemplar av materialet kan bestallas fran Liber Distribution AB,

08-690 95 76. Texterna kan ocksa laddas ned fran Skolverkets hemsida
www.skolverket.se.

Skolverket i februari 2004
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Bakgrund och syfte

Syfte

Foreliggande material utgdr fran kursplaner for sfi, SKOLFS 2002:19 och betygskrite-
rier, SKOLFS 2004:10 och har till syfte att vara ett stod for larare vid bedomning och
betygsattning i kurserna A, B, ¢ och D. Avsikten ar att materialet ska tydliggora och
konkretisera mal och betygskriterier for de olika kurserna. Materialet beskriver vigar
att bedoma och ger forslag pa och idéer till uppgiftstyper som provar de kunskaper
och fardigheter som kursplanerna beskriver. Materialet ska stodja en likvardig be-
domning over hela landet.

Bakgrund

Nedan namns nagra utgangspunkter vid framtagandet av de nya kursplanerna for sfi.
[ regeringens proposition 2000/o01:72 Vuxnas ldrande och utveckling av vuxenutbild-
ningen namns bland annat angdende sfi:

Malen for kurserna bor vara att deltagarna skall fa ett funktionellt sprak, anpassat
till de fortsatta studier, den yrkesverksamhet eller i 6vrigt den miljo och det
sammanhang i Sverige, som deltagaren avser att forbereda sig for.

Det ar viktigt att notera att individperspektivet betonas i propositionstexten. Deltaga-
ren ska styra och kunna vara aktiv och initiativtagande. Avgorande for vilket innehall
sfi-utbildningen har 4r den livssituation den enskilde individen befinner sig i och kan
ldra av och det liv i Sverige han eller hon planerar for. For att ta tillvara deltagarens
redan existerande kompetens krivs en noggrann kartliggning och planering i samrad
med eleven, se Kartlaggning och studieplanering, flik 1o.

I det uppdrag att formulera nya kursplaner for sfi som Skolverket fick av regeringen i
juni 2001 anges foljande:

All vuxenutbildning maste utga fran individens forutsattningar och behov.

De nya kursplanerna i sfi bor priglas av att deltagarnas bakgrund och
forutsattningar varierar kraftigt och att kurserna skall tillgodose olika mal for
studierna.

De tre olika studievagarna Sfi 1, Sfi 2 och Sfi 3 riktar sig till studerande med olika
forutsattningar, utbildningsbakgrund och studiemal. Var och en av studievdagarna be-
star av tvad olika kurser. Invandrare dr en heterogen grupp. I sfi-utbildningen studerar
nyanldnda och tidigare invandrare, ungdomar och pensionarer, analfabeter och aka-
demiker. Pedagogik och arbetsformer ska motsvara de olika individernas varierande
behov av och forutsittningar for lirande. Varje individ ska utifran sin studieplan ges
mojlighet att koncentrera sig pa det som ar relevant for det planerade livet i Sverige.
En deltagare pa studievig 1 ska kunna fortsitta sina studier pa kurs ¢ och b om den
studerande har forutsdttningar att folja kursen och en deltagare pa studievig 2 ska
kunna ga vidare till kurs D.
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Malen bor formas sa att det inom varje kurs ges utrymme for en betydande
flexibilitet, samtidigt som en struktur som underlittar byte av studieinriktning bor
efterstravas.

De olika kurserna tydliggor progressionen och ger den studerande mojlighet att
planera sina studier med hjilp av mal som kan uppnds inom rimlig tid. Kursmalen
for respektive kurs ar desamma men kursen far helt olika utformning beroende pa
studievag. Elevernas forutsattningar och studiemal ar olika. Kurserna och studie-
vidgarna fungerar som planeringsunderlag for att individens inplacering i grupp ska
underlittas och for att fortsatta studier ska bli sa effektiva som mojligt. Det ar viktigt
att deltagare som borjar pa studievdg 1 och 2 far det stod i sin lds- och skrivinlirning
inom grundlidggande vuxenutbildning som det dr tankt under hela utbildningen. Vissa
deltagare kan ha studiemal pa olika kursnivaer samtidigt. En individ kan t.ex. ha god
forstaelse av talat sprak och stravar efter att uppfylla mal och betygskriterier for kurs
D i detta avseende men behover kanske arbeta med att utveckla sin las- och skrivfor-
maga pa kurs c-niva. Nir ett betyg utfiardas pa en kurs ska det ocksa framga om en
deltagare har natt mal pa hogre kurser inom sfi.

I Overenskommelsen om utveckling av introduktion for flyktingar och andra
invandrare, 2001, mellan Arbetsmarknadsstyrelsen, Integrationsverket, Migrations-
verket, Skolverket och Svenska Kommunforbundet atar sig Skolverket att verka for:

— att svenskundervisningen blir mer flexibel och bittre svarar mot den enskildes
individuella forutsattningar och behov

— att lirarna, forutom pedagogisk utbildning, har utbildning i svenska som
andrasprak

— att nya inlarningsmetoder provas

I arbetsprocessen med att ta fram bedomningsmaterialet har representanter fran 6ver-
enskommelsen lamnat synpunkter.

Liksom inom all vuxenutbildning galler att:

— utbildningen ska vara likvardig i hela landet
— de som tidigare har fatt minst utbildning 4r prioriterade (1 kap. 9 § skollagen),

— alla som studerar i sfi ska ha inflytande 6ver hur deras utbildning utformas,
(13 kap. 2 § skollagen)
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I arbetet med de nya kursplanerna har foljande utgangspunkter varit vagledande:

— det livslanga och livsvida lirandet som sker, dels genom formell inlarning
inom utbildning, dels genom informell inldrning, i omvirlden och med hjilp
av omgivningen.

— ett kontrastivt perspektiv som giller iakttagelser bade av det svenska spraket i
jamforelse med modersmalet och andra sprak och jamforelser av forhdllanden i
Sverige med egna och andras erfarenheter.

— anvindande av strategier i betydelsen att hitta metoder och verktyg for
att utveckla spraket och att hitta kompensationsstrategier nar de egna
sprakkunskaperna inte riacker till. I begreppet strategier ingar ocksa att vara
medveten om sin egen inldrningsprocess.

— kunskaper om demokratiska principer och sidana kunskaper om svenskt
samhallsliv som gor det mojligt for individen att utifran sin livssituation kunna
fullgora sina skyldigheter och ta tillvara sina rittigheter.

— varierande aspekter av yrkesliv i Sverige vilket bland annat innebar att ett
samspel mellan arbetsliv, utbildning och samhallet i 6vrigt behover ske med
individens egen delaktighet som utgangspunkt.

Traditionellt har innehéllet i sfi-utbildningen beskrivits i termer som fiardigheterna
tala, hora, skriva och ldasa samt samhaillsorientering. I de nya kursplanerna finns fyra
mal definierade for varje kurs:

Sprakformaga
Spraklig medvetenhet
Kulturella jamforelser

Samhaillsorientering

Skolverket har i en promemoria, 2002-01-27, Ndgra fragor kring forslag till ny kurs-
plan i sfi lagt fram ett forslag att en framtida anpassning av malnivaerna inom sfi till
Europaradets A Common European Framework of Reference bor ske.

Arbetsprocess och dvervaganden

En arbetsgrupp har sedan januari 2003 arbetat med att ta fram foreliggande material.
Arbetsgruppen har bestatt av tre aktiva lirare inom sfi, en av medlemmarna arbetar pa
Nationellt centrum for sfi och svenska som andrasprdk, en pa Stockholms universitet
med det nationella provet i sfi och en ar rektor for sfi.

De teorier som legat till grund vid arbetet med bedomningsmaterialet har huvud-
sakligen hamtats frin Bachman (1990) och Bachman & Palmer (1996) och beskrivs i
kapitlet om bedomning, under flik 2.
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Materialet bygger pa analyser av mal och betygskriterier for de olika sfi-kurserma.

[ arbetet med att ta fram "modeller” och exempeluppgifter har dven Common
European Framework of Reference: Learning, teaching, assessment (CEF 2001) och
europeisk sprakportfolio (2001) konsulterats.

Under arbetsprocessen har diskuterats vikten av:

— att de uppgifter vi har tagit fram 4r formulerade sa att de motsvarar den
sprakliga fardighet som beskrivs i mal och betygskriterier pa respektive
kurs A, B, c och D

— att skilja test av sprakformaga fran bedomning av maluppfyllelse nir det giller
andra mal t.ex. spraklig medvetenhet, formdaga att gora kulturella jamforelser
och kunskaper om det svenska samhallet

— att utgd fran det funktionella sprak som kravs i elevens vardagsliv — en stravan
har varit att bedomning ska ske i for eleven meningsfulla sammanhang som ar
sa autentiska som mojligt

— att prova ut uppgiftsexemplen pa studerande med den utbildningsbakgrund som
de olika kurserna och studieviagarna primart ar tinkta for

— att bedomning av maluppfyllelse sker utifrdan lirarens samlade intryck av
deltagarnas prestationer vid olika tillfillen och fran olika aktiviteter

— att de exempel pa deltagarprestationer som finns med i materialet galler
deltagare fran olika studievigar, t.ex. att det forekommer provupppgifter pa
kurs D som 4r l6sta av deltagare som paborjat sina studier pa olika studievigar.

Overviganden som gjorts har gillt bl.a. huruvida det ir limpligt att anvinda
fiktiva testuppgifter pa kurs A och B. Att exempelvis tinka sig att ha flyttat till en
ny bostad och da stillas infor sprakliga uppgifter visade sig vara en svarighet som
inte gillde sprakformagan. For samma nivaer har interaktiva testuppgifter provats
i form av paruppgifter men utprovningen visade att sidana uppgifter i de flesta fall
inte fungerade som tanken var. Deltagarna fragade varandra saker som de redan
visste eller svarade bara om lararen gick in och stillde fragor. Det finns darfor inga
paruppgifter med som ”provuppgifter” pa kurs A och B i materialet. Denna typ av
ovningar fyller dock en mycket viktig funktion i undervisningen.

De muntliga och skriftliga uppgifterna har forst provats ut i liten skala i flera om-
gangar. De har analyserats utifran elevernas prestationer och omformulerats for att
battre motsvara tolkningen av styrdokumentens stegring mellan de olika kurserna.

For den som vill fa sina kunskaper och fardigheter bedémda men som inte deltar

i undervisning kan en provning goras. Provningen kan delas upp pa tva tillfallen sa att
individen ges mojlighet att forbereda sig. Detta giller framfor allt de mal som beror
kulturella jamforelser och spriklig medvetenhet.
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Test kan innebara extra svarigheter for kortutbildade som inte dr vana vid en
testsituation eller for dem som har nagon typ av funktionsnedsattning t.ex. dyslexi
eller horselnedsattning. Forstaelsen vid muntlig interaktion kan provas sd att
kroppsspraket blir synligt och lipplasning dr mojlig.

Nir en elev har avslutat kursen ska lararen sitta betyg. Som betyg ska anvindas
nagon av beteckningarna Godkind (G) och Vil godkind (va).

Europeisk sprakportfolio

Europeisk sprakportfolio (EsP) har tillkommit pa Europaradets initiativ och har i
Sverige utvecklats av Fortbildningsavdelningen vid Uppsala universitet. Ett av kraven
Europaradet stiller 4r att underlaget for bedomningar ska utga fran Europaradets
material Common European Framework of Reference: Learning, Teaching, Assess-
ment, kallad Framework och forkortad ceF. Sprakformaga beskrivs i form av
foljande fem fardigheter:

— horforstaelse

— lasforstaelse

— samtal och muntlig interaktion
— muntlig produktion

— skriftlig fardighet

Fardigheterna beskrivs pa sex olika nivaer:

— Grundnivierna A1 och A2
- Sjalvstandighetsnivderna B 1 och B2
— Kvalificerade nivderna c1 och c2

Forutom beskrivning av den sprakliga formagan anges dven en progression under
rubrikerna Strategier, Spraklig kvalitet och Interkulturella erfarenheter.

Europeisk sprakportfolio har fatt tjana som konkretisering av mal och betygskriterier
pa sa sdtt att spraknivderna i kursmalen och betygskriterierna for de olika kurserna pa
sfi har jimforts med de nirmast motsvarande nivderna i Europeisk sprakportfolio.
Jamforelsen ger vid handen att sfi-kurserna A, B, ¢ och D ligger i intervallet A1 till B 1
(+) 1 ceF. Kurs A ir till vissa delar lagre dan CEF:s niva A1 och kurs D ligger till vissa
delar ndgot hogre 4n CEF niva B1.
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Parmens innehall

Nir det giller den sprakliga formagan ges i materialet exempel pa uppgifter som
provar muntlig produktion och interaktion och skriftlig produktion samt bedémda
och betygsatta exempel pa muntliga och skriftliga prestationer. Nar det giller 1ds- och
horforstaelse dterfinns ett resonemang kring hur uppgifter kan utformas, exempel pa
olika uppgiftstyper men inga firdiga provuppgifter.

I materialet ges forslag pa olika aktiviteter som kan ligga till grund for kontinuerlig
och systematisk bedomning av deltagarnas kunskaper och medvetenhet under kursens
gang for samtliga mal. Materialet ger ocksa forslag pa teman som kan utvecklas och
anpassas till de olika kurserna.

Bedomningsmaterialet har fitt formen av en parm for att revidering och uppdatering
ska mojliggoras. Materialet dr indelat efter de fyra olika malomraden som ar
faststillda for sfi, dar varje flik rymmer ett omrade. Sist i pirmen finns de bilagor som
texten refererar till, observationsscheman under flik 7 och sjilvbedémningsmaterial
under flik 8. Under flik 1o dterfinns information om ett nytt stodmaterial som galler
kartlaggning av och studieplanering for deltagare i sfi. En cd-skiva med inspelade
exempel pd muntlig produktion och interaktion sitter fistad pa parmens insida.
Materialet far kopieras. Den som vill kan ladda ned materialet som pdf-fil pa
Skolverkets hemsida www.skolverket.se under rubriken Publicerat.

Vir forhoppning ar att bedomningsmaterialet bade ska fungera som ett stod till
likvardig bedomning och ocksa ge inspiration i arbetet med bedémning.
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Om bedomning

Vi talar ofta om att testa och bedoma kunskaper och fardigheter, men vad menar
vi egentligen med dessa begrepp? Ar det nagon skillnad pa att testa och bedéma?
Om det finns en skillnad, vilka skal finns da att testa vissa fardigheter och bedoma
andra? Finns det for- och nackdelar med det ena eller andra? Hur ser man, med
andra ord, pa olika sitt att vardera kunskaper och fardigheter?

I det foljande behandlas forst begreppen att mata, testa och bedoma. Beskrivningen
bygger i huvudsak pa Bachman (1990). Darefter presenteras de sex kvaliteter i ett
spraktest som tillsammans antas paverka testets anvandbarhet enligt en modell av
Bachman & Palmer (1996).

Om att mata, testa och bedoma

Om att mata

Att mita innebir enligt Bachman (1990:18) att kvantifiera en persons karakteristika
enligt explicita procedurer och regler. Om vi t.ex. vill mita en persons viktutveckling,
bor vi bestimma under vilka forutsittningar detta ska goras: Ska personen vigas
med eller utan kldder, morgon eller kvill, fore eller efter frukost/kvillsmat, varje

dag eller varannan dag? Detta for att sikerstilla att resultaten ar jimforbara och
replikerbara av oss och av andra. Under dessa explicita procedurer och regler far vi
sedan en kvantifiering (t.ex. 64,2 kg — 63,9 kg — 65,0 kg) av personens karakteristika
(personens vikt). De karakteristika vi ar intresserade av nir vi studerar beharskningen
av ett andrasprak dr formagor och fardigheter som vi antar fungerar sa att en person
med stor formaga/fardighet har storre sannolikhet att klara svarare och mer komplexa
uppgifter an en person med liten formaga/fardighet. Om vi later ett antal personer
med olika formédga gora samma uppgifter under samma kontrollerade forutsattningar
(d.v.s. under explicita procedurer och regler), bor resultaten (d.v.s. kvantifieringen)
bli battre for dem som har en storre formdga/fardighet i det (karakteristikum)

vi undersoker.

Att mita, kvantifiera innebir att uttrycka storheter i tal, och detta skiljer mitning
fran kvalitativa beskrivningar som t.ex. Godkand, Vil godkind, Mycket vil godkand,
eller niva B, niva ¢, niva D, etc. Sddana kvalitativa beskrivningar kan dock ha samma
karakteristika som en mitning (t.ex. en rangordning) och vid analyser och tolkningar
uttrycks sddana ”steg” ofta just numeriskt. Detsamma kan gilla de delar av ett
sprakprov som innehdller bedomning, t.ex. resultaten pad muntliga eller skriftliga
uppgifter. Tekniskt sett dr det inte forran vi uttrycker beskrivningarna numeriskt
som de blir en matning.
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Om att testa

Nir vi testar anvidnder vi ett matinstrument som ar utformat sa att det ska locka
fram ett specifikt prov pa en persons beteende (Bachman 1990:20). Att testa innebar
alltsa dven det att mita under explicita procedurer och regler, men det som skiljer

ett test’ fran andra mitningar 4r att ett test just ger information om ett specifikt
beteende. En ldrare t.ex. har sikert omfattande insikter i hur kursdeltagarna fungerar
i olika situationer i klassrummet (och kan ge ett ?matt” pa det), dock ar det inte
sakert att lararen kan siga hur en viss deltagare klarar ”att anpassa sina ldsstrategier
till lasningens syfte”, eller hur en annan ”forstar nyheterna pa radio”, etc. Det ar
just for att skaffa sidana specifika kunskaper som vi tar fram test. Om vi trodde

att vilket stickprov som helst pa deltagarnas sprakanviandning skulle racka till for

att dra valida slutsatser om en given aspekt av deras formaga, skulle vi inte behova
konstruera test. Det dr for att skaffa ett tillrackligt stort och noggrant utvalt prov pa
specifika sprakliga beteenden som vi konstruerar spraktest (ibid). Denna utgdngspunkt
motiverar 4 ena sidan anvandningen av spraktest 6verhuvudtaget pa samma gang
som den understryker hur viktig sjalva framtagningsprocessen av testet ar. Som
provkonstruktor maste man ha en mycket klar tanke bakom hur uppgifterna i ett
prov ser ut och varfor.

Om att bedéma/vardera

Ett tredje begrepp som Bachman behandlar ar engelskans evaluation som, enligt
Bachman (1990:22) kan definieras som ”systematisk insamling av information for
att fatta beslut”. P4 svenska anvinder vi formodligen bade bedoma och (ut)virdera
i denna betydelse. Nir vi ska fatta beslut om en person och ska bedoma/virdera
personens kunnande samlar vi ihop sd mycket information vi kan. Denna information
kan vara av olika slag. Det kan handla om kvalitativa beskrivningar eller allminna
omdomen fran andra larare, deltagare, praktikplatser, etc. Det kan dven rora sig om
métningar som t.ex. nivibedomningar eller resultat pa olika prov. Informationen
kan alltsa vara sdval kvantitativ som kvalitativ. Bedomer/virderar gor man, enligt
Bachman (1990:23), for att fatta beslut, mater gor man for att fa information. Den
information man skaffar genom matning kan, men behover inte, anvandas for att
fatta beslut. Nar man fattar beslut om en kursdeltagare kan man, men man behover
inte grunda detta pa matning.

Measurement
5

FIGUR I, som dar himtad fran Bachman (1990), illustrerar forhallandet mellan
begreppen mita, testa och bedoma/vardera. Siffrorna 1-5 i figuren representerar olika
situationer dar ett eller flera av begreppen ar involverade. Kanske blir det klarare om
vi ?oversatter” begreppen ovan till sfi-verklighet:

FIGUR I.

" Test och prov anvands har och i det foljande i samma betydelse.



Om beddmning Sid 11
Flik 2

Mita = nivabestimma, rangordna eller ordna.
Testa = nivabestimma eller rangordna utifran specifika provuppgifter.

Bedoma/virdera = betygssitta eller fatta annat beslut med konsekvenser
for deltagaren.

Siffrorna 1-5 nedan refererar till siffrorna 1-5 i figuren.

1.  Lararen kan foresla att t.ex. Ahmed, Roxanna och Mahmoud ska ga en sarskild
kurs i skrivtraning dir de far lara sig vissa grunder for hur vi skriver med det
latinska alfabetet: pa raden, lika hoga bokstaver, etc. Hir finns ingen rang-
ordning mellan personerna, forslaget grundar sig pa alla mojliga observationer
snarare dn pa test. Dock har forslaget konsekvenser for de aktuella personerna.
Beslutet att foresla skrivkursen grundar sig alltsa bara pd bedomning/virdering.

2. Vid utprévningen av nationella provet ber provkonstruktorerna lararna, vars
kursdeltagare deltar i utprovningen att pa nagot sitt klassa deltagarna for att de
ska fa en bild av hur resultatet pa provet 6verensstimmer med lararnas bedom-
ning. En sddan fraga, som lararen alltsa far fore utprovningen, kan se ut sa har:
”Vilka deltagare anser du ar definitivt klara?” »Vilka dr du osidker om och
varfor?” ”Vilka ir lika sikert inte klara?” De svar lararna limnar dr en sorts
rangordning, alltsd mojlig att kvantifiera men den bygger inte pa resultatet av
ett test. Fradga och svar handlar dock om betygsattningen, om att fatta beslut om
kursdeltagarna.

3. Det nationella provet i sfi ar tankt som en hjalp for lirarna vid betygsattningen.
Hair finns alltsa alla tre begreppen mata, testa och bedoma/vardera med:
Provet dr ett mitinstrument som testar specifika sprakliga beteenden for att
lirarna ska kunna fatta beslut om kursdeltagarna, for att de ska fa hjilp att sitta
betyg. Detsamma borde galla for lokalt framtagna prov for kurserna A, B, ¢ och
D i kursplanen.

4.  En forskare som vill studera sociala natverks betydelse for utvecklingen av andra-
spraket maste forutom att beskriva hur de olika sociala natverken ar beskaffade,
aven redovisa resultat fran nadgon form av spraklig bedomning, t.ex. fran ett
sprakfardighetstest. Dessa testresultat anvands dock inte for att fatta nagra
beslut om personerna, hir finns ingen betygsattning med i bilden, dessa resultat
fran testet ar enbart informativa.

5. Vid uppfoljningen av det nationella provet delas alla elevprov som sants in till
provkonstruktoren in i olika klasser for analys. En sddan uppdelning giller t.ex.
testdeltagarnas utbildningsbakgrund fore ankomsten till Sverige: 1) o - 6 ar; 2)
7 -9 dr; 3) 10 - 13 ar; 4) 14 ar eller mer. Denna uppdelning bygger inte pa
testresultat och har ingen betydelse for bedomningen eller betygsittningen av
deltagarna. Har finns alltsa bara en kvantifiering, en indelning i olika grupper
som tjanar som utgangspunkt vid analysen.
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Bachman menar alltsa att syftet med att mita ar att skaffa information, medan syftet
med att bedoma/virdera ar att fatta beslut. Nar man bedomer/betygsatter kan man,
men behover inte grunda sig pa mitning eller test, pd samma sitt finns det manga
exempel pd matningar och test som inte anvands for att fatta ndgra beslut om indivi-
derna. Ibland 6verlappar syftena varandra och man skaffar information for att kunna
fatta beslut. Om man da vill eller beh6ver ha information om specifika beteenden bor
man arbeta fram eller ta hjilp av ett test.

Formuleringar fran Skolverket om bedomning/betygsattning Overensstimmer i stort
med synen pa bedémning/virdering ovan. Bedomningen/betyget ska grunda sig pa all
mojlig kunskap och information om deltagaren och i denna information kan (for -
kurseleverna) ocksa inga resultat pa det nationella provet. Detta prov ar tinkt att vara
ett stod for lararna vid bedomningen, men inte ett avgorande prov for betyget. Provet
ska tolka och konkretisera styrdokumentens mal och kriterier, och allt detta syftar till
en likvirdig spraksyn och likvirdig tolkning av mal och kriterier 6ver landet. Samma
sak bor naturligtvis gilla dven for bedomningar och eventuella prov som tas fram
lokalt for kurserna A, B, c och D. Det ar for att ge stod vid detta arbete som detta
bedémningsmaterial har tagits fram.

Om ett sprakprovs kvaliteter

I sin bok Language Testing in Practice 4gnar Bachman & Palmer (1996) ett helt kapitel
at vad de kallar Test Usefulness, d.v.s. at 6verviganden som paverkar hur anvindbart
ett spraktest ar. Avgorande dr, menar de, foljande sex kvaliteter i ett sprakprov:

1. Reliabiliteten, d.v.s. att resultatet pa provet speglar testtagarens fardighet/
formaga och ingenting annat. Faktorer som kan hota reliabiliteten ar t.ex. om
olika larare bedomer samma skriftliga och muntliga prestationer pa olika sitt.

I sa fall kan resultatet delvis bero pa vilken larare som bedomde, alltsa pa nagot
som ligger utanfor deltagarens fardighet och formaga. Om vissa kursdeltagare
gor horforstdelsen i klassrummet med en ny cd-spelare, medan andra far sitta

i en jattestor aula och lyssna via en gammal raspig bandspelare ar det mojligt
att eventuella skillnader grupperna emellan beror pa andra faktorer dn deras
horforstaelse. Om tva versioner av samma prov som ar avsedda att kunna
anvindas omvixlande (t.ex. tva versioner av nationella provet i sfi) visar sig vara
olika svara, kan det handla om tur eller otur vilket resultat olika individer far.
Det borde m.a.o. inte spela nagon roll, vilken lirare som rattar och bedomer,
vilken skola man gar i eller vilken provversion man gor. Resultatet borde
idealiskt sett alltid bli detsamma.

2. Konstruktvaliditeten, d.v.s. att den slutsats man drar utifrdn provresultatet
overensstimmer med det man avser att testa. Om man kan svara pa flera
fragor i ett lasforstaelsetest utan att lasa texten, ar det svart att pastd att man
testar lasforstaelsen. Om uppgifterna i ett horforstaelseprov ar utformade sa
att personer med bra minne klarar dem bittre dn personer med simre minne,
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kan det vara svart att hiavda att skillnaden beror pa deras horforstaelse. Att
validera ett prov ar en stindigt pagdende process som bl.a. handlar om att
samla in information av olika slag for att prova riktigheten i de slutsatser man
som konstruktor pastar sig kunna dra.

3. Autenticiteten, d.v.s. i vilken mén olika karakteristika i en provuppgift liknar
karakteristika i en liknande uppgift i verkliga livet. Autenticiteten ar for
Bachman & Palmer (1996:23) viktig fran tva utgangspunkter. Testtagarna
uppfattar rimligen testuppgifter som liknar ”riktiga” uppgifter som relevanta
och detta kan kanske t.o.m. fd dem att prestera battre. For testanviandaren ar
det ldttare att generalisera resultatet pa en testuppgift till sprakanviandning
i verkliga livet om uppgiften har hog grad av autenticitet. Om en testtagare inte
har klarat av att skriva ett brev till ett forsikringsbolag eller forsta innehallet i
en tidningsartikel, ar det rimligt att anta att han eller hon inte heller skulle klara
andra liknande uppgifter i verkliga livet. Det dr inte lika sjdlvklart att dra samma
slutsats utifran ett daligt resultat pa ett cloze-test.

— Interaktiviteten, d.v.s. i vilken man testuppgiften kraver att olika karakteristika
hos testtagarna tas i ansprak nir de l6ser den. I vissa uppgifter kommer inte bara
testtagarnas sprakliga kunskaper (deras lingvistiska och strategiska kompetens)
att tas i ansprak utan dven deras omvirldskunskap och affektiva scheman.

Att bemota en insindare som klagar pa dagens ungdom kan vara ett exempel
pa en sadan uppgift. Denna uppgift ar relativt sett mycket mer interaktiv i
denna betydelse dn att t.ex. skriva in en text i ett ordbehandlingsprogram fran
ett kladdpapper.

— Testeffekten, d.v.s. vilka konsekvenser testet har for olika personer. P4 mikro-
planet berors i forsta hand testtagaren (med eventuell familj) och lararen av
ett prov och ett provresultat. Testtagarnas planer och forhoppningar kan infrias
eller grusas, de kanske kan borja en hogre utbildning eller bli tvungna att kimpa
vidare ddr de dr, i virsta fall avbryta utbildningen. Ett test kan paverka
lararen att undervisa om saker som han eller hon annars inte skulle ha gjort.
Test kan ocksa ha effekter pa makroplanet: Resultat fran de nationella proven
i ungdomsskolan redovisas ofta skola for skola eller kommun for kommun
i dagspressen och politiker drar slutsatser om elever och undervisning utifran
sadana resultat. Test berér manga, detta ar ett faktum man som testkonstruktor
och testanvindare maste vara medveten om och hélla i minnet.

— Genomforbarheten, d.v.s. att provet gar att anvanda. Som konstruktor vill man
skaffa sa mycket information som mojligt om testtagarnas kompetens for att
resultatet ska bli reliabelt och slutsatserna valida. A andra sidan far provet inte
bli orimligt stort och modosamt att administrera. Ett prov som kanns som en
borda att genomfora kommer anordnare och larare helt enkelt att strunta i.
Aven processen att ta fram ett prov, och senare nya versioner av det, maste vara
rimlig. Det kravs mycket tid och resurser for att ta fram ett nytt prov, prova ut
det och validera det.
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Det ar balansen mellan dessa kvaliteter som avgor provets anvandbarhet enligt
Bachman & Palmer (1996:38). I olika testsituationer kan olika kvaliteter framhavas.
En larare kan t.ex. i ett klassrumstest vilja uppgifter som ger hog grad av autenticitet,
interaktivitet och testeffekt, medan konstruktoren av ett prov med avgorande bety-
delse for testdeltagarna kanske viljer uppgifter for att forsikra sig om hog grad av
reliabilitet och validitet. Varje spraktest maste, menar Bachman & Palmer (1996:18),
konstrueras med ett speciellt syfte for en speciell malgrupp och darfor kan man inte
foreskriva ndgon generell balans mellan testkvaliteterna for alla spraktest. Man kan
bara bedoma varje enskilt test for sig. Principiellt anser de dock (ibid.):

— att man ska forsoka gora hela testet sa anvandbart som mojligt, snarare
an att satsa pa de olika kvaliteterna som paverkar anvandbarheten.

— att de olika kvaliteterna inte kan bedomas isolerat utan bara hur de
tillsammans paverkar hela testets anvandbarhet.

Avsikten med ett test ar att undersoka hur deltagaren reagerar sprakligt i specifika
situationer. Ett test maste administreras enligt explicita regler for att resultaten ska
vara jamforbara och kunna upprepas av andra. Hur anviandbart ett test ar avgors,
enligt Bachmans & Palmers (1996) modell, av hur de sex testkvaliteterna de presente-
rar samverkar. Den som konstruerar ett test kan dock ha olika syften, och dessa syften
kan paverka att vissa testkvaliteter blir mer betydelsefulla i ett test 4n i ett annat.

Det dr balansen mellan testkvaliteterna som bestimmer anvindbarheten.

Sammanfattning

Att mita, testa och bedoma/virdera nagons kunskaper och fardigheter ar, som
framgatt ovan, en komplicerad process som forutsitter allehanda 6verviaganden och
stallningstaganden. Nar man ska bedoma/viardera om en deltagare har natt malen
for den kurs han eller hon gar i bor man bygga sitt beslut pa sa mycket information
man kan. Denna information bor samlas in systematiskt och komma fran allehanda
hall. Forutom att bygga pa den egna uppfattningen kan kvalitativa omdomen

om kursdeltagaren fran andra larare, fran deltagaren sjilv, fran kamrater, fran
praktikforestindare vara andra siddana killor. Aven testresultat bor inga i underlaget
for bedomningen.
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Malet for sprakférmagan

Det overgripande syftet med sfi-utbildningen ar, enligt kursplanen, att kursdeltagarna
ska fa mojligheter att utifran sina olika forutsattningar och personliga mal utveckla
formdgan att kommunicera muntligt och skriftligt pa svenska i vardags-, samhalls-
och arbetsliv samt studier. Kursplanen tar dven upp andra syften och mal med
utbildningen, men fokus ligger alltsa pa att utveckla deltagarnas formaga att
kommunicera pa svenska.

I stravansmalen anges dessutom att skolan skall strdva efter att eleven kinner lust och
intresse att ldra sig det svenska spraket samt vigar och kan anvinda spriket i olika
situationer. Man ska alltsa vid behov dven arbeta med att hoja elevernas motivation
att lara sig svenska.

Formuleringarna for det forsta malet — sprakformagan — ar mycket allmant hallna

i kursplanen. Stegringen fran kurs A till kurs D handlar dels om att vaga och kunna
kommunicera (kurs A och B) gentemot att kunna kommunicera (kurs ¢ och D), dels
om avstandet fran att kommunicera muntligt i enkla vardagliga situationer och kunna
tolka och anvinda ndgra skriftliga budskap (kurs A) till att kommunicera muntligt och
skriftligt i olika situationer i vardags-, samballs- och arbetsliv (kurs D). Nedan anges
kursplanens formuleringar for det forsta malet for kurserna A, B, ¢ och D:

Kurs A

Eleven skall viga och kunna kommunicera muntligt i enkla vardagliga
situationer och kunna tolka och anvianda nagra skriftliga budskap.

Kurs B

Eleven skall viga och kunna kommunicera muntligt och med enkel skrift
i vardagliga sammanhang och i for individen relevanta yrkessituationer.

Kurs C

Eleven skall kunna kommunicera muntligt och skriftligt i enkla situationer
i vardags-, samhalls- och arbetsliv.

Kurs D

Eleven skall kunna kommunicera muntligt och skriftligt i olika situationer
i vardags-, samhills- och arbetsliv.
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Stegringen handlar 4 ena sidan om hur deltagarna utvecklar sin formaga att lasa och
skriva i kurs A och B (dar dessa mal ar klart lagre an motsvarande muntliga), 4 andra
sidan i dominerna, fran kommunikation i enkla vardagliga situationer (kurs A), via

i vardagliga sammanhang och i for individen relevanta yrkessituationer (kurs B) och

i enkla situationer i vardags-, sambills- och arbetsliv (kurs c) till i olika situationer i
vardags-, samhdills- och arbetsliv (kurs D).

De mycket allmint formulerade malen utvecklas i betygskriterierna. Uppliaggningen
foljer dar i stort sett Europaradets modell med kriterier i fem olika fardigheter (skills),
namligen i horforstdelse, lasforstdelse, samtal och muntlig interaktion, muntlig
produktion och skriftlig fardighet. 1 det foljande behandlas dessa fardigheter en och en.
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Horforstaelse

Forstdelsen av talat sprak forekommer i dtminstone tva olika situationer. Ibland sam-
talar vi med ndgon och maste forsta vad samtalspartnern sager, vid andra tillfallen,
t.ex. ndr vi lyssnar pd radio, ar vi bara dhorare. I den forsta situationen kan vi pa-
verka vad som hinder. Vi kan be om fortydliganden, vi kan forhandla om betydelsen
av ndgot som sagts, vi kan verbalt eller med kroppssprak forsoka fa samtalspart-
nern att upprepa nagot, tala langsammare eller enklare, etc. I manga situationer ar
detta dock omoijligt. Det giller t.ex. det vi hor pa radio, tv, film, teater, meddelanden
pa automatiska telefonsvarare och hogtalarmeddelanden pa varuhus, flygplatser,
tunnelbana/buss. Det giller normalt dven foreldsningar och uppldsningar, debattinldgg
pa t.ex. moten pa dagis eller pa fackmoten, eller om vi hor ett samtal mellan andra pa
sparvagnen, i affiren, pa restaurangen, i skolan, i hissen, etc.

Det som kallas horforstdelse hir refererar till den andra situationen, alltsd nar man
bara dr ahorare. (Samtalssituationen aterkommer under muntlig interaktion.)

Betygskriterier

Betygskriterierna for Godkand i fraga om horforstaelse ser ut pa foljande satt:
Kurs A: Eleven foljer en enkel, muntlig instruktion.

Kurs B: Eleven uppfattar och aterger det visentliga i tydligt tal om ett
bekant dmne.

Kurs c: Eleven aterger huvudinnehallet i sammanhingande, tydligt tal om ett
bekant dmne.

Kurs D: Eleven aterger innehallet i sammanhingande tal om ett bekant amne.

Kriterierna for kurserna B-D handlar alltsd om att uppfatta och aterge innehallet i tal
om nagot “bekant”. Detta har hir tolkats sa att lararens slutsatser (eller resultat pa
eventuella provuppgifter) ska grunda sig pa deltagarnas forstaelse av talat sprak med
ett allmant, vardagligt innehall som inte forutsitter kunskaper som de rimligen inte
kan ha eller ha hunnit skaffa sig an. Stegringen ligger snarast i vad man ska forsta:

Kurs A: en enkel instruktion

Kurs B: det vidsentliga i tydligt tal

Kurs c: huvudinnehallet i sammanhingande, tydligt tal
Kurs p: innehdllet i sammanhingande tal

Allteftersom nivaerna blir hogre minskar till synes kravet pa enkelhet och tydlighet.
P4 samma gang tycks utsagorna/de muntliga texterna kunna bli alltlingre. Kravet ar
dock att de ar sammanhingande.
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Horforstaelsen i Common European Framework

I Common European Framework (CEF) konkretiseras de dar beskrivna nivaerna dels

i en overgripande deskriptor for varje niva, dels i flera mer detaljerade deskriptorer.
Stegringen uttrycks dels i form av beskrivningar av hur det sprak som ska uppfattas
och forstas pa de olika nivaerna ar beskaffat (t.ex. mycket langsamt, tydligt, omsorgs-
fullt formulerat), dels i hur innehallet utvecklas fran att vara mycket personanknutet
till foredrag, anféranden och rapporter. Nedan dterges fyra av de overgripande de-
skriptorerna for horforstaelsen i CEF:s skala for sjalvbedomning (i svensk 6versattning
hamtad fran Europeisk sprakportfolio):

At Jag kan kidnna igen vanliga ord och mycket enkla fraser som giller mig sjily,
min familj och min direkta omgivning, men bara ndr man talar till mig sakta
och tydligt.

A2 Jag kan forsta fraser och mycket vanliga ord som giller mina personliga for-
hallanden, t.ex. information om mig sjalv och min familj, narmiljé och
vardagliga sysselsattningar samt anstallning. Jag kan uppfatta huvudinnehallet
i korta, tydliga och enkla budskap och meddelanden.

BT Jag kan forsta huvudinnehallet i tydligt standardtal om vilkanda foreteelser som
man regelbundet stoter pa i arbete, i skola, pa fritid, o.s.v. Om spriket talas
relativt ldangsamt och tydligt kan jag i stora drag forstd manga radio- och tv-
program om dagsaktuella fragor eller om dmnen av personligt intresse.

B2 Jag kan forstd langre framstadllningar i t.ex. foreldsningar samt folja med i
mer komplicerad argumentation, dock under forutsiattning att amnet ar
nagorlunda bekant. Jag kan forstad det mesta i nyheter och aktuella program
pa tv. Jag kan forstd de flesta filmer dir det talas standardsprak.

Deskriptorerna for de kvalificerade nivderna c1 och c2 aterges inte har. Varje niva
konkretiseras sedan vidare i manga fler mer detaljerade deskriptorer. Som framgatt
ovan (jfr flik 1 sid 7) dr utgangspunkten i detta material att sfi-kurserna A, B, c och D
ligger i intervallet At till B1(+) i CEF.
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De olika sfi-kurserna A, B, C, D

Nedan sammanfattas kursplanens mal och betygskriterierna for horforstaelsen for
de fyra sfi-kurserna.

Kurs A

Malet sager bl.a. att den studerande efter kurs A skall vdga och kunna kommunicera.
Enligt betygskriteriet kan deltagaren folja en enkel, muntlig instruktion.

Det som kursdeltagarna ska forsta efter kurs A ar alltsd en enkel instruktion. Med stor
sannolikhet forekommer sadana situationer fortlopande i utbildningen, varfor liararen
borde kunna skaffa sig en god bild av kursdeltagarnas forstaelse utan att behova kon-
struera speciella uppgifter for prov och bedomning.

Kurs B

I kurs B dar malet att deltagarna ska vdga och kunna kommunicera |[...] i vardagliga
sammanhang och i for individen relevanta yrkessituationer. Betygskriteriet talar om
att den studerande uppfattar och daterger det visentliga i tydligt tal om ett bekant
amne.

Fokus pa denna niva ligger alltsa enligt betygskriterierna pa den 6vergripande forsta-
elsen av tydligt tal om nagot bekant. Innehallet kan t.ex. vara att ndgon berittar nagot
for deltagaren, staller fragor, ger instruktioner eller enkla anvisningar.

Kurs C

I kurs ¢ ar malet att kursdeltagarna ska kunna kommunicera [...] i enkla situationer i
vardags-, samhadills- och arbetsliv. Enligt betygskriteriet forstar och aterger deltagaren
bhuvudinnebaillet i sammanhdangande, tydligt tal om ett bekant dmne.

Bedomning och eventuella provuppgifter handlar dven hir om forstdelsen av huvudin-
nehdllet av ndgot bekant. Innehallet kan t.ex. vara enkla vardagssamtal, diskussioner i
ens nirhet, hogtalarutrop pa t.ex. jarnvagsstationen, en ljudinspelning, tv-reportage.

Kurs D

Malet for kurs D ar att deltagarna ska kunna kommunicera [...] i olika situationer i
vardags-, samhills- och arbetsliv. Jamfort med c-kursen ar malet identiskt formulerat
bortsett fran att i enkla situationer nu har blivit i olika situationer. Enligt betygskrite-
riet aterger deltagaren innehallet i sammanhbingande tal om ett bekant amne.
c-kursens restriktioner om forstdelsen av huvudinnehallet och tydligt tal finns inte
lingre kvar.

Bedomning och eventuella provuppgifter handlar hir liksom tidigare om forstaelsen
av nagot bekant. Betygskriteriet sdger att man forstar och dterger innehallet i sam-
manhdngande tal om ett bekant dmne. Stegringen, jamfort med foregaende niva,
ligger i att forbehallen om huvudinnehdll och tydligt tal nu férsvunnit.
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Beddmning och konstruktion av provuppgifter

Bedomningen av elevens kompetens i forhallande till kursplanens mal och betygskrite-
rier bor grunda sig pa slutsatser som pa ett adekvat sitt tolkar och tacker in de olika
kursernas mal och betygskriterier.

Observation och bedomning av deltagarnas formaga ager sikert rum mer eller mindre
dagligen. Lararen noterar med all sannolikhet att en viss kursdeltagare har svarigheter
att forsta instruktioner eller samtal med larare och klasskamrater. En annan i gruppen
kanske ger talrika exempel pa vildigt god forstaelse i olika sammanhang. Hon kanske
berittar vad hon hort pa stan eller pa tv, kanske spontant hjalper klasskamrater att
begripa vad instruktioner innebir eller vad en klasskamrat just sa. Bedomning grun-
dar sig pa en systematisk insamling av information (jfr flik 2 sid 14). Mycket av denna
information finns hela tiden runt omkring oss, annan kanske vi medvetet soker efter.
Vi skickar ut kursdeltagarna for att ta reda pa eller undersoka nagot och sedan rap-
portera, t.ex. hur personer hilsar och tar avsked av varandra pa bussen och i affaren.
Vad eleverna upplever under dessa utflykter kan vi inte alls kontrollera och det blir
svart att jamfora de olika deltagarnas formaga utifran vad de rapporterar eftersom vi
inte vet om de har varit med om jamforbara upplevelser. Men vi observerar och fogar
ny information till all annan.

Om vi vill konstruera provuppgifter maste vi ga tillvaga pa ett annat satt. Utgangs-
punkten ar da en analys av det vi vill testa, t.ex. deltagarnas horforstaelse. Utifran en
teoretisk modell (t.ex. Common European Framework) bestimmer vi oss for nagra
olika uppgifter som tillsammans ticker in flera aspekter av det vi kallar ”horforsta-
else”. En uppgift kanske handlar om att forstd nar tva personer samtalar med var-
andra i var ndrhet, en annan uppgift kanske handlar om att uppfatta och aterge viss
information pa telefonsvarare eller i hogtalarutrop. Den forsta uppgiften handlar om
forstaelsen av interaktionen mellan tva personer, den andra om férmagan att uppfatta
information riktad direkt till en. Den forsta uppgiften kan ge upphov till fragor av
overgripande natur, den andra mer om detaljer. Sannolikt finns det d4ven andra upp-
gifter som syftar till att testa andra aspekter av ”horforstaelse”.

Om vi laborerar med flera olika nivaer (t.ex. sfi-kurs A, B, ¢ och D) ar det rimligt att
uppgifterna inte ser likadana ut pa de olika nivderna. Det sprak man forvintas forsta
pa hogre nivaer ar rimligen snabbare, naturligare, kanske dven i lingre avsnitt, an pa
lagre nivaer. Vissa uppgifter finns sannolikt inte pd alla nivier. Att se om testtagarna
kan folja med i en kort forelasning skulle kunna vara en rimlig uppgift i ett behorig-
hetsgivande test for invandrare till hogskolestudier, men forefaller absurd pa laga
nivder. Information om hur spraket bor vara beskaffat liksom dven vilka situationer/
aktiviteter som kan vara aktuella pa olika nivder kan man hitta i styrdokumenten,
och man kan ocksa soka hjalp i t.ex. Common European Framework.
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Nedan ges forslag pa hur horforstaelseuppgifter kan konstrueras for de olika kurserna
i sfi utifrdn resonemanget om provuppgifter ovan. Observera att det bara handlar om
utkast till uppgifter med resonemang kring hur de kan utformas. Inga ”fiardiga” upp-
gifter presenteras hir. Uppgifterna ir alltsd “konstruerade” som provuppgifter, men
skulle naturligtvis dven, och kanske t.o.m. hellre, kunna anvindas vid kontinuerlig
bedomning. Att konstruera ett prov (och t.ex. siga att man maste ha 7 av 1o ritt for
att bli godkand) ar en grannlaga uppgift (jfr flik 2).

Utgdngspunkten for resonemanget nedan om uppgifter pa olika nivaer och om hur
spraket bor vara bygger pa en analys av Common European Framework.

Information (oftast i hogtalare, telefonsvarare etc.) om oppettider, kostnader, regler
m.m. pa biblioteket, simhallen e.d. Nedan anges hur uppgiften skulle kunna vara upp-
lagd pé de olika nivaerna.

Kurs a: Knappast aktuellt utifran formuleringarna i kursplan och betygskriterier.

Kurs B: Ett antal korta deluppgifter som omfattar olika fragestallningar
Nar oppnar biblioteket pa lordagar och sondagar? Vilken dag stanger
man klockan 21? Hur mycket kostar det att lana en bok? Innehall
och sprak ska vara mycket enkelt och talaren ska tala ldangsamt och
tydligt och med ldnga pauser. Ett sa anpassat sprak forefaller inte
sannolikt i en telefonsvarare, varfor det kianns rimligare att i uppgift
och instruktion utga fran att det ar en person som informerar.

Kurs c: Ett antal nagot langre deluppgifter med information om t.ex. simhallens
oppettider, priser, rabattkort, erbjudanden etc. Innehall och sprak ska vara
vardagligt och enkelt och talet ska vara langsamt, klart och tydligt.
Mojligen kan dessa uppgifter komma, eller utformas som om de kommer
fran en telefonsvarare. Fragorna kan vara snarlika B-kursens, men
texterna till varje deluppgift bor vara nagot langre och nagot mer
informationsrik. Att plocka ut ratt upplysning bland flera ar ocksa
ett sdtt att visa att man har forstatt.

Kurs p: Nagra deluppgifter fran telefonsvararen pa t.ex. ett varuhus. Friagorna
handlar rimligen om 6ppettider, erbjudanden, vilken siffra man ska trycka
for att komma till matavdelningen etc. Man ringer sannolikt till platser
som varuhus, bibliotek, simhallar etc. for att soka viss information, och
klarar man sddana (autentiska) uppgifter i ett prov, ar det rimligt att anta
att man klarar det aven i verkliga livet.
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Samtal i ens narhet:

Kurs A:

Kurs B:

Kurs c:

Kurs D:

Knappast aktuellt utifran formuleringar i kursplan och betygskriterier.
Knappast aktuellt utifran formuleringar i kursplan och betygskriterier.

Ett samtal eller en diskussion om néagot allmiant bekant amne dar
personerna talar langsamt och tydligt. ”Samtal i ens ndrhet” kan man
hora i hissen, pa bussen, i vintrummet, pa lunchen, i skolan, pa jobbet,
etc. Innehallet kan kretsa kring alla mojliga (valkanda) saker, t.ex. ett
nyoppnat affarscentrum, nya taxor i kollektivtrafiken i lanet, en film
ndgon har sett, ett barn ndgon just har fatt, etc. Fragorna bor snarare
vara overgripande Vad tycker mannen om det nya affarscentret?

(Bra / Bade och / Daligt) an detaljfragor Vilket datum 6ppnade centret?
(Den elfte mars / Den tredje april / Den fjarde november).

Ett samtal eller en diskussion enligt i stort sett samma principer som for
kurs ¢, men dir talet inte behover vara langsamt, dock tydligt och var-
dagligt. Med overgripande fragor kan avses tolkning av allt langre och/
eller allt fler avsnitt. Det kan t.ex. handla om att tolka om en person, som
namner bade for- och nackdelar med den nya dagisreformen, i grund och
botten ar positivt eller negativt instilld till den.

Instruktioner och anvisningar Vi moter allehanda instruktioner och anvisningar
nastan dagligdags. Det kan vara en enkel instruktion om hur man startar tvattmaski-
nen, hur man ska anvianda en viss medicin, vad man ska tinka pa for att halla vikten,
hur man gar for att komma till nirmaste apotek, var nirmaste p-automat finns, vem
man ska ringa till for att f viss information, etc. Nedan ges forslag pa hur man bor
tanka om man vill gora uppgifter pa detta tema pa olika nivder.

Kurs A:

Kurs B:

Korta, enkla instruktioner i undervisningssituationen.

Korta, enkla instruktioner eller anvisningar om hur man t.ex. ska
anvinda ett verktyg, en hushdllsmaskin eller hur man ska ta sig fran en
plats till en annan. Talet bor vara mycket langsamt och tydligt. Problemet
har ligger i hur deltagarna ska visa att de har forstatt. Att para ihop
utsagan med ritt bild 4r sannolikt mindre kravande an att para ihop den
med en skriven text, t.ex. en rubrik (men bilderna maste vara enkla och
mycket tydliga). Att markera viagen pa en karta kan vara en mycket svar
uppgift for somliga, och en dalig skiss som en deltagare presterat pa

en karta kan handla mer om brister i kartkunskap dn om brister i
horforstaelse.
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Kurs ¢: Var i affiren kan man hitta tvattmedel? Och dgg? Och glodlampor?
Utifran ett enkelt svar pa en fraga kan deltagarna f6lja beskrivningen
pa en (enkel och tydlig) skiss 6ver affaren och markera var de olika
varorna finns. Tank pa att det ar horforstaelsen vi vill prova. Det betyder
att skissen over affiren maste vara helt begriplig for alla. Prova ut skissen
och uppgifterna ordentligt! De kan inte anviandas som prov i horforstdelse
forran man ar siaker pa att svarigheterna bara ligger i forstaelsen av den
muntliga texten, inte i forstaelsen av skissen.

Kurs D: Vad ska man tianka pa niar man anvinder den hir medicinen?
P4 apoteket fir man ofta en redogorelse for hur en medicin ska
anvindas tillsammans med preparatet nir man hamtar ut det.
Har beskrivs ofta forhallanden som hur manga ganger per dag, fore
eller efter maltid, hur lang tid medicinen kan tas, etc. Spela om mojligt
in redogorelsen med personalen pa apoteket, och anviand denna inspelning
som mall om ni maste gora dndringar, forkortningar, e.d. och vill spela in
det hela med icke-professionella aktorer. Tank i sa fall pa att talsprak
avviker fran skriftsprak pa flera sitt, inte minst i friga om redundans
och omstarter. Eftersom den hir horforstaelseuppgiften avser att
mita forstaelsen av “talat sprak” (till skillnad fran ”last sprak” i t.ex.
en nyhetssandning), ar det viktigt att spraket som ska forstas ocksa dr
normalt talsprdk med allt vad det innebar. Stegringen mellan kurs c
och D kan ligga just i naturligheten i talspraket.

Vidare kan man spela in program fran radion och vilja ut avsnitt som anvinds som
provuppgifter. Dock médste man i sa fall soka tillstand fran Sveriges radio och even-
tuellt dven betala en mindre avgift. Undvik sd langt det gdr att skriva och sedan lisa
in texter och dialoger. Man kan i stillet spela in grannar, kolleger, vanner, slaktingar
etc. pa minidisk eller pa en bandspelare (med en bra mikrofon!) och sammanstalla

en uppgift sjalv. Bestim forst vad uppgiften ska handla om, t.ex. om synpunkter pa
kollektivtrafiken i lanet. Spela in olika personers spontana synpunkter och vilj ut
dem som fungerar sprakligt och uppgiftsmassigt. Kanske behover man komplettera
med fler synpunkter, kanske behover man revidera nagons eller nagras uttalanden.
Ga tillbaka till samma personer igen, instruera dem om vad de ska siga eller inte siga
(men ge dem inget manuskript!) och spela in pa nytt. Det kanske behovs flera forsok
innan resultatet blir tillfredstallande. Stall samman ett forslag och prova ut det pa
kollegerna. Efter eventuella revideringar och nya inspelningar ar det dags att prova ut
uppgiften pa elever pa avsedd niva.

Utprovningen dr en viktig del av all provframtagning. Syftet ar att se om uppgifterna
fungerar i praktiken och om svarighetsgraden ar relevant. Lat de ldarare vars elever
deltar i utprovningen i forviag ge nagon form av omdéme om varje elev. Dessa kan
sedan ligga till grund for vardering av provuppgifterna. Lat dven kursdeltagarna
framfora sina synpunkter pa uppgifterna. Att utprovningen foranleder att en eller
flera uppgifter omarbetas ndgot ar snarare legio 4n undantag.
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Nagra ord dven om sjdlva provet. Att lyssna och forsta i ett provsammanhang ar
nagot mycket kansligt. Som provtagare har man ingen mojlighet att paverka vad som
hiander runt omkring en och man kan kanna sig mycket utsatt. Darfor ar det viktigt
att skapa en sa lugn stimning som mojligt runt provet och avdramatisera det hela sa
langt det gar. Detta giller naturligtvis hela provet, men kanske speciellt horforstaelsen.
Hjalp till med forforstaelsen! For vissa deltagare ar en instruktion som Du kan inte
hitta nagra saker i affaren... kanske inte tydlig nog. Mala upp en bakgrund for dem:
Du gar till en affar for att kopa glodlampor och tvattmedel. Du gar runt i affiren

och letar efter de har sakerna, men du kan inte hitta dem. Till slut fragar du en som
arbetar i affaren... Lat deltagarna fa ndgra minuter pa sig att se igenom uppgifterna
innan band/cd startas. Uppmana dem att friga om de inte forstar hur uppgifterna ska
utforas, och forsok att forklara sd att alla forstar. Provet handlar om att forstd och
tolka vad olika personer sager, inte om att forstd vad man ska gora.

Fragor med s.k. 6ppna svar” kan vara problematiska i horforstaelseprov. Det tar tid
for provtagaren att formulera och skriva ner sina svar, vilket kan bli stressigt nar man
samtidigt lyssnar. Manga skriver dessutom mycket lingre svar dn de behover enligt
instruktionen. Oppna svar kriver oftast en bedémning av rittande lirare och denna
bedomning kan bli nog sa knepig, sarskilt om svaret dr langt och bara delvis ritt.
Ibland kan dock uppgifter med 6ppna svar vara helt autentiska. Vid avlyssningen

av en automatisk telefonsvarare for ett fastighetsbolag kan uppgiften t.ex. vara att
skriva vilket telefonnummer man ska ringa for att fa kontakt med fastighetsskotaren.
Vanliga provformat vid horforstdelse ar flerval eller matchning. I dessa format ar det
viktigt att texten i alternativen som deltagarna ska lisa och vilja bland ar kort, tydlig
och begriplig. Alternativen i en flervalsfriga kan mycket vil vara desamma for flera
personer som uttalar sig, t.ex:

Vad tycker personerna om det nya badhuset?

Nr. 1 [J Bra
[J Bade bra och daligt
(] Daligt

Bra
Bade bra och daligt
Daligt

ooogo

Bra
Bade bra och daligt
Daligt

ooog

Etc.

* Oppna fragor anvinds hir i betydelsen att deltagaren sjilv formulerar sitt svar. Detta till skillnad fran
fragor med givet antal svar att vilja mellan, d.v.s. multiple choice eller matchning.
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En matchningsuppgift pd samma tema skulle t.ex. kunna vara:

Vad tycker dessa personer dr det bista med det nya badhuset?
Vilj bland svaren i rutan!

A) Bra oppettider c) Den stora bassdangen E) Priserna

B) Ligger centralt D) Det dr sd snyggt F) ...

Tank pa att ha &tminstone ett alternativ mer dn antalet personer som uttalar sig i en
matchningsuppgift. Man kan ocksa lata deltagarna svara utifran en skiss, karta eller
utifran bilder. Forsikra er dock forst om att skissen, kartan eller bilderna ar helt
begripliga for eleverna pa avsedd niva.

Sist men inte minst dr det naturligtvis viktigt att ljudkvaliteten dr mycket god.
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Lasforstaelse

Manga av oss laser antagligen mycket mer varierade texttyper dn vi anar en vanlig
dag. Forutom eventuella tidningar och bocker, laser vi sannolikt utan att reflektera
over det lopsedelsrubriker, lunchmatsedeln, anteckningar i almanackan, textremsan
till filmer och tv-program, reklamskyltar pa bussen, prislappar i mataffaren, etc.

Vi far rakningar, brev, information och reklam i brevladan, i tvittstugan och i trapp-
huset ser vi nya anslag da och da och barnen kommer hem med kallelser till foraldra-
moten i skolan. Ibland tvingas vi trdnga in i och forsoka forsta bruksanvisningar.
Andra sddana lite mer aparta texter kan t.ex. vara kursbeskrivningar, information
fran Forsikringskassan eller fran andra myndigheter. Ser vi sedan pa hur det ser ut

i arbetsliv och utbildning, vixer antalet texttyper sikert avsevart.

Vi laser alltsd manga olika texttyper, men vi liser dem ocksa fran olika utgangs-
punkter. Nir vi ser [opsedelsrubrikerna drar vi slutsatser om nagot som har hint,
matsedeln vid lunchen ldser vi for att jamfora utbud med egen lust, textremsan ska
ge oss tillracklig information for att vi ska kunna f6lja med i handlingen, o.s.v. For
att forsta lopsedelstexter maste man ofta relatera till helt annat dn spraklig kunskap:
”Robinson-Frida”, ”NK-mannen”, nar vi studerar lunchmenyn och helst vill dta fisk,
maste vi kunna tolka och forstd ord som ”notfarsbiff”, ”lammbkotlett”, ”stekt torsk”,
”kycklinglar” for att kunna vilja.

Betygskriterier

Kriterierna for betyget Godkand ser ut pa foljande sitt i fraga om lasforstaelsen:
Kurs A: Eleven hanterar nidgra vardagliga situationer dar skrift forekommer.
Kurs B: Eleven aterger information i vardagliga texter pa ett begripligt satt.
Kurs c: Eleven ldser och tolkar vanligt forekommande information och

instruktioner i skriftlig form samt dven grafiska bilder, diagram och
tabeller.

Eleven laser och kommenterar enkla, vardagliga, berittande eller
beskrivande texter samt nagra skonlitterara texter inom vilkanda

omrdaden.

Kurs p: Eleven liser och tillgodogor sig olika typer av texter, och reflekterar
over innehall och syfte.
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Stegringen handlar dels om vilken typ av text man kan lasa:

Kurs A:

Kurs B: information som forekommer i vardagliga texter

Kurs c: vanligt forekommande information och instruktioner i skriftlig form
samt aven grafiska bilder, diagram och tabeller, enkla, vardagliga,
berittande eller beskrivande texter samt nagra skonlitterdra texter
inom vilkinda omraden

Kurs D: olika typer av texter
dels om vad man kan gora med texten:

Kurs A: hanterar [...] situationer dar skrift forekommer

Kurs B: dterger information pa ett begripligt satt

Kurs c: ldser och tolkar [...]; laser och kommenterar [...]

Kurs D: laser och tillgodogor sig [...], och reflekterar 6ver innehdll och syfte

Man klarar alltsd successivt att ldsa allt fler olika texttyper och dessutom blir man
en allt mer medveten ldsare — fran att bara aterge information till att tillgodogora
sig texten och reflektera 6ver innehall och syfte.

Lasférstaelsen i Common European Framework

I Common European Framework (CEF) beskrivs de olika nivaerna At till c2 med dels
en overgripande deskriptor, dels med fler och tydligare deskriptorer for olika typer

av lasning. Forst aterges har fyra av de overgripande deskriptorerna for lasforstaelse i
CEF:s skala for sjalvbedomning (i svensk oversidttning hamtad fran Europeisk
sprakportfolio):

A1 Jag kan forstd namn, ord och mycket enkla meningar, t.ex. pa anslag och
affischer eller i kataloger.

A2 Jag kan ldasa mycket korta och enkla texter. Jag kan hitta viss information jag
behover i enkelt och vardagligt material som annonser, prospekt, matsedlar
och tidtabeller. Jag kan forsta korta och enkla personliga brev.

B1 Jag kan forsta texter som till storsta delen bestar av hogfrekvent sprak som
hor till vardag och arbete. Jag kan forstd beskrivningar av hiandelser, kanslor
och onskemal i personliga brev.

B2 Jag kan ldsa artiklar och rapporter som behandlar aktuella problem och som
uttrycker attityder och asikter. Jag kan forstd samtida litterdr prosa.

Stegringen handlar har om hur det mycket korta och enkla gradvis blir allt langre och
alltmer komplext. I CEF dterfinns dven deskriptorer for de kvalificerade nivaerna c1
och c2, men dessa aterges inte hir. Som framgatt ovan (Flik 1) ar utgangspunkten i
foreliggande material att sfi-kurserna A, B, ¢ och D ligger inom intervallet A1 till B1(+) i
CEF.
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De olika sfi-kurserna A, B, C, D
I det foljande sammanfattas kursplanens mal och betygskriterierna vad galler lasfor-
stdelse for de fyra sfi-kurserna.

Kurs A

Eventuell lds- och skrivinlarning ar avsedd att 4ga rum inom den grundliggande
vuxenutbildningen parallellt med sfi-utbildningen. Mélet for kurs A ar att eleven skall
[...] kunna tolka och anvinda nagra skriftliga budskap. Betygskriterierna preciserar
detta i friga om lasforstaelsen pa foljande sitt: Eleven hanterar ndgra vardagliga
situationer ddr skrift forekommer. Detta kan tolkas som att kursdeltagarna t.ex. ska
kunna kadnna igen sitt namn och kanske dven andra for personen centrala begrepp.
Sadana kan vara andra familjemedlemmars namn, sin adress, ord som Konsum, Apotek,
Virdcentral, etc.

Sjdlva utbildningen ar sannolikt full av situationer dar liraren kan bilda sig en upp-
fattning om huruvida deltagarnas férméaga 6verensstimmer med formuleringarna i mal
och betygskriterier. Behov av sirskilda provuppgifter torde inte férekomma i kurs A.

Kurs B

Kursplanens mal for kurs B dr att eleven skall vdga och kunna kommunicera |...] med
enkel skrift i vardagliga sammanhbang och i for individen relevanta yrkessituationer.

I betygskriterierna tolkas detta som att eleven dterger information i vardagliga texter
pa ett begripligt sdtt.

Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsa handla om deltagarnas formaga
att lasa och forsta information i vardagliga texter. Exempel pa sidana kan vara t.ex.
meddelanden, brev, annonser och matsedlar.

Kurs C

Malet for kurs c ar att deltagaren skall kunna kommunicera |[...] skriftligt i enkla
situationer i vardags-, sambills- och arbetsliv. 1 betygskriterierna preciseras detta som
att deltagaren ldser och tolkar vanligt forekommande information och instruktioner i
skriftlig form samt dven grafiska bilder, diagram och tabeller. Vidare laser och kom-
menterar deltagaren enkla, vardagliga, berdttande eller beskrivande texter samt ndgra
skonlitterdra texter inom vdlkinda omrdden.

Bedomning och eventuella provuppgifter handlar har om deltagarnas forstaelse av
enkla, vardagliga texter som t.ex. enkla tidningsartiklar, personliga brev, meddelan-
den, annonser, etc. Aven viss skonlitteratur kan ingd. Vanligt forekommande informa-
tion och instruktioner i skriftlig form samt dven grafiska bilder, diagram och tabeller
omnamns i betygskriterierna.

Kurs D

Malet for kurs D ar att deltagarna ska kunna kommunicera |[...] skriftligt i vardags-,
sambills- och arbetsliv. Detta utvecklas i betygskriterierna som att deltagaren ldser
och tillgodogor sig olika typer av texter, och reflekterar 6ver innehdll och syfte.
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Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsa handla om att bedoma om del-
tagaren fOrstar olika typer av texter. Sidana texter kan t.ex. vara korta tidnings-
artiklar, enkla informationsbroschyrer, meddelanden och typiska brev fran t.ex.
firmor eller myndigheter. Betygskriterierna siger dven att deltagaren reflekterar 6ver
textens innehall och syfte.

Beddmning och konstruktion av provuppgifter

P4 samma sitt som for ovriga fardigheter bor bedomningen av deltagarens kompe-
tens i fraga om lasforstaelse grundas pa observationer som tacker in si manga aspek-
ter som mojligt av mal och betygskriterier for de olika kurserna. Att successivt oka
antalet texttyper kan t.ex. vara en sddan aspekt, att prova hur deltagarna kan forsta
overgripande tankegangar respektive kan hitta detaljer i texten kan vara en annan,
att bedoma hur deras lasstrategier utvecklas, kan vara en tredje.

Nedan ges forslag pa hur lasforstaelseuppgifter kan utformas utifran olika utgangs-
punkter. Observera att det hdr bara handlar om utkast till uppgifter med resonemang
om hur de kan utformas. Inga ”fiardiga” uppgifter presenteras har.

Det teoretiska resonemanget om hur man kan ga tillviga nar man konstruerar upp-
gifter till etz prov i horforstdelse (sid. 2of) dr naturligtvis lika aktuellt om man avser
att gora provuppgifter i lasforstdelse.

Soéklasning

Inte sillan 6gnar vi snabbt igenom texter pa jakt efter speciell information. Har foljer
exempel pa hur nagra uppgifter som avser att prova denna férmdga kan se ut:

1 Innehallsforteckning (ge t.ex. innehdllsférteckningen fran en mobelkatalog)
Pa vilken sida i katalogen hittar man kéksbord? Och lampor? Etc.

2 Tidtabell (ge tidtabellen for en aktuell buss i kommunen)
Du maste vara i Ekeby klockan 13. Nar gar den buss du ska ta fran
Stora torget? Etc.

3 Tv-programmet (ge tv-programmet pa kanalerna 1, 2 och 4 for en dag)
Nair kommer den senaste nyhetssandningen den hiar dagen och pa
vilken kanal? Finns det nagot program om matlagning? I s3 fall:

P4 vilken kanal och nir borjar det? Etc.

4 Bostadsannonser (still ssmman nagra autentiska annonser fran dags-
tidningarna) Du vill ha en 3:a som inte far kosta mer dn 5500 kr/mén;
dessutom maste det finnas hiss i huset. Finns det nigon annons som ar
intressant for dig? I sa fall vilken? Etc.

Tank pa att soklasning kanske inte ingar i alla kurser och att anpassa svarigheten
i val av texter/tabeller och fragor efter kursmal och betygskriterier for relevant kurs.
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Overgripande forstaelse

Den overgripande forstaelsen av en text kan t.ex. testas med hjilp av samman-
fattningar. Valj ut ndgra kortare texter som handlar om samma dmne eller som
representerar samma genre (t.ex. insindare) men som anda ar mycket olika varandra.
Uppgiften kan sedan vara att matcha text och sammanfattning, t.ex:

TEXTER - insdndare 1-§
I vilken av texterna 1-5 vill forfattaren...

a) klaga pa nagot som har hint

)
b) foresla forbattringar for nagot som inte fungerar
c) tacka for nagot som blivit mycket battre

)

d) etc.

En variant pa detta kan vara att presentera avsnitt ur texter av olika slag, t.ex.
information fran en myndighet, reklam, en kokbok, ett skonlitterdr verk, etc. och
be provtagarna att matcha text och forfattarens syfte, t.ex:

I vilken text vill forfattaren...

a) forklara hur man ska gora

b) beritta en historia

c) gora lasaren intresserad av att skaffa ndgot
d) etc.

Ett annat sdtt att prova forstdelsen pa ett 6vergripande plan kan vara att deltagarna
anger vilken rubrik som passar till en viss text/ett visst textavsnitt. Handlar uppgiften
om att ange bista rubrik till en enda text ar ett multiple choice-format rimligt, handlar
det om basta rubrik till flera olika texter/textavsnitt kanske matchning passar battre.

Aven hir dr det viktigt att fundera 6ver om denna typ av uppgifter ir i Gverensstim-
melse med mal och kriterier for den kurs man provar.

Att testa med 6ppna fragor

Forutom matchning och flervalsuppgifter 4r korta svar pa 6ppna fragor’ ett vanligt
testformat vid lasforstaelse. Utforma om mojligt fragorna sa att man naturligen svarar
kort. Fragor som t.ex. Hur manga syskon...? Vilket ar borjade hon...? leder naturlig-
en till korta svar, medan fragor som Varfor slutade han...? Hur kan de...? férmod-
ligen leder till langre utliggningar och i varsta fall till l[anga citat fran texten. Manga
deltagare skriver linga stycken som svar, trots instruktionen att de bara ska svara med
nagra ord. Ar da delar av svaret ritt och andra delar fel eller egentligen inte relevanta
kan det bli knepigt att avgora hur svaret ska bedémas. Oppna fragor kan formuleras
for att se om kursdeltagarna uppfattar detaljer saval som mer overgripande forhallan-

3 Oppna fragor anvinds hir i betydelsen att deltagaren sjilv formulerar sitt svar. Detta till skillnad fran
fragor med ett givet antal svar att vilja mella, d.v.s. multiple choice eller matchning.
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den. En bra utgangspunkt kan vara att fundera 6ver vad det 4r i texten som egentligen
ar viktigt eller som man som lasare sjalv vill komma ihdg. En sidan fundering kan
t.ex. leda till foljande fraga om en text som handlar om att antalet brander i hemmen
okar vid jul:

Det finns flera saker man ska tinka pd for att minska risken for brand, stdr det i
artikeln. Skriv tre sadana rad som finns i texten:

En sddan fraga kan av flera skal vara rimligare 4n t.ex. Hur stor var 6kningen av
brander mellan 2000 och 2001?

Oppna fragor passar utmirkt for att testa forstaelsen av tabeller och diagram.
Fragorna, tabellerna och diagrammen ska inte vara svéra i sig, diremot ska fragorna
vara utformade sd att de undersoker om deltagarna kan ldsa av informationen pa
olika sitt. Fundera o6ver vilka fragestdllningar man som ldsare egentligen har nir man
stills infor en liknande tabell (Vilken kamera ar bast? Du har — eller funderar pd att
kopa — en X. Hur klarar sig den kameran i testet?) eller diagram (I vilken stadsdel ar
bostaderna billigast? Du bor pa — eller vill flytta till - Hisingen. Vad siger diagram-
met om priserna pa bostader dir?). Sidana fragor kdnns rimligare dn t.ex. Hur stor dr
prisskillnaden mellan den dyraste och den billigaste kameran? eller I en stadsdel
kostar en bostadsritt pa 3 rok 50 ooo kr mer dn i Molndal. Vilken stadsdel ar det?
Att forsoka utgd fran ”naturliga” fragestallningar infor texter, tabeller och diagram
kan ses som ett forsok att gora uppgifterna s autentiska som mojligt.

Oppna svar passar dessutom utmirkt till bedomning av s.k. upplevelselisning, d.v.s.
lasning av skonlitterdra texter. Den egentliga ”forstaelsen” av sidana texter ligger
oftast pa ett helt annat plan 4n vid ovan behandlade texttyper. Visst kan man fraga
om en persons alder eller harfarg, etc., men sddana fragor kanns oftast futtiga och
ovidkommande i jamforelse med storre fragor som vilken avsikt en person kan ha haft
att gora som hon gjorde, eller vilken sinnesstimning mannen hade nar han kom hem.
Skonlitterdra texter “upplever” man snarast, man tolkar dem utifran sina egna refe-
rensramar, olika ldsare kan lagga olika stor betydelse vid olika detaljer beroende pa
vilka erfarenheter man har och darfor ar det ocksa vanskligt att pasta att ”mitt svar ar
ratt — ditt 4r fel”. Bedomningen av denna typ av ldsning kan med fordel goras i form
av samtal/diskussion eller mojligen i form av ”uppsatsskrivning”. Fran sfi-perspektiv
handlar bedomningen framst om att se om deltagarna i ¢c- och p-kurserna kan kom-
mentera respektive reflektera 6ver innehallet i texten. Att man kan det, behover dock
inte betyda att man direkt uppfattat texten pa samma sitt som lararen eller andra
kursdeltagare.
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Muntlig interaktion och produktion

Nar vi talar, gor vi det néstan alltid tillsammans med nagon eller nigra andra.

Vi vixlar nagra ord med grannen i hissen, vi hamnar i en diskussion med négra i fa-
miljen om vems tur det ar att dammsuga, i affaren resonerar vi ett tag med expediten
om jackan finns i andra fiarger och kanske med kapuschong, vi sméapratar med var-
andra om hur dagen varit, vi ringer upp en bekant och berattar ndgot jatteharligt och
hamnar snart i ett lite fnissigt samsprak, vi kallas till samtal i skolan eller arbetet och
far svara pa en rad fragor om trivsel, framtidsplaner, etc. Mer sillan talar vi ensamma
— i monologform - till dhorare, men det kan t.ex. forekomma pa olika moten i
vardagslivet (foraldramoten pa dagis, i skolan...), i arbetslivet (méten pa jobbet, fack-
moten...) eller i studierna (t.ex. foredrag...). Att tala in ett meddelande pa en telefon-
svarare ar ett annat exempel. Inte sillan innehaéller ett ”samtal” bade och. Man be-
rattar ndgot och sedan 6vergar det hela till ett samtal eller en diskussion. Man upp-
manas redogora for en hindelse man bevittnat och darefter stills ett antal fragor som
man ska svara pa. I en diskussion kan man bli uppmanad att utveckla sin stindpunkt
narmare, etc. Att dra en tydlig skiljelinje mellan muntlig interaktion och produktion
ar inte alltid latt.

En annan grund fér uppdelning handlar om syftet. Ibland dgnar vi oss at samtal just
darfor att det dr vad vi vill gora (nar vi smapratar om hur dagen varit) eller for att

vi inte har ndgot annat val (kanske med grannen i hissen), vid andra tillfallen har vi
ett drende att utratta. Att ta reda pd om jackan finns i andra farger och kanske med
kapuschong, ar ett typiskt drende. Att ringa och bestilla tid hos tandlikaren, ar ett
annat. Att knacka pa hos en granne och 6nska att de inte spelar musik sd hogt s sent
pa kvillarna, kan vara ett tredje. Att kunna samtala (med eller mot sin vilja) ar enligt
detta synsatt en kompetens — att kunna klara av olika drenden ar en annan.

Betygskriterier

Kriterierna for betyget Godkiand ser ut pa foljande sitt for muntlig interaktion
(det forsta) och muntlig produktion (det andra):

Kurs a: Eleven deltar och gor sig forstadd i enkla samtal om vardagliga och
vilbekanta amnen.

Eleven berittar muntligt, begripligt och med visst sammanhang,
om ndgot upplevt.

Kurs B: Eleven deltar i olika typer av samtal i for eleven vardagliga sammanhang.

Eleven berittar och informerar muntligt och tydligt om ndgot som ar
vil bekant for eleven.
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Kurs c¢: Eleven deltar i samtal och diskussioner av vardaglig karaktiar om
bekanta dmnen.

Eleven uttrycker sig muntligt [...], sammanhingande och begripligt,
for att formedla erfarenheter och asikter.

Kurs D: Eleven deltar aktivt i samtal och diskussioner i vardags-, arbets-
och samhallsliv.

Eleven uttrycker sig tydligt och begripligt och med viss spraklig variation
i ssmmanhingande tal [...] och uttrycker darvid personliga synpunkter
och asikter.

I friga om interaktionen handlar stegringen kanske framfor allt om vilken typ av
samtal deltagarna ska kunna klara av. A-kursens enkla samtal utvecklas successivt till
D-kursens samtal och diskussioner i vardags-, arbets- och sambillsliv:

Kurs A: ... i enkla samtal om vardagliga och vilbekanta amnen
Kurs B: ... 1olika typer av samtal i for eleven vardagliga sammanhang
Kurs c: ... i samtal och diskussioner av vardaglig karaktir om bekanta amnen

Kurs D: ... i samtal och diskussioner i vardags-, arbets- och samhallsliv
Men det finns dven en stegring i hur man ”deltar”:

Kurs A: ...deltar och gor sig forstadd. ..
Kurs B: ...deltar...

Kurs c: ...deltar...

Kurs D: ...deltar aktivt...

Stegringen i fraga om muntlig produktion handlar om att eleven:

Kurs A: ...berittar...

Kurs B: ...berdttar och informerar...

Kurs c: ...uttrycker sig [...] sammanhingande [...] for att formedla erfarenheter
och asikter.

Kurs D: ...uttrycker sig [...] med viss spraklig variation i sammanhangande tal [...]
och uttrycker darvid personliga synpunkter och dsikter.
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Muntlig interaktion och produktion i Common European Framework

I Common European Framework (CEF) beskrivs de olika nivaerna A till c2 saval
med en overgripande deskriptor for varje niva som med fler och tydligare deskriptorer.
Forst aterges har fyra av de overgripande deskriptorerna for samtal/muntlig interaktion
i CEF:s skala for sjdlvbedomning (i svensk 6versittning himtad fran Europeisk sprak-
portfolio):

AT

A2

BI

B2

Jag kan samtala pa ett enkelt siatt under forutsittning att den andra personen ar
beredd att tala langsamt och upprepa eller formulera om vad som sagts eller
hjilpa mig att formulera vad jag sjdlv vill siga. Jag kan stilla och besvara enkla
fragor av omedelbart intresse eller inom vanliga damnesomraden.

Jag kan delta i samtal och rutinuppgifter som kraver ett enkelt och direkt utbyte
av information om vilbekanta dmnen och sysselsittningar. Jag kan fungera i
mycket korta sociala samtal, men jag forstar i allmédnhet inte tillrackligt for att
sjalv halla liv i samtalet.

Jag kan fungera i de flesta situationer som kan uppsta vid resor i lander eller
omraden dar spraket talas. Jag kan utan forberedelser ga in i ett samtal om
amnen av personligt intresse eller med anknytning till vardagslivet, t.ex. familj,
fritidsintressen, arbete, resor och aktuella handelser.

Jag kan samtala och diskutera sa pass flytande och ledigt att jag kan umgas med
infodda pa ett naturligt satt. Jag kan ta aktiv del i diskussioner om vilkinda
amnen och forklara och forsvara mina asikter.

P4 samma sitt aterges aven deskriptorerna for muntlig produktion:

AT

A2

BI

B2

Jag kan anvinda enkla fraser och meningar for att beskriva var jag bor och
ménniskor jag kianner.

Jag kan anvinda en rad fraser och meningar for att med enkla medel beskriva
min familj och andra mianniskor, manniskors levnadsvillkor, min utbildning och
mina nuvarande och tidigare arbetsuppgifter.

Jag kan binda samman fraser pa ett enkelt sitt for att beskriva erfarenheter och
handelser, mina drommar, forhoppningar och framtidsplaner. Jag kan kortfattat
ge skal och forklaringar for mina asikter och planer. Jag kan beritta en historia
eller dterberitta handelseforloppet i en bok eller film och beskriva mina intryck.

Jag kan klart och detaljerat beskriva forhdllanden inom mina intresse- och
erfarenhetsomraden. Jag kan forklara en staindpunkt och ange for- och nack-
delar med olika alternativ.
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I ceF finns dven deskriptorer for de kvalificerade nivaerna c1 och c2, men dessa ater-
ges inte har. De olika nivderna konkretiseras sedan vidare i manga fler mer detaljerade
deskriptorer for olika situationer/aktiviteter. Stegringen handlar dels om hur det enkla
och mycket personanknutna blir alltmer komplext och generellt, dels om hur behovet

av stod fran samtalspartnern gradvis minskar.

Som framgatt ovan (jfr flik 1, sid 7) 4r utgangspunkten i detta material att sfi-kurserna
A, B, ¢ och D ligger i intervallet A1 till Br(+) i CEF.

De olika sfi-kurserna A, B, C, D

Har sammanfattas kursplanens mal och betygskriterierna for samtal/muntlig inter-
aktion och muntlig produktion for de fyra sfi-kurserna.

Kurs A

Enligt mélen ska kursdeltagaren bl.a. vdga och kunna kommunicera muntligt i enkla
vardagliga situationer efter kurs A. Betygskriterierna sager att eleven deltar och gor sig
forstadd i enkla samtal om vardagliga och vilbekanta dmnen samt berdttar muntligt,
begripligt och med visst sammanhang, om ndgot uppleuvt.

Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsa handla om enkla samtal dar
deltagaren dven far mojlighet att berdtta om ndgot vilbekant. Sannolikt 4r manga
deltagare pa denna nivd i behov av ganska mycket stod nir de berittar.

Kurs B

Efter kurs B ska deltagarna vdga och kunna kommunicera muntligt [...] i vardagliga
sammanhang och i for individen relevanta yrkessituationer. 1 kriterierna for betyget
Godkind utvecklas detta i foljande formuleringar: Eleven deltar i olika typer av
samtal i for eleven vardagliga sammanhang samt berdttar och informerar muntligt
och tydligt om ndgot som dr vil bekant for eleven.

Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsa utgd fran 4mnen som néra kretsar
kring deltagarna, t.ex. familj eller boende, konsumtion, kommunikationer, arbete,
utbildning.

Kurs C

Malet for kurs c ar bl.a. att deltagarna ska kunna kommunicera muntligt [...] i enkla
situationer i vardags-, sambills- och arbetsliv. Enligt betygskriterierna innebar detta
att de deltar i samtal och diskussioner av vardaglig karaktar om bekanta dmnen.

I fraga om den muntliga produktionen siger betygskriteriet att eleven uttrycker sig
[...] sammanhingande och begripligt for att formedla erfarenbeter och dsikter.

Bedomning och eventuella provuppgifter kan utga fran enkla situationer i vardags-,
samhills- och arbetsliv. Uppgiften kan t.ex. vara att tala om saker som intresserar en,
diskutera vad man ska gora pa kvillen eller pa helgen, etc. Det kan dven handla om
enkla samtal/diskussioner om ndgot vilbekant. Produktiva uppgifter kan t.ex. handla
om att beskriva vad som har hant eller vad man gjort, beskriva vad man har for planer,
forklara vad det ar man tycker om eller inte tycker om.
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Kurs D

D-kursmalet ar detsamma som c-kursmalet, bortsett fran att enkla situationer nu har
blivit olika situationer: Eleven skall kunna kommunicera muntligt [...] i olika situatio-
ner i vardags-, samhills- och arbetsliv. Enligt betygskriterierna betyder detta att kurs-
deltagaren deltar aktivt i samtal och diskussioner [...] samt uttrycker sig tydligt och
begripligt och med en viss spraklig variation i sammanhdngande tal[...] och uttrycker
darvid personliga synpunkter och dsikter.

Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsa utgd fran olika situationer i
vardags-, samhills- och arbetsliv. Det kan t.ex. handla om samtal vid ett personligt
mote eller en diskussion med vanner. Produktiva uppgifter kan t.ex. handla om att
aterberitta nagot last, att redogora for erfarenheter man har, bade att berdtta om vad
som hidnde och att beskriva hur det kdndes och hur man reagerade.

Beddmning och konstruktion av provuppgifter

Bedomning och eventuella provuppgifter bor i friga om muntlig interaktion och
muntlig produktion, liksom i friga om 6vriga fardigheter, ticka in si manga aspekter
som mojligt av mal och betygskriterier. En del larare sager att de tycker det kdnns
onodigt att testa deltagarna muntligt eftersom de redan vet hur de talar fran klassrum-
met. Sdkert har ldraren en timligen god bild av de flestas kompetens i stort, det ar
dock inte sakert att han eller hon vet hur olika individer t.ex. klarar att diskutera med
andra deltagare eller kan berdtta om nagot som har hant. For att fa kunskap om detta
och kanske andra aspekter av deltagarnas kompetens kan det finnas skal att konstru-
era sirskilda uppgifter. Ett ytterligare skil dr fordelen att fa in en annan bedomare —
nagon som moter deltagarna utan forutfattade asikter.

[ arbetet med bedomningsmaterialet har vi provat med dels en beritta-uppgift, dar
deltagarna fatt (olika lang) tid att forbereda sig, dels (fran B-nivan och uppat) med ett
parsamtal mellan tva deltagare. Den forsta utprovningen av uppgifterna visade dock
att atskilliga kortutbildade pa de lidgre nivderna hade svart att forbereda sig utan hjilp
och att parsamtalet i kurs B resulterade i en mangd inlarda fragor som t.ex. Vad heter
du? Var bor du? Ar du gift? trots att deltagarna redan visste svaren pa frigorna. Det
gick m.a.o. inte att fa till ett ”riktigt” samtal, dir man frigade for att man var nyfi-
ken. Efterhand reviderades uppgifterna en del och paruppgiften stroks helt pa B-nivan.

Stegringen i en produktiv uppgift upp till kurs D kan exemplifieras med foljande
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Stegringen i en produktiv uppgift upp till kurs D kan exemplifieras med foljande
”modelluppgift”:

Kurs A: Beritta helt kort om dig sjalv, din familj och ditt boende.
Kurs B: Informera kortfattat om nagot, t.ex. boende, familj, intressen, affarer...

Kurs c: Beritta i nagot utforligare ordalag om nagot, t.ex. boende, intressen,
dagis och skolor, om vad du gjorde i helgen... och informera ocksa nagot
om hur du trivs med det/hur du upplever det.

Kurs D: Beskriv (ganska detaljerat) nagot, t.ex. boende, intressen, framtidsplaner,
utbildning, invandrarskapet, flykten/flytten till Sverige, en artikel du har
last...och redogor dven for funderingar och reaktioner.

Egentligen dr "uppgiften” densamma hela viagen, men allteftersom nivan blir hogre
byggs den ut och blir mer och mer komplex och krivande. Amnet att beritta om blir
dessutom allt vidare och mer abstrakt. Pa detta sitt har “uppgiften” anpassats till
malen och kriterierna for de olika kurserna. Avsikten 4r sedan att man utifran detta
tankande ska kunna formulera alla mojliga faktiska uppgifter.

Nedan ges exempel pa uppgifter som konstruerats efter ”modelluppgiften” ovan. For-
utom det produktiva inslaget (”Berdtta om...”) innehaller uppgiften dven ett interak-
tivt inslag i form av ett samtal mellan deltagare och liarare. Behovet av ldrarens stod i
den produktiva delen har bedémts bli alltmindre ju hogre upp i nivierna man befinner
sig. A andra sidan har liraren hir mojlighet att styra in samtalet pa sddana fragestall-
ningar som deltagaren kanske sjilvmant inte kommer in pa, t.ex. hur det kdndes, hur
hon eller han reagerade, etc.

Bedémningskriterier

Det dr viktigt att lirarna har samma utgangspunkter vid bedomningen av deltagarnas
prestationer. Om ldrare lagger olika stor vikt vid helt olika aspekter kan samma
prestation komma att bedomas pa helt olika sitt av olika larare. Att komma fram till
en samsyn vid bedomningen kraver standigt utbyte av asikter, diskussioner, sam-
bedomningar, etc. mellan kolleger pa en skola.

I det hiar materialet bygger bedomningen av deltagarnas muntliga prestationer
pa foljande kriterier:

— Innehall och tydlighet
- Lingvistisk kompetens
— Interaktion och strategier

Eftersom bedémningsmaterialet — till skillnad fran det nationella provet i sfi — disku-
terar hur deltagarna l6ser uppgifter pa flera olika nivaer (kurserna A, B, ¢ och D) har
kriterierna anpassats till detta. I bedomningsmaterialet dr sjilva exempeluppgiften
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giften i sig ar mer komplex och kravande dn B-uppgiften. P4 samma sitt ar D-upp-
giften mer komplex och kravande dn c-uppgiften. I de muntliga uppgifterna handlar
skillnaden t.ex. om vad man ska tala om, hur lang tid man far att forbereda sig och
vilket stod man forvintas fa av larare/testledare. Deltagarnas prestationer ska darfor
alltid bedémas utifran den uppgift de har gjort och ingenting annat. Har en deltagare
16st en uppgift pa B-kursniva alldeles utmairkt, vet vi enligt detta resonemang egent-
ligen inte mer dn att han eller hon uppfyller kriterierna for kurs B. For att prova om
formdgan racker for Godkand dven pa hogre nivaer, bor kursdeltagaren ocksa fa visa
hur han eller hon klarar sidana (mer kravande och komplexa) uppgifter. En hojdhop-
pare som klarar 1.85 med atminstone 5 cm marginal, méste trots det visa att han eller
hon klarar 1.90 — att han eller hon kan gora ett lyckat hopp dar ribban faktiskt ligger
pa 1.90 — innan han eller hon blir ”godkind” pa denna hojd. Detsamma géller dven
for bedomningen i detta material.

Har redogors kortfattat for hur man ska tolka och relatera bedomningskriterierna till
materialet for de olika sfi-kurserna:

— Innehall och tydlighet

Har kursdeltagaren gjort det som ingir i uppgiften? Ar framstillningen tydlig och
latt att forsta?

I bedomningsmaterialet ar uppgiften i sig ar anpassad till de olika kursernas mal
och betygskriterier. Deltagarnas prestationer ska i detta avseende darfor bara
bedomas utifran hur de har 16st respektive uppgift.

— Lingvistisk kompetens

Hur har den studerande sprakligt lyckats med uppgiften? Vilket intryck far man
av forfattarens sprakliga kompetens med avseende pa savil komplexitet och
variation i syntax och lexikon som pa grammatisk korrekthet och exakthet i val
av ord och fraser?

Det sprak man kan forviantas mota pa de olika kurserna kan karakteriseras pa
foljande satt*:

Kurs A

Spréket dar mycket enkelt, ordforradet konkret och mycket begransat. Bara nagra
enstaka utbyggda nominalfraser. Mycket enkel meningsbyggnad med nastan bara
huvudsatser.

Kurs B

Spréaket ar enkelt, ordforradet konkret och begriansat. Bara nagra enstaka ut-
byggda nominalfraser. Mycket enkel meningsbyggnad med nistan bara huvud-
satser.

4 Beskrivning av de olika nivderna bygger teoretiskt pa den modell av hur sprakfiardigheten hos
andrasprékselever utvecklas som finns redovisad i Bergman & Abrahamsson (under utgivning).
Beskrivningen av olika nivder ar dock har starkt forkortad och dessutom anpassad till de olika
sfi-kurserna.
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Kurs C

Spraket ar fortfarande ganska enkelt, men ordforradet ar storre och racker till for
att uttrycka mer komplexa tankar. Utbyggda nominalfraser forekommer oftare och
kinslan for olika tempus haller pa att vixa fram. Textbindning med de vanligaste
konnektorerna: och, men, att, nar, om, sen.

Kurs D

Spréket racker till for att uttrycka kianslor och tankemassigt komplicerade
sammanhang. Det finns en relation mellan komplexitet och formell korrekthet:
komplicerade formuleringar kan leda till mindre korrekt sprik, forsiktiga
deltagare kan a andra sidan uttrycka sig mer eller mindre felfritt. Ordforradet

ar ganska varierat. Nominalfraserna ar ofta utbyggda och bade enkla och
sammansatta tempus anvands. Meningsbyggnaden kan vara mycket komplicerad
och antalet bisatser har 6kat. Ganska varierad textbindning.

— Interaktion och strategier

Hur deltar kursdeltagaren i samtalet? Vagar han eller hon anvianda spraket? Klarar
deltagaren att tala sjilv eller behover han eller hon stod? Uttrycker sig deltagaren
mycket fiordigt och forsiktigt eller utvecklar han eller hon resonemangen? Kan del-
tagaren utveckla resonemangen om samtalspartnern ber om det? Latsas deltagaren
forsta eller ber han eller hon om fortydliganden? Hur tacklas eventuella svarig-
heter som missforstind, avsaknad av ord, etc?

I alla dessa avseenden ar kursdeltagarens prestation ocksa beroende av en annan
person — samtalspartnern. Detta dr viktigt att tinka pd, bade nar man sjilv deltar i
samtalet och niar man sedan i efterhand lyssnar och bedomer. Det ar tva personers
gemensamma prestation man granskar, inte bara testtagarens.

I formuleringen av uppgifterna framgar vilket stod kursdeltagarna ar tankta att fa
pa olika nivaer.

Vid bedomningen ar det viktigt att bilda sig en uppfattning om deltagarens kompetens
i friga om alla bedomningskriterier ovan. Det handlar alltsd om att viga samman hur
deltagaren loser uppgiften savil innehallsligt som sprakligt samt hur han eller hon
interagerar med samtalspartnern.
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Kurs A
Berétta om dig sjalv

Instruktion till lararen

Inled med en kort presentation av dig sjilv och be darefter deltagaren att berdtta som
sig sjdlv. Stdll stod- och folidfragor for att bjdlpa till att hilla presentationen igang.
Samtalet tar ca 5-10 minuter.

SAMTAL I

Kommentar: Kvinnan inleder mycket bra, men snart blir presentationen helt avhingig
av lararens fragor. Hela samtalet kretsar mycket ndra kring deltagarens liv. Hon for-
star relativt bra, men hon uttrycker sig i huvudsak i fragment. Hon behover — och far
— mycket stod av lararen, men hon deltar och gor sig forstadd i detta enkla samtal.

Bedémning: Godkind

SAMTAL 2

Kommentar: Mannen hamnar snabbt i problem och har mycket svart bade att forsta
och att gora sig forstadd. Han trasslar in sig i upprakningar, det hela blir rorigt och
nist intill obegripligt. Aven senare under intervjun/samtalet har han stora svarigheter
att forsta enkla fragor.

Bedomning: Inte godkdnd
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Kurs B
Beratta om ...

Instruktion till lararen

Deltagaren ska berdtta om ndagot som han eller hon sjilv valt och fatt en stund att
forbereda sig tillsammans med liraren. Foresld lampliga dmnen att berdtta om, t.ex.
familjen, boendet, vianner, etc. Gd sa smaningom in och stdll fragor sd att det hela
snarare utvecklas till en intervjulett samtal.

SAMTAL 3

Kommentar: Mannen inleder med en lang berittelse om sig sjdlv som han genomfor
i stort sett utan hjalp. Spraket ar enkelt och outvecklat och han dr bitvis lite svar att
forsta. Efter hand kommer ldraren in med fragor och det hela blir snarare en intervju/
ett samtal. Deltagaren forstar bra och foljer ganska obehindrat med i samtalets
vaxlingar och kommer hela tiden med egna bidrag.

Bedémning: Godkind

SAMTAL 4

Kommentar: Mannen har forst svart att forsta uppgiften och sedan att beratta enligt
instruktionen. Berittelsen dor snabbt ut och lararen blir tvungen att gripa in for att
hélla samtalet i gdng. Mannen har oftast svart bade att forsta och att gora sig forstadd
trots att samtalet hela tiden ligger pa en mycket ldg niva.

Bedémning: Inte godkind
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Kurs C
Beratta om ...

Instruktion till lararen

Deltagaren ska berditta om ndgot dmne som han eller hon sjalv valt och fatt ndgra
dagar pd sig att forbereda. Foresld ndgra dmnen lampliga att berditta om, t.ex.
bostad, intressen, hemlandet, vad du gjorde i helgen, etc. (men undvik familjen!).
Deltagaren informerar om vilket dmne han eller hon valt dagen fore.

Forsok att fd igang ett samtal ddr deltagarens tankar, kinslor och dsikter kommer
till uttryck. Frdga varfor ban eller hon valt att berdtta om just detta och hur han
eller hon forberett sig.

SAMTAL §

Kommentar: Mannen berittar inledningsvis om dmnet — en vanlig vecka — men
mycket snart glider berattelsen/samtalet 6ver till annat. Han uttrycker sig lite lang-
samt och eftertinksamt och blandar hir och dar utan att tveka in engelska ord nar
de svenska saknas. Spraket ar dock utvecklat och ganska komplext och han formed-
lar bade kanslor och asikter. Har forst lite svart att forsta nir lararen kommer in pa
forberedelsen, och har sedan egentligen inte s mycket att formedla.

Bedémning: Godkind

SAMTAL 6

Kommentar: Kvinnan uttrycker sig langsamt och forsiktigt, hon har ett mycket
enkelt sprak och blandar ofta in engelska och ryska ord i berittelsen. Aven om hon
har svarigheter, berdttar hon dnda. Hon har stora svérigheter att forsta lararens fragor
och han maste ofta upprepa fragorna eller formulera om dem pa ett enklare satt for
att hon ska kunna svara. Hon har en utpriglad brytning som stor och forsvarar
forstaelsen en del.

Bedémning: Inte godkind



Sprakférmaga Sid 43
Flik 3

Kurs D
Beratta om ...

Instruktion till lararen

Deltagaren ska berdtta om ndgot aktuellt dmne eller en nyhet som han eller hon sjilv

valt. Instruera deltagaren att vilja ett amne, en nybet eller en tidningsartikel som

har berort hbonom/benne och som han eller hon har dsikter om. Deltagaren far ndgra

dagar att tanka efter och forbereda sig och meddelar vad han/hon har valt dagen fore.
Berdttelsen kan efter hand 6vergd i ett samtal eller en diskussion.

Avsluta samtalet/diskussionen genom att prata om sjilva uppgiften. Fraga varfor
deltagaren valde just det har att beritta om, fraga om det var en litt eller svar
uppgift och om bur han eller hon forberett sig.

SAMTAL 7

Kommentar: Kvinnan redogor tydligt for innehallet i artikeln. Hon talar med bra flyt
och uttrycker sig med ett ganska utvecklat sprak dven i mer komplexa resonemang,
dven om spraket da innehaller manga felaktigheter. Hon forstar lirarens fragor och
utvecklar lingre svar. Dessutom redogor hon for flera egna asikter i fragan. Hon ger
utmarkt respons pa de avslutande fragorna om sjilva uppgiften.

Bedémning: Godkind

SAMTAL 8

Kommentar: Mannen borjar med att berdtta om kvillens fotbollsmatch och om sitt
intresse for fotboll, men det hela tar aldrig riktig fart. I stallet overgar det ganska snart
till ett samtal, men dven hir har han svarigheter att férmedla vad han vill siga och
bitvis att forstd. Han soker ofta efter ord och uttryck, uttrycker sig ganska enkelt,
ofta inexakt och med daligt flyt. Denna prestation kan svarligen anses svara mot mal
och betygskriterier.

Bedémning: Inte godkind
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Parsamtal

Med parsamtal avses ett samtal mellan tva deltagare helst utan inblandning av larare
eller provledare. Ett parsamtal ar alltsa ett samtal mellan tva ”jambordiga” och
resulterar ofta i att deltagarna interagerar med varandra pa ett helt annat satt dn i ett
”samtal” mellan en deltagare och en lirare. Medan den senare typen av ”samtal”
nastan undantagslost blir en ”intervju” dar lararen styr och fragar och deltagaren i
stort sett bara svarar, innehaller ett parsamtal ofta mycket mer av det som kanneteck-
nar ett “riktigt” samtal. Har hdller man med och protesterar, nagon forstar inte vad
den andra siger och begir fortydliganden, man forhandlar om vad ett ord betyder,
etc. Ett parsamtal kan alltsd ge information om hur deltagarna klarar av helt andra
funktioner 4n vad som normalt kommer fram i ett *ldrarsamtal”. A andra sidan
limnar man 6ver ansvaret till deltagarna. Det ar deltagarna som ska skota samtalet
— lararen ska helst inte markas alls. Ett samtal mellan tva deltagare kan utvecklas hur
som helst och ett samtal kan bli mycket svarare och mer kriavande dn ett annat. I ett
parsamtal kan den ena deltagaren ta initiativet och dominera totalt. Det finns faror
med parsamtal pd samma giang som det finns fordelar.

For att s mycket som mojligt fokusera pa fordelarna ar det viktigt att deltagarna
far sa tydliga instruktioner som mojligt om vad som foérvintas av dem.
Tala om for dem att...

— de ska samtala/diskutera med varandra och att lararen inte deltar

— de ska skota samtalet tillsammans och att de alltsa ska tanka pa att ge plats
at varandra

—de bl.a. kommer att bedémas utifran hur de lyckas i dessa tva forsta punkter

I arbetet med att prova ut uppgifter hade vi, som framgatt tidigare, till att borja med
en paruppgift pd B-nivd. Denna resulterade i manga fall bara i pseudosamtal: man fra-
gade om en mingd saker man redan visste svaret pa. Det fanns ingen dkta nyfikenhet i
fragorna, det blev helt enkelt inga “riktiga” samtal. Till sist stroks darfor paruppgiften
pa B-nivan och exempel pa parsamtal ges hir bara fran c- och p-kurserna. Som upp-
gift valde vi ett samtal pa c-kursen och en diskussionsuppgift pa p-kursen.



Sprakférmaga Sid 45
Flik 3

Kurs C

Foljande uppgift utgér fran temat skola/utbildning. Avsikten ar dock att man ska
kunna formulera liknande uppgifter inom andra teman.

Samtala med varandra
Hur kanns det att borja skolan igen som vuxen?

SAMTAL 9

Kommentar: Ett samtal som snabbt glider 6ver pa vikten av att ldra sig svenska,

hur det har gatt, om grammatik, etc. Bdda tar bra ansvar for samtalet, fordelar ordet
mellan sig, fragar varandra och kommenterar varandras uttalanden. Spréaket ar ganska
enkelt, mannens uttal ar lite storande, men interaktionen ar utmarkt.

Bedémning: Godkinda

SAMTAL IO

Kommentar: Ett samtal som aldrig blir ett samtal eftersom mannen inte forstar vad
de ska gora eller inte vill gora uppgiften enligt instruktionen. Kvinnan berattar och
staller flera fragor, men far inte svar — bara fragor som svar. Det ar forst nir lararen
griper in som mannen svarar. Kvinnan forefaller att forsta bra och uttrycker sig
ganska obehindrat, med bra flyt och med viss komplexitet. Mannen uttrycker sig mer
fragmentariskt, mindre utvecklat och dr svarare att forstd. Han har dessutom en
osaker forstaelse att doma av lararens agerande.

Bedémning: Kvinnan — Godkand
Mannen - Inte godkind
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Kurs D

Foljande diskussionsuppgift utgdr fran temat skola/utbildning. Avsikten ar att man
pa denna modell kan konstruera liknande uppgifter inom andra teman.

Diskutera med varandra

Diskutera ndagot eller ndagra av dessa dmnen. Tala om vilka fordelar och nackdelar
det finns med de olika alternativen:

Betyg — inte betyg

Kommunala skolor — privata skolor
Obligatorisk skola — frivillig skola
Gratis skola — skolavgift

Skoluniform — egna kliader

SAMTAL I1I

Kommentar: En livlig diskussion om skoluniform eller egna kldader mellan tva
kvinnor (som dessvirre kan vara nagot svara att hora skillnad pa). Bada utvecklar
med bra flyt sina dsikter och argument. Spraket ar kanske inte i nivd med férmagan
att interagera (i synnerhet inte hos kvinnan som foresprakar skoluniform), men bada
far fram sina budskap pa ett begripligt satt.

Bedémning: Godkinda

SAMTAL 12

Kommentar: En diskussion mellan tva kvinnor om obligatorisk eller frivillig skola pa
en hog intellektuell niva. Bada uttrycker sig tydligt och klart, med stort ordférrad och
med stor komplexitet. De presenterar forst sina stindpunkter varefter de involveras i
en alltmer livlig diskussion. Bada forefaller mycket fortjusta i att diskutera och loser
uppgiften pa ett utmarkt sitt. Sannolikt p.g.a. kort vistelsetid i Sverige har de dnnu
inte full kontroll 6ver spraket vilket i viss man paverkar flytet i deras tal.

Bedémning: Godkinda

SAMTAL 13

Kommentar: Ett samtal mellan en kvinna och en man om skoluniform eller egna
klader. Bada forsoker men har svart att fa fram sina synpunkter. Spraket kianns torf-
tigt och de saknar strategier att l6sa de kommunikativa problem som uppstér. De
tankar som framfors ar inte helt litta att folja, dels p.g.a. kvinnas uttal, dels p.g.a.
andra sprakliga tillkortakommanden.

Bed6émning: Inte godkinda
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Skriftlig fardighet

Vad skriver vi egentligen, om vi tanker efter? Inkopslistor, korta meddelanden till
familj och kolleger, vykort fran resor, kanske ett och annat brev, kanske ett och annat
e-brev. Nagra alskar att skriva och skriver mycket mer dn sa: massor av brev, dag-
bocker, funderingar, ndgra lever pa att skriva och producerar artiklar, reportage och
bocker. Andra maste skriva i sitt arbete eller sina studier: protokoll, anteckningar,
anamneser, rapporter, B-, C- och D-uppsatser, avhandlingar, utredningar... Dessutom
fyller manga av oss i en mangd blanketter och vi undertecknar allehanda formular,
kvitton, etc.

Sannolikt ar det mycket stora skillnader mellan olika personer ifraga om vad vi
faktiskt skriver och vad vi vill eller maste skriva. En annan pataglig skillnad handlar
om mottagaren: Skriver man till ndgon man kanner och kan uttrycka sig ganska fritt
och kan breda ut sig i olika avseenden? Eller skriver man till en okdnd person eller till
en myndighet e.d. och bor forsoka hélla sig till amnet? Skriver man, med andra ord,
nagot informellt eller formellt?

Betygskriterier
Kriterierna for betyget godkand ser ut pa foljande sitt i fraga om skriftlig produktion:

Kurs A: Eleven hanterar nagra vardagliga situationer dar skrift forekommer.
Kurs B: Eleven kommunicerar i skrift, t.ex. genom att skriva enkla meddelanden.

Kurs c: Eleven uttrycker sig [...] skriftligt sammanhangande och begripligt,
for att formedla erfarenheter och asikter.

Eleven uttrycker sig skriftligt, forstaeligt och i sammanhiangande form,
for att beratta eller beskriva nagot i vardags-, studie- och arbetssituationer.

Kurs D: Eleven uttrycker sig tydligt och begripligt och med viss spraklig variation
i sammanhangande [...] skrift, och uttrycker dirvid personliga synpunkter
och asikter.

Stegringen handlar a ena sidan om hur formagan beskrivs:

Kurs A: ...hanterar...
Kurs B ...kommunicerar...
Kurs ¢ ...uttrycker sig [...] i sammanhingande form

Kurs D ...uttrycker sig tydligt [...] med viss spraklig variation i samman-
hiangande skrift
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A andra sidan blir 4ven vad man skriver alltmer komplext:

Kurs A:
Kurs B: ...enkla meddelanden

Kurs c: ...beritta eller beskriva ndagot i vardags-, studie- och arbetssituationer;
...formedla erfarenheter och asikter

Kurs D: ...uttrycker personliga synpunkter och asikter

Skriftlig fardighet i Common European Framework

I Common European Framework (CEF) konkretiseras de dar beskrivna nivaerna dels
i en overgripande deskriptor for varje niva, dels i flera mer detaljerade deskriptorer.
Nedan aterges fyra av de overgripande deskriptorerna for den skriftliga firdigheten i
CEF:s skala for sjalvbedomning (i svensk oversattning hamtad fran Europeisk sprak-
portfolio):

AT

A2

BT

B2

Jag kan skriva korta, enkla meddelanden, t.ex. ett vykort med halsningar.
Jag kan fylla i personliga uppgifter som namn, adress och nationalitet i enklare
formular.

Jag kan skriva korta enkla meddelanden och fora enkla anteckningar. Jag kan
skriva ett mycket enkelt personligt brev, t.ex. for att tacka ndgon for nagot.

Jag kan skriva enkel sammanhingande text om dmnen som ar vilkinda for mig
eller av personligt intresse. Jag kan skriva personliga brev som beskriver upp-
levelser och intryck.

Jag kan skriva klar och detaljerad text inom mina intresseomraden. Jag kan
skriva en uppsats eller en rapport som formedlar information eller ger skal for
eller emot en viss staindpunkt. Jag kan skriva brev som framhiver den personliga
inneborden av hindelser och erfarenheter.

Deskriptorerna for de kvalificerade nivderna c1 och c2 dterges inte hir. Som framgatt
ovan (Flik 1, sid 7) 4r utgangspunkten i detta material att sfi-kurserna A, B, c och D
ligger i intervallet A1 till B1(+) i CEF. I CEF konkretiseras sedan de olika nivderna i
fler och mer detaljerade deskriptorer for olika situationer/aktiviteter.
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De olika sfi-kurserna A, B, C, D

Nedan sammanfattas mal och betygskriterier for de fyra sfi-kurserna vad galler
skriftlig fardighet.

Kurs A

Eventuell l4s- och skrivinlarning och skrivtraning ar tankt att 4ga rum inom den grund-
liggande vuxenutbildningen parallellt med sfi-utbildningen. Sfi syftar till att eleven
skall [...] kunna tolka och anvinda ndgra skriftliga budskap. 1 betygskriterierna
preciseras skrivdelen av detta mal pa foljande sitt: Eleven hanterar ndagra vardagliga
situationer ddr skrift forekommer. Detta har hir tolkats sa att eleven, med eller utan
hjalp av id-kort, ”fusklapp” e.d. t.ex. kan skriva/fylla i namn och adress pa darfor
avsedd plats.

Situationer da detta forkommer torde vara dtskilliga i utbildningen. Det borde darfor
inte finnas skal for ldrarna att utarbeta nagra speciella provuppgifter.

Kurs B

Malet for kurs B sager att deltagarna ska vdga och kunna kommunicera [...] i var-
dagliga sammanbang och i for individen relevanta yrkessituationer. Betygskriterierna
utvecklar skrivdelen av detta mal pa foljande sitt: Eleven kommunicerar i skrift, t.ex.
genom att skriva enkla meddelanden.

Bedomning och eventuella provuppgifter kan alltsa handla om hur deltagaren klarar
att skriva korta enkla texter som t.ex. meddelanden och vykort. Att kunna fylla i enk-
lare formular kan ocksa inga.

Kurs C

Malet for kurs ¢ dr bl.a. att kursdeltagaren ska kunna kommunicera |[...] skriftligt i
enkla situationer i vardags-, sambhills- och yrkesliv. Enligt betygskriterierna innebar
detta att deltagaren uttrycker sig [...] skriftligt, sammanhdngande och begripligt, for
att formedla erfarenbeter och dsikter; det kan dven handla om [...] att berdtta eller
beskriva ndgot i vardags-, studie- och arbetssituationer.

Bedomning och eventuella provuppgifter bor alltsd handla om att skriva kortare
berittande eller beskrivande texter som t.ex. meddelanden, brev, e-brev, anteckningar
i enkla situationer i vardags-, studie- och arbetssituationer. Nagon uppgift bor vara
formulerad sa att deltagaren ger prov pa hur han eller hon férmedlar erfarenheter
och &sikter.

Kurs D

Malet for kurs D dr att deltagaren ska kunna kommunicera [...] skriftligt i olika
situationer i vardags-, sambidlls- och yrkesliv. Detta mal ar detsamma som for kurs c,
bortsett fran att c-kursens enkla situationer nu har blivit olika situationer. 1 betygs-
kriterierna utvecklas kraven pa foljande satt: Eleven uttrycker sig tydligt och begrip-
ligt och med en viss spraklig variation i sammanhdngande |[...] skrift, och uttrycker
darvid personliga synpunkter och dsikter.
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Bedomning och eventuella provuppgifter kan i stort sett vara desamma som i c-kursen
men mer komplexa. Uppgiften bor vara formulerad sa att deltagaren ocksa ger uttryck
for personliga synpunkter och asikter.

Beddmning och konstruktion av provuppgifter

Bedomningen av deltagarnas kompetens bor rimligen grunda sig pa hur de har 1ost
flera olika skrivuppgifter. Dessa uppgifter bor tacka in sd manga aspekter som mojligt
och ge en sa bred bild som mojligt av deltagarens kompetens i forhallande till mal och
betygskriterier. En klok larare ger och samlar in resultat pa flera uppgifter. Om dessa
uppgifter 6verensstimmer med utgdngspunkterna i styrdokumenten — om det handlar
om funktionellt skrivande — har ldraren en relativt sett solid bas att fatta beslut om
deltagarens kompetens i relation till mal och kriterier, jamfort med den larare som
bara later ett enstaka provresultat avgora.

I arbetet med bedomningsmaterialet har vi valt att jobba med dels en formell, dels en
informell uppgift. Anledningen ar att dessa bada situationer kraver och ger mojlig-
het till helt olika skrivsdtt. Nar man skriver maste man anpassa innehall och sprak
efter uppgift och mottagare och darigenom har man 4ven olika grad av krav/frihet att
”halla sig till amnet” eller ”skriva som man vill”. Att visa hur man behirskar dven
denna aspekt av skrivandet ger information om ytterligare en dimension av kursdel-
tagarnas kompetens.

Stegringen upp till kurs D kan exemplifieras med foljande ”modelluppgifter”,
en informell och en formell:

Informell uppgift:
Kurs A Knappast aktuellt utifrin formuleringar i mal och betygskriterier.

Kurs B: Skriv ett meddelande till ndgon och beritta var du ar (t.ex. hemma hos
en bekant, pa biblioteket), vad du gor dar och nar du berdknas komma
tillbaka igen.

Kurs c: Skriv ett kort brev och beritta var du dr (t.ex. pa semester, pa besok
i ditt hemland). Beritta vad du gor om dagarna, hur det kianns och hur
lange du ska stanna dar.

Kurs D: Skriv ett brev och beritta var du ar (t.ex. pa sjukhus, pa vig till en annan
stad for att gora en anstadllningsintervju). Beratta vad som har hiant (nar du
hamnade pa sjukhus, niar du hittade jobbet och fick besked om intervjun).
Skriv ocksa om hur du kanner dig och hur du funderar 6ver framtiden.
Be eventuellt mottagaren om nagot, t.ex. om att gora dig en tjanst.
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Som synes dr “uppgiften” egentligen densamma hela vigen, men allteftersom nivan
hojs byggs uppgiften ut, blir mer och mer komplex och kriavande. P4 detta sitt har
“uppgiften” anpassats till malen och kriterierna for de olika kurserna. Tanken adr se-
dan att man utifran detta tinkande ska kunna formulera faktiska uppgifter inom alla
mojliga teman.

Formell uppagift:
Kurs A: Knappast aktuell utifran formuleringar i mal och betygskriterier.

Kurs B: Fylli en blankett t.ex. namn, personnummer, adress, telefonnummer etc.

Kursc: Fyll i personliga data i en blankett och redogor sedan for t.ex. utbildning,
arbetslivserfarenhet, intressen etc.

Kurs p: Fyll i personliga data i en blankett och skriv sedan en ansokan om t.ex.
arbete, utbildning, bostad e.d. Presentera dig, beskriv din bakgrund/
dina erfarenheter, dina onskemal etc.

Aven denna ”uppgift” byggs som synes successivt ut och blir mer och mer komplex
och kravande. Formella uppgifter kan naturligtvis pa hogre nivder dven handla om att
skriva brev till ett foretag, en myndighet eller liknande och be om information eller
framfora olika synpunkter.

Bedémningskriterier

Det ar viktigt att lirarna har samma utgangspunkter vid bedomningen av deltagarnas
prestationer. Om ldrare lagger olika stor vikt vid helt olika aspekter kan samma pre-

station komma att bedémas pa helt olika sitt av olika larare. Att komma fram till en
samsyn vid bedomningen kraver stindigt utbyte av dsikter, diskussioner, sambedém-

ningar, etc. mellan kolleger pa en skola.

I arbetet med bedomningsmaterialet har vi i friga om deltagarnas skriftliga produk-
tion valt att anvianda en ndgot bearbetad variant av de bedomningskriterier som har
utarbetats till det nationella provet i sfi. Anledningen ar att dessa kriterier forefaller
vil inarbetade bland sfi-lararna och tycks fungera vil. Enligt dessa kriterier ska del-
tagarnas texter granskas utifran tre aspekter:

— Innehall och tydlighet
— Lingvistisk kompetens
— Skriftspraksnormer

Eftersom bedomningsmaterialet — till skillnad fran det nationella provet i sfi — disku-
terar texter pa flera olika nivaer (kurserna B, ¢ och D) har kriterierna anpassats till
detta. I bedomningsmaterialet ar sjdlva uppgiften anpassad till de olika kursernas
mal och betygskriterier. Det betyder t.ex. att c-uppgiften i sig ar mer komplex och
kriavande dn B-uppgiften. P4 samma sitt 4r D-uppgiften mer komplex och kravande
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an c-uppgiften. Deltagarnas texter ska darfor alltid bedomas utifran den uppgift de
har gjort och ingenting annat. Har en deltagare skrivit en alldeles utmarkt text pa en
B-kursuppgift, vet man egentligen inte mer 4n att han eller hon uppfyller kriterierna
for kurs B. For att prova om formdagan racker for godkand daven pa hogre nivaer,
bor kursdeltagaren ocksa fa visa hur han eller hon klarar sidana (mer kravande och
komplexa) uppgifter. En hojdhoppare som klarar 1.8 5 med dtminstone § cm margi-
nal, mdste trots det visa att han eller hon klarar 1.90 — att han eller hon kan gora ett
lyckat hopp dir ribban faktiskt ligger pa 1.90 — innan han eller hon blir ”godkind”
pa denna hojd. Detsamma galler dven for bedomningen i detta material.

Hair redogors kortfattat for hur man ska tolka och relatera bedomningskriterierna till
materialet for de olika sfi-kurserna:

— Innehall och tydlighet

Har kursdeltagaren gjort det som ingar i uppgiften? Har han/hon valt ut det som
ir relevant for mottagaren? Ar framstillningen tydlig och litt att forsta?

I bedomningsmaterialet dr uppgiften i sig dr anpassad till de olika kursernas mal
och betygskriterier. Deltagarnas texter ska i detta avseende darfor helt enkelt
bedémas utifran hur de har 16st respektive uppgift.

— Lingvistisk kompetens

Hur har den studerande sprakligt lyckats med uppgiften? Vilket intryck far man av
forfattarens sprakliga kompetens med avseende pa savil komplexitet och variation
i syntax och lexikon som pa grammatisk korrekthet och exakthet i val av ord och
fraser?

Det sprak man kan férvantas mota pa de olika kurserna kan karakteriseras pa
foljande satt’:

Kurs B

Spréaket ar enkelt, ordforradet konkret och begransat. Bara nagra enstaka
utbyggda nominalfraser. Mycket enkel meningsbyggnad med nistan bara
huvudsatser.

Kurs C

Spréaket ar fortfarande ganska enkelt, men ordférradet ar storre och racker till for
att uttrycka mer komplexa tankar. Utbyggda nominalfraser forekommer oftare och
kéanslan for olika tempus héller pa att vixa fram. Textbindning med de vanligaste
konnektorerna: och, men, att, nir, om, sen.

) Beskrivning av de olika nivderna bygger teoretiskt pa den modell av hur sprakfiardigheten hos
andrasprédkselever utvecklas som finns redovisad i Bergman & Abrahamsson (under utgivning).
Beskrivningen av olika nivder ar dock har starkt forkortad och dessutom anpassad till de olika
sfi-kurserna.
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Kurs D

Spréaket racker till for att uttrycka kinslor och tankemassigt komplicerade
sammanhang. Det finns en relation mellan komplexitet och formell korrekthet:
komplicerade formuleringar kan leda till mindre korrekt sprak, forsiktiga
skribenter kan 4 andra sidan uttrycka sig mer eller mindre felfritt. Ordforradet
ar ganska varierat. Nominalfraserna ar ofta utbyggda och bade enkla och
sammansatta tempus anvands. Meningsbyggnaden kan vara mycket komplicerad
och antalet bisatser har 6kat. Ganska varierad textbindning.

— Skriftspraksnormer

Uttrycker sig skribenten pa ett sociolingvistiskt adekvat satt i forhallande till upp-
giften? Vilket grepp har han eller hon om normer for stavning, interpunktion, etc?

I alla dessa avseenden 6kar kraven med nivan. Dimensionen mellan informellt och
formellt skrivande (t.ex. ett brev till en van och information till arbetsformedlingen)
infors i uppgifterna forst pa c- och p-kursniva. For deltagare med liten skrivvana
eller fran kulturer med ett helt annat skrivsystem kravs arbete och tid att fa insikt
om hur budskapet dven ska ”forpackas” enligt normerna. P4 alla nivaer galler att
brister i dessa avseenden inte ska stora forstaelsen. Kraven pa visad insikt okar
dock med nivan.

Vid bedomningen av deltagarens prestationer ar det viktigt att bilda sig en upp-
fattning om hans eller hennes kompetens i fraga om alla bedomningskriterierna
ovan. Det handlar alltsd om att viga samman hur deltagaren har 16st uppgiften
savil innehallsligt som sprakligt, samt att dessutom se till hur skriftspraks-
normerna beaktats. For att sa mycket som mojligt eliminera ovidkommande
faktorer som paverkar bedomningen bor varje text om mojligt bedomas av minst
tva bedomare.

P4 foljande sidor ges exempel pa provuppgifter som konstruerats utifran tankarna
ovan med exempel pa bedomda prestationer pa dessa uppgifter.



Sprakférmaga Sid 54
Flik 3

Informell uppgift

Kurs B:*

Skriv ett kort brev (eller ett vykort) till en vin och berdtta lite om hur ditt liv dr nu.
Du kan till exempel berdtta om...

— familjen

— skolan / utbildningen

— platsen ddir du bor

—vad du gor pd fritiden

Tank pd bur du bérjar och slutar brevet!

Kommentar: Kursdeltagaren har fullgjort uppgiften och skrivit ett kort brev med
diverse informationer om sig sjalv och sin familj. Texten borjar med en ldng och gan-
ska komplex mening, men darefter blir spraket mycket enkelt. Trots en del sprakliga
fel ar texten helt begriplig. Stavningen 4r hyfsad, men interpunktionen brister.

Brevet ar inte undertecknat.

Bedémning: Godkind

¢ Ursprungligen handlade denna uppgift for kurs B om att skriva ett kort brev eller vykort till en vin och
meddela att man hade flyttat. Vid utprévningen av uppgiften visade det sig dock att manga kortutbildade
elever hade svart med det fiktiva inslaget. Varfor det, jag bar inte flyttat... Formuleringen av uppgiften
nedan dr ett forsok att undvika fiktiva inslag pa liagre nivéer. Ingenting hindrar dock att eleverna i
skolan far i uppgift att skriva ett meddelande till en frinvarnde elev eller en annan lirare enligt modellen.
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TEXT 2
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Kommentar: Deltagaren har skrivit ett brev och informerat, men texten ar svar att
forsta. Spraket bestar av ganska korta fragment som radats efter varandra, oftast
utan att fogas samman med konnektorer eller sirskiljas med hjilp av interpunktion.
Resultatet blir en svarbegriplig text. Osdker stavning bidrar i flera fall till svarigheten

att forsta.

Bedémning: Inte godkind
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Kurs C:

Skriv ett kort brev till en van och meddela att du har flyttat. Berdtta lite om din nya
bostad, ditt nya bostadsomrdde och om hur du trivs.

TEXT 3
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Kommentar: Deltagaren har skrivit ett kort brev och informerat enligt instruktionen.
Texten ar latt att forstd. Sprakligt innehdller texten en ganska lang — men relevant

— upprakning, och ar i ovrigt varierat och i huvudsak enligt spraknormen. Socioling-
vistiskt finns mojligen nagot att anmirka pa: inledning och ton kidnns bra, dock sak-
nas avslutning och brevet ar inte undertecknat. Stavning och interpunktion ar bra.

Bedémning: Godkind
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TEXT 4

Hery  Saneld 08 september
i\ao\o vill — att JerAta  on m'a}.,
Svertae dr_vefte  #inn Land.
'Jaa) bor i o mAniscor Ar _snd(L.
Va'cae  dae odr ya0, i swolan. Mg [4r
2N ]
syenskd | SkoL;m |_syolan trdffac 149
nvz Komp\car Min  bamn OCbsj Q§f P§

Aams»

Hj‘ésindsar

Kommentar: Kursdeltagaren har skrivit ett kort brev och berittat om sig sjdlv, men
inte alls enligt instruktionen. Hon skriver ingenting om nagon flytt, beskriver inte alls
sin nya bostad eller bostadsomrade eller hur hon trivs. Antingen har hon inte uppfat-
tat vilken uppgiften var, eller sa har hon chansat och skrivit en text som hon kunde.
Oavsett varfor hon skrivit som hon gjort kan denna text inte anses uppfylla kraven pa
en godkand prestation. Deltagaren bor fa ett nytt forsok att visa sin kompetens i en
annan uppgift.

Bedémning: Inte godkind
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Kurs D:

Du har just flyttat till en ny stad/kommun. Skriv ett brev till en vin och berdtta om hur
du bor, varfor du har flyttat, nagot om fordelar och nackdelar med den nya bostaden
och bur det kinns just nu. Foresld ocksd att din vin ska komma och besoka dig.
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Kommentar: Forfattaren har skrivit ett personligt brev enligt instruktionen. Hon be-
rattar nagot om den nya bostaden och varfor hon flyttat och dven lite om vad som ar
bra och daligt. Hon formedlar sina tankegangar med ett utvecklat sprak och de sma
brister som finns (kanske framfor allt ordfoljden) paverkar pa intet satt forstdelsen.
Sociolingvistiskt ar texten bra: tonen kanns bra och hon inleder och avslutar pa ett
helt acceptabelt sitt. Texten ar inte alls styckeindelad, men stavning och handstil ar

i stort sett bra.

Bedémning: Godkind
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Kommentar: Deltagaren berittar ndgot om flytt och om varfor han har flyttat. Da-
remot finns sd gott som ingenting om den nya bostaden, om for- och nackdelar med
bostaden eller om hans kinslor just nu. Overhuvudtaget kinns texten torftig till bade
innehall och sprak. Meningarna ar korta och enkla, men dnda behiftade med flera fel-
aktigheter. Inledning och avslutning kanns sociolingvistiskt inte helt 6vertygande. Den
ndgot osdkra stavningen bidrar till att lasaren kdnner tveksamhet infor texten.

Bed6mning: Inte godkind
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Formell uppgift

Kurs B:
Fyll i blanketten med dina personliga uppgifter

Sid 60
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Efternamn Férnamn

Personnummer

Bostadsadress

Hemtelefon

Postnummer och postadress

Ort och datum

Underskrift
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Kurs C:

Du vill soka arbete och anmidiler dig till arbetsformedlingen. Arbetsformedlingen
vill veta vad du kan och vilka onskemadl du har. Fyll i blanketten med dina person-
uppgifter och skriv sedan kort om din utbildning, yrke, tidigare arbeten, vad du dr

bra pd etc.

TEXT 7
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Kommentar: Kursdeltagaren har i stort sett fullgjort uppgiften. Hon har berittat om
sin arbetslivserfarenhet, vad hon kan och vad hon tycker om arbetet. Daremot saknas
upplysningar om eventuell utbildning (vilket hon kanske inte har och kanske darfor
utelimnat). Syntaxen ar ganska enkel (formodligen naturligt i den typ av text upp-
giften genererar) men hon ger dnda prov pa korrekt tempusanviandning och korrekta
ordanvandningar i nagra fall. Sociolingvistiskt — vad galler ton och val av information
— ar texten mycket bra. Detsamma giller stavning och interpunktion.

Bedémning: Godkind
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TEXT 8
OVRIGA UPPLYSNINGAR (yrke, tidigare arbeten, intressen, vad du ar bra p4 m m).
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Kommentar: Texten kan svarligen anses svara mot uppgiften. Forfattaren har visser-
ligen upplyst om utbildning och tidigare arbete men texten kianns innehallsligt torftig”
i flera avseenden. Man har t.ex. ingen aning om hur linge personen jobbat pa dagis i
hemlandet eller vad han eller hon tyckte om det. Sprakligt sett ar texten mycket enkel,
men dndd behiftad med en del fel. Stavning och interpunktion brister bada en del.
Slutet pa texten ar oklar i betydelsen.

Bedémning: Inte godkind

Kurs D:

Skriv en ansokan till arbetsgivaren.

Du har hittat en platsannons om ett intressant arbete som du vill séka. Fyll i dina
personuppgifter pd arbetsformedlingens blankett och skriv sedan en ansékan till
arbetsgivaren pd ndsta sida. Presentera dig sjilv och vilket jobb du séker. Beskriv din
utbildning, din yrkesbakgrund och dina erfarenbeter och motivera varfor du tycker att
just du passar for jobbet. (Din meritforteckning har du redan skrivit.)
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Kommentar: Forfattaren har 16st uppgiften pa ett mycket bra satt. Hon presenterar
sig, berdttar om sin utbildning och sin arbetslivserfarenhet samt nimner dven nagot
om vad hon tyckte om arbetet. Hela texten dr lagom detaljerad och mycket latt att
folja. Sprakligt sett gor hon ndgra misstag men dessa paverkar pd intet sitt forstaelsen.
Stavningen 4r i stort sett bra. Styckeuppdelningen ger texten extra tydlighet. Socioling-
vistiskt dr texten utmarkt: forfattaren anpassar sprak och innehall till mottagaren pa
ett mycket bra sitt.

Bedémning: Godkind
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TEXT IO

(//7@03’ heleos
]Os} ﬁCL/? K& aznan // 2//’W Sypﬁ/?OQ_ﬂ;

S(O/W av@ o /44 /“/’ ()/h/L,f)// Oé/é/s/m
/gﬁ /?/ (M/P a?/-/ Y/ Q(/Con A4 ) é/@ﬁf@
Gro  spootel S Y
chf/ c/a Kopfrg/ O/v/ S von
//' O//Or:;iﬂ Kdﬁgﬁ‘/ A@DI/O—/?J"
Dfm oo /;/Q,, o7z ygmjz/ OF

Ay < 5’/’7/'«‘){3‘\ ANCa? [ 5»/9*/ //d%

def b seo  _bon  plwndV S5/
§Q ﬁ/}?ﬂﬁzlg/ 54 L 080 éfw MM;D/
CP[/CQ{?/@)LC}/ /M/gém ng@ Skrure /’)/@xﬁ: o
Uﬂ//cé’/z/ /Aa ¢ 9 LA | LACp V5% ém ,,,7,/
PJ/ //)tdr/ A/m/@ </ ﬁ@ /Cr'm J’ﬁ/i
) c/f/(“ ﬂ%/ ,Jlﬂmr /»4( ‘a /‘7%
74% J“/ / L a / 20 2 F”“‘FV /?MO’) T2
f)AJ 'S / 0/@ a7 U O e Ch (2, a/;g / ﬂ?%%
/(::o Cr A/e Frea § Q'?AJ 2 QK ﬂgf’«)ﬂé
Ucc_ e VoA =5 pund
% %f S O
c 7

Kommentar: Deltagaren har skrivit en text och redogjort for sina sfi-studier, snarare
an att skriva en ansokan. Hon ar helt uppenbart ingen van skribent, har svart att
strukturera texten och att uttrycka sig enligt skriftliga normer. Stavning och inter-
punktion gor dessutom texten svar att forstd. Den hir deltagaren behover mycket
grundliaggande traning i att skriva.

Bedémning: Inte godkind
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Malet for spraklig medvetenhet

Mainga forskare ar overens om att spraklig medvetenhet och kunskap om det egna
larandet gynnar inlararens sprakutveckling (Nunan, Huttunen m. fl.). Nunan (1996)
sager att fa studerande kommer till undervisning med kunskap eller medvetenhet om
hur sprakinldrning gar till och om hur de sjdlva fungerar som inldrare. Lararens roll ar
att lotsa de studerande i deras lirande och att i undervisningen ge forutsattningar for
att hoja denna kunskap och medvetenhet.

De studerande kommer till studierna med olika erfarenheter av vad studier och lar-
ande innebar och deras sprakliga medvetenhet varierar. Malet ar att de studerande

tar eget ansvar for sitt lirande, att de medvetet anvander olika strategier och hjalp-
medel och planerar for sitt larande i ett langre perspektiv. Vagen dit beskrivs som en
process dar medvetenhet och reflektion 4ar nyckelord. Inlararen maste utveckla bade
sin deklarativa (forklarande) kunskap och sin procedurkunskap. Att den deklarativa
kunskapen utvecklas innebar att lankar skapas mellan ”gammal” och ”ny” kunskap
vilket genom reflektion leder till 6kad forstaelse och medvetenhet. Procedurkunskapen
handlar om att bli medveten om hur man gor nar man lar sig och hur man anviander
sin nya kunskap (Huttunen 1996).

Huttunen beskriver tre reflektionsnivader i processen mot kunskap om sitt eget larande
och mot spraklig medvetenhet. P4 den forsta nivan kan de studerande redovisa vad de
gjort och varfor, och ocksa hur de gjort. Pa nista reflektionsniva kan de studerande
beskriva bade vad de gjort och vilka strategier de anvant for att nd malen. De kan tala
om vad de lart sig och ge en vardering av uppgiftens svarighetsgrad och tillimpbarhet.
P4 den sista nivan kan de studerande sitta upp egna mal, planera, genomfora och
utvirdera uppgifter, arbetssitt och resultat.

[ kursplanen for sfi anges att skolan skall strava efter att den studerande:
utvecklar strategier for fortsatt ldrande savil inom utbildning som i omvdirlden
och utvecklar sin formdga att individuellt och i samarbete med andra planera

sitt larande.

utvecklar kunskaper om sambdallsliv, arbetsliv och studier i Sverige och utifrin
sin livssituation planerar sitt fortsatta larande.
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Nedan anges kursplanens formuleringar for malet Spraklig medvetenhet for kurserna
A, B, C och D:

Kurs A
Eleven skall kunna lira sig svenska pa olika sitt, bade i utbildning och vardagsliv

Kurs B
kunna prova och kommentera olika satt att lira sig svenska

Kurs C
kunna anvinda olika strategier for att ldra sig svenska och ha erfarenhet av att
planera sitt lirande

Kurs D
kunna anvinda olika strategier for att lira sig svenska och kunna planera sitt
fortsatta larande

Betygskriterier

Betygskriterierna for Godkand i friga om den sprakliga medvetenheten ser ut pa
foljande satt:

Kurs A: Eleven ger exempel pa hur den egna sprakinlarningen gar till.
Kurs B: Eleven kommenterar det egna larandet.

Kurs c: Eleven reflekterar over det egna sittet att lara sig svenska och beskriver
ndgra strategier som underlittar den fortsatta sprakinlarningen.

Kurs p: Kriterier saknas.

Stegringen i mal och betygskriterier innebar en utveckling:

— fran att bli medveten om att man lar sig pa olika satt och att larande sker i
olika situationer och sammanhang till att kunna anvinda olika strategier
i sitt lirande

— fran att med stod kunna planera sitt larande till att kunna planera sitt
larande i ett langre perspektiv
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Mal och betygskriterier kan exemplifieras pa foljande satt:

Kurs A Den studerande forstar och kan redovisa/rikna upp vad han eller hon

Kurs B

Kurs c

arbetar med (mer konstaterande) t.ex. Vi tranar pa hur man hilsar och
hur man borjar prata med nagon.

Den studerande kan redovisa/beriatta om hur hon eller han arbetar t.ex.
Forst lyssnar vi pa band och sedan tranar vi tva och tva.

Den studerande anviander omgivningen i sitt lirande t.ex. genom att
lyssna pa hur personer hilsar om de traffar en bekant i bussen och hur de
sedan inleder samtalet.

Den studerande anvinder ord och fraser som man arbetat med i under-
visningen t.ex. genom att fraga efter hur mycket en vara kostar eller be
om hjilp att hitta en vara.

Den studerande grundliagger studievanor och kan vid anmodan vilja
vad hon eller han behover och vill arbeta med bland ett antal tidigare
kianda uppgifter.

Den studerande kan beratta vad han eller hon arbetar med och varfor
t.ex. Vi tittar pa olika vanliga blanketter som vi behover kunna fylla i.

Den studerande har provat att arbeta och 16sa uppgifter pa olika sitt
t.ex. enskilt eller tillsammans med andra.

Den studerande kan kommentera och virdera bade uppgift och arbetssatt
t.ex. Det har ar svart. Det dr bra att arbeta tillsammans ibland darfor
att... Nu kan jag berdtta om ... Det hir ar inget nytt, det kan jag redan.

Den studerande sitter tillsammans med lararen kortsiktiga mal t.ex. att
lara sig hur man ber om ursikt.

Den studerande kan med stod av lararen och i samarbete med andra vara
delaktig i att stdlla upp narliggande mal t.ex. Vi vill veta vad man gor
och vad man sidger om nagot som man kopt gar sonder.

Den studerande kan med stod och i samarbete vara delaktig i planering
av arbetssatt for att [6sa en uppgift t.ex. Vi letar efter texter och
broschyrer och forsoker tillsammans forsta och skriva ned information.
Vi skriver ned fragor som vi vill ha svar pa och fragar sedan en expedit i
en affir eller en konsumentvigledare och vi har bandspelare med oss.
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Den studerande kan pa egen hand eller tillsammans med andra reflektera
over resultat och arbetssatt t.ex. Vi har lart oss mycket bade att prata
svenska och vilka regler som finns. Det var svart att forstd texterna vi
laste, men det dr ldttare nar man vet precis vad man letar efter. Det var
bra att ha bandspelare med nir vi stillde fragor for det var svart ibland
att forsta vad de sa. Det gick mycket battre andra gangen vi intervjuade.

Kurs b Den studerande kan formulera bade kortsiktiga mal och mal i ett lingre
perspektiv t.ex. Jag vill arbeta inom sjukvarden och maste lara mig nya
ord och uttryck for att kunna ldsa och forsta texter sa att jag kan fortsitta
studera efter sfi.

Den studerande tar eget ansvar for sin inldrning, provar olika arbets-

satt och strategier for att [6sa uppgifter t.ex. soker information inom ett
intresseomrade pa egen hand eller i samarbete med andra, diskuterar med
andra, skriver sammanfattningar och redogor muntligt infor gruppen.

Den studerande kan reflektera och diskutera uppgifter, arbetssatt och
resultat pa egen hand eller tillsammans med andra t.ex. Jag trodde
inte att jag kunde beritta infor hela gruppen. Det var bra att vi
diskuterade och berittade for varandra i den lilla gruppen forst, annars
hade jag inte vagat. Jag tycker att jag ar battre pa att lasa och forsta
texter om sjukvard nu och jag forstar fler ord men jag maste ldsa
mycket mer.

Den studerande anvinder och utvecklar sina sprakkunskaper i vardagen
t.ex. laser tidningar och tittar pa tv, tar varje tillfalle som ges for att delta
i samtal och ber om hjilp nir han eller hon saknar ord eller inte forstar.

Beddmning

Det ar viktigt att fragor och diskussioner om innehall, arbetsformer och anvandbarhet
ar regelbundet dterkommande inslag i undervisningen. De studerande far hjilp och
stottning genom att liraren ger stodfragor och lyfter fram bra exempel.

Kontinuerlig uppfoljning och dokumentation ger underlag for bedomning om de
studerande natt malen for respektive kurs. Systematiska observationer och intervjuer
nedtecknade i ett observationsschema ar ett exempel pa hur liraren kan samla infor-
mation och fa underlag for att bedoma om de studerande nétt malen. Exempel pd hur
ett observationsschema for respektive kurs kan se ut, finns under flik 7.

Material for sjalvbedomning kan bidra till att knyta samman formellt lirande inom
utbildningen med informellt lirande t.ex. i vardagen eller pa en praktikplats. Sjalv-
bedomning ger mojlighet for de studerande att reflektera over sitt lairande pa egen
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hand och tillsammans med andra studerande och med lirare eller handledare.
Vilken nytta har man av det man arbetat med i utbildningen? Exempel pa ett sjalv-
bedomningsmaterial for ett tema med en inledande text finns under flik 8.

Att lata de studerande anvinda en ”sprakportfolj” okar den sprakliga medvetenheten
och kunskapen om det egna ldrandet. I portfoljen samlar de material t.ex. egen-
producerade texter, band- och videoinspelningar, dokumentation om texter de last
samt dialoger och diskussioner de deltagit i. Dar sparas ocksa utviarderingar och
sjdlvbedomningar som gjorts.

Med lararens observationer, sjilvbedomningsmaterial och den studerandes sprakport-

folj som underlag kan larare och den studerande tillsammans samtala om resultat och

sprakutveckling i forhallande till uppsatta mal och tillsammans formulera nya mal och
planera for det fortsatta larandet.

Referenser

Nunan, D. (1996) Designing and adepting materials to encourage learner autonomy.
1: Benson, p. and Voller p. (eds) Autonomy and Independence in Language Learning.
London: Longman

Huttunen, 1. (1996) Metacognition in the process of development towards learner
autonomy. 1: Tornberg, u. (ed) Focus on the Language Learner. Uppsala:
Uppsala universitet. Centrum for didaktik
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Malet for kulturella jamforelser

Kursplanens tredje mal fokuserar deltagarnas interkulturella kompetens. I sfi-utbild-
ningen ingdr, heter det i kursplanen, ocksa att reflektera 6ver likheter och skillnader
mellan egna kulturella erfarenheter och olika kulturer som deltagarna moter i Sverige.
Man kan notera att kursplanen talar om kulturer eleven méter i Sverige. Det handlar
alltsa om att reflektera over olika kulturer, snarare an om att stilla svensk kultur mot
andra. Att dven vara medveten om sina erfarenheter av sprak ingdr i det tredje malet.

Stravansmalet uttrycks pa foljande satt i kursplanen:

Skolan skall strdava efter att eleven utvecklar sin formaga att gora jamforelser
mellan egna erfarenheter av sprak, kulturer, sambills- och arbetsliv och det
svenska spraket och forhdllanden i Sverige.

Kraven i kursmalen stegras framfor allt i friga om vad man ska kunna gora och blir
alltmindre personanknutna och alltmer allmidnna. Har aterges kursplanens formule-
ringar for det tredje malet med vissa ord och uttryck kursiverade for att understryka
att de blir alltmindre personanknutna och alltmer abstrakta och ”akademiska”:

Kurs A
Eleven skall kunna pa ett enkelt satt beskriva sina egna kunskaper och erfarenheter

Kurs B
Eleven skall kunna beskriva sina egna kunskaper och erfarenbeter och jamfora
dem med intryck av liv i Sverige

Kurs C
Eleven skall kunna beskriva sina erfarenbeter av sprdk, arbetsliv och kulturer och
jamfora med olika forbdllanden i Sverige

Kurs D
Eleven skall kunna jamfora egna och andras erfarenbeter av sprak, kulturer,
samhadlls- och arbetsliv i Sverige och ndgot annat land
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Stegringen skulle kunna exemplifieras med féljande uppgift (om arbete och arbets-

uppgifter):

Kurs A:
Kurs B:

Kurs c:

Kurs p:

Vad har du arbetat med i ditt hemland?

Beritta lite om ditt arbete i hemlandet! Tror du att det jobbet fungerar
pa samma satt har i Sverige?

Kan du beritta vad du har arbetat med i ditt hemland? Ar det nigon
skillnad, tror du, pa hur manga man och kvinnor som jobbar med det
hir i ditt land och i Sverige? Ar det litt eller svart att f4 jobb?

Ar det nidgon skillnad pa 16nen?

Tank pa de arbeten du har haft i ditt hemland och jamfor med hur det
ser ut i Sverige. Finns det nagra skillnader och likheter? Vilka?

Beddmning

Att bedoma om en deltagare har natt malet for respektive kurs later sig sakert bast
avgoras genom bedomning/(ut)vardering. Det handlar alltsd om att systematiskt samla
in relevant information for att kunna fatta beslut. Denna information kan — och bor

- vara av olika slag och hirréra fran olika killor och olika aktiviteter.

Nedan ges forslag pa nagra uppgifter som syftar just till att utveckla formagan att
jamfora och fundera over likheter och skillnader och som kan tjana som underlag
for lararen att observera deltagarna och dra slutsatser.

Kurs A

Kurs B

Presentation av deltagarna i kursen, av deras modersmal, hemland,
hemort, familj, yrke och arbete, eventuell skolgang och intressen/starka
sidor (matlagning, bilkorning, fotboll, musik...)

Korta samtal om olika vardagliga hiandelser/aktiviteter: att handla, att
lamna barn pa dagis, att ga till tandldkaren, att dka kollektivt, att tvitta

i fastighetens tvittstuga, att se pa tv, att spela fotboll, att ga till simhallen,
etc.

Samtal om hur man tilltalar olika personer. I svenskan finns hej/god dag/
tjena, du/ni..., vilka alternativ finns i andra sprak? Hur tilltalar man en
expedit, en klasskamrat, en polis, sin mamma, sin chef, sin larare, etc?

Samtal om sprak, religion, natur, familj etc. i syfte att lyfta fram att
”kulturen” i de allra flesta lander ar heterogen. Ett samtal om sprak
skulle t.ex. kunna borja sa har: Vilket sprik talar du hemma, Mahmoud?
Talar alla i Irak arabiska? Vilka andra sprak finns det? Bor de som talar
kurdiska pa samma plats som de som talar arabiska? Kan alla bade
kurdiska och arabiska? Hur har de lart sig arabiska? Hur 4r det i Kosovo,
Emine? ...
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Samtal om olika foreteelser i samhillet, t.ex. att ga till doktorn, att dka
buss, att handla... Har ni varit hos doktorn i Sverige? Vad hiande?

Hur var det? Bestallde du tid? Hur lange fick du vanta? Maste du betala
nagot? Kostar det att ga till doktorn i ditt land ocksd? Ar det billigare
eller dyrare? Maste man bestilla tid ddr? Maste man vinta linge?

Nir var du senast hos doktorn i ditt land? Var det nagon skillnad mot
att ga till doktorn i Sverige? Sa doktorn i Sverige du eller ni? Vad sdager
en doktor i ditt land?...

Samtal utifran bilder av manniskor i olika situationer fran helt olika
kulturer, t.ex. ndgra som star i bussko, ndgra barn eller vuxna som sitter
i en skolsal, forsiljare pa en marknad, en pappa med ett spadbarn i en
barnvagn, nagra demonstranter i ett tdg... Kan den har bilden komma
fran...? Kan den komma fran nagot annat land?

Studiebesok pa stora och sma arbetsplatser. Deltagarna skriver fragor
som giller kontakten mellan personal/personalens samvaro/relation pa

en arbetsplats. Exempel pa fragor kan vara: Vad ir det forsta man gor
niar man kommer pa morgonen? Far man vara med och bestimma om
arbetet? Arbetar personalen i arbetslag eller arbetar man mest individuellt?
Hur l6ser man problem som uppstar? Vad talar man om pa fikarasterna?
Vad talar man inte om? Har alla sina bestimda platser kring bordet?
Fikar alla tillsammans? Vad hiander om néagon ar sjuk eller borta av
annat skil? Gor nagon annan den personens arbetsuppgifter? Hur klar
man sig? Umgas arbetskamrater privat/efter jobbet?

I klassen diskuteras vad man fatt veta och jamforelser med egna
erfarenheter gors.

Samtal i smagrupper dar tva eller tre olika sprakgrupper ar representerade.
Lararen siger en mening pa svenska och ber varje sprakgrupp att skriva
den pa respektive modersmal. Deltagarna jamfor sedan sprakens olika
bokstaver, ord, grammatik och uttal. Finns det likheter/skillnader,

vilka? Jamfor med svenskan. Finns det storre likheter/skillnader da?

Varfor kan det vara sa?

Diskussionen Overgar sedan fran det verbala spraket till att lyfta fram
kroppsspraket som ett viktigt komplement i olika kommunikationssitua-
tioner. Finns det likheter/skillnader mellan olika kulturer/sprakgrupper
nar det giller kroppsspraket ocksa? Kan nagon ge exempel?

Slutligen far alla deltagare gruppvis forsoka beskriva en situation da de
missforstatt/blivit missforstidda. Vad hande? Hur forstod du att du inte
forstatt/blivit missforstadd? Vad gjorde du da? Hur kan man lara sig att
forsta ett nytt och obekant kroppssprak tror du?
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Samtal om begreppet “kultur”. Vad innefattar det forutom litteratur,
musik och konst samt hogtidstraditioner? Be vidare deltagarna att
kontrastera nagra av de oskrivna regler de upptiackt och beskrivit
(t.ex. hur man halsar, vilka samtalsimnen som ar mojliga i forsta motet
eller vad valet av klader kan betyda i olika slags situationer). Forsok sedan
att tillsammans med deltagarna diskutera varfor liknande situationer kan
ta sig sa olika uttryck. Kan det finnas nagra centrala normer och
varderingar i respektive kultur/land som paverkar vart beteende?

Med andra ord: vad kan man vilja uttrycka genom olika tilltalssatt,
genom olika kobeteenden, genom att ”1ana” en cigarrett eller genom att
dela pa notan pa restaurang respektive bjuda sin(a) van(ner)?

Kurs b - Lisning av (kortare och enklare) texter dar svenskar beskriver moten med
andra kulturer och texter dar utlinningar beskriver moten med svensk
kultur, t.ex. texter ur Moten med Sverige (En bok for alla, 1997). Det
hela kan redovisas muntligt eller skriftligt. Det kan handla om att plocka
fram nagra saker som overraskade forfattaren mest, om att skriva ett
sammandrag, om att vilja ut ett eller flera citat att fundera vidare kring,
att jamfora egna intryck med forfattarens, etc.

— Diskussion utifran tabeller eller diagram. I manga tidningar, faktabocker

etc. redovisas ofta olika samhalls- och kulturaspekter i statistisk form.
Det kan t.ex. handla om antal giftermal och skilsmassor, dldern d4 man
flyttar hemifran, en jamforelse av alkoholkonsumtionen i nagra olika
linder. En diskussion om alkoholkonsumtionen kan t.ex. initieras genom
att lararen skriver upp foljande pa tavlan:

Land Sprit Vin ol

Ungern

USA

Frankrike

Danmark

Turkiet

Norge

Tjeckien

Thailand

Sverige

Eventuellt andra

Sedan far deltagarna gissa hur manga liter sprit, vin, 6l som varje invan-
are i Ungern konsumerar per ar. De ritta siffrorna i tabellen antecknas i
tabellen efter diskussion.
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S4 gar man vidare till usA: Dricker man mer eller mindre spriti usa,
tror ni? Hur dr det med vin i usa, da? Till sist finns hela tabellen ifylld
pa tavlan och antagligen med flera 6verraskande siffror. Harifran kan
diskussionen ledas in pa vad siffrorna egentligen sidger. Man kan fundera
over varfor vissa linder har mycket ligre konsumtion generellt, varfor
konsumtionen av just sprit eller vin eller 6l ar sa hog i vissa kulturer,
om genomsnittskonsumtionen betyder att alla dricker sa mycket eller om
det kanske handlar om att nagra fa dricker mycket och resten mycket
mindre, om det ar bra eller daligt med Systembolag, om det ar ritt eller
fel att man far rosta vid 18 ars alder men maste vara 20 ar for att kopa
en flaska vin pa Systemet...

— Sammanstall en enkit och ga ut och fraga deltagare pa skolan och/eller
deras fordldrar om olika kultur- och sprakrelaterade fragor: Vilka sprak
kan du? Vilka sprak kan du bade tala och skriva pa? Hur har du lart dig
dessa sprak? Vad tycker du att du klarar utan problem / ganska bra /
inget vidare av foljande saker pa de olika spraken?

De intervjuade viljer slutligen ut hogst tre saker de markerat med inget
vidare och forklarar muntligt/skriftligt varfor de inte klarar dem sa bra
som de andra. Efter att resultatet stdllts samman analyseras det och
diskuteras. Varfor dr det s manga som tycker det dr svart att...?

Vad tycker ni sjidlva? Finns det nagon sprakgrupp som tycker att
samma saker dr svara? Vad kan det bero pa?

— Diskutera begreppet ”virdering” och hur det kan sammanhinga med
sprak och beteendenormer. Presentera sedan de varderingar som laro-
planerna lyfter upp som centrala i det svenska samhallet: Manniskolivets
okrankbarhet, integritet, sjalvstindighet och kritiskt tinkande, alla
manniskors lika virde, jamstilldhet mellan man och kvinnor och solidari-
tet med svaga och utsatta. Vad betyder vart och ett av dem, hur kan man
konkretisera dem? Hur kommer (eller inte kommer) de till uttryck
i samhaillet? Be deltagarna att hitta egna exempel utifrdn sina egna
erfarenheter i motet med Sverige och fran aktuella debatter i samhallet.

Syftet med en del av uppgifterna ar att lyfta fram heterogeniteten i ”kulturer” varlden
over. En "kultur” dr sammansatt av olika individer fran olika samhillsklasser i olika
aldrar med olika yrken och olika politiska varderingar. De har dessutom ofta olika
religioner, talar olika sprak, bor och verkar under olika forhallanden. Alla dessa fak-
torer har betydelse for hur de lever och upplever sin ”kultur”. En grupp manniskor i
ett land kan ha mer gemensamt med en liknande grupp i ett annat land 4n med andra
grupper i sitt eget, nar det giller oskrivna regler for beteende och sprakanvindning,
normer och virderingar samt i vilken grad religion eller politisk uppfattning genomsy-
rar deras vardagsliv. Allt detta ingar i sittet att tinka och sittet att leva, d.v.s. kultu-
ren. Nar man inser och reflekterar 6ver heterogeniteten i sin egen ”kultur”, kan det
bli lattare att se och reflektera 6ver hur det ar i andra “kulturer”. Man ar t.ex. inte
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en iranier som jamfor den iranska kulturen med den svenska och andra. Snarare
tillhor man en av flera sociokulturella grupper i Iran som jamfor vl kdnda olikhe-

ter grupperna emellan med mindre kdnda olikheter mellan liknande grupper i andra
”kulturer”. Likheten i olikheten blir utgangspunkten — att se och respektera eventuella
skillnader i likheten ar maélet.

Andra uppgifter forsoker fokusera skillnader i de olika sprakliga uttryck som den kul-
turella heterogeniteten manifesteras i. En del kan vara skillnader i stilnivder mellan s.k.
synonymer (snacka—prata—tala, farsa—pappa—far, jobbarkompis—arbetskamrat—kol-
lega, tjena—hej—goddag) som visserligen ”betyder” samma sak men vars anvandning
varierar mellan olika dldrar och/eller socialgrupper. I andra fall kan det rora sig om

de komplicerade och ofta sofistikerade oskrivna regler som styr sprakanvandningen.
Det finns inget enkelt och entydigt svar pa fragor som Vad siger man nidr man halsar
pa varandra i ditt land/Sverige? eller Hur inleder man ett telefonsamtal? Som alltid nar
det galler sprakanvandning beror svaret pa situationen, relationen mellan personerna
och hur personen sjilv dr och vill uppfattas som.

Syftet med dessa 6vningar dr att 6ka deltagarnas medvetenhet om sin egen sprakliga
och kulturella pragling och att darigenom ge dem redskap for att upptiacka och analy-
sera den sprakliga och kulturella variationen i Sverige. Samtalen om sprik och kultur
i klassrummet kan leda till att deltagarna lyssnar mer uppmarksamt an tidigare pa vad
manniskor i olika situationer sager till varandra (eller inte sager), hur de kommuni-
cerar genom kroppsspraket och hur de pa olika sitt signalerar hur de forhaller sig till
varandra. Detta kan for manga deltagare visa sig vara en god vig till sprakinldrning
och pa sikt dven till en 6kande interkulturell kompetens.

Dessutom innefattar sidana samtal minst tvd pedagogiska fordelar: de brukar fungera
som brinsle till en livlig kommunikation dven i en vanligtvis tyst grupp och de beror
amnen som alla har egna erfarenheter av. Bide deltagarna och lararen bir med sig
uppfattningar om vad som ar normalt och bra och de moter stindigt manniskor och
fenomen som strider mot dessa uppfattningar. Samtalen ger mojlighet att granska och
kanske revidera asikter, i andra fall en 6kad forstaelse for andras beteende och satt att
tanka.

Referenser

Moten med Sverige, 1997. Dahlstrom, E. (red). Stockholm: Kulturdepartementet och
En bok for alla.

Wellros, s. 2000. Hur fir man syn pa seden dit man kommer? - ett sitt att arbeta med
samhaillsorientering. I Ahl, H. (red): Svenska i tiden - verklighet och visioner.
Stockholm: Nationellt centrum for sfi och svenska som andrasprak och HLS forlag.

Wellros, s. (under utgivning) Sprak och kultur i undervisningen i svenska for vuxna
invandrare. I x. Hyltenstam & 1. Lindberg (red.) Svenska som andrasprdk i forskning,
utbildning och sambdlle. Utkommer pa Studentlitteratur varen 2004.
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Malet for samhallsorientering

Samhaillsorientering ar, sarskilt for de studerande som ar nyanlianda, en viktig del av
innehallet i utbildningen. En kartlaggning vid inplacering i kurs kan ge kunskap om
individens livssituation och olika behov av samhallsorientering. Att utga fran delta-
garnas aktuella fragestillningar t.ex. i form av problembaserat lirande” dr ett sitt att
individanpassa utbildningen. Kursplanens fjarde och sista mal fokuserar pa de stude-
randes kunskap nar det giller vardags-, samhills- och arbetsliv i Sverige. I Samhalls-
orienteringen pa sfi giller bl.a. att skapa beredskap for att klara olika miljoer i sam-
hillet genom information, diskussion och studiebesok. De studerande ska dessutom
utveckla kunskaper om hur demokratiska virderingar tar sig uttryck i det svenska
samhillet. Dessa malformuleringar innebar att malen for kulturella jam-

forelser och egen medvetenhet och malen for samhallsorientering tangerar varandra.
Det mest naturliga niar nya kunskaper inhimtas om olika férhdllanden i ett land a4r att
jamfora egna och andras erfarenheter for att en djupare forstaelse och kunskap ska
uppnds. Har har dock uppgiftsformuleringarna i mojligaste man renodlats till att galla
malen for samhallsorientering. De teman som behandlas i kapitlet giller endast som
exempel och dr tinkta att vara forslag pa aktiviteter som kan tjana som underlag vid
bedémning under kursen gang.

Nedan foljer ett forsok att tolka de mal deltagarna ska uppna nar det galler samhalls-
orientering i de olika kurserna A, B, Cc och D.

Mal att strava mot inom samhillsorienteringen uttrycks pa foljande sitt i kursplanen:

Skolan ska striva efter att eleven utvecklar kunskaper om sambdllsliv, arbetsliv
och studier i Sverige |[...].

Skolan ska striva efter att eleven utvecklar kunskaper om demokratiska principer
och arbetsformer samt om vardegrunden i det svenska sambillet.

Nedan anges kursplanens formuleringar for samhaillsorientering for kurserna
A, B, C och D:

Kurs A
Eleven skall kdnna till viktiga funktioner i narsamhallet och grundlaggande lagar
och regler i Sverige

Kurs B
Eleven skall kidnna till samhallsliv i Sverige och ha kunskaper om hur
demokratiska varderingar tar sig uttryck i det svenska samhallet

Kurs C
Eleven skall ha kunskaper om vardags-, samhills- och arbetsliv i Sverige och
kinna till sina rattigheter och skyldigheter

7 Oliveira, G & Berggren M. (1996). PBL i sprakundervisningen. Stockholm: Natur och Kultur.
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Kurs D
Eleven skall ha kunskaper om hur det svenska samhaillet ar uppbyggt och fungerar
samt om normer och varderingar, rittigheter och skyldigheter

Malen uttrycker 4 ena sidan en stegring:

— fréan, pa kurs A, grundlaggande individnira funktioner, till pa kurs D,
samhillets uppbyggnad i ett vidare perspektiv,

4 andra sidan beskrivs en fordjupning:

— fréan, pa kurs A, ett konkret perspektiv i lagar och regler, via demokratiska
varderingar (kurs B) och rittigheter och skyldigheter (kurs c) till ett mer
abstrakt perspektiv uttryckt i normer och varderingar pa kurs D.

Abstraktionsnivan okar successivt genom att storre omraden técks, fler nyanser ges
och att innehallet blir alltmindre personanknutet. Denna stegring kan konkretiseras
inom en méngd olika teman t.ex. hélsa och sjukvard, boende, fritid, att vara forilder,
konsumentkunskap och demokrati.

Inom tema hilsa och sjukvard kan stegringen uttryckas pa foljande satt:

Eleven ska

Kurs A:  kénna till var vardcentral och apotek ligger samt kravet att legitimera sig,
skyldigheten att avbestalla tid, ratt att fa tolkhjalp och veta att man ringer
112 i en nodsituation.

Kurs B:  kénna till nar man besoker allman-, specialist- och akutsjukvard, de
vanligaste avgiftsnivderna, samt mojligheten att vilja, exempelvis mellan
folktandvard och privat tandvard.

Kurs c:  kénna till vilka forvantningar man kan ha pa varden och ha kunskap
om begreppen privat och offentlig sjukvard, foretagshilsovard samt
forebyggande hilsovard i form av friskvard.

Kurs p:  ha kunskap om hur den svenska sjukvarden ar uppbyggd t. ex. systemet
med forsakringskassa och apotek samt nagot om hur sjukvarden subventio-
neras t.ex. vid ldkarbesok, sjukhusvistelser och operationer.

Innehéllet i de olika kurserna giller pa kurs A konkreta platser i niromradet, pa B en
ndgot bredare kunskap om olika vardformer och nir man besoker dem, pa c ett ytter-
ligare vidgat perspektiv som bl.a. inbegriper hdlsovard och pa p sjukvard i ett vidare
samhillsperspektiv. P4 liknande satt kan i utbildningen olika omraden inom samhalls-
orientering bearbetas sd att kraven och svarighetsgraden okar fran kurs a till kurs D.
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Exempel

Foljande exempel pa teman och forslag till hur olika teman kan behandlas i utbild-
ningen ska ses som exempel som kan bytas ut dels mot andra teman som ar aktuella
for deltagarna i kursen och dels mot andra arbetsformer som ar anpassade till de
studerande. Deltagarna uppmuntras att sjalva komma med forslag pa omraden i
vardags-, arbets- och samhillsliv som de vill och behéver lira mer om for att kunna
delta aktivt i samhallet.

Kurs A — tema hélsa och sjukvard

Malet for kurs A ar att kanna till viktiga funktioner i sambhadllet och grundliggande
lagar och regler i Sverige. Inom temat sjukvard kan ett av malen vara att de
studerande genom olika studiebesok bekantar sig med narmaste vardcentral och
apotek, att de har kinnedom om hur ett likarbesok gar till samt kanner till nagra
grundlaggande lagar och regler som giller da, t.ex. kravet att kunna legitimera sig,
skyldigheten att avbestilla tid och ritten att fa tolkhjilp. I temat kan ocksa synen
pa sjukdom och sjukvard lyftas fram. P4 kurs A har lararen en aktiv och ledande
roll och temat genomfors tillsammans med deltagarna.

P4 A-kursen ar det naturligt att konkretisera temat genom att besoka den aktuella
vardcentralen och dokumentera besoket t.ex. med hjilp av en digitalkamera

eller en videokamera. For att vdacka intresse for temat kan lararen dagen fore
studiebesoket visa bilder, t.ex. Réda Korsets symbol, Roda Halvmanen eller en
bild pa ett sjukhus. Lat de studerande associera kring bilden/bilderna. Nir temat
ringats in kan fragor stillas om deltagarnas olika erfarenheter och kunskaper
inom omradet t.ex. om ndgon varit hos lakare i Sverige, vad som hinde da och hur
det kdndes. Vid besoket pa vardcentralen fotograferas deltagarna i olika miljoer
som man kommer i kontakt med vid ett lakarbesok, t.ex. reception, vintrum,
mottagningsrum och provtagningsrum. Ordbilder och symboler dokumenteras
sarskilt for att anvdndas vid bearbetningen i undervisningen dé bilderna ligger till
grund for fordjupning av temat. Genom att arbeta med en bild i taget kan varje
situation konkretiseras, t.ex. en bild pa receptionen. Vad hander dir? Vad gor du?
Hur mycket kostar det? Hur gér du om du inte kan komma till doktorn den tid
du fatt? En summering gors av de fragor som temat belyst och vilka kunskaper
deltagarna inhdmtat. Ett tema kan pdgd sa linge det i gruppen finns nya fragor
att arbeta vidare med.

Kurs B — tema barn

Malet for kurs B ar att eleven skall kinna till sambillsliv i Sverige och ha kun-
skaper om hur demokratiska varderingar tar sig uttryck i det svenska sambhallet.
P4 tema barn kan ett av malen vara att synliggora barns rattigheter och skyldig-
heter i form av t.ex. fri hdlso- och sjukvard, skolplikt, ritt till barnomsorg och
ddrigenom ge exempel pa hur svensk demokrati yttrar sig. P4 kurs B ges deltagar-
na tillfalle att i korta moment reflektera och arbeta sjalvstandigt.

For att introducera temat barn kan utgangspunkten vara en tillbakablick pa den
egna barndomen. Exempelvis kan ldraren beritta kort om sin egen barndom med
stod av en tankekarta pd tavlan/oH. Lararen ska forutom att beskriva vad han



Sambhallsorientering Sid 80
Flik 6

eller hon gjorde som barn ocksa leda in presentationen pa hur det kindes att
vara barn, viktiga personer i barndomen och speciella hindelser. Darefter skissar
deltagarna sin egen tankekarta som fungerar som stod nir de presenterar viktiga
handelser och personer for varandra.

Samtalet fors nu in pa att vara barn i dag och hur demokratiska varderingar blir
synliga i barns liv i Sverige. En metod kan vara att belysa hur samhallet vill vara
ett stod for barnen under deras uppvixt genom att konkret folja barns kontakter
med modra- och barnavardcentral, barnomsorg, fritidsverksamhet, grund- och
gymnasieskola. Tillsammans formulerar lirare och studerande enkla fragor som
stalls till respektive aktor vid ett studiebesok, exempelvis vad de gor, vilka som
besoker verksamheten och vem som betalar den. I skolan summeras informationen
som visar hur samhallet 4r organiserat for barn.

Kurs C - tema arbetsliv

Malet for kurs c ar att eleven skall ha kunskaper om vardags-, samballs- och
arbetsliv i Sverige och kanna till sina rattigheter och skyldigheter. 1 temat arbete
kan kunskaperna gilla dels ett specifikt arbete som deltagaren vill veta mer om
dels generella kunskaper om arbetstider, regler kring semester, arbetsloshetskassa
och fackforeningar. Pa c-kursen arbetar de studerande mer pa egen hand och i sam-
arbete med varandra och med nagot mindre lararstod.

Ett sitt att vicka intresse for temat arbete kan vara att eleverna viljer var sin
bild bland méanga fotografiska bilder som forestiller personer som utovar olika
yrken. Med bilderna som utgangspunkt stiller eleverna sjalva fragor som de vill fa
besvarade. Lararen kompletterar med fragor som giller arbete generellt i Sverige
och som deltagarna ska ta reda pa fakta om. Eventuellt kan de gora studiebesok
pa arbetsplatser for att stalla fragor och studera hur de olika arbetena utfors och
vad som giller pa respektive arbetsplats.

Exempel pa fragor som ror det specifika arbetet pa bilden:
Vilka arbetsuppgifter ska utforas? Vilka arbetstider har man?
Har man regelbundna eller oregelbundna arbetstider?

Hur mycket tjanar man? Vilken utbildning kravs?

Exempel pa fragor som géller regler kring arbete i Sverige:
Hur lang semester har man? Hur fungerar fackforeningar?

Vad ar och gor ett skyddsombud? Vad ar arbetsloshetskassan?
Vad gor Forsakringskassan? Vilka regler giller nar man blir sjuk?
Hur linge kan jag vara hemma med mitt barn och f ersittning?

Allménna frdgor som rér arbetsliv:

Vilka arbeten sysselsatter flest manniskor i Sverige?

Vilka yrken anses vara typiskt manliga respektive kvinnliga i Sverige?
Vilka arbeten har forsvunnit i Sverige de senaste 50 -100 dren?

Finns det arbeten som man inte far 16n for?
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En del av ovanstaende fragor galler faktauppgifter och kan inhdamtas fran statistik
som behover anpassas till gruppens deltagare. Lararen bor forbereda temat med
att ta fram texter i olika svarighetsgrader som ger svar pa fragorna. De studerande
presenterar gruppvis det valda yrket, vad som galler for det och andra kunskaper
om arbetsliv i Sverige.

Kurs D - tema skolan i samhéllet

I malet for samhallsorienteringen pa kurs D heter det bl.a. att eleven ska ha kun-
skaper om hur det svenska sambhadllet dr uppbyggt. Pa p-kursen arbetar deltagarna
mer sjalvstindigt med faktainhiamtning och i diskussioner. For att viacka de
studerandes intresse och locka fram deras egna fragor och tankar kan foljande
forslag pa arbetsgang tillimpas, har exemplifierat med temat skolan i samhallet.

Steg 1: Den 6vergripande fragan ar, Vad vet du om sfi-utbildningen i kommunen?
For att inspirera och vidga perspektiven kan ldraren dven formulera nagra
foljdfragor. Vem bestimmer? Vilka regler giller? Var kommer de ifran?
Vem betalar? Vem har huvudansvaret? Varfor ser skolan ut som den gor?

De studerande far ca 3 minuter pa sig att enskilt fritt associera och skriva
ner vad de tinker och redan vet.

Steg 2: Deltagarna sitter sig i grupper om fyra och delger varandra sina tankar
och kunskaper.

Steg 3: Under ndgra minuter skriver de individuellt vad de skulle vilja veta mer
om sfi-utbildningen.

Steg 4: Gruppen atersamlas och de berittar for varandra vad de vill veta mer
om, vilka fragor de har. Gemensamt enas de om fem fragor som skrivs
ner pa ett papper.

Steg 5: Lararen ber de studerande lasa upp de fragor de enats om. Alla fragor
skrivs pa tavlan. Tillsammans sorterar de studerande och liararen fragorna
i olika grupper t.ex. hur/om nagra fragor hor ihop amnesmassigt, om de
ar detaljerade eller overgripande.

Steg 6: Fragorna fordelas mellan grupperna och tillsammans diskuterar de hur
svaren pa fragorna kan sokas och hittas. Lararen skriver ner alla fragor

pa ett papper.

Steg 7: Nar de studerande har letat fakta och hittat svar pa respektive grupps
fragor presenterar de vad de funnit for varandra. Efter att alla grupper
redovisat sker en aterkoppling till de fragor som tidigare antecknats pa
tavlan for att se vad de kunnat ta reda pa och vad de nu vet. Avslutningsvis
kan en muntlig eller skriftlig summering av momentet goras antingen
individuellt eller i arbetsgruppen.
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I kursmalen for kurs D star ocksa att eleven ska ha kunskap om normer och
varderingar, rattigheter och skyldigheter i det svenska samhallet. For att inom
temat skolan i samhillet fokusera just pa ndgra av de hir punkterna kan féljande
fragor vara underlag for en diskussion i smagrupper eller helklass. Vilka rattig-
heter har du som sfi-studerande? Vilka ar dina skyldigheter? Hur tar du reda

pa vad som giller? Vad kan paverka hur arbetet i sfi-utbildningen 4r upplagt?
Hur tror du att synen pa t.ex. hur man lir sig, vad kunskap ar, samarbete,
ansvarstagande, lararrollen och fusk ser ut och varfér? Kan du nimna nagra
normer och virderingar som du tycker styr skolarbetet i Sverige? Varifran
kommer de tror du?”

Bedémning

Hair, som for alla mal, géller att bedémning av maluppfyllelse underlittas genom lira-
rens systematiska observationer av deltagarnas prestationer under kursens gang.
Genom att ge deltagarna olika tillfillen att studera och diskutera olika teman/
omraden i samhillet fir de mojlighet att redovisa sina kunskaper pa flera sitt, dels
muntligt, i diskussionsgrupper, presentationer, rollspel eller genom att férbereda och
leda studiebesok, dels skriftligt i form av sammanfattningar, utstillningar, intervju-
underlag och enkitundersokningar. Lararen far pd sa satt ett brett underlag att kunna
bedéma om en studerande har nitt malen for samhillsorientering i respektive kurs.
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Spraklig medvetenhet Kurs A

Hur den studerande visar spraklig medvetenhet och anvander
inlarningsstrategier.

Namn:

Datum/kommentar Datum/kommentar

Kan f6lja en enkel instruktion och arbeta
efter ett schema

Redovisar/raknar upp vid uppmaning vad
han eller hon gjort, t.ex. vilka 6vningar,
uppgifter

Berittar med hjalp av stodfrdgor om hur
han eller hon har arbetat t.ex. individuellt,
i par eller i grupp

Viljer vid anmodan och med stod, vad
hon eller han arbetar med bland ett antal
sedan tidigare kdnda uppgiftstyper

Talar om nar han eller hon inte forstar
Lyssnar efter och imiterar ord och fraser

Anvinder omgivningen for att lira t.ex.
iakttar och lyssnar hur personer hilsar
pd varandra och vad man pratar om nar
man traffas pd bussen, pa stan

(Hur dr det? Det var lingesedan ...)

Anvinder bandspelare och inspelade
band t.ex. for att lyssna pa och repetera
genom gangna ord och fraser

Vdgar anvinda och prova sina kunskaper
i vardagslivet

Kan med stod beratta om hur han eller
hon anvinder svenska i vardagslivet, nya
ord och uttryck. Fragar efter ord eller
fraser (Vad sager man ...? Vad betyder...?)

Ovrigt
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Spraklig medvetenhet Kurs B

Hur den studerande visar spraklig medvetenhet och anvander
inlarningsstrategier.

Namn:

Datum/kommentar Datum/kommentar

Redovisar vid uppmaning vad hon eller
han har gjort och hur en uppgift har 1osts

Kommenterar en uppgift med t.ex. den
var bra, inte bra, det var litt, svart, roligt,
trakigt

Talar om vad hon eller han har lart sig
t.ex. hur man ber om ursikt

Samarbetar med andra t.ex. fragar,
lyssnar pa och soker bekriftelse i arbetet
med att [6sa och genomfora en uppgift

Utnyttjar givna stodfragor, ledtrddar eller
monster i arbetet med att genomfora en

uppgift

Ar med stod delaktig i planering av eget
arbete och viljer vid anmodan uppgifter
fran ett antal givna alternativ

Ber om hjilp nar han eller hon inte
forstar eller saknar ord

Anvinder bandspelare och dator t.ex.
lyssnar pa enkla inspelade texter, skriver
enkla texter, lyssnar pd och tranar uttal

Tar kontakt med andra och pakallar
uppmirksamhet genom att t.ex. anvanda
inldrda fraser

Berittar om och kommenterar olika
situationer i undervisningssituationen
och i vardagen dar han eller hon anviant
svenska, lart sig mycket eller saknat
ord eller uttryck

Ovrigt
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Spraklig medvetenhet Kurs C

Hur den studerande visar spraklig medvetenhet och anvéander
inlarningsstrategier.

Namn:

Datum/kommentar Datum/kommentar

Ar med stod av liraren och i samarbete
med andra aktiv i arbetet med att stilla
upp nirliggande mal t.ex. att lara sig hur
man gor nar man vill limna tillbaka eller
klaga pa en inkopt vara

Ar aktiv i planerandet av vad man ska
gora far att na malet t.ex. med hjalp leta
efter texter, skriva fragor och beritta om
resultat

Provar olika sitt och anvinder olika
strategier for att l6sa uppgifter, reflekterar
over bade innehall och form t.ex. Den har
uppgiften var bra darfor att... Det var bra
att arbeta tillsammans darfor att...

Vi kan olika saker och hjilper varandra
med grammatiken, nu forstar jag ...

Kommenterar sitt lirande och dr delaktig
i planeringen av sitt lirande t.ex. Jag
behover arbeta mer med... Jag tycker

att jag lar mig genom att...

Ber om forklaringar av eller soker be-
kriftelser pa betydelse av ord eller uttryck

Anvinder olika ldsstrategier beroende pa
syftet med ldasningen

Anvinder olika strategier och hjalpmedel
t.ex. lyssnar aktivt pa hur personer ut-
trycker sig i vardagliga samtal, fragar,
anvinder lexikon och ordbok, anvinder
dataprogram, tittar pa tv-program med
textremsa

Anvinder olika strategier i samtal och i
olika situationer i vardagslivet for att
forstd, gora sig forstddd eller nar han/
hon inte hittar ritt ord t.ex. ber om
fortydligande, gor omskrivningar, ber
om hjalp ...

Ovrigt
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Spraklig medvetenhet Kurs D

Hur den studerande visar spraklig medvetenhet och anvander
inlarningsstrategier.

Namn:

Datum/kommentar Datum/kommentar

Tar eget ansvar for sin inlarning genom
att aktivt delta i planering och formu-
lerande av mal, val av arbetssitt och
form av utvardering t.ex. ar medveten
om vad hon eller han behover arbeta
med t.ex. ordforrdd, uttal, skrivning

Provar pa egen hand och i samarbete med
andra olika strategier och arbetssatt for
att l6sa uppgifter t.ex. Jag vill lasa texter
om... Jag vill anvinda ett dataprogram
for att trana ... Det dr bra att skriva
tillsammans, man diskuterar spriket

och vi ar bra pa olika saker...

Utvirderar sitt arbete utifrdn uppsatta
mal och reflekterar 6ver uppgifter och
arbetssatt

Ar aktiv i sin inlirning genom att praktiskt
anvinda sina sprakkunskaper i vardagen

Anvinder och utvecklar sina sprak-
kunskaper pa olika satt t.ex. soker
information och kunskap genom att
lyssna pa radio, titta pd tv, ldsa tidningar
och artiklar, anvanda Internet

Ovrigt
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Kommentarer till sjalvbedomningsmaterialet

Hir ges exempel pa ett sjalvbedomningsmaterial utifrdn ett tema. Tanken med att
arbeta tematiskt ar att kunskapen, istallet for att delas upp, bearbetas och satts i

ett sammanhang. For sfi-utbildningen innebar det att olika teman utformas genom
integrering av alla fyra malen, maélet for sprakformaga savil som maélen for spraklig
medvetenhet, kulturella jamforelser samt samhallsorientering. Exempel pa olika teman
kan vara: boende, arbetsliv, utbildning, hilsa och sjukvard, kommunikation, brott
och straff, konsumentkunskap, natur och fritid.

Sjalvbedomningsmaterialet utgar fran kursernas mal och betygskriterier dir de om-
satts i konkreta “jag kan”-pdstdenden inom tema boende. Materialet ar direkt kopplat
till slutmélen i respektive kurs och kan ses som en modell. Eftersom kurs B och kurs ¢
bade kan vara nyborjar- och fortsattningskurser kan materialet anpassas beroende pa
var i kursen deltagarna befinner sig samt vilka deltagare som ingar i gruppen. Materia-
let kan efter bearbetning anvandas i borjan av ett tema, under temaarbetets gang eller
efter avslutat tema. P4 studievdg 1 behover deltagarna hjalp att lasa och forsta texten.
Denna hjilp kan fis av tolk, ndgon person i hemmet eller kanske av en kamrat.

Det finns flera fordelar med tematiska sjalvbedomningsmaterial forutom att de upp-
muntrar deltagarna att ta eget ansvar. Deltagarna ser sjdlva tydligt och konkret vad
som forvintas av dem. Materialet bidrar ocksa till reflektion och 6kad medvetenhet
om inldrningsprocessen samt ar ett instrument att utvardera framsteg. For lararen kan
sjalvbedomningsmaterial vara ett stod att arbeta cykliskt med olika teman och det
kan skapa forutsattningar for 6kad individualisering. Lararna kan producera sjalvbe-
domningsmaterial till olika teman och pa sd sitt bilda en bank som kan delas inom
kollegiet. Sjalvbedomningsmaterial kan dessutom bidra till att knyta samman formellt
lirande inom utbildning med informellt lirande t.ex. pa en praktikplats eller i vrigt
vardags-, samhills- och arbetsliv.
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs A

Ja

Med hjélp Nej

Kommentar

Sid 88
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Jag kan svara pa fragor om mitt boende,
om frdgorna ar enkla och tydliga.

Jag kan stalla enkla fragor om boende till
nagon annan.

Jag kan forstd, nar ndgon mycket enkelt
och tydligt berdttar om var och hur han
eller hon bor.

Jag kan ta kontakt med mina grannar
med hjilp av enkla ord och fraser och jag
kan visa att jag forstar eller inte forstar.

Jag kan ldsa mitt namn pa hyresavin,
hyreskontraktet, pd dorren och i porten.

Jag kan forsta ndgra viktiga skyltar och
symboler i mitt bostadsomrade.

Jag kan skriva mitt namn pa t.ex.
hyreskontraktet.

Jag vet, vad som hinder om jag inte
betalar hyran i tid.

Jag kdnner till ndgra viktiga
ordningsregler, dir jag bor.

Jag forsoker lira mig svenska genom att
prata med och lyssna pa grannar.

Jag tranar spriket genom att forsoka lasa
skyltar och annat i min omgivning.

Jag anvinder datorprogram for att lara
mig nya ord pd svenska, t.ex. namn pa
mobler.

0o O
o o
o o
o o
o o
o o
o o
o o
o 0O
o o
o 0O
o o
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs B

Ja Med hjalp Nej Kommentar

Jag kan svara pa fradgor om hur jag bor,
t.ex. om adress, storlek pa bostaden,

hyra, telefonnummer. L] L] L]

Jag kan fraga ndgon om hur han eller hon
bor, t.ex. adress, lagenhetsstorlek, hyra,

telefonnummer. ] [l ]

Jag kan forstd det viktigaste, nar ndgon

tydligt berittar om sitt boende. L] L] L]

Jag kan beritta om min ligenhet och
mitt bostadsomrade, t.ex. om affirer,

bibliotek, vardcentral, apotek, bank,
skolor och daghem. L] ] L]

Jag kan samtala lite med mina grannar. L] ] |

Jag kan forstd, ndar ndgon forklarar hur
tvittstugan och maskinerna dir fungerar. [ ] L]

Jag kan forsta korta och enkla med-

delanden fran hyresvirden. L] ] L]

Jag kan ldsa och forsta enkla och tydliga
instruktioner i tvattstugan. L] L] L]

Jag kan forsta enkla bostadsannonser
t.ex. pa anslagstavlor. | O L]

Jag kan beritta det viktigaste om ndgot
jag last om t.ex. en bostadsannons och
information fran hyresvirden. L] ] L]

Jag kan fylla i uppgifter om mig sjalv och
om min adress i ett formulr. L] ] L]

Jag kan skriva lite om mitt boende pa

t.ex. ett vykort. L] ] L]




Bilaga 2
Sjalvbeddmningsmaterial

Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs B

Ja Med hjalp Nej

Jag vet vilka regler som giller i min

bostad.

Jag kan beritta om hur jag bor idag
och jamfora med hur jag bodde i mitt
hemland t.ex. lagenhet/hus hyrd/egen
bostad, kontakt med grannar etc.

Jag forsoker att lira mig svenska genom
att aktivt prata svenska med mina
grannar.

Jag anvinder lexikon och ordbok for
att forstd meddelanden frén t.ex. min
hyresvird.

0o o
o g
0 g
0o O

0

Kommentar
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs C

Ja

Med hjélp Nej

Kommentar

Sid 91
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Jag kan delta i enkla samtal om boende.

Jag kan forstd och delta i diskussioner
om bostadsfrigor (omradet, hyra, priser,
standard).

Jag kan sdga, vad jag tycker ar bra och
inte tycker dr bra med mitt boende.

Jag kan anmala fel hos hyresvirden.
Jag kan be om och forsta viganvisningar.

Jag kan sjalv ge enkla viaganvisningar
hem till mig.

Jag kan ta reda pd vanliga rutiner i
bostadsomradet.

Jag kan anvinda standardfraser for att
svara i telefon och klara av enkla fragor
angdende min bostad.

Jag kan mer sammanhingande beritta
om, var och hur jag bor nu och hur jag

bodde forut.

Jag kan forsta huvudinnehallet i tv-
program, som handlar om bostadsfrigor,
om talet ar tydligt.

Jag kan forstd meddelanden fran
hyresvarden.

Jag kan soka information fran
tidningarnas bostadsannonser.

Jag kan forstd enkla tabeller over t.ex.
bostadspriser och kommentera innehallet.

O

0

0
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs C

Sid 92

Flik 8

Ja Med hjélp Nej  Kommentar
Jag kan ldsa och forstda huvudinnehallet
i enkla tidningsartiklar om bostadsfragor
och kommentera innehallet. L] L] L]
Jag kan fylla i ett flyttkort. L] L] U
Jag kan skriva ett kort brev och beritta
om mitt boende och hur jag trivs. L] ] L]
Jag kan skriva en enkel inbjudan hem
till mig. L] ] L]
Jag kan skriva och tacka ja eller nej till
en inbjudan hem till nagon. L] ] L]
Jag kan skriva enkla meddelanden till
mina grannar (att sitta upp pa anslags-
tavlan). ] [l ]
Jag vet hur jag kan ta reda pa mina
rattigheter och skyldigheter som hyres-
gist, bostadsrittsinnehavare eller villa-
agare. L] ] |
Jag vet hur man gor, om man vill byta
lagenhet. L] ] L]
Jag kan diskutera for- och nackdelar
med olika sitt att bo. | ] L]
Jag kan jamfora hur man bor i Sverige
och i andra lander och se skillnader
och likheter. L] ] L]
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs D

Sid 93

Flik 8

Ja Med hjélp Nej  Kommentar
Jag vet hur man inleder och avslutar
ett samtal t.ex. med personal pa
omrddeskontoret och grannar om
gemensamma frigor. L] Ll L]
Jag kan skaffa olika upplysningar om en
bostad och ett bostadsomrade. L] ] L]
Jag kan delta i diskussioner om boende
och uttrycka olika personliga synpunkter. [ ] ] ]
Jag kan pa ett artigt satt bade halla med
och siga emot vad andra siger. L] ] L]
Jag kan vid felanmalan svara pd
faktafragor. L] ] |
Jag kan beskriva kinslor och reaktioner
vid t.ex. byte av bostad, bostadsort
eller land. L] ] L]
Jag kan forklara hur jag skulle vilja bo. L] ] L]
Jag kan forsta och dterge innehdllet
i olika tv- och radioprogram om
bostadsfragor. L] L] L]
Jag kan forsta information och
instruktioner fran t.ex. hyresvirden. ] ] ]
Jag kan forsta tidningarnas
bostadsannonser. L] L] L]
Jag kan forsta och kommentera tydliga
diagram och grafiska bilder, som handlar
om boende. L] ] L]
Jag kan forstd och reflektera over
innehdllet i artiklar om bostadsfragor. L] ] L]
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Sjalvbedomningsmaterial

Tema: Boende — kurs D

Ja

Med hjélp Nej

Kommentar

Sid 94

Flik 8

Jag kan t.ex. via e-post skriva en
inbjudan med en viagbeskrivning.

Jag kan pa ett artigt sitt tacka ja eller
nej till en inbjudan.

Jag kan skriva enkla texter om
erfarenheter eller hindelser inom temat.

Jag kinner till de olika bostadsformerna
1 Sverige.

Jag kédnner till mina rattigheter och
skyldigheter som hyresgist, bostads-
rattsinnehavare eller villadgare.

Jag vet vad Hyresgastforeningen gor.
Jag kan diskutera likheter och skillnader
vad giller boende i Sverige och i andra

lander.

Jag anvinder t.ex. Internet for att skaffa
information om temat.

0o O
o o
o 0O
o o
o o
o o
o o
o 0O
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Svenska for invandrare
Utbildningens syfte

Utbildningen i svenskundervisning for invandrare (sfi) skall ge vuxna, som saknar
grundliaggande kunskaper i svenska, mojligheter att utifran sina olika forutsdttningar
och personliga mal utveckla forméga att kommunicera muntligt och skriftligt pa
svenska i vardags-, samhills- och arbetsliv samt studier. Utbildningen syftar dven till
kunskap om och forstaelse av samhillets organisation och dess grundlaggande varde-
ringar for att underlatta elevens integration, aktiva medverkan i och bidrag till utveck-
lingen av samhallsliv, arbetsliv och kultur i Sverige. Utbildningen syftar dessutom till
att ge eleverna information och vigledning som gor det mojligt att planera fortsatt
utbildning, arbete och larande i vardagslivet utifrdn egna behov och studiemal.

Mal
Skolan skall strava efter att eleven

— kdnner lust och intresse att ldra sig det svenska spraket samt vagar och kan
anvanda spraket i olika situationer,

— utvecklar sin férmdga att kommunicera pa svenska i tal och skrift i vardags-,
samhalls- och arbetsliv,

— utvecklar strategier for fortsatt lirande savil inom utbildningen som i om-
virlden och utvecklar sin férmaga att individuellt och i samarbete med andra
planera sitt lirande,

— utvecklar sin férmdga att gora jamforelser mellan egna erfarenheter av sprak,
kulturer, samhills- och arbetsliv och det svenska spriket och forhdllanden
1 Sverige,

— utvecklar kunskaper om samhillsliv, arbetsliv och studier i Sverige och utifran
sin livssituation planerar sitt fortsatta lirande, och

—utvecklar kunskaper om demokratiska principer och arbetsformer samt om
vardegrunden i det svenska samhallet.

Utbildningens karaktar och uppbyggnad

Sfi karaktiriseras av att eleven utvecklar sprakkunskaper och kunskaper om samhillet
i ett land dar spraket talas. Omvirlden ar en outtomlig resurs och varierande aspekter
av samhillsliv, arbetsliv och kultur i Sverige integreras i utbildningen. Utbildningen
ger eleven mojlighet att utveckla strategier sa att de fortlopande, med hjalp av om-
givningens talade och skrivna svenska, kan bygga vidare pa sina kunskaper i svenska
och sina kunskaper om och sin forstaelse av vardagsliv, samhaille och arbetsliv i
Sverige. Utgangspunkter for utbildningen adr elevernas olika modersmal, 6vriga sprak-
kunskaper, yrkeserfarenheter, utbildningsbakgrund samt deras intressen och behov.
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[ utbildningen ingar att gora iakttagelser av det svenska spraket och forhallanden
i Sverige i jamforelse med modersmalet och de egna erfarenheterna av vardags-
och samhillsliv samt arbete.

Utbildningen inom sfi ger dven en bakgrund till och ett vidare perspektiv pa olika
samhills- och kulturyttringar som eleverna méter. I utbildningen ingar bade att
sprakligt dra nytta av och att granska det innehall som spraket formedlar. Genom
utbildningen utvecklar eleven en allsidig, kommunikativ formdga som byggs upp av
olika kompetenser. Till dessa hor formaga att beharska sprakets form, bland annat
prosodi, fraseologi, vokabulir, ordbildning, grammatik och stavning. Kompetensen
att bilda sprakligt sammanhingande helheter utvecklas och elevens kommunikativa
formdga anpassas efter hand allt battre till situation och mottagare. Nir de egna
sprakkunskaperna inte riacker till behover eleven kompensera detta genom att an-
vinda strategier som omformuleringar, synonymer, fragor och kroppssprak. For-
magan att reflektera 6ver likheter och skillnader mellan egna kulturella erfarenheter
och kulturer eleven méter i Sverige ingar i utbildningen och bidrar till forstaelse av
olika kulturer och darmed till interkulturell kompetens. En ytterligare kompetens
ar medvetenhet om hur sprakinldrning gar till. I utbildningen ingar dven att planera
sitt fortsatta larande i det svenska spraket och om vardags-, samhalls- och arbetsliv i
Sverige.

Svenskundervisning for invandrare vander sig till elever som har olika studiemal och
som sinsemellan kan vara ytterst olika vad giller t.ex. utbildningsbakgrund, livs- och
yrkeserfarenheter och alder. Darfor ar utbildningen utformad pa tre olika satt. De
olika studievagarna Sfi 1, Sfi 2 och Sfi 3 riktar sig till elever med olika bakgrund,
forutsattningar och studiemal. Var och en av studievidgarna bestar av tva olika kurser
som tydliggor progressionen inom utbildningen. Eleven far darigenom mojlighet att
planera sina studier med hjilp av mal som kan uppnds inom rimlig tid. I studievig
Sfi 1 ingdr kurserna A och B, i $fi 2 kurserna B och ¢ samt i Sfi 3 kurserna ¢ och p.

Tva av kurserna finns alltsa i flera studievagar. Beroende pa studievidg kan var och

en av dessa tva kurser, kurs B eller kurs ¢, vara antingen nyborjarkurs och fortsatt-
ningskurs. Nar kursen dr nyborjarkurs och nir den ar fortsattningskurs ar kursmalen
desamma men kursen far helt olika utformning beroende pa studievig. Elevernas
forutsattningar och studiemal dr olika.
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SFI1071 — Kurs A

inrdttad 2002-08 SKOLFS: 2002:19
Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs

Eleven skall

—vaga och kunna kommunicera muntligt i enkla vardagliga situationer och kunna
tolka och anvianda nagra skriftliga budskap,

— kunna ldra sig svenska pd olika sitt, bade i utbildning och vardagsliv,

— kunna p4 ett enkelt satt muntligt beskriva sina egna kunskaper och erfarenheter,
och

— kanna till viktiga funktioner i narsamhallet och grundliggande lagar och regler
1 Sverige.

SFI1072 — Kurs B

inrattad 2002-08 SKOLFS: 2002:19
Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs

Eleven skall

- vdga och kunna kommunicera muntligt och med enkel skrift i vardagliga
sammanhang och i for individen relevanta yrkessituationer,

— kunna préva och kommentera olika sitt att lara sig svenska,

— kunna beskriva sina egna kunskaper och erfarenheter och jamfora dem med
intryck av liv i Sverige, och

— kédnna till samhallsliv i Sverige och ha kunskaper om hur demokratiska
varderingar tar sig uttryck i det svenska samhallet.
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SFI1073 — Kurs C

inrattad 2002-08 SKOLFS: 2002:19
Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs

Eleven skall

— kunna kommunicera muntligt och skriftligt i enkla situationer i vardags-,
samhalls- och arbetsliv,

— kunna anvinda olika strategier for att lara sig svenska och ha erfarenhet av
att planera sitt larande,

— kunna beskriva sina erfarenheter av sprak, arbetsliv och kulturer och jaimfora
med olika forhallanden i Sverige, och

— ha kunskaper om vardags-, samhills- och arbetsliv i Sverige och kidnna till
sina rattigheter och skyldigheter.

SFI1074 — Kurs D

inrattad 2002-08 SKOLFS: 2002:19
Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs

Eleven skall

— kunna kommunicera muntligt och skriftligt i olika situationer i vardags-,
samhalls- och arbetsliv,

— kunna anvinda olika strategier for att lira sig svenska och kunna planera sitt
fortsatta larande,

— kunna jimféra egna och andras erfarenheter av sprak, kulturer, samhalls-
och arbetsliv i Sverige och nagot annat land, och

— ha kunskaper om hur det svenska samhallet ar uppbyggt och fungerar samt
om normer och virderingar, rattigheter och skyldigheter.
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SKOLFS 2004:10

Skolverkets féreskrifter om betygskriterier fér betyget
Godkand i svenskundervisning for invandrare (sfi)

2003-I2-16

Skolverket foreskriver med stod av 16 § forordningen (1994:895) om svenskunder-
visning for invandrare foljande.

1 § I forordningen (SKOLFS 1994:28) om kursplan for svenskundervisning for
invandrare finns kursplan for sfi. Av 15 § forordningen om svenskundervisning
for invandrare framgar att som betyg skall anviandas ndgon av beteckningarna
Godkind (G) och Vil godkand (va).

2 § I bilagan till dessa foreskrifter anges de betygskriterier som galler for betyget
Godkind (G).
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Bilaga
Kurs A:

— Eleven foljer en enkel, muntlig instruktion.

— Eleven deltar och gor sig forstadd i enkla samtal om vardagliga och
vilbekanta amnen.

— Eleven berattar muntligt, begripligt och med visst sammanhang,
om nagot upplevt.

— Eleven hanterar nagra vardagliga situationer dar skrift forekommer.
— Eleven ger exempel pa hur den egna sprakinlarningen gar till.
— Eleven ger exempel pa erfarenheter av samhalls-, vardags- och arbetsliv i Sverige.

— Eleven ger exempel pa grundliaggande lagar och regler i Sverige.

Kurs B:

— Eleven uppfattar och aterger det visentliga i tydligt tal om ett bekant amne.

— Eleven aterger information i vardagliga texter pa ett begripligt sitt.
— Eleven deltar i olika typer av samtal i for eleven vardagliga sammanhang.

— Eleven berittar och informerar muntligt och tydligt om ndgot som ar val
bekant for eleven.

— Eleven kommunicerar i skrift, t.ex. genom att skriva enkla meddelanden.
— Eleven kommenterar det egna lirandet.

— Eleven berittar om och reflekterar 6ver egna erfarenheter av samhalls-,
vardags- och arbetsliv i Sverige.

— Eleven ger exempel pa hur grundliggande demokratiska varderingar tar sig
uttryck i det svenska samhaillet t.ex. vad giller yttrandefrihet, jamstalldhet
och barns rittigheter.
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Kurs C:

— Eleven aterger huvudinnehallet i ssmmanhingande, tydligt tal om ett
bekant dmne.

— Eleven deltar i samtal och diskussioner av vardaglig karaktir om
bekanta dmnen.

— Eleven uttrycker sig muntligt och skriftligt, ssmmanhingande och begripligt,
for att formedla erfarenheter och asikter.

— Eleven ldser och tolkar vanligt forekommande information och instruktioner
i skriftlig form samt grafiska bilder, diagram och tabeller.

— Eleven ldser och kommenterar enkla, vardagliga, berdttande eller beskrivande
texter samt nagra skonlitterdra texter inom vilkianda omraden.

— Eleven uttrycker sig skriftligt, forstaeligt och i sammanhingande form, for att
beritta eller beskriva ndgot i vardags-, studie- och arbetssituationer.

— Eleven reflekterar 6ver det egna sittet att lara sig svenska, och beskriver nagra
strategier som underlattar den fortsatta sprakinlarningen.

— Eleven diskuterar svenskt vardags-, samhaills- och arbetsliv och gor jamforelser
med andra ldnder.

— Eleven beskriver sina erfarenheter av demokratiska varderingar, rattigheter

och skyldigheter i samhillet, ger exempel, och jamfor med andra lander.

Kurs D:

— Eleven aterger innehdllet i sammanhingande tal om ett bekant amne.

— Eleven deltar aktivt i samtal och diskussioner om vardags-, arbets-
och samhillsliv.

— Eleven uttrycker sig tydligt och begripligt och med viss spraklig variation
i ssmmanhiangande tal och skrift, och uttrycker dirvid personliga synpunkter
och asikter.

— Eleven ldser och tillgodogor sig olika typer av texter, och reflekterar over inne-
hall och syfte.

— Eleven gor jamforelser mellan egna och andras erfarenheter av sprik, kultur,
samhills- och arbetsliv.

— Eleven beskriver hur demokratiska varderingar tar sig uttryck i samhallet, och
redogor for grundliaggande rattigheter och skyldigheter.
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Dessa foreskrifter trader i kraft tva veckor efter den dag foreskrifterna enligt uppgift
pa dem utkom fran trycket.

Genom dessa foreskrifter upphavs Skolverkets foreskrifter (SKOLFS1994:44)
om betygskriterier for kurs i svenska for invandrare (sfi).

Per Thullberg Suzanne Mehrens
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Enkat

Bedémningsmaterial — Svenska fér invandrare. Kurs A-D

Eftersom tanken med detta bedomningsmaterial 4r att det ska kunna kompletteras
och revideras tar vi tacksamt emot synpunkter.

Enkditen skickas till:

Karin Hector-Stahre
SKOLVERKET

Enheten for resultatbedomning
106 20 Stockholm
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Information

Allmant

Jag anser att...

O 0o o O 0o o

o 0o O

uppldggning och disposition av bedomningsmaterialet som helhet ar

bra/lattillgangligt Kommentar:

acceptabelt

svartillgangligt

innehdllet som helhet ar

bra/lattillgangligt Kommentar:

acceptabelt

svartillgangligt

materialet som helhet ar till

god hjilp Kommentar:

viss hjalp

ingen hjalp

Sid 104
Flik 10
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Om beddmning

Jag anser att...

4. teoritexten om bedémning ar till

[] stort stod Kommentar:

(] wvisst stod

L] litet stod

Sprakformaga

Allmant

Jag anser att...

5. tolkningen av mal och betygskriterier fortydligar kursernas nivaer

i hog grad Kommentar:

till viss del

O 0o o

i liten utstrackning/inte alls

6. konkretiseringen av mal och betygskriterier med hjalp av formuleringar
fran cEF ar till

[1 stor hjilp Kommentar:

[ viss hjalp

[J] ingen hjalp
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Horforstaelse

Jag anser att...

resonemanget kring utformning av uppgifter och bedomning av
horforstaelse ar till

gott stod Kommentar:

visst stod

inget stod

Muntlig interaktion och produktion

Jag anser att...

O

O 0o O

resonemanget kring utformning av uppgifter och bedéomning av muntlig
interaktion och produktion ir till

gott stod Kommentar:

visst stod

inget stod

svarighetsgraden pa exempeluppgifterna for respektive kurs ar

for hog Kommentar:

lagom

for lag

. de inspelade exemplen ar till

god hjilp Kommentar:

viss hjilp

ingen hjalp
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11. bedomningarna av de inspelade exemplen ar

[] for stringa Kommentar:

(1] rimliga

] for milda

Lasforstaelse

Jag anser att...

12. resonemanget kring utformning av uppgifter och bedomning av
lasforstaelse ar till

[] gott stod Kommentar:

] visst stod

[ inget stod

Skrivféormaga

Jag anser att...

13. resonemanget kring utformning av uppgifter och bedomning av
skrivformaga ar till

[] gott stod Kommentar:

] visst stod

(] inget stod

14. svarighetsgraden pa exempeluppgifterna for respektive kurs ar

[] for hog Kommentar:

[] lagom

O for lag
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15. bedomningarna av deltagarnas texter ar till

[] god hjalp Kommentar:

(] viss hjilp

[ ingen hjilp

16. bedomningarna av exemplen ar

[] for stranga Kommentar:

[] rimliga

] for milda

Spraklig medvetenhet

Jag anser att...

17. resonemanget kring och bedomning av spraklig medvetenhet ar till

[] gott stod Kommentar:

[] visst stod

[] inget stod
18. exemplet pa ett observationsschema ar

[] bra Kommentar:

[ rimligt

[] mindre bra

19. exemplet pa sjalvbedomningsmaterial ar

[] bra Kommentar:

L] rimlig

(] mindre bra
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Kulturella jamforelser

Jag anser att...

20. resonemanget kring och tolkningen av malen ar

[] relevanta/bra Kommentar:

[] acceptabla/rimliga

[] mindre bra

21. forslagen pa uppgifter till respektive kurs ar

[] relevanta/bra Kommentar:

[] acceptabla/rimliga

[] mindre bra

Samhallsorientering

Jag anser att...

22. resonemanget kring och tolkningen av malen ar

[] relevanta/bra Kommentar:

[] acceptabla/rimliga

[] mindre bra

23. Forslag pa tema och exempel pa arbetssitt pa respektive kurs ar till

[] god hjalp Kommentar:

[ viss hjalp

[] ingen hjalp
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Ovriga kommentarer, synpunkter eller férslag

Namn:

Jag arbetar som:

Skola / utbildningsenhet:

Kommun:







