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Forord

Gymnasiekommittén 2000 limnade vid arsskiftet 2002/2003 sitt betinkande Atta
vigar till kunskap En ny struktur f6r gymnasieskolan (SOU 2002 :120). Dar
toreslds att den reformerade gymnasieskolan genomfdrs successivt med start i ar ett
1 alla gymnasieskolor hosten 20006. I budgetpropositionen f6r 2004 férordar
regeringen ett ikrafttridande den 1 juli 2007. Regeringen limnade den 22 april 2004
en proposition om en reformerad gymnasieskola ( Kunskap och kvalitet - elva steg
for utveckling av gymnasieskolan, prop. 2003/04:140), dir startiret ocksd foreslas
vara 2007. Denna rapport fardigstalldes dock fore propositionen, varfor inga
hinvisningar till denna tas upp. Dock finns nagra korta hianvisningar till det
pressmeddelande Elva steg for utveckling av gymnasieskolans kvalitet, som
regeringen utfirdade i mars 2004.

Skolverket borjade hosten 2003 forbereda det kursplanearbete som kommer att bli
foljden av riksdagens beslut om ny gymnasieskola. Ett projekt (Gy 2006) med syfte
att utifran en empirisk grund skapa ett teoretiskt underlag for arbetet, pabérjades.
En av de frigor som projektet ville belysa var vilken samhallssyn, manniskosyn,
kunskapssyn och syn pa lirande som praglar dagens kursplaner.

Foreliggande rapport Mal och kunskapsformer i gymnasieskolans kursplaner it en av flera
forskarrapporter som behandlar kunskapsformer och synen pa lirande i de
nuvarande kursplanerna. Professor Goran Linde som ér ansvarig for rapporten,
bérjar sin framstillning med en historisk tillbakablick 6ver fyrtio dr av
gymnasiereformer och fortsitter med en granskning av ett antal program, dmnen
och kurser utifran kunskapsteoretiska utgangspunkter. Han avslutar med ndgra
idéer om fornyelse av kursplanerna. Projektledare har varit Anita Borlin.

Skolverket i augusti 2004
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Inledning

Det uppdrag for Skolverket som hir redovisas bygger pa foljande
uppdragstolkning:

Uppdraget ir att jag skall analysera ett antal aktuella kursplaner f6r gymnasieskolan.
Analysen skall avse underliggande kunskapsteoretiska stillningstaganden,
liroplanskoder och elevsyn som kan lasas ut ur kursplanerna vid textkritisk ldsning.
Skilda tolkningsméjligheter av kursplanernas mal skall ocksa diskuteras. Min analys
av kursplanerna skall jimforas med nagra larares faktiska kursplanetolkning.

Aven betygskriterier analyseras i relation till kursplanerna och i relation till skilda
tolkningsmoijligheter. Lirarintervjuerna skall ocksa avse deras resonemang och
praktiker vid betygssittning.

Arbetet kan ses som en fortsittning och utvidgning av min tidigare rapport
”Skolverket som aktor pa epistemologins arena” och vad som skrivits i min bok
”Kunskap och betyg” (Linde, G. 2003).

De dmnen och arskurser som skall analyseras ér alla arskurser 1 gymnasieskolan i ett
antal kirnaimneskurser samt tre yrkesférberedande kurser, inom elprogrammet,
barn- och fritidsprogrammet och byggprogrammet. Valet av dessa program och
imnen bestims av att de kan kontrasteras som ’mjuka” och ”harda” dmnen och att
el-lira dr kognitivt krivande och att det darfor ér sirskilt intressant att analysera
vilka kunskapsformer som dominerar. Valet av kurser i barn- och
fritidsprogrammet grundas i intresset f6r hur méinniskosyn hanteras 1 kursplaner
och kursplanetolkning i forhallande till samtida diskursiva praktiker.

Uppdraget har formulerats i samarbete med uppdragsgivaren som ir Skolverket
representerat av Anita Borlin i hennes egenskap av ansvarig for projektet: Underlag
tor kursplanearbete. Jag tackar for fortroendet att fa medverka som en av de
externa forskarna och jag passar pa att tacka alla dem som gjort arbetet maoijligt, de
lirare som medverkat vid observationer och intervjuer och de kollegor och
tjansteman vid Skolverket som deltagit i diskussioner i samband med arbetet.

Rapporten vinder sig fraimst till Skolverkets personal och till dem som kommer att
kallas till expertgrupper for formulering av nya kursplaner. Rapporten skall utgéra
ett av underlagen for deras arbete genom tillgang till kritik granskning av det
nuvarande. Jag skall ge rekommendationer f6r kommande kursplanearbete, dock
sparsamt och 1 stillet férhoppningsvis genom granskningen av det nuvarande bidra
med nagra av manga aspekter for ingang till diskussionen.
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1 Fyrtio ar av gymnasiereformer
1.1 Laroplaner och generationsvixlingar

Fornyade liroplaner och kursplaner foljer tidigare som generationsvixlingar. Vad
som funnits i tidigare liroplaner och kursplaner ger avtryck i vad som foljer. Nya
liroplaner (1 generella beskrivningar anvinds fortsittningen termen “liroplaner”
for bade vad som 1 administrativ mening kallas ”laroplaner och vad som kallas
“kursplaner”) tillkommer darfor att hindelser i tiden och samhallsutveckling reser
krav pa forindringar av utbildningar. Pa sa sitt kommer alltid nya liroplaner att pa
nagot sitt forhalla sig till gamla. De kan forhalla sig till de gamla genom att
vidareutveckla dem, genom att tillfora visst nytt stoff och reducera eller ta bort
gammalt och de kan vara avsiktliga avbrott mot det tidigare for radikal fornyelse.

Pa sa sitt har nya liroplaner en avsikt som relateras till erfarenhet av tidigare
liroplaner och ocksa avsikter relaterade till nya och férindrade villkor f6r
utbildning.

Nir gymnasieskolan trots aterkallandet av forslagen till reducering av sjutton
program till atta sektorer, troligtvis 1 framtiden dndd kommer forindras fran en
organisation med sjutton program till firre men thopslagna, sa kan vi forutse att
tidigare liroplaner kommer att leva vidare som avlagringar i de nya. I
transformeringen och realiseringen av de nya liroplanerna kommer an mer att
traderas i de nya liroplanerna dn vad som kommer att framga av formuleringarna i
dem. Sa ir det eftersom traditioner, lirares rutiner i planering och deras repertoarer
1 undervisning inte dndras 6ver en natt nir nya laroplaner trader 1 kraft. Vissa
forindringar sker givetvis och frimst sidana fordndringar som ar direkt kopplade
till férnyade organisatoriska och administrativa ramverk.

1.2 Avsiktsdeklarerade liroplaner

Liroplaner som formulerade foreskrifter ger uttryck for intentioner. Dessa
intentioner bryts mot verklighetens villkor och de tolkas 1 radande traditioner. De
som genomfor liroplanerna dr barare av traditioner, rutiner och repertoarer i sin
undervisning. Manga andra inflytelser dn den foreskrivande liroplanstexten
kommer att paverka utformningen av undervisningen. Till de yttre faktorer som
paverkar vad som sker hor bland annat lokalsambhillets ekonomi och arbetsliv,
rekryteringen av elever till olika program, den etniska sammansittningen av skolans
elever och dven de fysiska ramar som begrinsar vad som ar mojligt. Till dessa hor
lokalernas utformning, tillgangen pa laboratorier och undervisningsmaterial och
annat.
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I formuleringen av nya liroplaner bor intentionen framga tydligt. Intentionerna ar
mer dn vad laroplansskrivarna 6nskar sig skall ske. De dr ocksa uttryck for
bedémning av hur tidigare liroplaner realiserats 1 relation till den féreskrivande
texten och villkoren for férverkligande. De utgdr ocksa ett slags bedémningar av
tendenser 1 pagaende och framtida forindringar. Darmed siger de nigonting om
hur vi 1 samtiden ser pa behov av nya kunskaper och nya villkor for utbildning.

Min forestillning (G.L.) ér att ju mer explicita avsiktsdeklarationerna f6r nya
liroplaner kan goras i relation till hur de gamla svarat mot sina intentioner under
sina konkreta villkor och hur de forhaller sig till forutsedda framtida villkor och
forindringar, ju klarare kan férandringsintentionerna belysas och ju 6ppnare blir de
for konstruktiv kritisk debatt om nya lidroplaner.

Det finns inte nagon enhetlig teori ur vilken en liroplan kan hirledas. En liroplan
ar till sin natur eklektisk d.v.s. den bygger pa mangahanda teorifragment utan
inbordes sammanhang. Hinsyn tas till vad olika intressenter 6nskar, till
kunskapsteoretiska uppfattningar, till férestallningar om ungas utvecklingsniva, till
torestillningar om sambhilleliga behov av kunskap, till bedémningar av framtida
arbetsmarknad och mycket mer. Allt detta himtas ur skilda teorier. Att skriva en
liroplan dr ocksa att viga ihop skilda intressen och staindpunkter. En liroplan ér pa
det sittet en produkt av ’deliberation” (ett samtal med mogna Gverviganden). En
liroplan skrivs inte for evigheten utan for en viss tid och i medvetande om att dven
den nya liroplanen kommer att revideras eller rent av 6verges. Visst finns det
kunskaper som inte férindras 6ver tid och som star 6ver tidens, smakens och
teknikens forindringar, men det finns ocksa mycket av dagsaktuellt stoff i dem. De
ar saleds prelimindra. Tre utmirkande drag i liroplaner ar alltsa i bista fall att de dr
eklektiska, deliberativa och preliminira.

Denna rapport kommer att huvudsakligen handla om de nuvarande liroplanerna.
Den ir siledes avsedd att belysa en av manga aspekter som bor vigas in 1
konstruktionen av nya kursplaner f6r gymnasieskolan, nimligen granskning av vad
som foregatt den kommande forindringen.

1.3 Fran gymnasium till dagens gymnasieskola

Med syfte att foresld en genomgripande reform for skolan efter grundskolan
tillsattes 1960 en gymnasieutredning och tva ar senare en fackskoleutredning.
Under de senaste femton aren hade det skett en markant 6kning av tillstromningen
till gymnasiet och framfér allt till de s.k. fackgymnasierna, alltsa tekniska gymnasier
och handelsgymnasier. I utredningarna framgar att det problem som kravde sin
l6sning inte endast var den kvantitativa 6kningen av antalet elever 1 gymnasiet utan
ocksd utmaningen att utbilda elever frin andra sociala grupper 4n de som tidigare
aterfunnits i gymnasierna. Den breddade rekryteringen ledde till frigor om
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differentieringen inom gymnasiet. Med en sammanhallen grundskola utan
avgangsexamen och med en 6kande levnadsstandard foljer en 6kad efterfragan pa
utbildning utéver obligatorisk skola. Fackskoleutredningen foreslog mojligheter till
vidare studier efter grundskolan, andra édn traditionella gymnasielinjer och den
motiverade forslagen med att de fyller en "gymnasieavlinkande" funktion.
Fackskolan skulle ge utbildning pa mellanniva i frimst vard, teknik och ekonomi.
Samma ar som betinkandena fran Gymnasieutredningen (1963:42) och
Fackskoleutredningen (1963:50) presenterades, 1963, tillsattes en ny utredning,
Yrkesutbildningsberedningen. Det var i dess forslag som den radikala idén
presenterades, att skapa en sammanhallen gymnasieskola dir teoretiska linjer,
fackskola och yrkesforberedande utbildning skulle sammanforas till en skolform
(SOU 1967:48).

Inte bara fackskola utan ocksa de yrkesférberedande linjerna avsags fylla en
gymnasieavlankande funktion. Politiska argument for likvirdighet mellan andens
och handens arbete fanns ocksa med som motiv f6r den nya samanhallna
gymnasieskolan. Den forsta nationella liroplanen f6r den nya skolformen
utfirdades 1970. En ny gymnasieutredning tillsattes 1976 och ett betinkande
presenterades 1981 (SOU 1981:96). I betinkandet féreslogs radikala forindringar 1
gymnasieskolans organisation, bl. a. ett treterminssystem, inférandet av kurser efter
reguljdra linjer i gymnasieskolan for att ge behorighet f6r dem som gatt 1
yrkesférberedande linjer att bli behoriga att soka till hégskolestudier och ocksa
korta koncentrerade yrkeskurser for att littare kunna ga ut pa arbetsmarknaden for
dem som gatt studieférberedande linjer. Mojligheter att timligen fritt vilja kurser
toreslogs ocksd, liksom mojligheter att under pagiaende gymnasiestudier byta linje
genom tillgodorakning av tidigare ldsta kurser och genom den 6kade valbarheten.
Flexibilitet 1 skolformen med uppmjukning av strikta linjer var en princip som
betecknar férslagen.

En annan princip var att se pa gymnasieskolan som framfér allt en forberedelse for
kommande arbetsliv. I betinkandet foreslogs att alla elever, inklusive de som viljer
1 huvudsak studieférberedande linjer skulle ha obligatorisk arbetslivspraktik under
gymnasiestudierna, och ganska omfattande sadan. Utredningen arbetade i en period
nir en gyllene efterkrigsperiod med stindigt 6kande realinkomster och en vixande
arbetsmarknad var pa vig att forbytas mot ekonomisk stagnation och
ungdomsarbetsloshet. Det lag nira till hands att tinka i termer av grundskolan som
den allminbildande gemensamma utbildningen for alla och gymnasieskolan som en
forberedelse for arbetsliv och ocksa specialiserade ingangar till framtida studier,
alltsa en anpassning till arbetsliv (Elisabeth Hultqvist 2001) och ett medel for att
atererévra den forlorade ekonomiska tillvixten.

Yrkesutbildning som statlig angeligenhet har vixt fram som en koppling mellan
arbetsmarknadspolitik och socialpolitik, ett medel att bereda unga ménniskor arbete
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och egen f6rsorjning (Nilsson 1981). I en skolform dir yrkestérberedande och
studieférberedande utbildning dr sammanfoérda 1 en gemensam skolform och i en
tid nir risken for arbetsléshet ganska plotsligt uppenbaras pa nytt, kan man siga att
gymnasieutredningens inriktning var ett konsekvent eller atminstone inte ovintat
svar pa de krav som den aktuella situationen reste.

1976 ars gymnasieutredning kom emellertid inte att leda till nagon proposition om
nagon genomgripande gymnasiereform. I stillet intog Regeringen den hallningen
att gymnasieskolan fungerade ganska bra och att reformer skulle ske stegvis och
inte genomgtipande. Ett antal nya utredningar féljde varav den forsta var "Oversyn
av den gymnasiala yrkesutbildningen", OGY (SOU 1986:2))

Bit for bit genomférdes en del av de forslag som kommit 1 gymnasieutredningen
(SOU 1981:96). Kurserna 1 yrkesférberedande utbildningar modulindelades och det
strikta linjesystemet brots upp sa att kurser kunde vara gemensamma for flera linjer.
Linjesystemet ersattes med férre ingangar i form av program, nairmare bestaimt 16
stycken nationella program i stillet f6r 22 linjer och niarmare 400 specialkurser. I
programmen fanns sedan flera valméjligheter mot specialiseringar. Kurserna kom
att poingsattas och delas in 1 A-kurser, B-kurser etc. pa ett sitt som i mycket
liknade gymnasieutredningens forslag om differentierade kursnivaer. Alla
gymnasieprogram blev tredriga och dmnade att ge allman behorighet for
hégskolestudier.

Tva nya kategorier for indelning av dmnen inférdes, nimligen "kdrnimnen" och
"karaktirsimnen". Kdrnimnena dr den gemensamma allminbildande kanon som
ges i alla gymnasieprogram och som bygger under behorigheten for
hégskolestudier. Gymnasieutredningens forslag verkstilldes stegvis (om inte i exakt
den form som de foreslagits men i sina avsikter) i de avsnitt som gillde en flexibel
studieorganisation, forenklade ingangar och studievigar utan atervandsgrander. Det
betygssystem som infordes var ocksa likt vad som féreslagits 1 utredningen. Den
lingt gangna arbetslivsinriktningen genomfdrdes dock inte och skilen till det
kanske (spekulativt) kan sékas 1 den konjunkturuppgang som kom senare under
1980-talet.

Den nuvarande gymnasiestrukturen fick sin form enligt den proposition, 1dxa med
kunskaper, som riksdagen antog 1991 (Prop. 1990/91:85) och som gillde
gymnasieskolan och vuxenutbildningen. Dess frimsta innebo6rd ér att alla
ungdomar skall erbjudas en trearig gymnasieutbildning. Alla program skall ge
behorighet for fortsatta studier i hégskolan. Grunden f6r behérigheten f6r
hégskolan ér fullstindig genomgéangen gymnasieutbildning och godkinda betyg 1
karnamnena, vilka dr den gemensamma kanon av allmanbildande dmnen som
aterfinns 1 alla program. Av de 16 nationella programmen ér 14 yrkesférberedande
och tva ar teoretiska program. Programmen ar kursutformade och den gamla mer
strikta linjeindelningen och ocksa grenindelningen inom linjerna dr upplost till
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torman for storre valmojlighet av kurser, vilket ocksa forutsitts Overbrygga grinser
mellan studieférberedande och yrkesférberedande program. Férutom de 16
nationella programmen inférdes ett individuellt program. Alla elever har inte
godkinda betyg fran grundskolan och alla elever forvintas inte kunna uppna
godkint 1 kirndimnena och genomgi ett fullstindigt gymnasieprogram direkt 1
anslutning till grundskolan. Det individuella programmet syftar till att ocksd ta mot
dessa elever i gymnasieskolan och det skall kunna fungera som en férberedelse for
6vergang till ett nationellt program.

De férhoppningar om en inkluderande integrering som knutits till konstruktionen
av det individuella programmet har dock inte kunnat infrias och det individuella
programmet har vixt i omfang mer an vad som forutsetts nir det skapades. I en
avhandling framlagd av Elisabeth Hultqvist (2001) med titeln Segregerande integrering,
hivdas att det individuella programmet genom sina kompensatoriska 16sningar inte
har lyckats uppna en inkluderande integrering utan i stallet en vad Hultqvist kallar
"segregerande integrering”, en term som ldnats av Peder Haug (1998).

Den nya liroplanen fran 1994 (Lpf 94) ir en liroplan i anslutning till 1991 ars
gymnasieskola. Den ér sd uppbyggd att det dels finns en liroplan som uttrycker mal
for utbildningen och som ar mycket 6vergripande och fri fran detaljféreskrifter,
dels kursplaner tryckta 1 separata hiften. Meningen med att skilja mellan en
liroplansdel och en kursplanedel ar att liroplanen dr skriven f6r lingre hallbarhet
an kursplanerna, vilka skall kunna revideras fortlépande.

1.4 Gymnasiereformer i grundskolereformernas efterfoljd

Den kanske storsta fraigan som behandlades 1 1946 ars Skolkommission gillde den
sammanhallna bottenskolan, tanken att alla elever skulle gd i en sammanhillen
skolform till skolpliktsalderns slut och att differentiering skulle ske darefter. Forsok
med enhetsskola inleddes pa 1950-talet och 1962 fick vi den forsta liroplanen for
grundskolan. Men dven andra stora frigor behandlades 1 den skolkommission som 1
manga avseenden blev en vindpunkt i modern svensk skolhistoria. En friaga gallde
de virderingar som skall prigla skolans arbete dir en omsvingning skedde till
férman for en konfessionsfri skola och demokratiska grundvalar f6r skolans arbete,
vilka kom att ersdtta de mer kristet och patriotiskt priglade virderingar som
tidigare varit vigledande.

De idéer som brukar sammanfattas under beteckningen ”progressivism” och som
importerades frain USA kom att inkorporeras i diskussionerna om hur arbetet i
skolan skulle ske. Progressivismen innebar bland annat att ett integrativt tinkande
med dmnesintegration, individualisering, aktivt kunskapssokande, elevaktivitet och
samarbete praglar skolan som lirmilj6. Progressivismens idéer har fatt ett starkt
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genomslag 1 talet om skolan och manifesterats 1 liroplanssupplement och som
normativt stoff 1 lararutbildning alltsedan 1950-talet.

De tankegangar som viglett skapandet av grundskolan och den gradvisa
reformeringen av den, har ocksa tringt in i debatten och i de faktiska reformerna av
gymnasieskolan. Detta har dock skett med en f6rdréjning jamfort med
grundskolan. Ett forsta steg 1 ett organisatoriskt integrationstinkande kom med
forslagen att skapa en gemensam skolform f6r vad som tidigare var yrkesskolor,
tackskolor och gymnasier, namligen ”’gymnasieskolan”. Foreskrifter om
damnesintegration utfardades fran davarande Skol6verstyrelsen pa 1970-talet.
Tanken pa ett gemensamt stoff for alla i de allmanna dmnena ger inte endast
uttryck for att alla skall bli behériga f6r hogskolestudier utan ocksa for att de
allminna kunskaper grundskolan férmedlat som forberedelse f6r vuxenlivet bor
byggas pa for alla. Arbetsformerna i gymnasieskolan foreskrivs inte i detalj i
liroplaner och kursplaner men vissa virderingar som skall pragla skolans arbete
och innehéll féreskrivs. Vissa av dessa virderingar har direkt béring pa arbetssitten
sasom att ”skolan vilar pa demokratins grund” och likasa vad som skrivs till stod
tor individens ratt att utvecklas efter sina forutsittningar och intressen.
Gymnasieskolans arbetssitt har i mycket kommit att efterlikna grundskolans. Det
ar t.ex. det vanliga att lirarna arbetar i arbetslag, att de foreligger eleverna
arbetsuppgifter att utfora sjalvstindigt och i grupp, att bedémningen gors av
inlamnade arbetsuppgifter som komplement och ersittning for prov etc.

Vi kan alltsa konstatera att de principer som vaglett reformeringen av grundskolan
ocksa har viglett reformeringen av gymnasieskolan och det i en riktning mot vad
Basil Bernstein (1971) kallar en integrativ skolkod”. Principen f6r den koden ar
keep things togeather. Skolkoden for gymnasieskolan fére reformperioden som
inleddes pa 1960-talet var vad Bernstein (op. cit.) kallade samlingskoden och som
bygger pa principen om kegp things apart.

Rekryteringen till gymnasieskolan breddades dd den sammanhallna gymnasieskolan
inférdes och det innebar utmaningar att organisera det inre arbetet. Vad som
integreras centralt har dock en tendens att separeras lokalt. Trots ambitionen att ge
lika status och virde for studieférberedande linjer som for yrkesférberedande
fortsatte de socialt bestimda rekryteringsmonstren. I manga kommuner
separerades yrkesforberedande och studieférberedande linjer lokalmassigt sa att de
gamla yrkesskolorna fick hysa vissa linjer och den gamla liroverksbyggnaden andra
linjer. Lararna triffades sillan och de yngsta och minst erfarna adjunkterna 1
allminna dmnen fick de yrkesférberedande linjerna i sin tjansteférdelning. En lirare
1 svenska och franska uttryckte i en intervju (Linde 1986) att "Naturvetenskapliga
linjen, det ar creme de la creme det”, vilket ger uttryck for lirares i allminna amnen
intresse av att arbeta med elever i studiefoérberedande linjer/program.



Skolverket Intern rapport

2004-08-25
12 (75)
Dnr: 2003:1767

1.5 Revidering av gymnasieskolans kursplaner

Nir den gamla Skoloverstyrelsen arbetade fram nya liroplaner och nir det
nuvarande Skolverket arbetar med kursplaner ingar det i proceduren att anordna
hearings, med expertgrupper och med brett sammansatta referensgrupper innan ett
slutligt forslag 6verlimnas till regeringen.

Nir den férsta omgangens kursplanearbete f6r 1994 ars liroplan utférdes under
aren 1992 - 93, aterkom i stor utstrickning samma experter som anlitats pa den
gamla Skol6verstyrelsens tid. Dessa var inskolade i den da radande
liroplanstraditionen med centralt utfirdade mal och huvudmoment i &mnena och
preciseringar av dessa i separata och ganska detaljerade liroplanssupplement.

Vid den revision som paboérjades 1997 forsékte Skolverket att rekrytera nya
experter och de flesta som medverkade hade inget férflutet fran den tidigare
Skol6verstyrelsen. Skolverket kommer i kontakt med presumtiva experter pa olika
sitt. Vid skolbesok triffar dess tjanstemin engagerade lirare. Det finns lirare som
skriver till Skolverket och lirare som publiceras i olika sammanhang, och det finns
naturligtvis personer vars namn ar vilkianda i fackkretsar. Skolverket 4r ocksa mana
om att undvika att lta lirare eller andra experter fran Stockholm dominera. Det ar
viktigt att hela landet representeras, bland annat for att villkoren f6r undervisningen
ar olika. Det finns smé gymnasieskolor dir inte allt som dr mojligt att gbra i en
storre skola ar genomforbart. De patryckningar som riktas mot
kursplanegruppernas experter ar olika i skilda amnen. De ir allra starkast 1
naturvetenskapliga iamnen och da sirskilt i det naturvetenskapliga programmet, dér
toretradare for de akademiska disciplinerna vid universitet och hogskolor gor sina
roster horda. Men dven 1 andra amnen som motsvaras av discipliner vid
universiteten mottas en hel del patryckningar fran akademin sisom i
religionsvetenskap, filosofi och geografi.

1.6 Skolverkets sjilvkritiska hallning

Nir Skolverket forra gangen fick regeringens uppdrag genom regleringsbrev att
revidera gymnasieskolans kursplaner var det en order att verkstilla med mycket
knappt om tid. Innan arbetet med att formulera de kursplaner som utfirdades ar
2000 inleddes fanns inte den erforderliga tiden for att fora kritiska och granskande
diskussioner om existerande kursplaner eller att kritiskt belysa visentliga
grundvalsfragor sasom bland annat kunskapsteoretiska utgangspunkter (intervjuer
med undervisningsrad vid Skolverket). Arbetet kom att ske pa ett mer
tekniskt/administrativt sitt. Sa beskrivs tillkomsten av de nuvarande kursplanerna
av de ansvariga i Skolverket som var med och som jag har talat med. Det finns
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alltsd en formulerad sjalvkritik om tillvigagangssittet och det finns en medvetenhet
om behovet av att infér nasta revision ta sig tid att fora kritiska diskussioner och att
genomlysa de kunskapsteoretiska grundvalarna for kursplanearbetet. Ansvariga
undervisningsrad har uttrycket tillfredsstallelse 6ver att denna gang ha en lingre
torberedelsetid. Verket har valt att bland annat anvinda den till att vidga dialogen
och besoka skolor och tala med lirare och skolledare pa filtet och ocksa att anlita
externa forskare for en férdjupad analys.

Att besoka skolor for att ta reda pa hur kursplaner tas emot och anvinds, att ge
externa forskare fritt spelrum att kritiskt kommentera kursplaner och att lyssna pa
sina kritiker och bedriva sjilvkritik torde vara virdefullt f6r det kommande
kursplanearbetet. Kursplanearbetet dr knutet till ett program i elva punkter f6r
utveckling av gymnasieskolan

1.7 En forviantad reform som aterkallades

Riksdagen forvintades att under varen 2003 fatta beslut om en organisatorisk
forindring av gymnasieskolan i enlighet med huvuddragen i de forslag som lagts i
betiankandet: Atta vigar till kunskap: En ny struktur f6r gymnasieskolan (SOU
2002:120). Reformforslaget aterkallades av Utbildningsdepartementet efter samrad
med stodpartierna i riksdagen i ett pressmeddelande den 04 03 17. I stillet
foreslogs ett program i elva steg for utveckling av gymnasieskolans kvalitet laggas
fram som en proposition till varen 2004.

Reformforslaget i betinkandet ”Atta vigar till kunskap” redovisas hir endast
mycket kortfattat och med kommentarer. Precis som 1 fallet med 1976 ars
gymnasieutredning, vilken aldrig ledde till ndgon proposition om nagon omfattande
strukturreform direkt grundad i betinkandets f6rslag, kan dven denna ging de
aterkallade forslagen stegvis dterkomma i framtida reformforslag.

Motiven for att genomféra en omfattande strukturreform av gymnasieskolan ar
dels férutsedda omvirldsférindringar, dels konstaterade brister och problem 1 den
nuvarande strukturen. I framtiden anses ungdomarna bli bittre skickade att
hantera forindringar genom en bredare utbildning. Lirandet av specialiserade
yrkeskunskaper anses snarare hora hemma i arbetslivet. I breda sektorer anses
ungdomarna ocksa beredas bittre valmaojligheter. Den nuvarande gymnasieskolan
anses alltfor fragmentiserad genom sitt stora utbud av kurser, i vissa fall alltfér sma
kurser och kursbetygen anses bidra till fragmentisering och ocksa skapa betygshets.
Dagens unga beskrivs som en individualiserad och solidarisk generation med
solidarisk utblick mot virlden.
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For framtidens arbetsliv anses generella kompetenser betydelsefulla och
efterfrigade. Sidana dr bland annat kommunikativa fardigheter i tal och skrift och
sprakkunskaper, entreprenorskap, miljokunskap, formaga att lara nytt och
problemlosningsformaga. Gymnasieskolans traditioner har sina rétter i ett helt
annat samhillsuppdrag dn dagens och morgondagens. Samhillsuppdraget f6r
morgondagens gymnasieskola reser krav pd en lirande kultur som frimjar
reflektion och ett aktivt forhallningssitt hos eleverna.

I dagens gymnasieskola kan vi urskilja en tydlig uppdelning i mer
studieférberedande och mer yrkesférberedande program och denna uppdelning ér
kopplad till en social snedférdelning i rekryteringen till hogre studier. Vi kan ocksa
urskilja en uppdelning av program som domineras av flickor respektive av pojkar.
Reformférslaget avses motverka dessa uppdelningar.

Kirnimnena utgdr en minsta gemensam kunskapsbas utéver vad som forvirvats i
grundskolan och de lagger grunden for 6kad forstaelse och samverkan i vuxenlivet.
Karnimnen bor dock inte studeras med samma innehall och samma omfang for
alla. Nir en kidrndmneskurs dr ett forsta steg mot ett karaktirsimne bor studierna
planeras med hinsyn till hela férloppet. Karnimnena forslas behallas med samma
omfang som for nirvarande och med tilligget av historia som kidrnimne med 50
poang.

Strukturen foéreslas bli en gymnasieskola indelad i dtta sektorer. I varje sektor skall
finnas ett sektorsblock med gemensamma kurser for alla i sektorn, ett
inriktningsblock med flera valbara kurser inom sektorn, och ett férdjupningsblock.
Dessutom skall det finnas kirndmnen och individuella val samt gymnasiearbete.
Gymnasiearbete dr en vidareutveckling av dagens projektarbete. Det skall omfatta
minst 100 och hégst 200 poang och det bor paborjas under andra aret 1
gymnasieskolan.

Eleverna skall under forsta aret ldsa kurser 1 sektorsblocket och i kirndimnen. Pa sa
sitt skall studierna till stor del koncentreras till den valda sektorn vilket bor
tilloodose deras intressen. Kirndmnesstudier under férsta aret anses nédvindigt da
kunskaper i kirnimnen ocksa utgor stod for mer avancerade sektorsspecifika
studier. Eleven skall sedan fa géra successiva val.

Preciseringen av innehallet 1 de atta sektorerna kommer att ske genom Skolverkets
kursplanearbete. For varje sektor bor specifika sektorsmal skrivas, vilka skall ange
de kompetenser som ar sirskilt viktiga for sektorn.

Den minsta byggstenen i gymnasieskolans struktur dr kursen och idag finns 854
kurser 1 132 dmnen. En ambition 1 férindringen dr att strukturen skall gynna helhet
och motverka fragmentisering. Omfattande kritik har riktats fran flera hall mot de
for narvarande tillimpade kursbetygen. I gymnasiepropositionen Elva steg for
utveckling av gymnasieskolan foreslas inférandet av damnesbetyg. Med mer
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omfattande kurser och ofta kurser som dr lika stora som ett block sa kommer
kursbetyg och dmnesbetyg 1 hog grad att sammanfalla. Alla elever foreslds i den
nya strukturen fa ett avgangsbetyg oavsett om man har klarat alla kurserna. Om
vissa specificerade krav uppnatts skall en gymnasieexamen utférdas.

Alla elever vare sig de dr behoriga f6r gymnasieskolan eller inte skall erbjudas
heltidsstudier i gymnasieskolan. I de fall eleven saknar behorighet skall
studiegangen individualiseras sa att eleven kan paboérja studier inom sektorn och
samtidigt reparera brister fran grundskolan.

Alla elever 1 gymnasieskolan bor fa ritt att lira i arbetslivet genom APU eller annan
form och det giller alltsd dven for elever som riktar sina inriktnings- och
fordjupningsstudier mot studieférberedande dmnen. For elever som viljer
yrkesinriktade inriktningar och férdjupningar féreslas minst 15 veckor APU.

I kommunernas utbud av sektorer och inriktningar skall elevernas val i mesta
mojliga man tillgodoses. Kommunerna bor samarbeta regionalt i avsikt att
garantera eleverna ett stort och allsidigt utbud dar dven lagfrekventa inriktningar
och fordjupningar ingér. Riksrekrytering vid ett fatal gymnasieskolor kommer ocksa
att beh6vas. Utlandsforlagd praktik eller utbildningsinslag skall uppmuntras.

Vid 6vergangen fran gymnasieskola till hogskola bor grundliggande behorighet
kvarsta som nu. Fragan om sirskida behorigheter f6r vissa hogskoleutbildningar
skall behandlas i en sirskild utredning.

1. 8 Vad ir foérslagens innebord?

I det foljande provas nagra lisarter for att granska inneborden av forslagen:

Ladsart 1. Integration — separation.

En rimlig ldsart av forslaget dr att ldsa det i termer av integration och separation
och stilla sig frigorna om vad som sammanférs och vad som separeras. Som
nimnts har gymnasieskolans reformering f6ljt grundskolans och riktningen har
varit att sammanféra och integrera vad som tidigare atskilts. Fragor att stilla dr da
vad som sammanfors och pa vilket sitt och vad som halls isir, och att soka
meningen med det. Ett prelimindrt svar pa fragan ar att ett syfte med forslagen ér
att astadkomma 6kad likvardighet och statusmaissig jamlikhet mellan sektorerna
genom att integrera bade studieférberedande och yrkesférberedande inslag i alla
sektorer.

Ldisart 2. Aterblick i 1976 drs gymnasientredning



Skolverket Intern rapport

2004-08-25
16 (75)
Dnr: 2003:1767

Forslaget har ocksa en forhistoria frain och med 1976 ars gymnasieutredning dir
sektorsbegreppet for forsta gaingen fordes in 1 debatten om gymnasieskolans
organisation. Vid den tidpunkten foreslogs endast tre sektorer namligen arbete med
minniskor, med papper eller med maskiner och material. Tidsandan foreskrev att
gymnasieskolan skulle kopplas nira till kommande arbete. Sverige hade efter
decennier av oavbruten tillvixt, I6nedkningar och en arbetsmarknad som kunde
suga upp nistan alla, pa kort tid drabbats av arbetsloshet och stagnation. Pa sa sitt
kom talet om gymnasieskolan att bli kopplat till arbetsmarknadspolitik pa samma
sitt som yrkesutbildningen alltid har varit. En ldsart ér sitta in forslaget 1 sitt
nutidshistoriska diskursiva sammanhang. Det kan lisas som en fortsittning och ett
vidareférande av en diskussion som nir den initierades var mycket prematur men
som senare har aterupptagits 1 takt med att tiden hunnit ikapp resonemangen.

Ldsart 3. Agenturen for styrning

Forslaget handlar om vad man kan kalla agenturen for styrning”. Styrningen av
gymnasieskolan borjade med e¢forus som hogste tillsynsman. Eforus var densamme
som biskopen som hade denna titel i sin egenskap av tillsynsman fér gymnasiet (Se
Thelin 1981). Efter att forst Laroverksstyrelsen inrittades 1904 och sedermera
Skol6verstyrelsen, inrattad 1920, forflyttades eforus makt till den centrala
myndigheten, 4ven om eforusinstitutionen formellt fortlevde till 1958. Savil
Liroverksstyrelsen som Skoloverstyrelsen tilldelades genom sina stadgor en stark
central makt med bland annat ritt att tillsatta och avskeda lirare och rektorer och
de hade ett avgérande inflytande 6ver val av lirobocker. Vad betriffar
undervisningen i kristendomskunskap accepterade inte Sveriges biskopar nigon
sekuldr styrning den narmaste tiden efter att Laroverksstyrelsen inrittats och det
uppstod en hiftig strid i riksdagen 1907 om inflytandet 6ver dmnet. For andra
iamnen dn Kristendomskunskap fanns vid Laroverksstyrelsen kommissioner for val
av lirobocker. Tillkomsten av Skoloverstyrelsen och dess féregangare innebar en
administrativ sekularisering och en centralisering av skolans ledning av
genomgtripande betydelse for det pedagogiska reformarbetet under 1900-talet. Inte
minst giller detta den forsoksverksamhet som ledde fram till grundskolans
genomférande. Skoloverstyrelsen som hade att effektuera statsmakternas
reformbeslut, kritiserades stundom f6r ett alltfor detaljinriktat och byrakratiskt
arbetssitt. Som avslutning pa den pa 1970-talet inledda decentraliseringen av
skolvasendet avskaffades Skoloverstyrelsen1991. Till en del 6vertogs dess uppgifter
av Skolverket.

Den centrala styrningen har bit f6r bit och for varje liroplansgeneration under
efterkrigstiden forflyttats en liten bit fran centrum till skolorna. Den forsta
liroplanen 1 den nya gymnasieskolan, Lgy —70, inneh6ll allmidnna mal och riktlinjer
och mal och huvudmoment f6r varje damne. Dessa var skrivna pa ett sitt som gav
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utrymme fOr lirarnas personliga repertoarer och profilering av kurserna. Centrala
prov anvandes bara i vissa amnen med gammal tradition 1 gymnasiet men inte 1 t.ex.
filosofi, psykologi, historia, samhallskunskap. Styrningens agentur har alltsa
forflyttats fran centrum till skolorna och nista steg ar att i 6kande grad forflytta den
fran skolorna till eleverna sjalva, d.v.s. en strivan att 6ka elevernas valmojligheter
och ocksa 1 viss man mojlighet att sekvensera och organisera studierna sjilva (Den
tanken introducerades ocksa i 1976 ars gymnasieutredning). Vad som sker med den
férindrade agenturen for styrning ir att liksom i lirarutbildningen organisera
studierna enligt en kurslogik, vilken ersitter en tidigare programlogik. I hur grad
eleverna kommer att ha mojligheter i att organisera sin utbildning enligt egna
kursval och 1 vilken man styrningen frin skolorna kommer att inskrianka
valméjligheterna édr oklart. Mycket beror pa hur man lokalt kommer att tolka och
tillimpa styrdokumenten.

Ldsart 4. Kontinuitet och fornyelse, om gammalt vin i nya liglar.

Nya kursplaner bygger pa gamla. De kan vara vidareutvecklingar av gamla
kursplaner eller fornyelse av dem f6r att inkludera nya kunskaper och tekniker och
de kan vara omorienteringar 1 relation till gamla kursplaner. Pa ett eller annat satt
finns gamla kursplaner med 1 de nya som ett slags “arkeologiska avlagringar” t.o.m.
nir de nya kursplanerna ir radikalt férindrade finns de gamla med som det man
fronderar emot. Det ir inte rimligt att férestilla sig att nuvarande kursplaner
kommer att leda till omfattande omorienteringar i synen pa mal. I vissa fall kommer
kanske inte forandringar alls att ske. Vad som fornyas blir i stéllet den
organisatoriska inramningen av kurserna, att de ingér i ett eller flera sektorer i stéllet
tor 1 program. Det kan ocksa ske forskjutningar i vad som blir obligatoriskt och vad
som blir valbart. Vid kursplanerevisioner giller att larares rutiner och larares
repertoarer spelar en stor roll 1 transformering av kursplanerna och nir inte
tvingande omstandigheter finns, sa dr Overlevnadskraften i det tidigare som regel

pataglig.

Ldsart 5. Jamforelse med andra sektorer av utbildning, ndrmare bestamt en jémforelse med
haogskolan.

Hoégskolan styrs genom hogskolelag och examensordningar. Den statliga styrningen
av innehall inskranker sig till vad som stipuleras i examensordningar och for 6vrigt
ar det hogskolorna sjilva som utfiardar savil utbildningsplaner som kursplaner. Den
statliga kontrollen sker frimst genom utvirderingar och kvalitetsbedémningar av
mangahanda slag. Hégskolorna rapporterar ocksa kvalitetsaspekter av sin
verksambhet i drsredovisningar.
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Den deltagande malstyrningen och det omfattande kursutbudet inom sektorer kan
liknas vid hogskolans kursutbud inom fakulteter eller professionsutbildningar.
Detta i kombination med Skolverkets forstirkning av inspektionen och
utvirderingen gbr utvecklingen av gymnasieskolan 1 organisatoriskt hinseende lik
hogskolan. I vilken man gymnasieskolan ocksa kommer att bli mer lik hgskolan i
sin skolkultur 4r mer en 6ppen friga, vird att diskutera.

1.9 Remissinstansernas synpunkter pa Atta vigar till kunskap (SOU
2002:120)

En del tunga remissinstanser bl.a. Hogskoleverket, Riksrevisionsverket och
Statskontoret avstyrker reformforslaget i dess huvudlinjer medan Skolverket,
Lararférbundet och Skolledarférbundet tillstyrker det.

Forslag om sektorsgaranti d.v.s. att eleverna garanteras plats i den sektor de soker
och inriktningsgaranti, att garanteras plats i sokt inriktning vid successiva val gillas i
princip men anses resurskravande.

Forslaget att dven elever som inte uppfyller de formella kraven for att antas (ej
godkinda i matematik, svenska eller engelska frin grundskolan), skall kunna antas
och med sirskilda arrangemang i gymnasieskolan kunna na nivin godkind fran
grundskolan inom gymnasieskolans ram, tillstyrkes av de tunga remissinstanserna
men med papekandet att det kommer att bli resurskriavande.

Sektorsindelningen kritiseras av flera remissinstanser som otillricklig for att na en
jamn konsférdelning och for att den inte kommer dt uppdelningen i
yrkesférberedande och studieférberedande gymnasieutbildning. Kritik riktas ocksa
mot att utgangarna fran gymnasieskolan ar oklart angivna i forslagen.

Den mest positiva av de betydelsefulla remissinstanserna ar Skolverket.
Myndigheten f6r Skolutveckling dr mer skeptisk och Hogskoleverket dr kritiskt.

Den politiska debatten i avvaktan pa propositionen handlade i hog utstrickning om
inriktningsgaranti, alltsa att en elev som borjar i en sektor skall garanteras plats 1
vald inriktning i drskurs 2.

1.10 Vilka problem l6ses genom férslaget?

Motiven for férindringar anges av kommittén vara att vi kommer att leva med en
fortsatt hog forindringstakt och att:
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”Mycket talar for att ungdomarna blir bittre férberedda for en férindrad omvirld om de
har en bredare utbildning och att den mest specialiserade utbildningen dirmed bér ske
efter gymnasieskolan, i eftergymnasial utbildning eller i en anstillning. Genom en bred
grundutbildning har ungdomar fler valmaoiligheter inledningsvis och en méjlighet att vid
behov byta verksamhetsfilt” (SOU 2002:120, sid. 17).

I betinkandet refereras ocksa kritik som ofta framférts mot den nuvarande
gymnasiestrukturen och det sker med tonvikt pa fragmentisering och betygsstress,
vilket 4r kopplat till manga och sma kurser. Kritiska fragor att stélla om forslagen
som ges dr da om framtidsanalysen ér hallbar och om bredare kunskaper for
fortsatt lirande efter gymnasieskolan och i den foreslagna sektorsindelningen pa ett
bittre sitt an nagot annat skapar denna forindringsbenagenhet. Andra fragor dar om
mer omfattande kurser verkligen minskar fragmentisering och minskar betygsstress.

En kritisk metod att analysera reformf&rslag har introducerats av March och Olsen
(1976). Deras modell kallas garbage can alltsa soppase. Tesen 1 garage can modellen ar
att nar det finns en situation i vilken det dr maoijligt att agera, nir det samtidigt finns
personer som ir villiga att handla och nir det finns ett problem att 16sa och det
finns 16sningar, da hinder oftast nagonting men inte nédvindigtvis nagonting
genomtiankt och meningsfullt. Nira nog vad som helst kan hinda. Losningarna kan
vara himtade ur en katalog eller repertoar av tinkbara l6sningar och problemet att
16sa kan formuleras for att passa 16sningen.

Nir en 16sning har presenterats slings ett problem i papperskorgen. Ett exempel pa
ett fenomen som later sig analyseras med denna modell dr den betygsdebatt som
fordes i den senaste valrorelsen. Dir féresprakades tidigare betyg och fler
betygssteg av tva borgerliga partier och var en profilfraga for folkpartiet. Tydligen
vickte forslagen anklang. De problem som kopplades till 16sningen var bland annat
att manga elever blir 6verraskade nir de inte far godkant i grundskolans sista ar. O
detta vore problemet sa borde vil 16sningen rimligtvis ha handlat om att identifiera
vilka svarigheter som finns med diagnos och aterkoppling till eleverna och finna
férnyade och forstirkta former for detta. Tidigare betyg ger ju betydligt mindre
nyanserad och profilerad information och méjligheter till stod dn vad andra former
for aterkoppling kan ge. Vilket problem som skulle 16sas med fler betygssteg fick
viljarna inte veta mer dn att forslaget kopplades thop med slagorden kunskap och
kvalitet” och med budskapet att den svenska skolan befinner sig i kris. Om det vore
sa kanske krisen borde beskrivas mer nyanserat dn 1 siffror 6ver hur manga som
inte far godkant i alla dmnen 1 grundskolan. Det dr f6ga troligt att en verklig och
analyserad kris skulle kunna 16sas med fler betygssteg.
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Las oss nu fundera ver férhéillandet mellan problemidentifiering och
16sningstorslag 1 den planerade reformen. I en kommentar till behovet av bredd i
utbildningen anges i betinkandet (sid.231) att ’Idealet dr att skapa specialiserade
kurser som ger generaliserbara kunskaper”. Intresset riktas alltsa mot analogt
lirande, d.v.s. att ldra sig nagonting som ar virdefullt 1 sig men som ocksa har
egenskaper att genom gemensamma principer, begrepp eller innehéll kunna
”6versattas” till kunskaper om nagonting annat. Ett exempel pa analoga kunskaper
ar att genom att lira sig ett grammatiskt begrepp som t.ex. “konjunktiv’ i tyska, si
ar det lattare att forsta konjunktiv ndr man ldr sig franska. Risken med tonvikt pa
analogt lirande ir att det ar lattast att astadkomma om man riktar sig mot hogre
abstraktionsnivaer och det idr ibland férdelaktigt att rikta undervisningen mot
konkretion och specifitet (sasom t.ex. idiomatiken 1 ett malsprak, vilken knappast
fungerar f6r analogt lirande).

Om vi vill astadkomma bredd, analogt lirande for férandringsberedskap och mer
sammanhallen och mindre fragmentiserad utbildning, kunde man da inte gora detta
genom kursplanereformer inom de nuvarande sjutton programmen. Jo, antagligen
kunde man se till att kurserna inom en inriktning samlades kring nagonting
gemensamt. Att rikta kurserna mot analogt lirande kan gbéras med reformer inom
kurserna. Att sammanféra mindre kurser till storre block kan gbras genom
kursplanereformer. Det kan alltsa se ut som om den foreslagna strukturreformen
som dterkallades inte dr direkt kopplad till angivna syften med gymnasieskolans
reformering. Vi bor da fundera pa vad det kan finnas f6r annan mening med de atta
sektorerna. Vid vilvillig lasning av férslagen kan vi finna att bredden och
sammanhallningen 6kar men fragan dr om det skulle goéra det endast i yttre form
nir man ser pa strukturen eller om bredd och sammanhallning ocksd okar for den
elev som gar i en sektor om man jamfor med den elev som gar 1 ett av dagens
program. Det kan kanske vara sa att sammanhillna inriktningar i programgymnasiet
ger lika mycket av det eftersokta som inrittandet av nya sektorer, sett ur elevens
perspektiv.

Navil, nar reformbeslut om elva steg for utveckling av gymnasieskolan blir ett
faktum batar det f6ga att fraiga om den tidigare foreslagna reformen eller den
beslutade utvecklingsplanen behévdes eller vilket forslag som var bist. I bada
forslagen overlats mycket av detaljerna till Skolverkets kommande kursplanearbete
och det innebir att verket fatt en mycket maktpaliggande uppgift att utforma
kursplanerna sa att de stodjer utvecklingsplanens intentioner.

1.11 Elva steg for utveckling av gymnasieskolans kvalitet

Den 17 mars 2004 utfirdade Utbildningsdepartementet ett pressmeddelande om en
6verenskommelse med vinsterpartiet och miljépartiet om att ligga fram en
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proposition under varen med forslag till elvapunktsprogram f6r gymnasieskolans
utveckling. I det nya forslaget behalls en del av vad som foreslagits 1 betinkandet
men den stora tinkta strukturreformen att ersitta de sjutton programmen med atta
sektorer aterkallades. I det nya elvapunktsprogrammet skall det individuella
programmet finnas kvar och sirskilda medel skall stillas till f6r forfogande for att
utveckla lirmiljon i det individuella programmet. Vad som aterkommer fran
betinkandet 4r bl.a. att fragmentisering skall undvikas genom att kurser med fa
undantag skall omfatta minst 100 poing, att historia skall bli ett nytt kirnimne och
att gymnasiearbete skall ersitta nuvarande projektarbete. Det som ér nytt i
utvecklingsplanen jimfort med tidigare forslag i betinkandet ér féljande:

e En ny lirlingsutbildning skall inféras och de mal som giller f6r skolférlagd
utbildning skall ocksa gilla i lirlingsutbildningen.

e Det individuella programmet skall forbittras kvalitetsmassigt

e Eleverna skall ha ritt till fris6k, d.v.s. att eleverna har ritt att soka program i
andra kommuner dven om de finns i hemkommunen.

eKirnimnena bor praglas av programmets inriktning.
o] okala kurser skall kvalitetssikras av Skolverket.

¢ Yrkesutbildningens kvalitet skall forstarkas.

1.12 Konsekvenser for Skolverkets kursplanearbete

Den storsta utmaningen for Skolverkets kursplanearbete torde alldeles oavsett vilka
forslag till strukturreformer som 4n kommer att vara knutna till lingsiktiga
utvecklingstendenser och till férindringar grundade i identifierade problem i
aktuella kursplaner.

Sirskilda utmaningar kopplade till utvecklingsprogrammet giller yrkesutbildningen
1 allmédnhet och larlingsutbildningen i synnerhet. De giller ocksa utvecklingen av
det individuella programmet, programanknytningen av kidrnimnena och att bygga
in de mindre kurserna i storre helheter.

Omfattande delar av de forslag till kvalitetsforbattringar som foreslas torde dock

snarare kunna ses som krav riktade till kommuner och den lokala nivin an till
Skolverket.
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2 Granskning av amnen och kurser
2.1 Friagor och metod f6r granskning

Granskningen av dmnen och kurser bygger pa tvd metoder. Den ena ir en
”desktoppanalys” genom studier av texter 1 kursplaner inklusive betygskriterier.
Den andra dr empiriska datainsamlingar vilka bestar av observationer av lirares
undervisning med efterféljande intervjuer och intervjuer med lirare som har
sarskilt god inblick i sitt program, saisom lararutbildare 1 amnesdidaktik. Dessa har
besckt manga olika skolor och kidnner flera amneskollegor och har i olika
sammanhang diskuterat kursplanetolkningen i seminarier och andra
sammankomster.

Savil det textanalytiska studiet som de empiriska datainsamlingarna syftar till att
besvara fragorna:

Vad viljs ut som giltig kunskap i gymnasieskolans annen och kurser och bur bedims elevernas
kunskaper?

De fragorna innehaller manga skilda aspekter och dessa aspekter studeras pa olika
sitt och med skilda teoretiska och metodiska utgangspunkter.

I den textanalytiska delen dr utgangspunkterna en filosofikritisk ansats med fragor
om vilka kunskapsteoretiska forestillningar som kan ldsas ut ur kursplanetexterna
och betygskriterierna, liksom till vilka diskursiva praktiker kursplanerna ir knutna.
(Alltsa, hur forhaller de sig till vad andra siger, vad som “ligger 1 tiden” hur man
talar om ett amne idag etc. och vilka modernhistoriska faktorer som bestimmer

det).

Fragorna om vilka kunskapsteoretiska forestallningar som kan ldsas ut ur
kursplanerna dr féljande:

1. Finns det spar av ndgon uppfattning om vad vetande ér, nagra
sanningskriterier for vetande eller vad som gor vetande vilgrundat?
(betingelser f6r vetande).

2. Finns det spar av ndgon uppfattning om hur minniskan nar kunskap
sasom genom fornuftet eller genom sinnenas vittnesbord?
(rationalism -empirism).

3. Finns det spar av ndgon uppfattning om huruvida kunskapen kan
handla om en varld som existerar oberoende av manniskan och
hennes sprik eller om kunskapen konstitueras av f6remal som byggs
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upp av minniskans kunskapsférméga och sprik? (epistemologisk
realism - idealism).

4. Finns det spar av att nagon kunskapsform anses sarskilt virdefull?
(De kunskapsformer som Aristotelses nimner ér praktiskt
behirskande (techne), vetande om begrepp, fakta och relationer
(episteme), férmaga till omdomesgillt handlande grundat 1 kunskap,
erfarenhet och etiska 6verviganden (fronesis) och den filosofiska
reflektionen om kunskapens ursprung och grund (noesis). I den
fortsatta framstallningen skall de aristoteliska begreppen ersittas
med:”Praktiskt behdrskande”, begreppsligt vetande”, “omdoéme”
och “reflexion”

Fragorna ett till tre utgdr epistemologins klassiska fragor. Fraga fyra handlar om att
virdera olika slag av kunskap.

Metoden for att diskutera de fragor som stallts ér att ta utgangspunkt i
kursplanernas och betygskriterierna och sedan kommentera vad som star i relation
till de stéllda fragorna. Det dr langt ifran sikert att fragorna later sig besvaras endast
med st6d i styrdokumentens texter. Undersokningen bor uppfattas som ett
tamligen spekulativt resonemang om epistemologiska utgangspunkter for
kursplaner och betygskriterier.

I den empiriska delen giller fragorna hur ldrare resonerar nir de viljer stoff och hur
betingelserna for ett visst stoffurval ser ut, liksom hur lirarna resonerar vid
betygssittning och hur dess betingelser ir formade.

2.2 Val av program och imnen f6r granskning

Den foljande granskningen kan av litt insedda skil inte behandla gymnasieskolans
832 kurser. Valen av dmnen och kurser f6r granskning ir grundat i féljande
principer:

Val av program fo6r granskning har varit att kontrastera tre program som kan tyckas
mycket olika. Elprogrammet och Byggprogrammet rekryterar huvudsakligen
pojkar. Huvudidmnena el-lira och elkunskap kan ses som ”harda” dmnen,
faktaspickade, tekniska och med krav pa praktiskt behirskande av teknik. Amnena
kan betraktas som kognitivt krivande. BF-programmet, barn och fritid rekryterar
huvudsakligen flickor. Huvuddmnena kan betraktas som mjuka dmnen med krav pa
en omhindertagande férmaga och som ér emotionellt krivande. Eftersom
dikotomier sasom pojkprogram — flickprogram, hirda dmnen — mjuka dmnen,
kognitivt krivande — emotionellt krivande valts som utgangspunkter f6r studier av
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program si kan skillnader och kontraster mellan dem knappast utgéra nagra
intressanta resultat. Darfér kommer ocksa s6kandet efter likheter, vilka kan siga
nagonting om gemensamma drag i svensk skolkultur prigla analysen.

Analysen av kirndmnen kommer att riktas mot Svenska, Engelska,
Sambhillskunskap och Matematik, fyra omfattande dmnen inom tre
fakultetsomraden.

2.3 Elprogrammet: Utbildning f6r behérighet och certifikat

Alla grenar 1 Elprogrammet utbildar inte for yrkesverksamhet dir det finns
behorighetskrav for yrkesutévande. Det giller bland annat en del elektronikyrken.
For att bli starkstromsinstallator eller for att arbeta med flygelektronik behovs
diremot behérigheter och certifikat som utfirdas av myndigheter eller
organisationer externa till den svenska gymnasieskolan.

Tre lirare i el-programmet besoktes i F-skolan. En arbetar en med kurser i
elektronik och beséktes under en férmiddag i en kurs 1 flygelektronik. En besoktes
under en halv dag och han arbetar med kurser 1 starkstromsinstallation. Den tredje,
som for narvarnade ger en kurs 1 trefas besoktes inte vid undervisning men deltog 1
samtal. F6r bade flygelektroniker och starkstrémsinstallatérer krivs behérighet for
att fa arbeta. Elever som gar flygmekanisk utbildning och avser att arbeta med
flygelektronik maste ha en internationell behérighet som flygtekniker for att
sjalvstindigt fa utfora sina arbetsuppgifter. Sadan behorighet vinns genom att dels
ha gatt igenom gymnasieutbildningen med godkinda betyg och darefter fortsatt
med en ettirig pabyggnadsutbildning, dels blivit godkind i ett internationellt prov
som administreras genom Luftfartsverket. Provet sker pa engelska, som ér det
internationella luftfartsspraket. Eleverna som utbildas till flygtekniker, savil de
som ir specialiserade i flygmekanik som 1 flygelektronik erbjuds ett fjirde ar efter
det nationella programmet. Eftersom eleverna befinner sig gymnasieskolan foljer
undervisningen gymnasieskolans kursplaner. Samtidigt skall eleverna férberedas for
ett prov administrerat av Luftfartsverket. En friga som da kan uppsta ir vad som
viger tyngst, kursplanen eller férberedelse for Luftfartsverkets prov. Svaret ar att
det inte finns ndgon motsittning. Den blir upplost genom att de nationella
kursplanerna dr skrivna med ett sa vitt tolkningsutrymme att kraven i det
internationella provet kan utgora en rimlig tolkning av kursplanen.

Elektronik férekommer som bekant i en vildig mingd apparatur av vitt skilda slag.
Ingen kan utbildas for att reparera alla dessa slags apparater sisom TV-apparater,
kameror, verktygsmaskiner, hushallsmaskiner, flygplan, bilar, ljudanliggningar etc.
Utbildning f6r reparatérer maste dirfor bygga dels pa elektronikens allméidnna
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grunder, dels pa apparatspecifik utbildning. Den som en gang utbildats till TV-
tekniker har inte sa mycket att gora idag. Vi reparerar inte lingre vara TV-apparater
utan betraktar dem som avskrivna den dag de inte fungerar och i de fall de dnda
repareras dr det fraga om att byta ut ett flertal komponenter sammansatta i en
storre box. Diremot efterfragas hjilp med kranglande DVD-spelare och stod i
anviandarledet sisom t.ex. att stilla in parabolantenner. For att TV-reparatoren skall
kunna gora detta fordras att han/hon tillignar sig ny och apparatspecifik kunskap.
De gamla haller inte. Férmégan att foérvarva de nya kunskaperna bygger dels pa de
generella kunskaperna i elektronik, dels pa den instrumentvana som férvarvats i
arbete med annan apparatur. Den grundliggande kunskapen 1 elektronik ar en slags
analog kunskap, alltsa en kunskap som bygger pa generella principer och som kan
6versittas till tillimpad kunskap i samband med att teknikern lir sig specifika saker
om de apparater elektroniken finns 1.

For starkstromselektriker giller att for tillstand att arbeta med installation skall
elektrikerna forst ha gatt igenom gymnasieskolans elprogram, gren installation med
godkinda betyg eller motsvarande kunskaper samt kurs Matematik B och direfter
ha arbetat 2 ar under tillsyn av behorig elektriker for att fa genomga en av
branschen anordnad utbildning och direfter prévas i ett prov som ges av
branschen. Den formella behorigheten utfirdas av Elsikerhetsverket. Behorigheten
finns i flera olika grader dir alla utom den hégsta innebdr begransningar 1 vad
elektrikern far gora sjalvstindigt. For att uppdatera sina kunskaper skall elektrikern
under sin yrkesverksamma tid genomga elsidkerhetstest var tredje ar.

Utbildningen i gymnasieskolan ér liksom f6r flygmekaniker styrd av Skolverkets
kursplaner vilka i sin tur riktas mot behoérighetsprovens innehall. Det finns klara
hinvisningar till behorighetskriterier i kursplanerna. Det uppstar dirfor ingen
konflikt mellan Skolverkets och Elsikerhetsverkets styrdokument.

2.4 Fastlagt innehall och flexibla former i utbildning av
starkstromsinstallatérer

Klassifikation och inramning i el-ldira och elfeunskap

Amnen kan vara mer eller mindre starkt klassificerade (Bernstein 1971). Stark
klassificering innebdr att det finns tydliga grinser runt amnet och amnets
underdiscipliner f6r vad som hor dit och vad som faller utanfér. For varje
liroplansreform under reformskedet fran 1950-talet och framat har funnits en
stravan att gora skolimnen svagare klassificerade, d.v.s. att 16sa upp
iamnesindelningen till férman fér amnesintegration och tematiska studier. Ju
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starkare klassifikationen ir ju starkare kan inramningen bli. Inramningen handlar
om kontrollen 6ver vad som ir legitimt att gora i undervisningen. Om vi drar en
skarp linje runt t.ex. amnet matematik och siger att det ar strikt avgrinsat till
algoritmiska 16sningar i aritmetik, algebra och geometri sa kommer bl.a.
problemlosningsuppgifter inom diskret matematik att bli tveksamma som legitimt
stoff. Nar klassifikationen dr stark kan inramningen bli starkare och liraren kan
avvisa sadant som bl.a. ’tindsticksproblem” som mer lek 4n matematik och nagot
eleverna kan roa sig med pa sin fritid.

Stark klassifikation behover dock inte nédvandigtvis leda till stark inramning.
Utbildningen av elever till starkstromsinstallatorer i F-skolan ar ett exempel pa det
atminstone vad betriffar formerna f6r undervisningen. Eleverna féljer en bok med
&vningshifte och de skall utféra alla uppgifter i 6vningshiftet. Ovningsboken i
sin tur 4dr riktad mot de kompetenser som efterfragas i behorighetsproven. Vi kan
siaga att behorighetskraven styr stoffurvalet och att amnet ges en stark klassifikation
1 transformeringen fran kursplanetext till undervisningsplanering.

Trots den starka klassifikationen ges eleverna stor frihet att vilja vad de f6r stunden
vill géra och om de vill arbeta individuellt eller tillsammans med kamrater.
Lokalerna f6r undervisningen ar mycket flexibelt inredda. Det annex i vilket
undervisningen sker bestir som huvuddel av ett stort 6ppet rum. Dir finns datorer
lings viggarna. Dir finns runda bord med stolar och med fatoljer. Dir finns
kaffeautomat. Vid forsta anblicken ser rummet mer ut som ett uppehallsrum an
som en undervisningslokal. Det anvinds dock fo6r undervisning. Lirarna inleder
arbetspassen med att samla eleverna kring ett runt bord och de som vill sitter i
fatoljer nira bordet. Lararen gor en kort genomgang och ger praktisk information.
Eleverna slipps sedan fria att arbeta med 6vningsbokens uppgifter. De viljer vad
de vill gbra. Det finns ocksa en avdelning med viggar klidda med ett korkmaterial
och den avdelningen ér avsedd for praktiska 6vningar.

Eleverna klamrar kabel pa viggarna. Dir finns ocksd viggavsnitt for att lira sig dra
kabel frain dosor genom viggar. Dir finns elcentraler for Gvningar att gora
anslutningar. I skap och lador finns det material som behovs f6r 6vningarna. Under
de observerade arbetspassen befann sig en del elever i denna avdelning och gjorde
praktiska 6vningar. Andra satt vid datorerna och ytterligare nigra var spridda runt
och l6ste papper och penna uppgifter i 6vningsboken. Alla elever skall hinna alla
ovningar. Pa fragan hur liraren bir sig 4t om nagon elev halkar efter blev svaret att
da far de hjilpas at. Det ér alltsa inte bestimt av ldraren i vilken utstrickning
eleverna skall arbeta sjilvstindigt och i vilken utstrickning de skall arbeta
tillsammans i grupp. Elever som har hunnit langt férvintas hjilpa elever som inte
har kommit sa langt. De langsammare eleverna slutfor ofta sina 6vningsuppgifter
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inom grupparbete. Liraren finns hela tiden till hands och svarar pa fragor,
forklarar, hjilper till och ger gensvar pa elevernas arbeten.

Sammanfattningsvis kan man siga att undervisningen bygger pa hog grad av frihet
under ansvar for eleverna och med liraren i rollen av mentor. Samtidigt med denna
frihet i formen 1 undervisningen finns en stark innehallslig styrning med givna

uppgifter.

APU

De tvi lararna i elinstallation hade delvis olika uppfattningar om hur APU fungerar.
Den ene ansag att det var svart att fa fram tillrdckligt med platser och den andre
ansag att det inte var sa svart. Under detta ar hade betydligt fler elever fran arskurs
1 valt att i drskurs 2 inrikta sig mot att bli starkstromsinstallatér och det ansags
innebira stora krav pa att skaffa fram nya APU platser. Foretagen som tar emot
elever i APU stiller vissa motkrav pa skolan, bland annat att vissa moment i kurser
eller imnen skall vara klara innan eleverna kommer. Ett saidant moment dr den
torsta kursen 1 el-lira.

Bedomning

Vad betriffar bedomningen si bygger den frimst pa dokumentation av elevernas
arbeten. Fardiga praktiska 6vningar fotograferades av den ene liraren med
digitalkamera. Liraren kunde ddrmed dokumentera kvaliteten pa installationerna
och det gjordes i vissa fall med noggranna nirbilder av installationer inne i elskap.

Fotodokumentationen anvindes for att ge gensvar till eleven, att tala om hur
arbetena utforts med stod 1 bilderna. De anvindes ocksa for betygsittning. Som
komplement till dokumentationen gav liraren ocksa nagra prov per termin som
papper och penna test. Aven proven anvindes bade for gensvar och som del i
betygsunderlaget. APU bedéms inte f6r betygsittning pa grund av praktiska
svarigheter. Eleverna far innan de bérjar kurserna tillgang till kursplaner och
betygskriterier, sa att de vet vad som giller for att bli godkinda eller for att fa hogre

betyg.
Owriga kommentarer

Den ovan beskrivna liraren hade en kollega i samma avdelning. Kollegan hade
vissa planer, vilka inte helt tagit form och som dnnu befann sig pa idéstadiet, att
inféra en ny upplaggning av studierna, nimligen att centrera hela kursen till en
apparat, en sofistikerad sadan, nimligen en modern tvittmaskin. Med den som
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utgangspunkt kan det bli mgjligt att ticka de flesta kunskapsmal inom installation,
kabeldragning, styr- och reglerteknik, elmotorer, reparation etc. Om dessa planer
skulle ta form kan vi anta att ett antal 6vningar centrerade till tviattmaskinen skulle
utarbetas och att de skulle komma att fungera som en slags checklista for att alla
moment som krivs i kommande prov for behorighet skulle komma att ingd. Det ér
svart att tinka sig utbildning av elektriker pa annat sitt att an allt som krévs for
behorighet ingar som delmoment, vilka alla skall tickas av och f6ljas upp.
Behorighetsbestimmelserna utgor kriterierna f6r stoffurval i yrkesimnen som
siktar till behorighet i ett bestimt malyrke.

Vad stir i kursplaner och i betygskriterier i el-programmet?

I kursplanen nimns att det forr fanns ett antal avgrinsade elektrikeryrken sisom
elinstallator, reparator, fordonselektriker, styr- och reglertekniker etc. men att
mingden tillimpningar f6r elanvindning hela tiden 6kar och att yrkena inte lingre
ar lika klart avgrinsade. Programmet innehéller gemensamma obligatoriska
karaktirsimneskurser vilka dr: Arbetsliv, datoranvindning, el-lira, elkunskap,
elektronik och styrteknik. Ett antal valbara kurser riktas mot arbetslivets olika
tillimpningar av elkunskap. Valbara dmnen ir eldistribution, elinstallation,
elektronik och elektroniksystem. Utbildningen kan ocksa riktas mot elarbete i
fastigheter, fordon och 1 medicinsk teknik.

Om vi ser nirmare pa de tva stora karaktirsimnena i programmet, nimligen el-lira
och elkunskap och granskar kunskapssynen i dessa sa finner vi féljande:

I el-lira lyfts betydelsen av grundliggande begrepp fram liksom samband mellan
elektriska storheter. Vidare ges eftertyck at instrumentanvindning och mitning.
Matematiska berdkningar i el-lira nimns. I detta dmne liksom i 6vriga
karaktirsamnen i programmet aterkommer fragor om milj6 och elsidkerhet.

Vi kan konstatera att de fyra kunskapsformer som nimndes i metodkapitlet, alltsa
praktiskt behirskande, begreppsligt vetande, gott omdéme och reflexion balanseras
i amnet. Handhavandet av matinstrument ér praktiskt behdrskande och det dr
kopplat till vetande om elektriska storheter. Det begreppsliga vetandet lyfts tydligt
fram. Gott omdéme manifesteras i eftertryck pa miljomedvetande och elsikerhet.
Det reflekterade vetandet syns inte direkt i de specifika instruktionerna om kursens
, mal men i inledningen om dmnets karaktir och uppbyggnad lyfts de historiska och
samhalleliga aspekterna av elanvindning fram.

I kursplanen for elkunskap nimns handlag, intresse, forstaelse och utbildning f6r
behorighet BB2 och BB1. Kunskapsformerna ar alltsa till stor del centrerade till
praktiskt behirskande och begreppsligt vetande men ocksa till intresse, vilket
kanske relaterar till reflekterat vetande. Att utbildning som syftar till behorighet i ett
yrke som endast far utévas av behoriga sirskilt inriktas mot praktiskt behirskande
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och begreppsligt vetande ir inte konstigt. Det kunde knappast vara annorlunda.
Det begreppsliga vetandet dr speciellt 1 elkunskap eftersom det dels verkligen
handlar om begreppslig forstaelse, vilken ocksa skall kunna manifesteras i
mitningar och beridkningar som forutsitter denna forstaelse, dels ocksa 1 viss man
riktas mot katalogiska fakta sisom sikerhetsbestimmelser.

2.5 Byggprogrammet

Det empiriska underlaget f6r framstillningen om byggprogrammet dr en och en
halv timme ling intervju med en bygglirare som ocksa anlitas for lirarutbildning
och som expert i skilda sammanhang och som har en mycket god 6verblick 6ver
pagaende diskussioner och breda kollegiala kontakter. Till denna intervju kopplas
en desktopp analys av kursplaner och betygskriterier.

Bygglirares kritiska hallning till programgymnasiets byggprogram

Den vanliga kritiken idr att utbildningen ér splittrad och att de studieférberedande
kurserna tar for stor plats. I det tidigare linjegymnasiet anvindes andra arskursen
huvudsakligen till arbetspraktik pa ett bygge med begrinsade studiepass i skolmiljé.
Nu ér den arbetsplatsforlagda utbildningen uppspjilkad pa flera korta perioder.
APU ir en del 1 amnen och kurser och skall bedomas som sadana. I realiteten
kommer det som sker i APU att knytas till manga olika amnen och kurser och kan
inte utgbra underlag f6r bedomning och betygssittning i enskilda kurser sisom
forutsitts 1 kursplaner och betygskriterier. Dessutom ér det inte mojligt att gora
tillférlitliga bedomningar for betygssittning eftersom larare inte tilldelas tillricklig
tid £6r besok vid APU. I en stor skola i Stockholmsomradet har t.ex. en lirare 35
timmar om éret tilldelade for att beséka samtliga byggelever i arbetsplatsforlagd
utbildning. Tid for att diskutera bedémningskriterier med handledare finns inte
heller. Det dr tidsédande att sitta sig in 1 hur bedomning skall ga till enligt
betygskriterier, sirskilt som elevens verksambhet inte alltid sa litt later sig kopplas till
bestimda dmnen och kurser. Yrkeslirare ser alltsa en splittrad yrkesutbildning.

Att yrkesldrare betraktar utbildningen som splittrad och anser att annat dn den
riktade yrkesforberedande utbildningen tar vil stor plats, ir inte en férvanande
standpunkt. Alltsedan den sammanhallna gymnasieskolan etablerades 1970 sa har
samma kritik riktats fran yrkeslarare. I linjegymnasiet klagade yrkeslirarna éver
minskad tid f6r yrkesimnena och ocksa 6ver den 6kade bredden som inte
mojliggjorde en riktig yrkesutbildning. Nir sedan programgymnasiet inférdes 1991
okade bredden ytterligare och tid f6r andra amnen dn yrkesimnen okade pa
bekostnad av yrkesimnen. I den kommande reformen kommer samma tendens att
ytterligare forstirkas och vi kan vinta oss kritik fran yrkeslirare. Vad vi kan
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konstatera dr att det finns en inbyggd konflikt mellan intresset att skapa en bred
sammanhallen gymnasieskola och att ge riktad specifik utbildning f6r kommande
yrkesarbete eller studier. Det politiska vigvalet har varit att ga mot integration och
bredd och att minska uppdelningen mellan yrkesférberedande och
studieférberedande utbildning.

Ett program med forgrening till manga yrken

Byggprogrammet forbereder for ett stort antal olika yrken inom byggsektorn.
Yrkesspecialiteter 1 husbyggnad ér bland annat byggnadstrd, murning, plattsittning,
malning, betongarbete och takplatslageri. Byggyrken forutom husbygenad ir bl.a.
vigbyggnad.

Det siger sig sjilvt att i ett program dir eleven inte viljer inriktning fGrsta aret utan
skall préva pa fler av de olika yrkesspecialiteterna, sa ges mycket lite utrymme f6r
nagot substantiellt lirande 1 ndgot av de olika yrkena. I viss man behidrskar erfarna
byggnadsarbetare flera specialiteter sa att t.ex. den som frimst ar
byggnadstriarbetare ocksa kan klara av murningsarbeten och plattsittning och
ocksa tar pa sig sadant arbete, sirskilt pa mindre byggen.

De olika specialiteterna har vissa kompetenser gemensamt sisom t.ex.
ritningslasning och mitteknik, ekonomisk planering, arbetsmiljofragor etc.

Elevernas val av yrke sker infor andra dret. Den yrkesspecialisering som
yrkesldraren i hus- och anldggningsbyggnad har (den stérsta kursen i det
obligatoriska amnet byggteknik), paverkar elevernas val av inriktning och
profilering. Mest populirt ér att vilja husbyggnad som inriktning och med
yrkesprofilering mot triarbetare.

Fran skola t2l] arbetsliv

Vigen till att bli fullbetald byggnadsarbetare gar via skolan och yrkespraktik efter
skolan. I den kompletterande yrkespraktiken sker styrning genom de regionala
yrkesnamnderna. Dessa forser lirlingarna med en utbildningsbok. For att bli
fullbetald skall eleven ha arbetat 6800 timmar. 2400 timmar far riknas av mot
godkind gymnasieutbildning. For tillgodoriknande av gymnasieskolans amnen och
kurser kriver de regionala yrkesnimnderna for vart och ett av de specialiserade
yrkena att eleven gatt vissa specificerade kurser. Dessa kallas bland yrkeslirarna till
vardags for “mastekurser”. "Mastekurserna” sitter delvis valbarheten av kurser ur
spel eftersom eleven inte kan fa en utbildningsbok om inte ”mastekuserna” lasts.
En fraga for det kommande kursplanearbetet dr om inte byggsektorn mer entydigt
skall riktas mot de krav som arbetsmarknaden stiller och att en 6verenskommelse
traffas med de regionala yrkesnimnderna om vilka kurser som skall inga i de olika
inriktningarna mot férekommande byggyrken.
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Karaktdirsamnet byggteknik

Under det forsta aret laser alla elever obligatoriskt kursen byggteknik. Den omfattar
kurserna byggkunskap 50p, hus- och anldggningsbyggnad 150 p, maleri och
byggplat 100p samt rit- och matteknik 50p. Uppliggningen av amnet och graden av
integration mellan kurserna varierar mellan skolor. Faktorer som paverkar hur
amnet ldggs upp ir bland annat fysiska ramar sasom arbetsutrymmen och ekonomi,
traditioner som birs av skolan, externa kontakter, yrkeslirarnas egen yrkesbakgrund
och inte minst styrning genom liromedel. En princip som giller r skolor inte
onddigtvis forindrar ett vinnande koncept. Har man val etablerat rutiner och
traditioner som fungerar bra sa dr incitamenten till f6rindring inte sa stora.

Tva extrema upplaggningar dr 4 ena sidan att integrera kurser for att gbra nagonting
helt och firdigt och 4 andra sidan att bryta ut arbetstekniker i teknikdvningar som
sedan rivs och materialet dtervinns. Ett exempel pd det férstnimnda dr en skola 1
vilken eleverna bygger en lekstuga for forsiljning. De eleverna lir sig inte bara
ritningsldsning utan de producerar ocksa ritningar och elevernas kreativitet ges
spelrum. Eleverna gillar att ta ut svingarna och tillfér dekorativa element till
lekstugan. Betongarbete ingar i kursen hus- och anliggningsbygenad och i en skola
tillverkar eleverna utegrillar i betong for forsaljning. I vissa skolor forlaggs delar av
kursen till verkliga byggen och det giller 1 de fall da skolan har en kontakt med
byggforetag med pagaende arbeten i skolans narhet. Det vanligaste dr dock att
arbetsmoment bryts ut och att teknikGvningar gors utan att det som produceras
skall anvindas.

En sadan uppliggning stéds av det mest anvinda liromedlet utgivet av Libers
torlag. Frigan om att tillverka nagonting firdigt och siljbart eller att Gva
arbetsmoment for senare atervinnig av materialet ar en klassisk stridsfraga inom
yrkesutbildning. Argument for det férstndmnda ar huvudsakligen av
motivationspsykologisk art och motargumenten ir att arbeten med dyra material
riskerar att géras med otillfredsstallande kvalitet om eleven inte tidigare Gvat
arbetsmomentet. Argument f6r den sistnimnda uppliaggningen ar att eleven skall
behirska tekniken tillrickligt innan autentiska produkter gors darfor att dessa skall
vara av tillricklig kvalitet. Exempel pa arbetsmoment dar férévningar krivs ar
kakelsdttning och byggplatslageri dir konsekvenserna av otillricklig kvalitet i
verkliga byggen kan vara férodande. Den gamla stridsfragan beror dock inte
kursplanearbetet eftersom den exklusivt hor till den lokala planeringen.

Bedimming

Lat oss forst se hur betygskriterierna dr skrivna for den storsta gemensamma
obligatoriska kursen; hus- och anliggningsbyggnad:
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Kriterier for betyget Godkind:

Eleven planerar och utfér sina arbetsuppgifter med st6d av handledare.
Eleven hanterar och vardar verktyg och utrustning pa limpligt sitt.
Eleven ger exempel pa material som dr limpliga med hinsyn till miljon.
Eleven anvinder signalsystem f6r byggkran enligt gillande bestimmelser.

Eleven utf6r sina uppgifter pa ett arbetsmiljdmedvetet sitt.

Kriterier for betyget Vil godkind:

Eleven tar fram och bearbetar uppgifter fran ritningar och bestimmelser och anvinder
dessa med visst stod av handledare i sitt arbete.

Eleven forklarar sina val av material och metod med hinsyn till kvalitet, resurshushillning
och ekonomi.

Eleven arbetar si att arbetsmiljorisker forebyggs.

Kriterier for betyget Mycket vil godkand:
Eleven utfér arbetet med ansvar och noggrannhet inom rimlig tid.

Eleven bedomer resultatet utifran faststillda kvalitetskrav och identifierar de faktorer som
paverkat resultatet.

Hur noga lirare liser och diskuterar betygskriterier varierar. I byggprogrammet ar
en svarighet med bedémningen att indelningen av kurser inte helt motsvarar
indelningen av praktiska arbetsuppgifter, vare sig i skolans egen verkstadsmiljo eller
1 APU. Vad som gors integreras 6ver kursernas granser. Kursbetyg ar alltsd inte sa
litt att sitta i alla kurser. Bygglirare dr ocksa erfarna byggnadsarbetare och de har
erfarenhet av att gora informella beddmningar av unga larlingar och nyanstillda
yngre arbetskamrater. Vad bygglirare ser till vid bedémning (genom vad de sjilva
ibland kallar ”rygegmargsbedomning”) ar dels nyckelkvalifikationer som tidpassning,
arbetsamhet, palitlighet och att smilta in 1 ginget, dels yrkesskicklighet som
handlag, f6rmaga att géra klart sina uppgifter, formaga att sjalvstindigt ta sig an
uppgifter etc. Vad lirarna kallar “ryggmargsbedomning” och de
nyckelkvalifikationer och yrkesskicklighetskriterier som ingar i den ér ocksa vad de
bedoémer vid aterkoppling till elever och vid betygssattning.

Vad betriffar APU sa har lirare i regel alltfor kort tid tilldelad for att kunna folja
upp varje elev. De samlar in uppgifter fran handledarna pa filtet och tar del av



Skolverket Intern rapport

2004-08-25
33 (75)
Dnr: 2003:1767

deras bedomningar och viger in det i betygssittningen i olika grad. Fa lirare anser
sig ha tid att diskutera betygskriterier med handledare. Vad som giller ar snarare
den bedémning som hor yrkeskulturen till. Svarigheterna med bedémning giller
frimst i arskurserna tva och tre. Eleverna splittrats da i manga yrkesprofileringar
och APU ir huvudsakligen férlagd till dessa drskurser, samtidigt som eleverna ldser
fler karaktirsimneskurser parallellt.

Om vi ser till hur betygskriterierna ar skrivna i kursplanerna sa ser vi att de kriterier
som hor till yrkeskulturens ”ryggmirgsbedomning” kan betraktas som rimliga
tolkningar av dem. Vi kan alltsd sidga att i byggprogrammet har lirare stod for sin
tolkning av betygskriterier genom att de i yrket ar vana att géra bedomningar som
ligger nara dem som skrivits in som betygskriterier, atminstone i friga om
yrkesskicklighetskriterier. Nyckelkvalifikationerna ar mer indirekt inskrivna i
betygskriterierna men ér vissa fall specificerade sisom t.ex.

”Eleven hanterar och virdar verktyg och utrustning pd limpligt satt”.

Vi kan ana att nyckelkvalifikationerna spelar nagot storre roll i lararnas
betygssittning dn vad som framgar av betygskriterierna och samtidigt kan vi ana att
sambandet mellan nyckelkvalifikationer och yrkesskicklighetskriterier har sa starkt
samband att den vikt som liggs vid bedomning av nyckelkvalifikationer ocksa blir
en giltig bedomning enligt betygskriterier.

2.6 Skolbesok i Barn - och fritidsprogrammet.

Barn- och fritidsprogrammet syftar till att ge grundliggande kunskaper for arbete
med manniskor i alla aldrar inom pedagogiska och sociala yrkesomraden samt inom
kultur- och fritidssektorn. Programmet syftar dven till att ge en grund for ett
fortsatt lirande i arbetslivet och for vidare studier.

Programmet ir indelat i tva inriktningar. Den ena dr pedagogiskt och socialt arbete
och den andra ir fritidsinriktning. I den besokta skolan som édr en mindre friskola i
Stockholm erbj6ds endast inriktningen mot pedagogiskt och socialt arbete.

Arbetslag

Tre lirare arbetar tillsammans i ett ldrarlag. Tva av dem har kurser i bade BF
programmet och 1 Omvirdnadsprogrammet i vilket de undervisar i Social omsorg.
Tva av lirarna kombinerar ocksa sitt yrkesinriktade amne med allmidnna dmnen,
nimligen samhillskunskap respektive filosofi. Tva av lirarna delar ocksia samma
klasser 1 en av kurserna sa att eleverna alltsa har tvé lirare som turas om med att
undervisa i klassen och som delar avsnitten mellan sig.
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Tiden f6r samarbete 1 arbetslag kinns otillricklig. Lirarna anser att det ar
fordelaktigt att kunna tala ihop sig om planeringar och de skulle girna vilja géra
bedémningarna for aterkoppling och betygsittning gemensamt. For att hinna med
arbetet med eleverna och besoken vid APU- arbetsplatser maste dock en del av det
6nskade samarbetet offras. Denna bild av spdnning mellan intention och 6nskemal
for arbetslagen och verklighetens betingelser med tidsbrist, bekriftas av andra
studier, bl.a. min egen (Linde 2002) om ldrares repertoarer.

Stoffurval

De bada besokta lirarna uppger att de laser malen 1 kursplanerna och utifrain dem
delar in kursen i kursavsnitt avsedda att uppna maélen. Valet av liromedel avgors av
att det ofta inte finns konkurrerande titlar f6r kurserna i BF-programmet. Det ar
litet program. De bocker som finns tillgiangliga anses bra i det avseendet att de
riktas mot kursplanernas mal. En av lirarna klagade ver att det for vissa kurser
inte finns nagon tillganglig litteratur som ar lamplig f6r de elever de har. Nir det
finns liromedel att tillga blir dessa timligen styrande. En av ldrarna uttrycker viss
tortjusning Gver att kursplanerna ar skrivna sa att lararna far stor egen frihet att
utforma kurserna samtidigt som hon ger kursplanerna viss kritik for att vara alltfor
diffusa. Installningen till kursplaner med 6ppenhet for deltagande malstyrning ar
alltsa i viss man ambivalent men med 6vervikt f6r en positiv bedomning,.

APU

Tillgangen pa APU- arbetsplatser idr bristfillig och det 4r ett omfattande arbete att
finna platser for alla. I den skola som besoktes finns endast den pedagogiska
inriktningen av BF programmet och skolans policy dr att eleverna bor gora sin
APU 1 forskolor eller 1 férskoleklasser. Dir uppstar konkurens om praktikplatserna
med Lirarhogskolan vars studenter ju skall forligga delar av sin utbildning i
verksamheten. De mest populidra APU- platserna ar 1 elevernas 6gon att fa folja en
idrottsldrare. Lirarna far inte timmar tillgodoriknade 1 sin tjanstgoring for att
beséka sina elever under APU- perioderna. Anda besoker de alla sina elever. Ett av
skilen till det ér att visa sitt intresse for den mottagande forskolan for att sikra ett
framtida samarbete. Andra skal ar att de vill f6lja upp sina elever och ocksa visa att
de bryr sig om dem under APU.

Elevernas framtidsplaner

Majoriteten av eleverna tinker sig att i framtiden arbeta med barn i pedagogisk

verksamhet som forskollirare eller lirare fOr ldgre aldrar. Négra vill bli idrottslirare.
Ytterligare nagra har obestimda framtidsplaner och liraren har intrycket att de valt
BF-programmet for att de uppfattar det som mindre kravande och manga ir inte sa
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intresserade av krivande teoretiska studier. I arskurs 2 finns tre pojkar av sexton
elever och tidigare har det funnits fler pojkar. Pojkarna som viljer BF-programmet
viljer oftast fritidsinriktningen med sikte pa att bli fritidspedagoger. Den
inriktningen finns inte 1 denna skola, och dirfér dr pojkarna firre dn i andra skolor
med bada inriktningarna.

Undervisningens inramning

Klassrummens moblering dr flexibel och eleverna kan sitta tillsammans runt ett U-
format bord eller de kan sitta spridda. I klassrummen finns savil vanliga
konferensrumsstolar som fatéljer. Vid besoken satt nagra elever i fatéljerna under
lektionen. Liraren hade inga synpunkter pa hur de placerade sig och hade ingenting
emot att trétta elever kunde halvligga i fatoljerna. Detta dr ett vanligt monster 1
skolor idag. Eleverna foreliges arbetsuppgifter som de utfér och sedan redovisar.
De ir mindre fortjusta 1 langre pass av direkt frontalundervisning och vill ha
uppgifter for eget arbete, enskilt eller i grupp. Lidrarna har for vana att arrangera
uppgifter for lirande och man arbetar mycket med studiebesok. Dessa besck kan
vara till utstéllningar, till skolor, till handikappinstitutioner, till organisationer och
annat.

Under denna termin har elever ur tva klasser list den valbara kursen “manniskor i
behov av stéd”. Den inleds med en allmin genomging av grundliggande begrepp
sasom “funktionshinder” och attityder till funktionshinder. Direfter har olika
fysiska, sociala och psykiska funktionshinder behandlats. Studiebesok har gjorts vid
institutioner och de har ocksa besokt Alvsjé')rnéissans hjalpmedelsutstallning.
Representanter for forildrar till funktionshindrade barn, lirare och minniskor som
sjalva har funktionshinder har besokt skolan. Eleverna valde att férdjupa sig i
teckensprak f6r hérande och undervisningen skedde genom arbete med ett
sjalvinstruerande program pa nitet, som givits ut av lingvistikinstitutionen vid
Stockholms universitet. Eleverna hade vid besoket 1 uppgift att ta reda pa hur ord 1
en lista tecknades och ocksd att sitta ithop enkla meningar enligt en lista. Listan med
meningar var skriven dels med svensk grammatik, dels med 6versittning till
svenska med teckenspriksgrammatik. Efter arbetspasset redovisade eleverna vad de
lirt £6r den andra liraren (de tva nimnda lirare som delar en klass).Under arbetet
kunde eleverna rora sig fritt mellan klassrum, uppehallsrum och datasal.

I Basil Bernstein’s (1971) termer rader stark klassifikation nir amnen och
deldiscipliner i &mnen ar strikt indelade med klara granser. Stark inramning
(framing) rader nir kontrollen 6ver vad som gors och sigs i undervisning ar strikt.
For att stark inramning skall kunna ske forutsatts stark klassifikation. Svensk
liroplansutveckling har under efterkrigstiden priglats av en strivan mot svag
klassifikation och inramning. Vad som ir pafallande i den iakttagna undervisningen,
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inte bara i denna skola utan dven i den skola dir observationer och intervjuer i
Elprogrammet utférdes och i skolbesék vid andra skolor 1 min tidigare studie
(Linde 2002) ar foljande:

Inramningen, d.v.s. kontrollen 6ver vad som gors, ér i sina yttre former svag.
Inredningen i skolorna markerar att klassrummen inte ar avsedda f6r
frontalundervisning utan fér samvaro och diskussion (t.ex. U-formad moblering
och forekomst av vilsamma fatoljer). Eleverna halls inte pa plats 1 klassummen
under lektioner utan har mojlighet att réra sig. De r6r sig mellan datasalar,
uppehallsrum, klassrum och ibland sirskilda rum f6r sirskilda aktiviteter (sisom
ovningsrum for installation i elprogrammet). Lirarnas planering handlar om att ge
eleverna arbetsuppgifter att utfora sjilvstandigt eller 1 grupp. Samlingarna for
genomgang ir korta. Redovisningar infor klass sker ocksé efter genomfért arbete.
Till formen finner vi alltsa en svag (eller rattare) fri inramning. Innehallsligt ar
aktiviteterna mer styrda. I BF-programmet ar det liraren som planerar och foéreslar
arbetsuppgifterna. Eleverna deltar och kommer ocksd med forslag. Lirarna lyssnar
och tar hinsyn till vad eleverna 6nskar. Ett exempel pa tillmotesgaende av elevers
onskningar dr att teckensprak fokuserades i kursen “Minniskor i behov av st6d”.

Bedsmmning

Tre killor f6r bedomning var prov, dokumentation av utférda uppgifter och
medbedémning av handledare vid APU. Alla arbetsuppgifter som eleverna
tilldelades sparades i mappar. Dessa var for den ene liraren datorbaserade och for
den andre 1 form av papperskopior i en mapp. Det dokumenterade arbetet
anvindes som aterkoppling till eleverna med kommentarer till de inlimnade
uppgifterna. Det utgjorde ocksa underlag f6r betygsittning. Den ena liraren hade
gjort ett slags rutsystem dar stoff kopplades till betygskriterier for att en ordentlig
kontroll av hur eleverna presterade i férhallande till betygskriterierna. Liraren ansag
att formuleringarna i kriterierna var ”luddiga” och svartydda. Hon ansdg ocksa att
eleverna upplevde betygsstress, sirskilt i ak 3. I arskurserna ett och tva var de mer
avslappnade vad giller betyg.

Handledarna vid APU uppmanades nir halva tiden gatt besvara ett antal styrda
fragor f6r bedémning. Nir hela femveckorsperioden ar slut uppmanas handledarna
att géra en egen fri bedémning med egna ord. Handledarnas bedémning riknas in i
betygen eftersom APU ir en del i kurserna. Liraren kommenterade att det ganska
ofta rader diskrepans mellan den bedémning lirarna gér och den som handledarna
1 APU gor. Denna diskrepans behéver pa intet sitt betyda att det rader bristfillig
interbedémarreliabilitet, att tva olika bedémare av samma sak inte dr samstdmmiga.
Det troliga dr snarare att eleverna forhaller sig pa olika sitt till praktik pa faltet och
studier i skolan. En del elever tar studierna i APU mer pa allvar medan de intar en
mer avslappnad attityd till studier i skolan.
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2.7 Gemensamt och sirskiljande i yrkesinriktade program

Léroplanskoder

Begreppet “liroplanskod” myntades av Ulf P. Lundgren (1983). Det star f6r de
samlande principer som styr urval, organisation och férmedlingsformer 1
undervisning. En liroplanskod ir inte ett slags principer som tillimpas av dem som
skriver liroplaner utan det dr en konstruktion for att i efterhand analysera vad som
varit vigledande och det handlar om tidsbundna férestallningar om utbildningens
mening. De liroplanskoder som Lundgren (op.cit.) beskriver handlar om den
allminna skolan (klassisk kod, realistisk kod, moralisk kod och rationell kod). For
yrkesimnen kan vi urskilja andra liroplanskoder (De introducerades av Linde 1988
och de ir fortfarande giltiga i pigaende debatt om yrkesinriktade amnen och synliga
1 aktuella styrdokument) . De tre koder som presenteras i de f6ljande kan sigas
vara renodlingar av staindpunkter som dels kan ldsas ut ur existerande kursplaner,
dels som framtrider i talet om yrkesutbildning vid samtal med yrkeslérare.

Servicekoden innebar att yrkesutbildningen ar underordnad arbetslivets krav och den
yrkesforberedande utbildningen alltsa skall vara en service f6r avnamare genom att
férse dem med utbildad arbetskraft. Inslag av servicekoden finner vi i de
specialiserade inriktningarna i de yrkesférberedande programmen. Inom
bygeprogrammet dr kursplanerna for byggplatslageri och plattsattning exempel.

Kérnkompetenskoden utgar fran forestillningen att det i yrken och yrkesfamiljer finns
en uppsittning grundliggande kompetenser. Dessa dr forankrade i yrket och de ar
grunden for inlirning genom 6verspridning till olika arbetsplatskompetenser.
(Elprogrammet, elektronik, barn och fritidsprogrammet)

Den skolpolitiska koden slutligen innebir att den yrkesférberedande utbildningen har
andra omfattande funktioner dn att kvalificera f6r arbete sasom bl.a. att fungera for
avlankning fran universitetsforberedande studier, ge polyteknisk bildning f6r andra
an yrkespersoner, inverka pa den konsuppdelade arbetsmarknaden, leda till
nidrmande och integration och utgéra ett socialt kitt mellan personer som kommer
att mota skilda verkligheter etc. (Kommittébetinkanden).

I yrkeslirares tal om utbildning dominerar stindpunkter enligt de tva férstndmnda
koderna. I vissa yrken omhuldas servicekoden och principen ser ut att vara att ju
mer smaféretag som finns i branschen, ju mer vill man rikta utbildningen mot
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direkt arbetsplatskvalificering. Omvint giller att ju storre féretag som finns i
branschen eller ju mer diversifierade arbetsuppgifter som férekommer, ju mer vill
man planera utbildningen enligt kirnkompetenskoden. (Energiprogrammet, barn-
och fritidsprogrammet).

Den skolpolitiska koden omhuldas frimst pa formuleringsarenan inom
skolpolitiken. Det dr i betinkanden frin utredningar vi finner de starkaste
foresprakarna for den skolpolitiska koden. Hos yrkeslirare méter vi inte argument
t6r den koden (jag har 1 alla fall aldrig gjort det). Det finns en diskrepans mellan
formuleringsarenan och realiseringsarenan i synen pa liroplanskoder for
yrkesforberedande utbildning och det ir den diskrepansen som behéver
6verbryggas 1 kursplanearbetet Det bor, teoretiskt sett vara moijligt att tillgodose de
efterstrivade virdena i den skolpolitiska koden inom ramen f6r en meningsfull
sammanhallen yrkesférberedande utbildning. I praktiken ar det forstas en
utmaning. Det kan finnas en risk for att yrkesinriktade kurser i sektorsblocket, vilka
lises av elever som siktar mot fortsatta studier i hdgskolan varken ges ett
bytesvirde for arbete eller studier, eller ett bruksvirde f6r individen. Den risken
maste beaktas i kursplanearbete och kursernas bruksvirde for individen maste vara
vigledande for kursplanen.

Uppldggning av studierna

Den vanligaste och storsta och stindigt aterkommande diskussionsfragan om
yrkesutbildningens innehall och uppliggning ar den om produktstyrning eller
metodstyrning. Produktstyrning innebir att eleverna tillverkar en firdig produkt
(eller serviceprestation) som kan anvindas, siljas eller ges bort. Metodstyrning
innebir att eleven gor Gvningar 1 skolverkstaden innan de gor en verklig produkt
for anvindning och att 6vningsstyckena sedan atervinns men aldrig anvinds. Att
forespraka produktstyrning ger onekligen ett mer sympatiskt intryck an att
torespraka metodstyrning (av yrkeslirare ofta kallad ”containerpedagogik™ eftersom
ovningsstycket slings i en atervinningscontainer). I vissa fall ar dock metodstyrning
till viss del nédvindig. Det giller framfor allt ndr 6vningsarbetet ingar 1 ett storre
system som vid fordonsreparation , elinstallation eller mycket avancerad
produktion. I dessa fall kan f6rsok att gbra nagot verkligt och anvindbart fran
boérjan resultera i otillriacklig kvalitet och rent av forstorelse. Det finns ocksa en
mellanform mellan metod- och produktstyrning, nimligen tillverkning eller service i
“exemplariska serier”. Ett exempel dr i somnadsyrket dir den forsta produkten som
sys dr ett forkldde, vilket tjanar som 6vning i de enklaste och mest grundliggande
arbetsmomenten. Direfter tillfors nagra arbetsmoment 1 varje ny produkt och vid
utbildningens slut sys en avancerad produkt som en balklinning. Samma
exemplariska serier finner vi i mébelsnickeri fran en enkel pall till en avancerad
byra. Exemplariska serier férekommer ocksa i serviceyrken sasom frisérens dar
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serien kan gé fran schamponering till festfrisyr. Meningen med dessa serier ar framst
att Ova in arbetsmoment fran enkla till komplexa snarare dn att fa fram
produkterna dven om man far bonusen av att ha gjort en verklig produkt. I vissa
yrken fungerar inte exemplariska serier och det dr de nimnda yrkena dir arbetet
ingar i storre system och risk for forstorelse foreligger. I t.ex. byggutbildning och
elinstallation finns risken att den oerfarne snarare far arbeta med hantlangning an
far 6va verkliga arbetsmoment om allt 6vningsarbete skulle kopplas till verklig
produktion. Da dr det bittre att 6va med metodstyrning innan man gar éver till
6vning 1 produktivt arbete. Att bygga en lekstuga dr produktstyrning som undantag
1 byggutbildning. Lite skavanker 1 kvaliteten forstor inga storre varden och kunden
stiller inte samma kvalitetskrav som om det vore ett bostadshus.

Med den deltagande malstyrning som giller i den svenska gymnasieskolan behéver
inte kursplanemakarna bekymra sig sirskilt mycket om vilken uppliggning
studierna skall ges da det dr en fraga som exklusivt skall hanteras pa den lokala
nivan. Att vara helt neutral i fragan dr emellertid inte sa litt. Vi kan finna
indikationer av styrning i de nuvarande kursplanerna och betygskriterierna. Lds oss
se nagra exempel:

I betygskriterierna i karaktirsimnet Energi A 1 Energi programmet ingar for

betyget G:

“kunna utfora berikningar f6r och beskriva energitekniska anlidggningar med anvindning
av mekanik och virmelira”

”ha kunskap om uppbyggnad, principer och funktion hos olika systemlésningar inom
VVS, energi eller fartygsomradena”.

For betyget VG ingar:

”Eleven anvinder kunskaper inom mekanik och virmelira f6r att beskriva enkla processer
i energitekniska anlidggningar”.

For betyget MVG ingar:

”Eleven analyserar och diskuterar olika alternativa energisystem och deras arbetsprinciper,
miljépaverkan och produktionsfrutsittningar”

Vad som kan sdga om alla dessa kriterier ér att de kunskapsrelaterade verben
handlar om att beskriva, motivera och analysera, d.v.s. pa ett kvalificerat sitt kunna
tala om energitekniska anliggningar och tala om hur ett arbete kan utféras med
motiveringar for val av arbetsmetod. Betygskriterierna handlar om nagonting som



Skotlverket Intern rapport

2004-08-25
40 (75)
Dnr: 2003:1767

litt later sig separeras fran den egentliga arbetsprocessen och forflyttas till ett
klassrum eller en skolverksstad.

I elprogrammets karaktirsimne ingar i betygskriterierna for betyget Gt

”Eleven utfér med viss handledning mekaniska arbetsuppgifter, elektrisk férbindelseteknik
och enklare elarbeten.”

For betyget VG ingar:
”Eleven utfor sina arbeten pd egen hand och viljer arbetsmetoder och verktyg samt
bedémer resultatet”

For betyget MVG ingir:

”Eleven anpassar sin arbetsprocess till de krav den aktuella situationen stiller, analyserar
och beddmer resultatet samt ger forslag till dtgirder vid avvikelse”.

Det nimnda kriteriet for betyget G ger ett intryck av att handla om arbete i
skolverkstad medan de nimnda kriterierna f6r de hogre betygen mer ger intryck av
bedomning av autentiskt arbete sisom bl.a. ”...anpassar sin arbetsprocess till de
krav den aktuella situationen staller”.

I byggprogrammets karaktirsimne hus- och anldggningsbygenad ingar i
betygskriterierna for betyget G:

“kunna planera och utfora arbeten inom hus- och anlidggningsbyggnad samt gora
materialval”.

For betyget VG ingar kriteriet:

“kunna tillimpa sikerhetsbestimmelser vid anvindande av byggkran”.
For betyget MV G ingar kriteriet:

”Eleven utfor arbetet med ansvar och noggrannhet inom rimlig tid”.

I alla de naimnda kriterierna fGrutsitts att arbetet sker i ett autentiskt sammanhang.
En intressant iakttagelse dr da att enligt vad vi vet om hur APU fungerar och vilka
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betingelser lirare har f6r att géra beddmningar i APU, sa ér det inte arbetet 1
autentiska sammanhang som bedéms (det finns inte tid for s omfattande APU -
besck). Bedomningen maste alltsa ske pa nagot sitt som skiljer sig fran vad sm
forutsitts 1 betygskriterierna, savida inte handledaren i APU gbr bedémningarna at
yrkesldraren.

I barn- och fritidsprogrammet ingér i karaktirsimnet Barn-, kultur- och
fritidsverksamhet for betyget G kriteriet:

”Eleven deltar i samt planerar och genomfér med handledning enklare aktiviteter”.

For VG ingar kriteriet:

”Eleven planerar, genomfér och utvecklar olika aktiviteter samt diskuterar aktivitetens
pedagogiska virde”.

For betyget MV G ingar kriteriet:

”Eleven planerar, utfér och ansvarar f6r pedagogiska arbetsuppgifter enskilt och i grupp
samt drar slutsatser av eget och andras arbete”.

Det framgiar klart av dessa betygskriterier att det som skall bedomas endast kan
bed6mas i1 autentisk arbetsmiljo. Det vore orimligt att genomfora dessa
arbetsuppgifter som “torrsim” utan verkliga barngrupper.

Betygskriterierna i de stora gemensamma karaktirsimnena i de nimnda fyra
programmen ansluter i olika grad till autentiska arbetsuppgifter. I
energiprogrammet ir de kunskaper som bedéms mest utbrutna och moijliga att
bedoéma 1 skolverkstad och klassrum. I Barn- och fritidsprogrammet 4r de mest
anknutna till autentisk arbetsmiljé. For alla programmen giller att de hogre betygen
ar starkare knutna till beddmning i autentisk milj6 4n bedémningen f6r betyget
Godkind.

Vi kan alltsa siga att trots deltagande malstyrning sa ar kursplaner och
betygskriterier inte helt neutrala i fraga om studiernas uppliggning. De kanske inte
heller skall vara helt neutrala 1 den fragan utan riktas mot en meningsfull APU.

Vad betriffar produktstyrning eller metodstyrning sa kan vi ana att produktstyrning
forutsitts i hogre grad for hogre betyg och ocksa i de senare arskurserna.
Betygskriteriernas dragning mot produktstyrning och bedémning i autentiskt arbete
ar inte sarskilt anpassat till den radande kursplanestrukturen med manga sma kurser
vars innehall ar integrerat i autentiskt arbete. Betygskriterierna dr inte heller sa vil
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anpassade till de radande betingelserna f6r beddmning i autentisk arbetsmiljé. For
att bedomning skall kunna géras med ledning av kriterierna i stille f6r med ledning
av handledarnas egna kriterier och ”ryggmirgsbedémning” skulle en mycket
omfattande handledarutbildning krivas. Losningen pa problemet med en
kursplanestruktur som inte ar anpassad till betingelser torde ligga 1 att dels g fran
kursbetyg till imnesbetyg, dels gora kurserna mer omfattande och indelade mer 1
overensstimmelse med autentiskt arbete.

2.8 Kursplaner och intervjuer med lirare i kirnimnen

De dmnen som valts dr A-kurserna de omfattande kirnimnena Svenska, Engelska,
Samhaillskunskap och Matematik. A-kurserna har valts dirfor att de ldses av alla
elever i gymnasieskolan. Nedan féljer en kort kommentar for varje kurs for att
sammanfatta den epistemologiska hallningen 1 kursplanerna. Darefter foljer en
epistemologikritisk jamforelse mellan de fyra amnena. Slutligen féljer tolkning av
intervjuer med lirare eller imnesexperter i amnena.

2.9 Mal och betygskriterier for A-kursen i svenska

Kommentarer:

Tonvikten i mal och betygskriterier ligger varken pa sprakriktighet eller ett pensum
inom kulturarvet, utan snarare pa elevens utveckling av sina kommunikativa
fardigheter. Att inget faststallt anges 1 termer av bestimda texter som skall ldsas
ligger inom principerna for den deltagande malstyrningen. Anda ingr vissa
specificerade innehallsliga foreskrifter. Dessa dr bla. att eleverna skall bli fértrogna
med skilda textgenrer inom sakprosa och skonlitterdr prosa, att de skall kunna
anvianda datorer, att de skall kdnna till nagra vanliga myter och motiv i litteraturen
som dterkommer Over tid, att de skall ha férmaga till killkritisk vardering etc.
Eleverna ges i kursplanen omfattande frihet i att vilja texter, teman och dmnen
enligt egna intressen for att fordjupa sina fardigheter att meddela sig skriftligt och
muntligt inom dessa. Stora krav stalls implicit i texten pa ldrare att kunna tillgodose
denna frihet hos eleverna genom att stédja dem i bearbetning av texter de valt och
att kommunicera inom deras valda teman saval skriftligt som muntligt.

2.10 Mal och betygskriterier for Engelska, A-kursen

Kommentarer:
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Vad som understryks i mal och betygskriterier dr f6rmagorna att samtala, lyssna,
lisa och skriva, alltsa de kommunikativa kompetenserna i att anvinda sprak. Det
situationsbundna i sprakanvindningen lyfts fram. Kunskaper i sprakstruktur halls
tillbaka och framgar endast indirekt i kriterierna. Fragor om engelska sprakets
betydelse som dominerande internationellt medium f6r kommunikation och de
hegemoniska konsekvenserna av detta nimns i liten utstrickning. Detsamma kan
sigas om forindringar och utveckling av det engelska spraket. Ingenting nimns om
férhallandet mellan engelska som modersmal och ”Majority English”.
Sammanfattande kan sdgas att kursplanen 1 engelska gar rakt pa de kommunikativa
fiardigheterna att anvinda engelska utan mycket utblickar.

2.11 Mil och betygskriterier f6r Samhillskunskap, A-kursen

Kommentarer:

Milen och betygskriterierna i A-kursen i samhillskunskap ger intryck av att amnet
ar till fOr att fostra en sérskild sorts mentalitet f6r en medborgare som skall leva
och verka i en liberal demokrati. En sidan medborgare behover sjilvstindigt kunna
ta stallning i skilda fragor, kunna analysera skilda édsikter och kallkritiskt virdera
standpunkter. Vissa varderingar tillkommer det diremot inte eleven att sjilv ta
stillning for eller emot, nimligen de demokratiska grundvarderingarna, respekten
tor minskliga rittigheter och virnandet om en god milj6. Dessa dr i stillet de
grundlidggande virderingar som den Ovriga inriktningen mot sjalvstandiga
stallningstaganden och kritiskt tinkande bygger pa. Samhillskunskapsimnet ar
salunda inte virdeneutralt utan det kan snarare ses som ett uttryck for att
underordna skilda virderingar sirskilda 6verordnade virden, nimligen de som ar
knutna till demokrati, manskliga rittigheter och asiktsfrihet. Malen och
betygskriterierna anger inte nagot specifikt kunskapsstoff i ndgon hogre
utstrickning men dock 1 viss man, nimligen kunskaper om demokratins framvixt
och metodkunskaper f6r att kunna anvinda och bedéma skilda killor och resonera
kritiskt och prévande.

2.12 Mal och betygskriterier for Matematik, A-kursen

Kommentarer

Det kanske mest sliende med de malformuleringar och de betygskriterier som
presenteras ir hur idén med en deltagande malstyrning har tillimpats. Vi finner inte
nagra anvisningar om vilka problemlésningar med vilka metoder som skall liras. Vi
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finner en viss uppdelning i aritmetik, algebra, geometri och statistik. Vad som anges
om val av problem ir att de skall vara relevanta f6r vardagsliv, arbetsliv och vald
studieinriktning. Det torde salunda vila pa lirares omdome att vilja problem som
passar de elever som undervisas i det aktuella programmet.

De fardigheter och kunskaper som sarkilt lyfts fram avser att fora matematiska
resonemang, att kommunicera med matematik och framfor allt att kunna vilja
matematiska tillimpningar f6r att meddela sig och 16sa problem. Att kunna vilja
och avgora hur och nir och for vilka andamal olika matematiska metoder skall
anvindas ges storre eftertryck an att kunna hantera ett antal bestimda metoder.
Reflexionen om matematikens samhilleliga och kulturhistoriska roll nimns i
betygskriterierna f6r de tva hogre betygsnivaerna. Kursen riktas 1 viss man mot
metamatematik, kunskap o7 matematik och inte bara kunskap 7 matematik. Den ger
ocksa intryck av att sarskilt riktas mot generell trining 1 kognitiv och kommunikativ
redighet och tanketrining dn att vara en kurs for att kunna l6sa givna problem med
givna algoritmiska metoder.

Kraven pa larare att vilja lampligt stoff i anslutning till problem som elever valjer
att ta 1 tu med ser ut att vara mycket hoga. Vad som verkligen sker i klassrummen 1
A-kursen i gymnasieskolan later sig knappast ldsas ut ur kursplanen och ur
betygskriterierna.

2.13 Jamforelser mellan epistemologiska utgangspunkter i de fyra A-
kurserna i kirnimnen

Fragorna om vilka kunskapsteoretiska forestallningar som kan ldsas ut ur
kursplanerna dr foljande:

1. Finns det spar av nagon uppfattning om vad vetande ar, nagra
sanningskriterier for vetande eller vad som gor vetande vilgrundat?
(betingelser for vetande).

2. Finns det spar av nagon uppfattning om hur minniskan nar kunskap
sasom genom fornuftet eller genom sinnenas vittnesbord?
(rationalism -empirism).
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3. Hur ser grinsdragningen kring dmnen ut? Vad ir det som
konstituerar ett avgriansat kunskapsomride och uppstar ett
kunskapsomride som en “avtickning” av en existerande verklighet
eller som en mansklig konstruktion?

4. Finns det spar av att ndgon kunskapsform anses sirskilt virdefull?
(De kunskapsformer som Aristotelses nimner ar praktiskt
behirskande (techne), vetande om begrepp, fakta och relationer
(episteme), f6rmaga till omdémesgillt handlande grundat 1 kunskap,
erfarenhet och etiska 6verviaganden (fronesis) och den filosofiska
reflektionen om kunskapens ursprung och grund (noesis). I den
fortsatta framstillningen skall de aristoteliska begreppen ersittas
med: ”Praktiskt behirskande”, ”begreppsligt vetande”, "omdoéme”
och ”reflexion”.

Vetande och sanning

Till fraga ett om vad vetande ér i de skilda dmnena sa kan vi, om dn en smula
harddraget, se skillnader mellan dem. I alla amnena galler 1 viss man att den
vilgrundade kunskapen knyts till elevens egen metodiska firdighet 1 att bedéma,
virdera och granska grundvalarna for sitt vetande. ”Vetande” om ett specifikt stoff
ar inte vad som lyfts fram i mélen utan processen att forvirva kunskaper framhalls
mer. Fritt tolkat kan sdgas att sanningskriterier som korrespondens sanning (att en
utsaga 6verensstimmer med en essentiell verklighet) inte tonas fram. Inte heller
tonas fram nagon slags koherenssanning, att vad som halls for sant skall
6verensstimma i en helhetsbild. M6jligen kan man skymta drag av meningssanning,
att rimlig tolkning av texters mening ar vilgrundat vetande.

Bl.a. foljande betygskriterier f6r godkind i Svenska antyder detta:

- Eleven laser bade i utdrag och i sin helhet saklitterdra och
skonlitterdra texter frin olika tider och kulturer, sammanfattar innehallet och
formulerar egna tankar och iakttagelser kring lisningen.

- Eleven gor enklare informationssékningar pa bibliotek och i
databaser och resonerar om killornas tillforlitlighet.
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Aven i matematiken finns spar av koherenssanning som kunskapskriterium, i bl.a.
toljande formulering ur betygskriterierna:

- Eleven formulerar och utvecklar problem, viljer generella metoder
och modeller vid probleml6sning samt redovisar en klar tankegang med korrekt
matematiskt sprak.

Hir dr det koherensen mellan problemval, och metod och modeller vid
problemlosning som ges betydelse.

Vi ser ocksa spar av det pragmatiska sanningsbegreppet, att det ar sant som leder
till goda konsekvenser att halla for sant. I samhillskunskapen, mer 4n i de andra
nimnda kdrnimnena, ges vikt vid vissa bestimda kunskaper, nimligen sadana som
ar kopplade till demokratiskt f6rhallningssatt, kunskaper om rittigheter och
skyldigheter, kunskaper om vad som paverkar miljon och kunskaper om
asiktsbildning. Kursplanen och betygskriterierna har en normativ prigel och de
virden som vart samhillsliv vilar pa kopplas till foreskrifter om kunskaper 1 de
faktorer som uppritthaller dessa virden.

Hdirledning eller sinnenas vittnesbord

Till fraga tva om det finns uppfattningar om hur manniskan nar kunskap, sa kan vi
siga att det gar en empiristisk strom genom kursplanerna i nagra av amnena. Det ar
sinnenas vittnesboérd som ar killan till kunskap och detta dr mer tydligt i vissa
dmnen dn i andra. Mest tydligt dr det i engelska. Genom att kommunicera pa
engelska lir man sig engelska. Motsatsen vore att t.ex. lara sig hidrleda korrekta
meningar ur regler for formlira och syntax, men ingenting av detta skymtar fram i
kursplanen.

Aven i svenska framgar att de efterfrigade kommunikativa kompetenserna
forvirvas genom att delta 1 kommunikation, att tala, lyssna, ldsa och skriva i
samspel med andra. I samhillskunskap finns ocksa en empiristisk hallning. Det
samhille och den kultur vi lever 1 dr den sinnliga erfarenhet som ar grund for
reflektion och kommunikation. Det dr genom kommunikationen och reflektionen
grundat 1 vara iakttagelser, erfarenheter och upplevelser som vi nar kunskap.
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Matematikdmnet skiljer sig fran de 6vriga iamnena genom en mer rationalistisk
hallning. Ett formulerat mal f6r amnet ar t.ex.

- ha férdjupat kunskaperna om geometriska begrepp och
kunna tillimpa dem i vardagssituationer och 1 studieinriktningens 6vriga amnen.

Hir dr det fragan om att kunna hirleda fran det allmédnna till det specifika.

Helbeter och delbeter

Till fraga tre om att avticka en existerande varld eller att skapa en virld med sprak
och begrepp finner vi ett genomgédende drag i kursplanernas 6vergripande mal.
Kunskaper i amnen kopplas till reflektion om féreteelser utanfér dmnets grinser.

Om vi dtervinder till Bernsteins begrepp "collection code" eller "samligkod" s
innebir den att discipliner 4r avgrinsade frin varandra. Amnena hélls i sir och det
ar kirnan i amnet som ar den viktiga kunskapen. Liraren dr en amnesspecialist och
elevens roll dr att lidra i amnen och visa fram sitt lirande i prestationer pa prov. Den
svenska skolan har sedan 1946 ars Skolkommission och framat gradvis utvecklats
bort frain denna samlingskod mot en integrationskod. Integrationskodens mening
ar att ssmmanfora vad som separerats i traditionerna. Teman kan studeras 6ver
imnesgrinser. Amnenas grinser mjukas upp. Kontrollen éver vad som ir giltig
aktivitet i skolan forsvagas genom att grinsdragningar forsvagas.

Amnenas mal beskrivs i de flesta fall s4 att kunskapen inom ett imne skall kunna
kopplas till reflektion 6ver vardagen och arbetslivet i fragor som inte i strikt mening
ligger inom dmnet. Det handlar alltsa om att "dra ut linjer" fran dmneskunskapen
till livet utanfér dmnet. Dessa mal dr framskrivna 1 olika man 1 skilda amnen.

I matematik ar det sdrskilt tydligt att intentionerna i kursplanen ar att eleven skall
kunna tinka om vad matematik ar, hur den uppstatt som minsklig artefakt, tinka
6ver dmnets historia och 6éver hur matematik kan anvindas och goras anvindbar
for praktisk nytta. Vad som implicit sigs ar att "tomma" dmneskunskaper helt
slutna inom disciplinen inte dr vad som giller.

Det ar 1 ringa man preciserat vilka geometriska figurer eller algebraiska modeller
eleverna skall studera. Om kursplanen lises av en person som inte ar
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matematikldrare sa kan ldsaren antingen tinka att det dr givet inom
undervisningstraditionen vad som mer preciserat giller som innehéll och att det
darfor inte behover nimnas, eller att kursplanetexten ér vil anpassad for lokala
avgoranden i kursplanetolkning (enligt styrdokumentens inriktning mot mal och
inte mot preciserat innehall), eller att kursplanen med avsikt dr skriven sa att just
den "i dmnet inneslutna" kunskapen inte skall framhallas som det viktiga. Det
viktiga framstar i stillet som kopplingen mellan det inneslutna och den virld som
finns utanfér dmnet.

I engelska ir kursplanen skriven pa ett helt annat sitt. Alla de fragor som kan
stiallas om hur spraket konstruerats av manniskor, hur det utvecklats, hur just
engelska fatt den stillning det fatt som varldssprak, vad inneborden av att engelska
anvinds som internationellt kommunikationsmedel dr och i vilken man de
engelsksprakiga linderna utovar en hegemonisk makt, alla de fragorna halls undan 1
kursplanerna.

Om kursplanerna i matematik och i engelska hade varit lika i epistemologiska
utgangspunkter, dd hade sadana fragor ingatt i kursplanen 1 engelska eller ocksa
hade méanga mal i matematik uteslutits.

I samhaillskunskap édterfinner vi linjerna frin det som innesluts i kunskapen till det
som finns utanfér kunskapsomradet. Amnet priglas av att kunskaper om samhillet
ar traddndar i en storre viv av kunskaper om foreteelser utanfor amnenas grinser.
Kunskap i dmnet kopplas till kunskaper om historiska, miljémissiga, geografiska
och etiska fragor och till vardagsliv, kulturliv och arbetsliv. Sjilvreflektion och
handlingsberedskap och formandet av egen etiskt reflekterad livshallning ingar
ocksa liksom metodisk orientering f6r egna analyser och fortsatt kunskapsbildning.

For alla de analyserade kursplanerna utom engelska giller alltsa att det finns en
"strukturalistisk" eller "holistisk" ambition, en strivan efter en helhetssyn, eller
kanske rittare, en strivan bort fran 16sryckta faktakunskaper. Vad som giller ar att
kunskaper i amnen kopplas till en storre viv utanfor det studerade objektet och att
kunskaperna betraktas i utvidgade sammanhang.

Vrdefulla kunskapsformer

Till fraga fyra kan vi svara att det rader ganska stora skillnader mellan de
undersokta imnena (kurserna) i friga om vad som ir virdefull kunskap. Amnen
kan vara virdefulla for sin praktiska nyttas skull. De kan virderas for att de belyser
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virlden genom vetenskapligt grundade begrepp, fakta och sammanhang och forser
oss med en rationell vetenskaplig virldsbild. Kunskap kan ocksa vara vardefull f6r
att den tillsammans med vir etiska hallning och var erfarenhet bidrar till
omdoémesgillt och klokt handlande. Kunskap kan ocksa ha ett virde for att utveckla
en hogre insikt, en kritisk, filosofisk betraktelse av var kunskap och dess ursprung
och grund, alltsa en filosofisk reflektion om den egna kunskapen.

Om vi ser till jimforda dmnena sa tycks virdet av kunskapen grundas i olika
kunskapsformer. Kunskapen i engelska och 1 hog utstrackning i svenska ar
praktiskt orienterande mot kommunikation. Kursplanerna i matematik hinvisar
bade till den praktiska nyttan och till den filosofiska och vetenskapsteoretiska
reflektionen om matematiken som en av minniskan konstruerad artefakt. I
samhillskunskap och i vissa mal 1 svenska dominerar det omdomesgilla handlandet
grundat i etisk reflektion, kunskap och erfarenhet.

Vad som dndi forenar kursplanerna mellan dmnen

Att ndgonting dr gemensamt i jimforelsen mellan kursplaner f6r olika dmnen kan
man givetvis alltid havda. Det ar bara en friga om att vilja ut en aspekt av
kursplanerna dir likhet finns och sedan lagga tyngd vid den aspekten i jamforelsen.
Med utgangspunkt i de epistemologiska fragorna ar olikheterna sliende. Vad som
kan lyftas fram som likheter ligger i de flesta aspekter utanfor epistemologins falt.
Anda finns det kanske en likhet som dtminstone snuddar vid de epistemologiska
fragorna. Den likheten avser férhallandet mellan tradition och férnyelse i
kunskapssynen.

Nir svenska larare talar om sin egen undervisning, sin egen syn pa vad som ar
viktigt och pa andra sitt ger uttryck for sin pedagogiska credon, da brukar de som
regel tala om sitt eget sitt att se pa kunskap och undervisning i kontrast mot andra
sitt att se pa kunskap. Detta pastiende grundas i en observations- och
intervjustudie med ldrare i grundskolan (Linde 2001) och till del i min erfarenhet av
studenter i fristiende kurser i pedagogik, vilka 1 sitt dagliga varv ar lirare. Den
kontrasterande motbilden mot den egna undervisningen dr "den traditionella
pedagogiken". Den traditionella pedagogiken" har fi nyanser och den ir inte
knuten till skilda identifierbara epoker i skolans historia. Det framgar sillan vilken
tradition som bir "den traditionella pedagogiken". Anda har den ett antal
kinnetecken sasom den beskrivs av lirare nir de tonar fram en kontrast till den
egna praktiken och det egna tinkandet. Den kontrasterande motbilden ér en
pedagogik diar amnena dr starkt avgrinsade, dir faktapluge dominerar
undervisningen och dar liraren som bittre vetande férmedlar sin kunskap till de
fakunniga eleverna. Diskussion och dialog har ringa plats i undervisningen.
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Liarare 1 sprak har en klart definierad motbild mot den pedagogik de sjilva
foretrader. I motbilden rader ett sprakstudium dér kunskap i grammatik och fonetik
ar viktigare an kommunikation. Spraklig korrekthet, vilken kan férvirvas genom
hirledning fran grammatikens regler r studiernas mal och mening.

En moijlig tolkning av kursplanerna, men en tentativ och spekulativ sidan, ir att
dven Skolverket i sin roll som kursplanemakare arbetar i kontrast mot en motbild.
Motbilden kan vara ungefir den som lirare uttrycker, och den nirmaste
karaktiristik man kan ge ar att den ar vad som 1 Basil Bernsteins (1971) termer
kallas "collection code" eller "samlingskod". Kursplanearbetet i Skolverket kan da
ses som ett uttryck for ett tidsbundet sitt att tinka om pedagogik dir det
efterstravade dr att riva gamla grinser saisom grinser mellan iamnen men dnnu mer
gransen mellan inneslutning 1 dmnen till utblick fran amnesbunden kunskap till
reflektion 6ver det verkliga livet utanfér skolbokskunskapen. Den svenska
skolpolitiken priglas sedan 1946 ars Skolkommission och framat av inspiration fran
den amerikanska progressivistiska rorelsen i en svensk tappning dir just det
integrativa tinkandet statt i férgrunden. Kampen for att flytta fram den "integrativa
kodens" positioner har férts som en kimpande tro mot de krafter som
representeras av motbilden. Att den integrativa koden har den kraft den har som
vigvisare for f6rindring kan ses som logiskt mot behoven och 6nskemaélen om en
subjektsformering som virt samhille behéver. Ett hogt industrialiserat samhalle 1
en liberalt demokratisk infattning behover medborgare som ir inifranstyrda, som ar
sjalvstindiga, som dr initiativtagande, som har sjilvfortroende, som idr kreativa, men
som ocksa ir det innanfor grinserna for de virden som haller oss samman inom en
organisk solidaritet. Endast med sidana medborgare kan vart samhalle vara
konkurrenskraftigt, nydanande och framgangsrikt.

Vi kan tinka oss att samma progressivistiska tinkande som blir framtridande 1 de
epistemologiska grundvalarna i andra dmnen 4n moderna sprak ocksa priglar
kursplanetinkandet i sprak. Kampen mot motbilden, samlingskodens tradition,
som det giller att striva bort ifrin, kommer da att handla om kampen mellan
sprakstudium i den gamla latinskolans anda och det moderna
kommunikationsinriktade sprikstudiet. Latinskolans tradition 1 sprakstudier ligger
tonvikten pa sprakets struktur och byggstenar sisom de gestaltas 1 grammatikens
och fonetikens regler. Korrektheten i textnira 6versittningar ar kriteriet for
studieframging och ju mer avancerade sprakstudierna blir, dess mer komplicerade
grammatiska former anvinds i1 Gversittningar, inte minst i bruket av hela
verbregistret inklusive sammansatta verb i skilda tempon och modi.
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2.13 Intervju med en lirare i svenska

Intervjun gjordes i en skola i en Stockholmsférort. Lararen undervisar i svenska,
engelska och historia och har ling erfarenhet som gymnasielirare. Han samarbetar
nira med sina amneskollegor och den undervisning han beskriver giller i stora drag
aven de andra lirarna i dmnet.

Stoffurval

Vad som sker i A-kursen kan i sammanfattning sigas vara en férlingning av
fardigheter som eleverna férvirvar 1 grundskolan. Kursen inriktas mot
kommunikativa firdigheter mer dn mot litteraturhistoria och lingvistiska frigor.
Det handlar om att ldsa och skriva och att framtrida muntligt. I lisning lir sig
cleverna att ldsa text 1 olika ldsarter. Eleverna arbetar med att skriva egna texter i
olika genrer och de Gvas 1 att skriva beskrivande och berittande och att skriva
kommentarer till texter. Mer fritt skrivande férekommer ocksa. Bland annat skriver
eleverna noveller kollektivt i grupper och da lir de sig att skilja mellan beskrivning
sasom personbeskrivning och miljobeskrivning och berittelse, att skapa en intrig.

I den skola dir intervjun gjordes har tid avsatts under en period varje ar for "TAL”,
Tid att lasa. Lirare 1 andra dmnen slipper ifran sig lite tid for detta. Eleverna ldser
vatje dag sjalvvald skonlitteratur (de far inte anvinda ldstiden till annat dn
skonlitteratur saisom t.ex. lixlasning). De sitter 1 klassrummet och de uppskattar den
tystnad och det lugn som rader under lastiden. Helst viljer eleverna fantasy och
verklighetsnara litteratur och de viljer samtida litteratur, sillan nagot dldre. Syftet
med tid att ldsa dr att 6ka savil ldslust som lidsvana. Vad betriffar grammatik sa ger
lirarna ingen sirskild grammatikkurs inom A-kursen utan fragor om sprakstruktur
kommer in som gensvar i elevernas skrivande. Liraren papekar om eleverna t.ex.
skriver ofullstindiga meningar eller anvinder pronomen som inte normalt h6r
hemma i skriftsprak sisom “dom”, ” eran”. Liraren poangterar att imnet

2 3
b

, ’varan
svenska inte dr en hjdlpgumma for lirandet av frimmande sprak.

Den litteratur som frimst lidses utover den fritt valda dr sagor och myter. Det kan
vara Iliaden eller Odysséen eller det kan vara Nordiska myter eller Islindska sagor.
Myter och sagor ar allmingiltiga och innehaller arketypiska gestalter. I diskussionen
om sagor och myter gors jamforelse med var tid. Sd kan t.ex. jimforelser goras
mellan Herkules och vir tids hjiltemyter sisom Stalmannen och Terminator.
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Tva lirob6cker anvinds. Den ena dr Skoglund: Texter och tankar. Den andra heter
Svenska spriket, vilken ir ett slags handbok 1 svenska. Den anvinds for att sla upp
1 ndr det 4r pakallat. Larobockerna ar inte sdrskilt styrande for undervisningen.

Bedimming

Eleverna bedoms kontinuerligt genom att liraren ger gensvar till skrivuppgifter,
framtridanden och annat. Bedémningen for betygssittning utgar fran
kursplanernas betygskriterier. Lirarna 1 svenska gor tillsammans en tolkning av
betygskriterierna med preciseringar i férhallande det valda stoffet. For de olika
betygsnivierna samlar lirarna exempel pa elevers inlimnade uppgifter som enligt
kriterierna svarar mot betyget. Lararna uppnar konsensus om att detta ar ett
exempel pa betyget G, detta betyget VG etc. och de hojer dirmed ocksa graden av
precisering av de egna kriteriernas inneb6rd. Exempelsamlingarna kan ocksa
anvandas vid diskussion med eleverna om betyg, genom att liraren kan visa
exempeltexterna och papeka vilka kvaliteter som finns 1 en VG eller MVG-text och
som saknas hos den elev som vill ha ett hogre betyg. Som komplement till
inlimnade arbeten bedoms eleverna ocksa for betyg genom prov. Proven ir
gemensamma for lirarna i svenska och ges alltsa till alla elever i A-kursen. Provet
den forsta terminen brukar handla om att skriva en beskrivande och en berittande
text om ett givet tema. Provet den andra terminen brukar réra sig om referat,
kommentar och argumentation. Proven bedéms av varje lirare f6r sig och de
traffas ocksa och diskuterar bedémningen och tar fram nya exempeltexter f6r de
olika betygsnivaerna. De bada proven leder fram mot det kommande nationella
provet.

Att arbeta gemensamt med tolkning av betygskriterier ar vardefullt for lararna
eftersom det ir ett stod 1 anvindningen av kursplanens betygskriterier och ocksa
héjer likvirdigheten i bedémningen. Baksidan ér att sadant samarbete ar
tidskravande och 6kar en redan hog arbetsbelastning.

2.14 Intervju med en lirare i engelska

Den intervjuade liraren dr densamme som intervjuats om dmnet svenska. Engelska
ar ett imne som eleverna ar vil motiverade for och svenska elever ar enligt liraren
duktiga 1 engelska. Det dr ocksa ett sprak som de dagligen exponeras for och
anvinder t.ex. pa webben, i musiktexter etc. I kursplanen fér A-kursen liggs
tonvikten pa kommunikativ f6rmaga, att tala, lyssna, ldsa och skriva. Eleverna talar
engelska i klassrummet och med arbete 1 mindre grupper 6kar den tid varje elev far
tala. Lyssnandet och horforstaelsen 6vas bland annat genom att lyssna pa autentisk
engelska inspelad pa CD-skivor, vilka f6ljer med liroboken. Eleverna lyssnar ocksa
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pa musik och 6var horforstaelse av singtexter. I enlighet med kursplanens
foreskrifter ar det inte endast brittisk engelska de lyssnar till utan dven bland annat
australisk, indisk, sydafrikansk och irlindsk engelska. Ldsandet 6vas genom
skonlitteratur bland annat ungdomsbécker. Elevernas skrivévningar anvinds for
gensvar ddr liraren papekar vad som kan forbittras. Vad eleverna har problem med
ar bland annat konkordans mellan numerus och verbform, adverbindelsen och
ordfoljd. Vissa systematiska studier i engelsk grammatik férekommer ocksa men
huvudsakligen behandlas grammatiken i anslutning till elevernas inlimnade texter.
Utvidgning av glosférradet sker genom att eleverna far lixor. De viljer ur givna
textstycken ut de glosor som de inte tidigare kan och far 1 uppgift att lira sig dessa.
Webben anvinds 1 undervisningen och eleverna himtar texter darifran kring givna
teman.

Bedomning

Alla aspekterna av sprakfardighet bedéms. Bedomningen sker savil genom vad
eleverna visar i klassrummet och 1 inlimnade uppgifter, som genom prov. Proven
ar 1 viss man gemensamma mellan ldrarna, dock inte i lika hég utstrickning som i
svenska (se avsnittet “Intervju med lirare i svenska”). P4 samma sitt som 1 svenska
diskuterar engelsklirarna tillsammans hur betygskriterierna skall tolkas och
oversitter dem till preciserade kriterier f6r det stoff som behandlas i elevers
uppgifter och prov.

2.15 Intervju med en lirare i samhillskunskap

Intervjun gjordes i en gymnasieskola i Stockholms ytterstad. I skolan talade lirarna i
samhillskunskap regelbundet om hur de planerar kurserna och de planerar ocksa
samverkan i ett avsnitt (ett demokratiprojekt) for samarbete mellan tre
férortsgymnasier i Stockholm. Den intervjuade liraren redogjorde for sitt eget
arbetssitt och relaterade ocksa detta till samtal med dmneskollegor.

Stoffurval

A-kursen inleds med att liraren stiller fraigan om vad samhillskunskap ér. Eleverna
ger exempel pa ett antal teman som de anser ér relevanta samhillsfragor. Fran dessa
teman formulerar liraren undervisningsteman, sd att t.ex. vissa av elevernas forslag
hamnar i gruppen ”internationella relationer” som till stor del 6verlappar temat
“konfliktanalys”. De teman som intresserar elever dr bland annat internationella
fragor sasom bl.a. Israel — Palestinakonflikten, Nord — Syd- relationerna, rittvisa,
fattigdom, sociala fragor om klass och villkor och aktuella nyhetsfragor. Ett ledande
tema i kursplanen, namligen ”demokrati” ir inte nagonting som elever foreslar men
de dr didremot roade och intresserade nir temat behandlas i form av 6vningar som
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t.ex. beredningsévningar eller ”heta stolen”. Vissa teman intresserar inte eleverna
lika mycket och till dessa hor statsskick, politiska partier samt ekonomi. Dessa tas
anda upp till behandling pa lirarens initiativ eftersom de ju faktiskt utgor
nédvandig baskunskap for att skola eleverna till demokratiska medborgare i
kursplanens anda. Skolan dr patagligt mangkulturell med ménga elever frin
muslimska linder. Enligt liraren dr denna mangkulturalitet en resurs 1 amnet. Skilda
utgangspunkter och virderingar tillfér aspektrikedom till de flesta teman.

Liraren torsoker fa eleverna att i sina arbeten (nir de gor skriftliga arbeten inom
sina teman) arbeta analytiskt och f6rma dem att inte bara redovisa fakta. Analytiska
triader som lararen anvander ar att analysera enligt monstret Orsak — konsekvens —
atgird samt Individ — grupp- och samhillsniva. Pa det sittet kan eleverna lira sig
att ta reda pa basfakta, fundera 6ver skilda hypoteser om ett skeendes orsaker,
analysera konsekvenserna for olika individer och grupper och virdera dem samt
slutligen grundat i denna kunskap diskutera skilda mojliga och rimliga 16sningar av
aktuella samhillsfragor.

Bedsmmning

Nir eleverna arbetar med skriftliga inlimningsuppgifter blir det ocksa en uppgift
for lararen att stédja utvecklingen av deras skrivprocess. Kraven i férsta
inlimningsuppgifterna dr ligre dn i de senare. Liraren ger gensvar pa elevernas
arbeten och foreslar aspekter att utreda, sitt att gora framstéllningen klarare och
bittre disponerad etc. Pa sa sitt utvecklar eleverna skrivandet under kursens gang. I
vissa fall ges eleverna en av liraren given disposition for de forsta uppgifterna.

Till varje uppgift eleverna far (eller viljer) att arbeta med ges ett schema 6ver hur
tolkningen av betygskriterier ser ut for den uppgiften. Exempel pa ett utsnitt ur ett
sadant schema féljer nedan. Exemplet avser ett kursavsnitt om ideologier och det
innehaller kriterier f6r betyget Godkind

Kriterier for betyget Godkand

Eleven beskriver kortfattat vad upplysningen var och
vikten av upplysningen oberoende av vilken ideologi
denne arbetar med.

Eleven redogor historiskt for hur en ideologi uppstod och
vad som lag bakom .
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Eleven beskriver vad ideologin handlar om .

Eleven beskriver hur man ser pa ideologin idag. Svarar pa
om det dr skillnad mellan ideologin ndr den bildades, och

idag.

Eleven soker, vidljer ut och stiller samman fakta om
ideologin fran flera olika kéllor, samt skriver ut sina kallor
1 texten.

Eleven deltar i en redovisning av sin ideologi (enskilt eller

i grupp).

Observera att de redovisade kriterierna endast avser betygsnivan G. Liraren gor
ocksa kriterielistor f6r de nivaerna VG och MVG. Ett exempel pa ett av fyra
kriterier for samma avsnitt pa MVG-nivan ar:

”Eleven arbetar med olika typer av material, och tittar pad om det gar att lita pd de killor
som anvinds. Eleven visar sig alltsd kritisk till fakta men ocksa till tolkningar och
virderingat”.

De kriterier som lararna (i vissa fall eleverna eller i samrad mellan lirare och elever)
formulerar dr nedbrytningar eller preciseringar av de nationella kriterierna anpassat
till olika teman 1 kursen.

I vissa klasser ar eleverna mycket aktiva och intresserade och i de fallen far de sjilva
foresla hur betygskriterierna skall tolkas och gora ett kriterieschema. I andra fall
visar inte eleverna entusiasm vare sig for val av innehall eller f6r tolkning av
betygskriterier och da gor liraren det sjilv. Alltsa blir omfattningen av elevernas
inflytande 6ver kursen beroende av hur mycket aktivt intresse de sjilva visar.

Ett problem med scheman 6ver nedbrutna betygskriterier relaterade till
arbetsuppgifter skulle kunna vara risken f6r ’checklistbeteende”. Eleverna kan se
pa bedémningsschemat pa ett sitt som leder till att det i arbetena tas upp olika
aspekter som finns dir pa ett sitt som handlar om att de skall prickas av. Detta ar
enligt liraren inte ett problem. Efter gensvar pa forsta inlimnade uppgifterna lir sig
eleverna sa smaningom att vad som nimns i bedémningsschemat ar aspekter som
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skall behandlas analytiskt och att det dr en kvalitativ f6rdjupning som giller f6r de
hogre betygen.

Liraren ansag att de mél och de betygskriterier som anges fér A-kursen var OK.
Mal och betygskriterier f6r C-kursen var hon diremot mycket missnéjd med. Vad
som formulerats som mal och som betygskriterier kunde vara utbytbart och
betygskriterierna ansluter inte till malen.

Denna lirares undervisning ligger i flera avseenden nira kursplanens intentioner.
Kursplanen ger uttryck f6r en kunskapssyn dir sjilva den kunskapande processen
och den utveckling av formaga till kéllkritik, granskning, faktasékande, reflexion
och strivan efter genomtinkta stindpunkter dr amnets kunskap. Sa arbetar liraren.
Demokratimalet dr 6verordnat 1 kursplanen och behandlas bade som stoff och som
underlag f6r stoffurval och som genomsyrande klassrumskultur. Betygskriterierna
ar en del av kursplanen och liraren lagger stor vikt vid tolkning av betygskriterier
och blir ocksa 6verens med eleverna om hur bedomningen skall ske.

I tolkningen av betygskriterierna talar liraren med dmneskollegor och hon anser att
sadana samtal med kollegor om betygskriterier dr vardefulla for att uppna
likdrdighet. Hon vill ocksa utvidga samtalen om tolkning av betygskriterier till
damneskollegor i andra skolor 1 kommunen och planer f6r etablera detta diskuteras i
skolan. Férutom genom inlimningsuppgifter bedéms eleverna ocksa f6r
betygssittning genom prov. Proven bestar dels i kortsvarsfrigor av epistemiskt
slag (vetande), dels 1 essduppgifter f6r mer analytiskt arbete for de hogre
betygsnivierna.

Den intervjuade liraren tror inte att hennes undervisning i avgérande avseenden
skiljer sig fran andra lirares i samhillskunskap. I jimforelse med besok i andra
skolor finner jag att sittet att ldgga upp studierna i teman for elevernas egna
arbeten och inlimningsuppgifter ir ett vanligt arbetssitt.

2.16 Intervjuer med matematiklirare
Tva matematikldrare som arbetar med skolans matematikimne i hégskolan

intervjuades om kursplanetillimpning och betygssittning i A-kursen. Lirarna
intervjuades tillsammans vid ett tillfélle.

Stoffurval
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Den kritik som frimst riktas mot kursen ar att alla i stort sett ldser samma
matematik. Enligt kursplanens mal skall innehallet riktas mot vardagsliv och vald
inriktning, d.v.s. kursplanen skall kunna tolkas sa att matematiken behandlar det
som ar relevant for karaktirsimnena. I vissa fall sker detta ocksa genom att lirare i
matematik och karaktirsimnen samarbetar nira och det finns ett antal goda
exempel pa sidant framgangsrikt samarbete. Det férekommer ocksa att yrkeslarare
undervisar i matematik men det vanliga ér att kursen ar sig lik 6ver
programgrinserna. Den anpassning till program som gors bestar mest i att vissa
moment som inte anses relevanta slopas, att riktning mot vald studieinriktning
alltsa blir ett argument for att vilja bort nagonting. Vad som t.ex. viljs bort ar delar
av algebran.

Vad som styr kursen ir i stor utstrickning den kursbok som anvinds. Liroboken
blir alltsa en starkt styrande faktor och det finns en marknadsledande lirobok
(Brohlin m.fl., Matematik 3000). En annan styrande faktor kan vara det nationella
provet. Provet dr inte utformat olika f6r de olika programmen utan det ar gjort sa
att matematik av relevans for yrkesimnen skall inga i uppgifter som dr timligen
generella 6ver yrkesgrianserna. Statistik och tabeller dr exempel pa det, dd det édr
sadana kunskaper som tillimpas 1 arbetsliv och vardagsliv. Statistik och tabeller
exemplifierar oftast samhillsfragor av relevans for alla.

Storst utrymme i kursen dgnas at numerisk beridkning sisom bland annat
procentrikning. Geometri och algebra uppskattas genomsnittligt ges cirka en
fjardedel var av kursen och statistik ges mindre omfattning. Férdelningen av
uppgifterna i det nationella provet dr mer jaimt férdelade mellan dessa grenar av
matematiken dn den undervisningstid som liggs ned. Provuppgifterna dr ocksa 1
hog grad vardagsnira och i ligre grad inommatematiska. Algebra édr den gren av
matematiken som elever sigs ha storst svirigheter med enligt lirare och
synpunkten att algebra kunde lyftas ur kursen finns i liraropinionen. Enligt
nationella provet sa har dock elever inte svarare for uppgifterna i algebra dn de har i
andra uppgifter.

Aven om man huvudsakligen ser ett konventionellt sitt att arbeta med matematik i
skolan och ge prov, si finns det ocksa exempel pa lirare som arbetar med mer
okonventionella uppliggningar. En sidan ir att arbeta med projektarbeten dir olika
slags beridkningar och matematiska operationer ingar. Ett exempel dr ett projekt i
vilket bland annat ingick att kopa en bil och berdkna manadsbetalningarna vid
annuitetslan. Det visade sig att eleverna klarade detta bra och att de 1 den uppgiften
16ste berakningar med procent utan att liraren hade gjort nagra sirskilda
forévningar. Anda siger lirare ofta att eleverna inte behirskar procentrikning frin
grundskolan..
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Bedomning

Vad betriffar bedomning sa édr det vanliga att lirare ger prov och sitter betyg enligt
poing pa proven. De ger oftast tva ibland tre och 1 nagra fa fall fler prov per
termin. Det vanliga dr att det finns provuppgifter som ansluter till kriterierna f6r G,
andra uppgifter f6r VG och slutligen uppgifter t6r MVG. Det ar alltsé inte totala
provpoing som avgor utan tillrickligt antal poing pa respektive betygsniva. Att
betyg sitts sa indikerar att betygskriterierna far genomslag i kursplanetolkningen.
Elever som inte klarar uppgifterna f6r G erbjuds att gora ett nytt prov och de kan
fa gora ytterligare prov tills de uppnitt G. Elever dr betygsmedvetna och det
forekommer att de stannar hemma den dag da provet ges for att fa reda pa hur
uppgifterna sag ut av kamrater och sedan férbereda sig for nista provtillfille. De
betyg som eleven far dr hos nagra lirare identiskt med vad de presterat pa det
nationella provet. Manga ger dock ndgot hogre betyg dn resultatet pa det nationella
provet och knappast nigon ger ett ligre betyg an resultatet pa det nationella provet.

Det finns lirare som bedémer pd annat sitt med hjilp av projektarbeten och andra
inlimnade uppgifter. Aterkoppling i verbal form dir liraren uttolkar hur eleverna
tankt nar de l6ser uppgifterna och dir de kommenterar detta och ger idéer om hur
de kan tinka, férekommer. Metoden kinns igen fran vad som kallas
gensvarsskrivning i svenska och samhaillsvetenskapliga damnen. Den tillimpas inte
sa ofta 1 matematik men det fé6rekommer.

Viirt att ndmna 4r ocksa att resultaten i matematik for flickor och fér pojkar i de
nationella proven ir lika dven om det finns vissa konsskillnader i vilka uppgifter
man tar sin poing pa.

Den samlade bilden ar alltsa att undervisningen pa A-kursen i huvudsak ér
konventionell i sin uppliggning och att den ticker numerisk rikning, algebra,
geometri och statistik med storst tyngd pa det numeriska och att bedomningen sker
genom prov. Laroboken styr och den ir oftast inte programanpassad. Vissa lirare
arbetar med mindre konventionella upplaggningar. Exempel finns pa att sidana
lirare ocksa uppnar goda resultat med fler godkéinda i de program dar frekvensen
icke godkinda annars ar hog.

En slutsats av vad som kommit fram i intervjun ér att det finns en
utvecklingspotential 1 A-kursen och att den utvecklingspotentialen kanske snarare
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handlar om didaktisk utveckling 4n om férindringar i styrdokumenten. For att
besvara kritiken mot att kursen ér for lite profilerad mot karaktirsimnena i de olika
programmen skulle en framkomlig vig kanske kunna vara att stodja samarbete
mellan lirare i karaktirsimne och lirare i matematik.

2.17 Att tolka mal utan specificerat stoff

Nir den tidigare liroplanen for gymnasieskolan, Lgy —70 gillde, angavs mal och
huvudmoment inom varje dmne och arskurs. Meningen var bl.a. att astadkomma en
geografisk jamlikhet i landet. Trots den regelstyrning som férekom, kunde vi finna
(Linde 1980) att valet av innehall gjordes ganska olika mellan lirare i samma dmne
sa linge vi hade att gbéra med vad som i Bernsteins termer kallas ’svagt
klassificerade och inramade” dmnen saisom samhillskunskap, svenska,
socialkunskap etc. I starkt klassificerade och inramade dmnen sasom matematik och
moderna sprik var likheterna mellan lirare i fraiga om stoffurval mycket storre.
Tolkningsmojligheterna inom givna mal och huvudmoment var alltsa timligen vida
1 manga dmnen. Tolkningarna gjordes av den enskilda liraren. Manga faktorer
forutom den forskrivande liroplanstexten inverkade pa lirarens stoffurval.
Traditioner och lirob6ckernas traderade texter var en sadan faktor. Mekanismer i
lirarnas bygge av sin undervisningsrepertoar var annan. Lirare har studerat sina
dmnen i en tid dé vissa skolbildningar varit dominerande och lirarna bir med sig en
dmnessyn grundad i deras tidigare studier (galler sirskilt i samhallsorienterande
amnen).

Linjedifferentieringen med olika rekryteringsmonster till olika linjer 1 den détida
gymnasieskolan var ytterligare en faktor av betydelse.

I den nuvarande gymnasieskolan ir villkoren for tolkning av kursplaner férindrade.
Den stora skillnaden ar att kursplanerna skrivs i termer av 6vergripande mal och att
de uttryckligen skall tolkas lokalt. Uppmaningen till ldrare i arbetslag att vilja stoff
och arbetsformer som leder till malen ar explicit. Kraven pa lirarna att vilja innebar
ett krav pa professionslitet i den meningen att de pa ett ansvarigt sitt skall kunna
vilja limpligt stoff och skapa meningsfulla undervisningssituationer utan detaljerad
vigledning i styrdokumenten. Fragan om stoffet skall anges pa en mer detaljerad
niva eller om det slutliga valet skall falla pa lirare och elever lokalt, sett ur ett
demokratiteoretiskt perspektiv, torde kunna ge tva olika svar. Det ena ér att nar
stoffet var mer explicit angivet sa kunde ocksa stoffurvalet bli f6remal f6r en
offentlig debatt. Nir det inte dr explicit angivet sa kan det bli diffust vem som har
ansvaret for vilka virldsbilder som férmedlas 1 skolan. En annan tolkning av
samma dilemma ar att nér stoffet angavs mer detaljerat men anda med ett stort
tolkningsutrymme, sa var liraren inte lika patagligt ansvarig. Han/hon kunde ju
gomma sig bakom att stoffet dr bestamt i liroplanen och det som han/hon sjilv
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gor dr en rimlig tolkning, som inte ér sdrskilt personligt hallen. Med nuvarande sitt
att skriva kursplaner blir lararna pa ett annat sitt personligt ansvariga (vilket ar ett
inslag 1 all professionell yrkesutévning).

Enligt Skolverkets egna undersokningar édr det ganska vanligt att skolorna pa den
lokala nivan missuppfattar uppdraget att sjilva vilja stoff pa sa sitt att dven de
lokala amnesplaneringarna skrivs i en stoffneutral och allmint hallen anda (muntlig
information fran Enheten for styrdokument). Det kan givetvis finnas meningsfulla
undervisningssituationer dir stoffet dr underordnat, sdsom t.ex. samarbetsévningar,
men som regel ar meningsfull undervisning knuten till ett stoff, till nagot som
eleverna lir sig. Utmaningen i lokala amnesplaneringar ar just att géra ett stoffurval
kopplat till en planerad undervisnings/lirprocess.

Vi kan da stilla fragan hur stor friheten 4r i det lokala stoffurvalet och fraga var
granserna gar for det som inte kan viljas vid rimlig tolkning av kursplanerna. Lat
oss se dmne for dmne pa vad som kan vara grinser for rimliga tolkningar:

A-kursen i Svenska, rimliga tolkningar av stoffurval

Milen handlar i huvudsak om att kunna férmedla nagonting i tal och skrift och ett
visst eftertryck liggs vid val av texter och teman f6r kommunikation inom elevens
intresseinriktning och vald studieriktning. Detta betyder att det vore en acceptabel
tolkning om en larare vill vilja att huvudsakligen rikta undervisningen mot texter
som anknyter till elevernas valda studieinriktning/program och mot sidant som
ligger inom deras intressesfar, ma det vara kopplat till ungdomskultur sasom musik,
kldder, sport och fritid eller annat. Tre mal av annat slag skall dock uppfyllas. Tva
av dem ir innehallsinriktade och ett 4r metodinriktat. Ett av de innehallsinriktade
malen avser litteraturkunskap, namligen att:

- kdnna till ndgra vanliga myter och motiv i litteraturen, vilka speglar fraigor som har
g ga my peg g
sysselsatt minniskor under olika tider

Det andra malet galler kunskaper i sprakstruktur, nimligen:

- kunna tillimpa grundliggande regler for sprakets bruk och byggnad samt vara
medveten om skillnader mellan talat och skrivet sprak

Omfattningen av studier riktade mot litteraturkunskap, sprakriktighet och stil kan
enligt kursplanen bli mycket begrinsad till f6rman fo6r 6vningar i att eleverna vidgar
och utvecklar sin formaga att uttrycka sig och kommunicera i tal skrift inom teman
som ligger dem sjalva nara.
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Den lirare som anser att litteratur och kulturarv eller grammatik, sprakriktighet och
stilanalys dr mycket visentligt har ocksa frihet att vilja sadant stoff. Vissa
begrinsningar finns dock for den liraren eftersom flera mal klart anger att eleverna
skall dgna sig at texter och teman enligt egna intresseval. Grinsen for vad liraren
enligt rimliga tolkningar av malen inte far gora ar att helt utesluta teman inom
elevernas uttryckta intressesfar. I de fall da elevernas intressen inte vetter mot
konventionellt stoff inom litteraturvetenskap och sprakvetenskap, sa ér liraren
tvungen att ocksa behandla texter och kommunikativa Gvningar inom teman som
inte av tradition behandlats 1 svenskimnet.

A-kursen i engelska, rimliga tolkningar av stoffurval

I stort sett galler att teman for kommunikation kan viljas fritt av larare och elever
men det finns tre f6rbehall. Skonlitteratur (lattillganglig sidan) skall lasas men det
framgar inte att det maste vara i nigon storre omfattning. Nagonting om
kulturtraditioner i engelsksprakiga linder skall liras. Eleverna skall lira sig att forsta
vardad engelska fran skilda regioner, vilket kan tolkas som att lirarn maste forse
dem med f6rlagor inom bl.a. brittisk engelska fran skilda regioner, amerikansk
engelska och antagligen nagot mer sisom australisk, indisk eller Ostafrikansk
engelska, eller kanske ndgon dominerande varietet inom ”Majority English” (sadan
engelska som talas av icke modersmalstalare i internationell kommunikation).
Vidare kan lararen inte forbiga elevernas egen produktion av tal och skrift och att
pa olika sitt ge gensvar for att forbattra. Lararen kan heller inte f6rbiga att soka
bibringa eleverna metoder for att forbittra sin sprakliga produktion, sisom att s6ka
1 killor, anvinda lexikon etc. De innehallsligt specifika malen limnar dock stort
utrymme foOr larares och elevers val av texter och teman for samtal, lasning och
skrivande. Mojligheterna att vija konventionella texter och ocksa lira ut regler i
grammatik och fonetik finns didr men det vore ett klart brott mot malen att ensidigt
inrikta sig mot sprakstruktur. Sadana studier maste vid rimlig tolkning av
kursplanen vara kopplade till meningsfulla kommunikativa sammanhang.

A-kursen i sambéllskunskap, rimliga tolkningar av stoffurval

Samhillkunskapsimnet dr explicit normativt i sa motto att demokrati, minskliga
rittigheter och miljémedvetande ar virden som skall f6rmedlas genom dmnet.
Likasa skall eleverna ha kunskaper om asiktsbildning och de skall 6vas 1 att
analysera idéer och virderingar och att anldgga etiska och historiska aspekter pa
samhallsfragor. De skall ocksa 6va sig i att anvinda metoder for att skaffa
information och kritiskt granska kallor. Vilka samhillsfragor som skall studeras
framgar inte av malen eller betygskriterierna men det anges att samhallsfragor skall
studeras ur statsvetenskapliga, samhillsekonomiska, geografiska och sociologiska
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perspektiv. Valet av samhaillsfragor att behandla férutom demokrati,
rittighetsfragor och miljofragor ar fritt for lirare och elever att gora. Bland annat
framgar det inte 1 vilken utstrickning svenska, europeiska eller internationella
samhallsfragor skall betonas. Det dr lirares och elever sak att avgoéra. Man kan ana
att vanliga gingse begrepp i de fyra nimnda disciplinerna forutsitts liras men det
framgar inte explicit. Larares mojligheter att vilja ett konventionellt stoff ir stora,
liksom larares mojligheter att forma en mycket personlig stoffrepertoar.

A-kursen i matematik, rimliga tolkningar av stoffurval

Tonvikten i kursplanen ligger pa att 6va sig att tinka, att I6sa problem och att
forsta matematik som en minsklig konstruktion, som en kulturell artefakt. Valdigt
manga olika uppgifter inom olika grenar av matematiken kan anvindas for att na
dessa mal och mdijligheterna att vilja stoff som passar elevernas intressen och
studieinriktning ar stora. Visst stoff dr dock foreskrivet, nimligen att eleverna skall
lira sig reella tal, numerisk rikning, grundliggande begrepp och satser i geometri
och geometriska begrepp, algebraiska uttryck, statistik och ekvationer. Allt detta
ingar 1 malen men utan ytterligare specificering och utan angiven omfattning. Det
ar alltsd inte angivet vilka slags uppgifter 1 numerisk rikning, algebra etc. som skall
behandlas. Lirare har alltsa en formellt ganska stor frihet i stoffurvalet. Det ingar i
malen att hansyn skall tas till vald studieinriktning och det bér rimligen tolkas som
att den matematik som nidrmast anknyter till det aktuella programmet bor
behandlas. Vad som i tidigare liroplaner inom yrkesutbildning kallades
“yrkesrikning” kan sigas ha aterkommit i A-kursen i matematik men med den
skillnaden att det nu dr lirarna sjilva och inte en detaljféreskrivande liroplan som
skall avgora vad som ir yrkesrelevant matematik. Manga elever dr roade av
matematik men det finns ocksa en hel del elever som har ett motstaind mot
matematik, som anser sig ha svart for det eller som helt enkelt tycker att det ar
traggligt och trakigt. Med den frihet i stoffurval och den inriktning mot forstaelse
som skrivs fram i kursplanen, bor lirare ha stora méjligheter att vilja stoff och
uppgifter som kan stimulera elever som tidigare inte gillat matematik, vilket borde
gynna bade h6jden och bredden av matematikkunskaper i landet pa kollektiv niva.

2.18 Integration — separation

Anvindningen av termerna 1 huvudsak studieférberedande och 1 huvudsak
yrkesforberedande visar en avsiktlig strivan att inte tala om teoretiskt och praktiskt.
Viljan att markera gymnasieskolans sammanhallning ar stark liksom stravan efter att
uppna likvirdighet mellan program/sektorer. Huvudsparet har varit att verka for
studieférberedande stoff i yrkesférberedande program. Ett trendbrott gérs i Atta
vigar till kunskap (i 1976 ars gymnasieutrednings anda) att 1 stillet infora
yrkesinriktat stoff i alla sektorer. Det intressanta dr egentligen kanske inte hur
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mycket “akademiskt” stoff och hur mycket yrkesinriktat stoff som finns i de olika
sektorerna utan 1 stallet se pa hur det ser ut inuti sektorerna och niarmare bestamt i
iamnen och kurser.

I dagens gymnasieskola har vi en mirlig mix av kunskapsformer med vildigt olika
tryck pa olika kunskapsformer 1 skilda amnen. Lite tillspetsat kan man siga att i
engelska ligger tonvikten pa det praktiska behirskandet medan det begreppsliga
vetandet inte lyfts fram. I matematik liggs ocksa vikt vid det praktiska
behirskandet och ocksa vid den filosofiska och vetenskapsteoretiska reflexionen
och pi en slags allmin tanketraning. Det epistemologiskt realistiska
sanningskriteriet att en sats ar sann om och endast om den korresponderar mot en
verklighet som existerar oberoende av att satsen utsigs, giller inte 1 matematik.
Matematik skall ses som en minsklig konstruktion. Det dr genom manniskans
férmaga till sprik och begreppsbildning som matematiken konstitueras. I engelska
problematiseras inte fragan om dmnets ontologiska status pa samma sitt och dmnet
framstills nirmast som om det hade en sjilvstindig existens.

I samhillskunskap ar malen inte frimst att "veta". Ingen "sanning" framhalls i
malen utan snarare relativitet 1 synen pa sambhille, politik, etik, livsmiljé och
livsaskadning. Kunskapen ar narmast identisk med den kunskapande processen att
undersoka, reflektera och samtala. Det dr de sjilvstindiga stillningstagandena
grundade i etiska 6verviganden och reflekterad erfarenhet som efterstrivas. De
sjalvstandiga stillningstagandena far dock inte bli vad som helst. En
kompassriktning for goda virderingar i enlighet med skolans virdegrund ar utlagd
som riktning fér den personliga kunskapande process som ir amnenas mal.

Vi kan undra 6ver bland annat varifran ridslan kommer att lyfta fram det
begreppsliga vetandet i vissa dmnen dir de av tradition har haft stor tyngd. Kanske
ar det ett uttryck for en vilja till traditionsbrott och att komma bort frin
reproducerad minneskunskap till f6rman for ett reflekterande lirande.

Mest balanserade mellan kunskapsformerna ir de yrkesinriktade amnena. I dessa
kopplas det praktiska behirskandet av en praktik till epistemiskt vetande och
forstaelse for tillimpade tekniker och till omdéme och reflektion Gver
teknikanvindningen i samhalleligt perspektiv.

Ett verkligt upphidvande av statusskillnader mellan dmnen skulle vi antagligen bist
kunna nd genom att i kursplanearbete vara medvetna om vilka kunskapsformer
som skrivs fram och efterstriva en balans pa @mnenas villkor, d.v.s. inte samma
balans i alla imnen men inslag av alla former i alla amnen och ett lyft av det som
ger damnet sitt bruksvirde. Fragor att stilla till kursplaner dr bland annat vilket
bruksvirde de har bade som praktiskt anvindbara i dagligt liv och arbete och som
begreppsliga verktyg for att orientera sig i varlden. Goda foljdfragor ar hur
bruksvirdet kan 6kas. Utbildningens bytesvirde far inte dominera, vilket det kan
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komma att géra om t.ex. differentierade betyg skulle ges 6kad betydelse. I de
gymnasiereformer som genomfoérts inom den sammanhallna gymnasieskolan kan
man skymta ett tydligt tinkande i termer av bytesvirde. Elever i de
yrkesforberedande linjerna och sedermera programmen skall ldsa allminna dmnen
(sedermera kdrnimnen). En avsikt dr att inte gora yrkesforberedande utbildning till
en atervandsgrand. Studierna skulle till en borjan kunna kompletteras f6r
behorighet f6r hdgskolestudier och i1 den senaste reformen skulle de leda till allmin
behorighet f6r hdgskolestudier.

3 Nagra idéer om fornyelse av kursplanerna
3.1 Forslag kan inte hirledas

Den textkritiska studien av kursplaner och betygskriterier och den empiriska
studien av ldrares kursplanetolkning och anvindning av betygskriterier kan inte pa
nagot mekaniskt eller logiskt sitt leda till slutsatser av rekommenderande slag. Det
gar inte att dra normativa slutsatser fran deskriptiva premisser. Den anvindning
man kan ha av undersékningar av kursplaner och kursplanetillimpning ér att
resultaten kan vicka tankar och idéer och den kritik som inryms i resultaten kan ge
upphov till férslag om hur man kan férnya och alternativt ga tillviga.

I det féljande kommer nagra idéer om fornyelse och forandringar av kursplanerna
att presenteras som underlag f6r de diskussioner som skall féras i expertgrupperna.
Vad som lyfts fram dr personligt héllet och skall virderas darefter.

3.2 Att lyfta fram f6rmagor

Aldre liroplaner i Sverige och liroplaner i manga linder ger innehallsliga
foreskrifter for ett visst stoff. Foreskriften riktar sig da till lararen i form av
nagonting specificerat for undervisningen. En skillnad mellan sidana
konventionella liroplaner och de skrivsitt som tillimpas i svenska aktuella
kursplaner ér att de nya kursplanerna riktas mot elevers lirande, inte mot lirares
undervisning. Sprakligt kan inriktningen mot lirande uttryckas i form av
kunskapsrelaterade verb som t.ex. ”Eleven utvecklar f6rmagan att ...” Det barande
verbet hir dr “utveckla” vilket klart riktar sig till elevens lirande. Substantivet
”formaga” avser ocksa tydligt nagonting som hor till eleven. Att betona lirandet
med sprakliga medel ér inte sa svart for kursplaneskrivaren. En storre match ér att
identifiera férmagor att foérvirva pa ett sitt som fyller bland annat féljande krav:
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att ansluta till principerna for deltagande malstyrning,
att balansera olika kunskapsformer,
att vara relevanta ur bruksvirdessynpunkt,

att i vissa amnen gora det basta i dmnestraditionen réttvisa.

Ett exempel pa en mélformulering som fyller kraven ér t.ex. f6ljande i A-kursen i
samhaillskunskap:

“kunna anvinda olika kunskapskillor och metoder vid arbetet med samhillsfragor”

Formuleringen anknyter till deltagande malstyrning genom 6ppningen for i vilket
stoff de killkritiska och metodiska f6rmagorna férvirvas. Formuleringen anger en
av kunskapsformerna, nimligen praktiskt behirskande, och i detta fall av ett slags
akademiskt “hantverkskunnande”. De forvirvade kunskaperna har ett otvetydigt
bruksvirde for alla som deltar aktivt i samhillslivet. En god sak 1 de
samhillsvetenskapliga amnenas tradition, nimligen metodmedvetande och kallkritik
lyfts fram.

Pa motsvarande sitt kan man granska malformuleringar 1 alla amnen.

3.3 Att tanka i bruksviardestermer

Ett sitt att granska kursplaner kan vara att se vad de olika malen har f6r
bruksvirde. Brukvirde skall inte forstas som nagonting i snav mening praktiskt
utan som nagonting som ir anviandbart for nagot. Anvindbarheten kan lika girna
ligga i att kunskaperna kan anvindas som redskap for att tinka som redskap for att
gora. Att kunna 6verfora ett problem i matematik till limplig algoritmisk form for
l6sning ar anvandbart liksom att kunna principer f6r prepositionsval i1 engelska. Det
hjalper eleven att kunna formulera meningar i tal och skrift och till att i lisning och
lyssnande forstda meningen med sagda.

Fragor att stilla sig 4r i vilka fall det finns risker for bristande bruksvirde. Nagra
faktorer som kan leda till bristande bruksvirde 4r bland annat:

For smd kurser. Dir finns risk att bristande djup och bredd och endast en ytlig
fortrogenhet gor studierna otillrickliga f6r nagon meningsfull anvandbarhet. Ett
exempel pa kurser med otillrickligt omfing som férekommit i gymnasieskolan ar
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franska som C-sprak- Eleverna blir visserligen fortrogna med grunddrag i
sprakstruktur och uttal och tillagnar sig ett grundlaggande ordforrad. Studierna kan
siakert fungera som en god start for dem som avser att fortsitta att studera spraket.
For dem som avslutar sina studier efter C-kursen dr den dock otillricklig for att
tilldgna sig tillrickliga firdigheter fOr att kunna anvinda spraket annat dn pa ett
mycket begrinsat satt.

Kurser som betingas av bytesvirdesskil. Kurser som finns for att ge den

studerande behorighet for fortsatta studier efter avslutat stadium ér avsedda att ha
ett bytesvirde, att fungera som en entrébiljett. Det politiska motivet f6r sidana
kurser ar att “’stinga atervandsgrander”. Det politiska motivet dr hedervart men
kurserna ger inte nédvindigtvis nagot bruksvirde f6r den studerande (men det
finns, som nimnts, andra goda skil att ha dem). Fragan f6r kommande
kursplanearbete dr hur man skall kunna ge sadana kurser ett bruksvirde dven for
dem som inte siktar till fortsatta studier vid hogskola.

Politiskt "korrekta” 16sningar. En diskussion férdes i 1976 ars gymnasieutredning
om yrkeslinjernas konsmissiga snedfordelningen. Ett forslag till atgirder, vilket
dock inte var allvarligt menat utan hypotetiskt och prévande, var att sla samman
linjer som rekryterar pojkar respektive flickor enligt nya indelningsgrunder.
Bygglinjen och hemteknisk utbildning har det gemensamt att de handlar om hus
och hem, alltifran att gjuta betonggrunden till att sy gardiner. Dessa linjer foreslogs
(i en prévande diskussion och inte som allvarligt menat férslag) kunna slds samman
till en ”hus och hem-linje”. Vad som skulle hinda kunde méjligen vara en jimnare
konsfordelning men ocksa att vissa kurser skulle ges till f6ga motiverade elever och
att den stora bredden inte skulle ge tillricklig yrkesforberedelse for nagon
kommande yrkesverksamhet. Vi kan fraga om det finns nagonting motsvarande
men mindre patagligt i nuvarande kursplaner, att yrkesprogram ar konstruerade pa
ideologiska grunder pa ett sitt som ger bristfallig anslutning till yrkeslivets
arbetsdelning eller om ideologiska intressen trumfar 6ver meningsfullheten som
elever ser den.

3.4 Att formulera kriterier for Amnesbetyg

Som framgitt av intervjuer med yrkeslirare, sa dr det inte alltid mojligt att sitta
kursbetyg i mindre kurser pa ett sitt som ansluter till betygskriterierna. I vissa fall ar
kursen inkluderad i APU och lirarna har inte mojlighet att f6lja upp varje elev sd
noga som skulle beh6vas. Kunskaperna i de enskilda mindre kurserna ingér i manga
fall i verkligt arbete i ett sammanhang dar ocksa mal fran andra kurser ingar. De
later sig inte alltid separeras ut. Andra mindre kurser ir verkligen mer separata och
kan bedémas for sig men omfattningen ar for liten f6r att liraren skall kunna bilda
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sig en uppfattning grundad 1 alla betygskriterier. Vad ldrare i stillet gor blir mer av
en helhetsrelaterad bedomning av elevens nyckelkompetenser, praktiska fardigheter
och kognitiva férmagor. Amnesbetyg har linge 6nskats av yrkeslirare.
Forutsattningarna for att sitta amnesbetyg 1 yrkesimnen och vissa andra
karaktirsimnen skiljer sig fran forutsittningarna for de flesta kirndmnen. I
yrkesimnen finns ofta flera arbetsrelaterade kurser som inte ar kumulativt
uppbyggda sa att kunskaper fran den ena kursen forutsitts for att borja i en annan
kurs. En elev kan lira sig murning eller milning innan hon/han bétjar med
byggnadstri. Kurserna ir sidoordnade och inte bundna till sirskild sekvensering.
Sedan ir det en annan sak att arbetsmomenten i autentiskt arbete kan vara
integrerade (som de i exemplet givna kurserna ir i mindre byggen).

I kirndmnen ér det ddremot ofta sa att kunskaper som forvirvats i tidigare kurser
inkluderas i de kunskaper som bedoéms 1 senare kurser. De kunskaper en elev visar
prov pa i sprakfardighet i engelska C inkluderar all sprakfirdighet som visats prov
paiengelska A. Det finns da ingen anledning att viga in engelska A 1 dmnesbetyget
utan det dr den hogsta nivan av spriakfirdighet som dr meningsfull att bedéma.

I'icke kumulativa amnen som t.ex. byggteknik med kurser i flera tekniker, blir det
ddremot nédvindigt att bedéma kunskaper i andra kurser dn den sista. For godkint
boér eleven ha godkint i alla de tekniker som ingar. Det verkar inte rimligt att
godkinna en elev 1 byggteknik om denne inte godkints i plattsittning och bygeplat
men kompenserat detta genom sarskilt goda insatser i byggnadstrd. Det édr absolut
inte rimligt att ge amnesbetyg grundat i den sist ldsta kursen, vilket det dock ar i
engelska. Slutsatsen blir att principerna f6r dmnesbetyg blir knutna till imnets
karaktar av kumulativ integrering av tidigare kunskaper eller sekvensmassig
sidoordning. Alla kirndimneskurser ar inte kumulativt uppbyggda. Nya
kunskapsomraden ldggs till i de senare kurserna. Antag att en elev som presterat bra
1 tidigare kurser presterar simre i de senare. Skall den eleven da ha ett ligre
iamnesbetyg frin en D- eller E -kurs 4n hon/han skulle ha fatt genom att sluta pa
C-nivan? Hur detta problem skall 16sas torde komma att leda till linga diskussioner.

3.5 Griansdragning mellan program

De kvarblivande 17 programmen innehaller bade akademiskt stoff och yrkesinriktat
stoff. Uppdelningen ér i huvudsak riktad mot framtida studier eller mot framtida
yrkesverksamhet. Samtidigt rader i stort sett enighet om att alla skall ldsa
karnamnen. Mindre enighet rider om att alla skall studera yrkesinriktade amnen. En
fraga dr hur man kan lyfta akademiskt stoff 1 yrkesimnen och nyttoinriktat stoff 1
akademiska dmnen for att uppna den samverkan mellan kirndimnen och
karaktirsimnen som foreslas 1 elvapunktsprogrammet.
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Alla yrkesinriktade amnen dr kopplade till en teoretisk vetenskaplig bas (saisom t.ex.
byggfysik, el-lira, socialt arbete, livsmedelskemi etc.). Art och grad av teori 1
yrkesimnen dr en fraga som bist I0ses genom 6verviganden didr manga roster hors
fran branscher, erfarna lirare, elever, hogskola m.fl. Ingen rigid princip kan
tillimpas annat dn att yrkesutbildning som annan utbildning skall grundas i
vetenskap och beprovad erfarenhet.

Vad giller innehallet i de yrkesinriktade programmen f6r elever som siktar mot
teoretisk hogskoleutbildning finns mycket lite erfarenhet att luta sig emot.
Tiankbara principer for individualisering for att ge ett bruksvirde for alla i sidana
kurser, (vilket kan komma att bli aktuellt om sammanslagningar av program ater
aktualiseras, och det kanske Skolverket bor vara berett pa), kan vara t.ex. att:

- Rikta vissa inslag mot vad som ér anvandbart ocksa for andra dn yrkesmin
(snickeri f6r hemmabruk)

- Analoga praktiska kunskaper som kan anvindas for att lira sig annat (verktygs-
och instrumentvana, mottaga och férmedla teknikinformation, arbetsplanering
etc.).

- Kombinera praktiskt behirskande med begreppslig kunskap i tekniker knutna till
professioner (material och stil i f6r blivande arkitekter, laboratorieteknik och
omvardnad for vardyrken, produktionsteknik fér ingenjorer etc.

Det finns ocksa ett praktiskt kunnande i alla de amnen som brukar kallas teoretiska
eller akademiska. Sa idr det t.ex. ett praktiskt kunnande inom humaniora att skriva
med akribi (vara noggrann med att citera korrekt, vara konsekvent i referenssystem,
ange ratt kallor). I naturvetenskap ar matnoggrannhet ett praktiskt kunnande och i
samhillsvetenskap att anvinda limpliga metoder f6r datainsamling.

3.6 Klassifikation och inramning av imnen

Amnen med nya benimningar torde komma att foreslas i kursplanearbetet och for
redan benimnda amnen kommer nya fragor att resas om hur grinserna kring
iamnet skall dras, d.v.s. hur de skall definieras och pa vilka grundvalar. Grundat 1
dmnenas grinser reses nya frigor om vad som ir legitimt att gbra inom dmnena.
Tendenserna i svenska liroplansreformer har sedan andra virldskriget varit att
mjuka upp dmnesgrinserna, tematisera studierna och bli mer tillatande i vad som
kan behandlas inom dmnena. Att mjuka upp dmnesgrinserna kan ses som en 6kad
aspektrikedom, 6kad relevans for att forsta virlden som vi ser den, tillgodoseende
av vad som intresserar elever och annat. Men att studera amnen pa dmnenas egna
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villkor och f6lja de traditioner i vilka kunskapens utvecklas och att koncentrera mer
till &mnenas grundliaggande begrepp kan ocksa ha sitt virde och det innebir
stramare amnesgrinser. Frigorna om limplig klassifikation och avgrinsning kan
knappast besvaras enligt nagon enhetlig princip for alla amnen utan bor diskuteras
inom varje dmne for sig.

En praktisk aspekt av amnenas klassificering och inramning dr ocksa anknytningen
av yrkesinriktade dmnen till europeisk yrkesklassificering. De elever som utbildas i
framtidens gymnasieskola kommer i manga fall att arbeta eller studera i andra
linder inom Europeiska unionen. Nagra omfattande harmoniseringar mellan
utbildningar i olika linder i Europa pagar inte utan utbildningarna betraktas inom
EU frimst som nationellt kontextbundna. Diremot pagar en hel del arbete som
giller behorighet att utéva yrken och det finns yrkesklassifikationer. Foér arbete med
kursplaner i yrkesforberedande amnen bor den europeiska samordningen och den
internationella yrkesklassificeringen beaktas. De pagiende
samordningsprocesserna i Europa bér studeras inom kursplanegrupperna fér
yrkesinriktade dmnen.

Vad som kan komma att bli det storsta arbetet 1 kommande kursplanerevision ér att
g6ra om alla kurserna utom nagra fa till kurser om minst 100 poing. Principerna
tor hopslagning och omstuvning bor kanske grundas 1 diskussioner om meningen
med olika grader av stark och svag klassificering och inramning.

3.7 Fran studier till yrke

I stravanden att astadkomma jamlikhet mellan studieférberedande utbildning och
yrkesforberedande utbildning har en huvudstrategi varit att finna vigar att 6verga
fran yrkesutbildning till fortsatta hogskolestudier. Enkelt uttryckt har fraigorna gillt
hur man skapar férutsittningar och behorighet for snickaren att lisa till arkitekt
och for sjukvardsbitridet att ldsa till sjukskoterska och sedan till likare. Den
motsatta fragan har sillan stillts — hur kan den som wvalt studieférberedande
utbildning 6verga till yrkesutbildning. I 1976 ars gymnasieutredning (SOU 1981:96)
behandlades dock frigan. Losningen var att inrdtta vad som kallades “kyt-kurser”,
korta yrkesutbildande kurser med ganska sniv specialisering och dir tidigare lirt
akademiskt stoff skulle utnyttjas i yrkesforberedelsen. Kanske borde denna friga
vickas for var och en av sektorerna. Hur ska eleverna kunna vilja inom inriktningar
under sista aret for att kunna ga ut pa arbetsmarknaden med en gangbar kompetens
dven om de valt mer studieférberedande inriktning i andra arskursen?
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Attt lisa motsdttningar i yrkesutbildning

Savil yrkeslirare som branschrepresentanter for vissa yrkesgrupper 6nskar en tydlig
arbetsplatskvalificering i yrkesférberedande utbildning. En yrkesgrupp som sarkilt
klagar pa en utspadd och alltfor lite direktkvalificerande utbildning ér frisérerna
(Sandberg 2004). De som representerar branscher med storféretag dr mer benagna
att forespraka breda utbildningar. Principen om analogt lirande, d.v.s. att lira sig
nagonting som underlittar fortsatt lirande 1 yrkena gillas allmint. Yrkesldrare ligger
inte endast vikt vid uppgiftsrelaterade kvalifikationer sasom psykomotoriska och
kognitiva kvalifikationer men ocksa vid sociala, affektiva, personlighetsrelaterade
och utvecklingsrelaterade kvalifikationer. De 6nskar att eleverna utvecklar
ledarskaps- och kommunikationsférmaga, att de 4r motiverade och intresserade, att
de ér uthalliga, lojala, palitliga, punktliga etc. och ldrare vill ocksa ha elever som ir
framtidsinriktade 1 att vilja lara sig att utveckla kvalitet, produktivitet och
arbetsmilj6 (klassifikation av kvalifikationer enligt Ellstrém 1994).

Nir yrkesldrare hinvisar till hur det var f6re den sista reformen handlar det om den
tid som dgnades at malyrket. Den har kortats ned stegvis frian yrkesskolan till 1970
ars gymnasieskola och till 1994 ars gymnasieskola. Att yrkeslirare inte ar n6jda med
att se tiden for yrkeskvalificering minska steg for steg ar inte markligt. Vi tycks ha
konflikt mellan 4 ena sidan ideologiskt grundade stindpunkter som att alla skall
fortsiatta med kirnamnen bade for att vidareutveckla sina allminna kunskaper och
for att bli behoriga for fortsatta studier och 4 andra sidan att anvinda tiden 1
gymnasieskolan for att sd langt som m&jligt kvalificera f6r ett kommande yrke. Vi
har ocksa en konflikt mellan 6nskemal om mycket specifik arbetsplatsrelaterad
yrkesutbildning och en bredare yrkesutbildning riktad mot grunder for fortsatt
lirande och senare arbetsplatskvalifikation.

Eftersom fragan om tidsférdelning mellan kirndimnen och karaktirsimnen liksom
bredden av karaktirsimnen dr en politisk fraga for statsmakternas avgérande och
eftersom vi vet vilka balanser som kommer att rada den narmaste framtiden, si vet
vi i stort sett vilka ingangsvirden som kommer att rada for kursplanearbete och att
motsittningarna maste hanteras inom givna ramar for tidsutrymme.

I gymnasiekommitténs betinkande star att : ”Gymnasiekommittén kan inte se
nagon motsittning mellan gymnasieskolans olika uppdrag, d.v.s. att bidra till
ungdomars personliga utvecklingen, att férbereda dem for rollen som
samhillsmedborgare och for en roll 1 arbetslivet samt f6r fortsatt lirande antingen i
formella utbildningar som hogskolor eller i andra former” (SOU 2002:120 sid. 176).
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Gymnasickommittén har kanske en lite mer optimistisk syn pa forenligheten av de
olika uppdragen inom en given tidsrymd dn vad yrkesldrare som regel har.
Samtidigt g6r Gymnasieckommittén en poing av den lokala friheten da den
fortsatter: ” arbetsformerna i gymnasieskolan maste ocksa utvecklas som en
konsekvens av uppdraget. Denna utveckling ar till storsta delen ett ansvar for de
lirare och skolledare som planerar undervisningen, men strukturen skall underlatta
en sadan utveckling” (SOU 2002:120, sid. 177).

Vi kan alltsa siga att motsittningarna mellan intressen av olika slags kvalifikationer
1 gymnasial yrkesforberedande utbildning 4r en fraga for lokal prioritering.
Uppgiften for kursplaneformulering maste da vara att skriva for att ge stod for
lokala prioriteringar. Formulerade mal skall inte bara 6ppna f6r lokalt stoffurval
utan ocksa for lokalt formulerade principer eller liroplanskoder.

3.8 Katalogiskt, analogt och dialogiskt lirande.

I vissa fall dr rent katalogisk kunskap meningsfull men det ir inte det vanliga.
Analog kunskap innebir bade att man kan finna det generaliserbara i det
specialiserade och det specialiserade med utgangspunkt i det mer generella. Detta
analoga lirande kan betraktas som en nédvindighet och den framhills pa flera sitt i
betinkandet. En friga dr om det finns risker att I16sa det analoga lirandet genom
retoriska formuleringar om Gverférbarhet mellan specifikt och generellt utan att
man vet nagonting om hur det faktiskt fungerar. I kursplanearbetet kan det vara av
virde att anvinda mer av empirisk erfarenhet (lirarerfarenhet) for att stédja det
analoga lirandet.

Dialogiskt lirande handlar om att lira i samverkan med andra. Visentliga aspekter
av sadant lirande ar kopplat till begreppet “deliberativ demokrati”, vilket handlar
om samtal med mogna 6verviganden. Forutsittningar for att sidana samtal skall
verka for lirande och kunskapsbildning dr bland andra diskursetiska, hur allas
roster hors och respekteras, hur rimligt storningsfri kommunikation kan upprittas
och hur argument kan provas. Idéerna om deliberativa samtal som
kunskapsbildande processer kan hirledas till John Deweys skrift om demokrati och
utbildning (Dewey 19106), till Jiirgen Habermas diskursetik (Habermas 1984, 1992)
och Amy Gutmanns tankar om demokratisk undervisning (Gutmann 1990, 1996). 1
en avhandling av Klas Roth (2000) vidareutvecklas dessa idéer med en direkt
koppling till liroplaner och undervisning 1 ett mangkulturellt samhaille som det
svenska. Roth papekar att demokratiutredningen (SOU 1999:77) féresprakar den
deliberativa demokratin som en policy for utveckling i Sverige under det
kommande arhundradet. I de seminariediskussioner som férekommer vid
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hégskolor och universitet virlden 6ver tillimpas till del dessa idéer. Studenter ldser
andras skrifter och egna undersokningar och presenterar reflexioner som underlag
for fortsatt diskussion. Seminarieformen ar timligen vil formaliserad for att
mojliggora att argument provas och att slutsatserna av samtalen grundas i goda
argument.

Om vi ser pa deliberativa samtal i demokratisk anda som en form for lirande i
gymnasieskolan sa ser vi ocksa att den har konsekvenser for liroplanskonstruktion.
I deliberativt lirande kan inte liraren i f6rvig ha slagit fast vad som skall bli
slutsatsen utan provningen av argument i samtalen avgor detta. En 6ppenhet 1
liroplansformuleringar forutsitts alltsa. Vad som kan anges ar frimst teman och
mal, vilket 6verensstimmer vil med deltagande malstyrning. En poing 1 Klas Roths
avhandling 4r att deliberativa samtal i lirande sammanhang, som vi kinner dem
fran hogskolornas seminarietradition, ocksa kan anpassas till lagre aldrar och
stadier.

Eftersom deliberativa samtal dr en form f6r undervisning sa kan det uppfattas som
nagot som inte kan féreskrivas for en skola dér det rader lokal frihet i metodval.
Men eftersom denna form ocksa iar knuten till innehall och mal med
undervisningen sa kan den stodjas 1 kursplaneformuleringar sisom t.ex. ”eleven
framfoér och provar argument ...” eller liknande.

Katalogt, analogt och dialogiskt lirande har alla sin plats i gymnasieskolan. Den
kataloga kunskapen har begrinsad plats men dr befogad 1 vissa fall. Analogt lirande
ar i manga fall en férutsittning for att studierna skall vara meningsfulla. Dialogiskt
lirande kan ses som en utvecklingslinje f6r en framtida demokratisk utbildning i
kritiskt prévande anda. Alla dessa former f6r kunskap och lirande kan antydas i
kursplanetexter.

3.9 Avslutande kommentarer

Som redan nimnts leder inte stora strukturreformer och inte heller revideringar av
kursplaner till omedelbara och omfattande foérandringar av undervisningens
innehall. Andra krafter an kursplanerna verkar i realiseringsarenan sisom
traditioner, lirares rutiner och repertoarer, liromedlenas styrning, regionala
skillnader, upptagningsomradets sociala sammansattning och mycket annat. Den
kommande reformen dr en strukturreform, som inte pa nagot patagligt sitt tvingar
fram omfattande revideringar av kursplaner, men en del nya kursplaner maste
komma till och revideringar maste gbras sa att vissa mal i karaktirsimnena hinfors
till kurser i sektorsblocket och andra till inriktningar.
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Tva skil till revideringar dr vad som betingas av strukturreformer och vad som
bedéms behova forbittras av andra skil. Det ir till stor del upp till Skolverkets
egna avgoranden hur omfattande kursplanerevideringarna skall vara.

Forslag kan inte hirledas. De ér en frukt av deliberation ddr manga rdster hors. Vad
som foreslagits 1 den avslutande delen i1 denna skrift och som ér nytt i forhallande
till radande kursplaner ir ett uttryck for min rést bland manga andra i denna
kommande deliberation och det ir i kort sammanfattning:

- Granska forslag med hansyn till bruksvirde utan att betrakta “bruksvirde” i sniv
praktisk mening. Hall 6gonen pa for sma kurser, kurser som endast betingas av
bytesvirdesskil och kurser som grundas 1 sirintressen, ideologiskt nit eller annat
som inte ar relevant for bruksvirdet for eleven.

- Arbeta med analogt lirande och stéd ocksd genom kursplaneformuleringar
mojligheterna att utveckla mer av dialogiskt lirande.

- Kombinera praktiskt behirskande med begreppslig kunskap och fundera 6ver
balanser mellan kunskapsformer. Balanserna behéver inte vara desamma 1 alla
imnen men de bor granskas i kursplanearbetet och motiveras. Glom helst
dikotomin ”praktiskt — teoretiskt” och ersitt den med praktiskt behirskande,
begreppsligt vetande, omdéme och reflexion.

- Grunda principerna f6r sammanslagning och omstuvning av innehall i smé kurser
till kurser om minst 100 poing i analys av klassifikation och inramning av de nya
kurserna.

- Principerna f6r amnesbetyg kan inte vara desamma for alla dmnen. De bor vara
olika i amnen som ar kumulativt uppbyggda och dir f6rmégor frin tidigare kurser
ar integrerade 1 férmagor i de senare kurserna, och 1 dmnen som innehaller flera
icke kumulativt uppbyggda kurser saisom i fallet med manga yrkesimnen. I dessa
dmnen maste nagon princip formuleras om huruvida det krivs att alla delkurser
skall vara godkinda f6r godkint dmnesbetyg.

- Tank ocksa pa de elever som vill byta inriktning mot yrkesforberedelse frin mer
studieforberedelse i arskurs tva.

- Oppna for lokala 16sningar i friga om principer for yrkesimnen och
lirlingsutbildning.

- Studera de dokument i europeiska samordningsprocesser som ar relevanta for
yrkesklassificering och giltiga utbildningar i andra Europeiska linder och
harmonisera amnesindelningarna till dessa processer.
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- Hur strikt grinserna dras kring ett amne (klassificering och inramning) behover
inte folja en gemensam princip for alla amnen men bor granskas 1 alla amnen for

sig.
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