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Forord

Gymnasickommittén 2000 limnade vid arsskiftet 2002/2003 sitt betinkande Atta
vigar till kunskap En ny struktur f6r gymnasieskolan (SOU 2002:120). Dir foreslas
att den reformerade gymnasieskolan genomfors successivt med start 1 dr ett i alla
gymnasieskolor hosten 20006. I budgetpropositionen for 2004 férordar regeringen
ett ikrafttridande den 1 juli 2007. Regeringen limnade den 22 april 2004 en propo-
sition om en reformerad gymnasieskola ( Kunskap och kvalitet-elva steg for ut-
veckling av gymnasieskolan, prop. 2003/04:140), dir startiret ocksa foreslds vara
2007.

Skolverket bérjade hosten 2003 forbereda det kursplanearbete som kommer att bli
toljden av riksdagens beslut om ny gymnasieskola. Ett projekt (Gy 2006) med syfte
att utifran en empirisk grund skapa ett teoretiskt underlag for arbetet, paborjades.
Bl a stilldes fragan om vilken samhaillssyn, manniskosyn, kunskapssyn och syn pa
lirande som priglar dagens kursplaner.

Foreliggande rapport [Vetandet, kunnandet och klokbeten — tre former av kunskap och hur
dessa framtrider i gymnasieskolans kursplaner ir en av flera forskarrapporter, som be-
handlar kunskapsformer och synen pa lirande i de nuvarande kursplanerna. Profes-
sor Bernt Gustavsson och universitetslektor Ninni Wahlstrém vid Orebro universi-
tet dr ansvariga for rapporten. Den forsta delen skriven av Bernt Gustavsson, ger
en oversikt over olika kunskapsformer fran antiken till i dag. Ninni Wahlstrém gor i
avsnitt 2-4 en kunskapsteoretisk genomgang av liroplanen samt nagra programmal
och kursplaner och anvinder sig da av de begrepp som presenterats i den forsta
delen av rapporten. Projektledare har varit Anita Borlin.

Skolverket i augusti 2004
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1 Vetandet, kunnandet och klokheten — tre former av kunskap

1.1 Bakgrund - samhillsutveckling

Virt nuvarande samhille har karaktiriserats som ett kunskapssamhille. Det betyder
att kunskap blir alltmer centralt f6r samhallsutvecklingen. Grunden for en sadan
beskrivning av samhaillet dr nationalekonomisk. De klassiska produktionsfaktorer-
na, som ger ett land dess rikedomar, har varit jord, arbete och kapital. Frin och
med 1971 infoérdes kunskap som en allt viktigare produktionsfaktor i nationaleko-
nomin. Det innebir att andelen kunskapsvirde i produkterna okar i jimforelse med
materiellt virde och arbetsvirde. Jimfor vi en hogteknologisk produkt med en
hantverksprodukt, ser vi skillnaden. Det innebir ocksa att omraden som utbildning,
kultur, media och information sysselsatter allt fler minniskor. Inom nationaleko-
nomin har det dven vixt fram ett synsitt pa utbildning som en investering i
"manskligt kapital", vilket innebir att utbildning ses som produktiv. Kunskap och
utbildning har dirmed fatt ett allt h6gre ekonomiskt virde, ett bytesvirde pa mark-
naden. Enligt flera kritiker har kunskap kommit att reduceras till ekonomiskt varde
och utbildning forlorat sitt demokratiska och humanistiska varde.

1971, samma ar som kunskap inférdes som en allt viktigare produktionsfaktor i
nationalekonomin, uppfanns mikroprocessorn f6r datorerna vilket fick avgérande
betydelse for informationsteknikens utveckling. Det dréjde fram till 1979 innan den
forsta betydande analysen gjordes av vad som skulle hinda med kunskapen i och
med datoriseringen. Den sdger oss att kunskapen skulle komma att mista sitt bruks-
eller egenvirde, avyttras fran mianniskan och bli till en vara som kan képas och
siljas pa marknaden. Den analysen och férutsigelsen ingick i diagnosen av samhil-
let som postmodernt, en forlingning av analysen av samhillet som postindustriellt.
Det moderna samhillet buret av industti, demokrati och vilfird for alla, kom i till-
tagande grad att betraktas som sprunget ur tiden. Ett sadant tillstind har stallt hu-
manismen och demokratin infér stora utmaningar. Bildningstanken, att méinniskor
utvecklar sig sjdlva genom kunskap, forutsitter att kunskapen birs av minniskor.

Den utveckling som pa det sittet tog sin borjan pa 1970-talet, har givit upphov till
en omfattande diskussion om humanismens och demokratins stillning i det infor-
mationsteknologiska sambhillet, i vilken frigan om kunskap blivit alltmer central.
Fragan ar vilka slags kunskaper som ska prioriteras i olika former av utbildningar.
Vad innebir kunskap och bildning i ett demokratiskt kunskapssamhalle? Vilka olika
former av kunskap har vi tillgang till 1 ett kunskapssamhalle? Vad innebir en hu-
manistisk kunskapssyn 1 ett sidant samhille? Vad kan ett rikt kunskapssamhalle
vara, bade i ekonomisk, demokratisk och humanistisk mening? Hur kan kunskap
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bidra till meningsfullhet och vilgrundade uppfattningar hos méinniska och medbot-
gare? Vilken slags kunskapssyn ska vara vigledande for liroplaner och kursplaner 1
det framtida skolsystemet? Hir dr humanistiska och demokratiska grundvarden en
utgangspunkt och beskriver ett vidgat sitt att se pa kunskap. Till grund f6r den
ligger tre bécker om kunskap och bildning, Bildning i var tid (1996), Kunskapsfilo-
soft (2000) och Vad ar kunskap (2002).

1.2 Vad menar vi med kunskap?

Kunskap har genom historien varit grundliggande f6r méinniskans 6verlevnad och
tor utvecklingen av sambhillet. Under storre delen av historien har det varit sa att
minniskan vetat och kunnat saker utan att direkt ha varken sprak eller begrepp for
det. Vi vet vissa saker med visshet eller sikerhet, utan att vi kan bestimma genom
vad vi vet det eller hur vi vet det, vi bara vet. Vi kan utfora vissa saker med hinder-
na utan att vi omedelbart kan benimna vilken slags fardighet eller kunskap det ér
uttryck for. Det reflexiva draget i det moderna samhallet 4r att vi i tilltagande grad
behover ange, beskriva och analysera vad det dr vi gor. Behovet av reflektion 6kar 1
allt fler verksamheter. Teknisk och organisatorisk utveckling och samhillets styrsy-
stem staller nya villkor f6r vad vi kan gora. Ett kinnetecknande drag i det vi kan
kalla ett kunskapssambhalle ér att sjilva forstaelsen av vad kunskap dr och kan vara
har vidgats. Vi kan tala om olika former av kunskap som ir forbundna med olika
verksamheter. Den insikten far stor betydelse for utformningen av olika utbildning-
af.

Nir nya behov uppstar och fragor som tidigare métt ett svalt intresse blir alltmer
aktuella, sa kommer traditioner som under ling tid legat i trida i den historiska ut-
vecklingen att ater anvindas. Nir det giller frigan om kunskap ar kopplingen till
den visterlindska traditionens killor omedelbart aktuella. Den standarddefintion
som giller for kunskap i uppslagsbocker och lirobocker dr haimtad fran Platon.
Den centrala gestalten f6r den vidgade diskussion som férts om kunskap under
senare artionden ar Aristoteles. De har lagt grunden till de tankar som vi idag kan ta
som utgangspunkt for var egen forstaelse och utveckling.

En vanlig, ordindr uppfattning om kunskap, sdger oss att "vi vet" vissa saker med
en viss sikerhet. Vi ves att det forhaller sig pa ett visst sitt. Att veta skiljer sig fran
att bara tro vissa saker eller att ha en 4sikt. Vi kan anféra en rad skil till varfér vi
anser oss veta nagot sakert. Vi har erfarit det, visat det genom ett experiment, eller
bevisat det logiskt. Det vi vet just hér och nu ar beroende av vad vi vet sedan tidi-
gare. Vetandet lagras 1 virt eget och 1 samhillets minne och blir utgangpunkten for
det vi lir oss 1 nista steg. Kunskapen édr inbyggd 1 kulturen i en manghundraarig
utveckling, men férindras genom nya upptickter. Det sprakbruk som brukar be-
nimna kunskap som "firskvara" giller langt ifrdn all den kunskap vi anvinder. Den
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6vervigande delen kan kallas "rotkunskapet”, genom sina djupa rétter i kultur-och
samhillsutveckling.

Vetandet har i den visterlindska kulturen frimst framstillts och beskrivits av ve-
tenskapen. Den vetenskapliga traditionen kan f6ljas fran 500-talet f.kr. och fram till
var egen tid. Birande f6r den ér tron pa rationalitet, att manniskan har kunskaps-
férmagor och att virlden ar begriplig. Begreppet kunskap har till 6vervigande del
varit férknippat med det som vetenskapen framstiller och godkinner. Vetenskapen
har varit grundldggande f6r skolans kunskap, den har skrivits in i skolans liroplaner
och blivit till det fastlagda allmangods som eleverna ska lira sig. Ett vasentligt kin-
netecken for den kunskapssyn som ir grundlagd 1 den visterlindska kulturen ar
delningen mellan teoretisk och praktisk kunskap. Den uppdelningen har varit avgo-
rande for skolsystemets utveckling, men den har 1 allt hogre grad ifragasatts och
komplicerats. Fragan om forhallandet mellan teoretisk och praktisk kunskap ar
central i nutida diskussion om kunskap.

1.3 Kunskap i skolan

Skolans moderna historia har dominerats av en kunskapssyn 1 vilken kunskapen ar
given av vetenskapen eller inbyged 1 det kulturella arvet. Det som statt inskrivet pa
liroplaner och kursplaner har varit det gods som eleverna ska inhimta for att fa
betyg och examen. I skolans férmedlingspedagogiska tradition dr den pedagogiska
uppgiften att férmedla firdigproducerad kunskap, oftast benimnd faktakunskap. I
den traditionen betonas kunskapens objektiva sida, det firdiga stoffet. Det centrala
tor alla dem som pa olika sitt skt férdndra skolan, med reformpedagogiska eller
progressivistska fortecken, ar att de forlagt tonvikten vid subjektet, vid elevens in-
tresse, motivation och erfarenhet. Den pedagogiska uppgiften blir da att utga fran
det intresse, de forutsittningar och behov som eleverna har. Liraren blir 1 en sadan
tradition mer av handledare och vigvisare. De tva kunskapstraditionerna dr stindigt
aktuella 1 diskussionen om skolans utveckling. De kan 1 sina nutida uttryck, vad
giller sjilva synen pa kunskap, benimnas "kunskap som paket" och "kunskap som
katalog". Kunskapen ses antingen som firdigpaketerad i liroboken eller i kurspla-
nen, eller som nidgot man soker sjilv i katalogerna. Frigan om kunskap i skolan har
kommit att stanna vid dessa pedagogiska traditioner. Sjalva fragan om kunskapens
inneboérder har inte uttryckligen diskuterats 1 skolans utveckling, férrin under 1990-
talet. Bakgrunden till den férnyade diskussionen om kunskap ir den forskning som
byggts upp under 1980-talet, 1 vilken nya begrepp f6r kunskap etablerats. Den fo1-
sta fraga som stilldes dr vad som sker med kunskapen i1 det datoriserade samhillet,
fraimst 1 forhallande till yrkeskunnande.

Vid 1990-talet hade detta utvecklats till en begynnande och vidgad diskussion om
kunskap. I betinkandet Skola for bildning (1992) inférdes en diskussion om bade
kunskap och bildning. Kunskap och bildning relaterades dock inte till varandra.
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Kunskap beskrivs hir med fyra F - fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet.
Bildningstanken beskrivs som en egen aktivitet och som en fri process, ett fritt
foretag individen sjalv utvecklar, riktad mot en traditionell syn pa bildning som ett
fardigproducerat gods, eller klassiskt kulturarv, att inhamta.

Direfter har forskningen och diskussionen om kunskapens och bildningens inne-
border fortsatt, en verksamhet som avsatt fa bidrag till frigan om kunskap i skolans
verksamhet. En av de centrala utgangspunkterna for en sidan diskussion har varit
de filosofiska bidragen.

1.4 Filosofin

Reflektionen 6ver kunskapens inneborder och granser har linge varit forbehallen
filosofin som akademisk disciplin, sirskilt inom det delomrade som kallas kun-
skapsteoti eller epistemologi. Ordet "epistemologi" kommer av grekiskans epistenze,
som betecknar siker, eller objektiv kunskap, i motsats till doxa som innebir att tro
eller tycka nagot, att ha en dsikt. Definitionen pa kunskap som grundlagts av Platon
och blivit utgingspunkt for epistemologer sager oss att kunskap utgar frin vad vi
tror eller haller f6r sant. Det vi tror dr sant, vara forsanthdllanden, ska vi kunna ge
goda skal eller argument for varfor det ar sant. Vi ska ockséd kunna visa eller bevisa
att det ocksa dr sant. En sidan definition kallas i litteraturen f6r "sann, berittigad
tro", "justified, true-belief" och ir en sjilvklar utgingspunkt for flertalet filosofer
som s6kt utreda kunskapens problem. Den platonska definitionen och férstaelsen
av kunskap har dock moétt bade kritik och alternativa forhallningssitt under 1900-
talet. En av de mest namnkunniga inom vetenskapen ar Karl Popper, som hivdade
att vi inte ska s6ka underbygga det vi tror pd utan tvirtom forséka kullkasta det sa
lingt mojligt. Kunskapen har blivit till kunskap nir den klarat testférsoken att kull-
kastas, falsifieras.

Det huvudsakliga alternativet till att kunskapen utgar fran det vi tror r sant, dr att
betrakta den med utgangspunkt i manniskans handlingar, i det vi gér. Det kinda
uttrycket "learning by doing" dr férankrat i en pragmatisk kunskapstradition,
(pragma=handling) och myntat av den amerikanske filosofen John Dewey. Vara
handlingar och handlingsvanor ir utgangspunkten fér kunskap. For att kunskap ska
bli till kunskap ricker det inte med att endast géra, kunskap ar férenad med reflek-
tion over det man gor. I den kunskapstraditionen férenas det vi kallar teort, reflek-
tionen och praktik, det vi gor. En visentlig del av att demokratisera samhaille och
skola ir att jimstilla olika former av utbildningar genom att férena teori och prak-
tik och att dirmed ge praktiska utbildningar en bittre stallning i férhallande till de
teoretiska.

Andra filosofer har under 1900-talet s6kt att pa liknande sitt beskriva kunskapen
som en forening av handling och reflektion.De mest omtalade dr Ludwig Wittgen-
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stein och Gilbert Ryle. Wittgenstein menade att aspekter av kunskapen ligger utan-
for det verbala spraket. Dessa kan vi visa eller gestalta. Ryle har gjort den klassiska
atskillnaden mellan "knowing that" och "knowing how" och visat att de hinger
samman. Sammanfattningsvis kan vi siga att dessa filosofer pa olika sitt kritiserat
och s6kt alternativ till den platonska forstaelsen av kunskap. Kunskap har dirmed
blivit ndgot som idr férbundet med vad vi gor, det praktiska, och inte enbart sitter i
intellektet, utan 1 hela kroppen. Kunskap har 1 tilltagande grad kommit att beskrivas
som praktisk och kroppslig till sin karaktir. I den utvecklingen har vetandet och
kunnandet kommit att behandlas som olika former av kunskap. Genom renissan-
sen for det aristoteliska tinkandet som agt rum under 1900-talets senaste decennier
har alltfler forskare och filosofer kommit att folja den indelning som Aristoteles
gjorde - vetandet, kunnandet och klokheten. Den kategoriseringen ér utgangspunkten for
det f6ljande.

1.5 Tre former av kunskap

En sdadan indelning utgar fran att olika former av kunskap dr férbundna med olika
verksamheter. Den som sysslar med vetenskap och forskning framstiller och arbe-
tar med vissa typer av kunskap. Det gemensamma f6r dem ér att de har krav pa sig
att sikerstilla vetandet pa nagot vetenskapligt godtagbart sitt. Om detta handlar en
stor del av den vetenskapsteoretiska diskussionen. Den gemensamma beteckningen
tor den kunskap som ir férbunden med vetenskapen ar epistenze, som betecknar den
sikra, eller objektiva kunskapen. Kriterierna for objektivitet kan vara olika i de filo-
sofiska traditioner som vaxt fram med vetenskapen.

Den som sysslar med hantverk och tillverkning av olika produkter, anvinder en
annan form av kunskap som har med yrkesskicklighet eller konstfardighet att gora.
Den aristoteliska beteckningen f6r den kunskapen ar zechne., den form av kunskap
som ar férbunden med skapande och framstillning av olika produkter. Den som
arbetar med miénniskor i det sociala, politiska eller kulturella livet framstiller och
anviander den tredje formen av kunskap, vilken syftar till att astadkomma ett gott
liv f6r ménniskor, att i mellanmanskliga férhallanden forbattra minniskors vilbe-
finnande. Beteckningen pa den kunskapen ar fromesis, eller den praktiska klokheten.
Sammanfattande bendmningar pa dessa tre former av kunskap ar vetandet, kun-
nandet och klokheten.

Det forhaller sig dock inte sa enkelt som att dessa tre former av kunskap anvinds
och utvecklas i skilda virldar. I forskningen anvinds i var tid samtliga former. Vid
tillverkning, skapande och produktion anvinds vetenskap. Sa dven i det mellan-
minskliga. Det fors dock en slags diskussion inom det vetenskapliga faltet. En
annan diskussion f6rs pa den arena som vi kunde kalla yrkeskunskapen. Ett tredje
samtal fors om det etiska och det politiska livet. Att skilja dem at dr ett sitt att klar-
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gora skillnader.Det intressanta dr dock att iaktta och studera vilka relationer som
utvecklas mellan dem. Dessa relationer blir av hogsta betydelse for utformningen
av olika utbildningar och dirmed central f6r hela skolans utveckling. En god ut-
bildning utbildar bade vetande, kunniga och kloka minniskor.

1.6 Vetandet

Det idealtypiska dmnet £6r epistense ir matematiken, den kunskap "dir det inte kan
vara pa annat sitt". Det vi riknar ut och ser att det stimmer i resultatet vet vi med
visshet. De vetenskaper som stodjer sig pa matematiska berdkningar, vilket till stor
del naturvetenskapen gor, kan betecknas som sikra vetenskaper i den meningen att
man har strikt kan bevisa sina pastaenden. De vetenskaper som stodjer sig pa be-
rikningar och mitningar brukar kallas kvantitativa. Den ambitionen finns ocksa 1
en del av samhillsvetenskapen. Men manga menar att kunskapen om samhallet
skiljer sig radikalt fran den kunskap vi har om naturen, eftersom vi r delaktiga i det
vi studerar. Nir vi sedan kommer till kunskapen om manniskan, humaniora, blir
det alltmer tveksamt hur lingt man kommer med berikningar och mitbarhet. I
stillet kommer kvalitativa metoder till anvandning, studiet av kvaliteter, dvs egen-
skaper som inte dr matbara blir mer intressanta.

For Platon var de frimsta medlen matematiken och logiska resonemang, dialekti-
ken, i vilken sanning stills mot sanning och man med argumenation visar vem som
har ritt. Dialektiken kan dven tolkas dialogiskt, att kunskap vinns genom samtal,
dialog. De matematiska bevisen finns kvar genom vetenskapens utveckling, men
kompletteras med empiriska bevis, att visa med hjilp av erfarenheten att det man
pastar dr sant. Vetenskaplig kunskap kan sidgas besta av tre olika moment, en teori,
en metod och empiri. Empirin ar materialet 1 undersékningen, metoden dr hur jag
gar tillvaga och teorin dr de glasogon jag sitter pa mig, det perspektiv jag anligger.

For Platon och f6r den vetenskapliga traditionen har forklaring varit en central del
av det vetenskapliga. Skillnaden mellan likekonsten och kokkonsten var att likaren
kan férklara och didrmed har insikt i vad han gor, medan kocken endast gor. Att
forklara dr att s6ka orsakerna till hindelser eller forlopp. Forklaringar har varit det
visentliga 1 den naturvetenskapliga traditionen och dven i samhillsvetenskapen.
Alternativet eller komplementet till forklaring har varit forstaelse. Forstaelse kan
vara att leva sig in i en ménniska eller ett socialt sammanhang. Att forsta ar ocksa
att ha gjort kunskapen till sin personliga kunskap. Vi siger att nu har jag verkligen
forstatt. Man kan dock forsta pa olika plan. Att forsta pa ett djupare plan dr for-
bundet med insikt.

Att veta skulle kunna sidgas vara en kombination av bade férklaring och forstaelse.
Den stora skillnaden som funnits mellan naturvetenskapens férklaring och human-
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vetenskapens forstaelse haller i tilltagande grad pa att 6verskridas. Allt vetande be-
hover bade forklaras och foérstas. Darmed kan man tala om en ny allians mellan
kunskapen om naturen och kunskapen om minniskan. Ett krav pa vetenskaplig
kunskap dr som sagt dess objektivitet. Vetandet har starka bevis- och sanningskrav.
Det dominerande kidnnetecknet pa sanning har varit att den kunskap vi har over-
ensstimmer, korresponderar med verkligheten. I den meningen 4r kunskap objek-
tiv. Den vetenskapliga kunskapen idr lagrad och sann sa linge nagot annat inte bevi-
sats eller visats vara sant. Men kunskap ér 4 andra sidan alltid nagons kunskap, det
ir en minniska som bar den. I den meningen ér kunskap ocksé subjektiv. Férhal-
landet mellan det subjektiva och det objektiva dr en komplicerad filosofisk fra-
ga.Den kan besvaras med att ensidigt hdvda det ena eller andra, att underscka for-
héllandet mellan dem eller genom att upphiva skillnaden mellan subjekt och objekt.
Kunskap och sanning kan f6rliggas till det vi gor i virlden, till det mellanminskliga,
eller till det sociala sammanhanget. Fragan om kunskapens sociala beroende ar en
av de hetast omdiskuterade i var tid.

1.7 Kunnandet

Redan Aristoteles fragar vad hantverkaren har for nytta av den kunskap Platon
mest talar om, epzsteme. Han anvinder darefter ett begrepp for den kunskap vi an-
vinder for skapande och tillverkning, kunnandet, zechne. Medan den exakta kun-
skapen star som idealbild for episteme, gor hantverket det f6r kunnandet, den kun-
skap vi utovar i det praktiska. Den praktiska kunskapen star 1 forsta hand for ska-
pande och framstillning av olika produkter. Men den har vidgats till att omfatta
alltfler yrkesomraden. Den formen av kunskap bérjade flitigt anvindas i diskussio-
nen om yrkeskunskap fran 1980-talet och framat. Direfter har det vixt fram olika
satt att forsta och utforska vari den praktiska kunskapen bestar. Det gemensamma
for framstallningar om praktisk kunskap ar att praktik och teori, att géra och att
reflektera hor samman. Den stora skillnaden mellan olika slags praktik gar mellan
att gora nagot oreflekterat, pa rutin och reflekterat eller "intelligent" handlande.
Sambandet mellan att gbra och att tinka kan utryckas pa en rad olika sitt. "Den
reflekterande praktikern", har blivit ett ledande uttryck f6r att praktiska verksamhe-
ter kan utveckla sin egen reflektion eller kunskapsteori. Ett annat sitt att uttrycka
tanken 4r att kunskapen o nagot, knowing that, och kunskapen Ahur nagot ska go-
ras, knowing how, hinger samman.

Pragmatismen bygger pa tanken att minniskan handlar av vana tills hon stoter pa
ett problem, eller Gverraskas av det ovintade. Den situationen kriver reflektion
eller teori, vi reflekterar och gar tillbaka och prévar pa ett nytt satt, till en férnyad
praktik. I forskningen och diskussionen om inneborden av praktiskt yrkeskunnande
har flera olika perspektiv etablerats och anvints. Tyst kunskap borjade anvindas 1
Sverige som det ledande begreppet for att forsta yrkeskunnande, vilket betyder att
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det finns en kunskap 1 yrket som vi férvirvat genom langvarig erfarenhet, vilket
gjort att vi blivit djupt fortrogna med vad vi gor. Fortrogenhetskunskap har stallts i
relation till pastiendekunskap, den kunskap vi uttrycker med verbalt sprik. I en
traditionell vetenskaplig uppfattning ska kunskapen uttryckas med precisa pastaen-
den som kan provas empiriskt. Den dimension av kunskapen vi uttrycker verbalt
stills 1 relation till den dimension av kunskapen som inte dr mojlig att uttrycka ver-
balt, men som kan gestaltas eller visas pa annat sitt. Olika verksamheter bér pa
olika former av kunskap och en dialog mellan dem kan utveckla kunskapen inom
det egna omradet. Forskare som sysslar med vetenskap, kan ga i dialog med konst-
nirer, forfattare och olika yrkesforetradare, vilket kan vidga de egna perspektiven. 1
yrkesutbildningar kan yrkesutovare och forskare utvecklas 6msesidigt genom motet
mellan olika former av kunskap. Gestaltningen eller berittelsen blir da centrala red-
skap for att visa vilken slags kunskap som birs av praktiska verksamheter och hur
den kan mota den vetenskapliga kunskapen.

Ett annat sitt att forstd inneborden av tyst kunskap ar att en del av kunskapen star 1
fokus for var uppmirksamhet, medan en annan del utgdr en tyst bakgrund for hur
vi forstar det som star i fokus. Tyst ska da inte likstéllas med att kunskapen inte kan
uttryckas. Det engelska ordet for "tyst" dr inte "silent" utan "tacit", vilket ska fo1-
stds sa att den tysta kunskapen ir en kunskap som inte uttalas, men som utgor en
forutsittning for det resultat som ska uppnas. Vi kinner igen ett ansikte utan att
kunna ge det en exakt beskrivning, vi kan cykla utan att beskriva hur man gor. Nar
vi lirt oss ndgot, som att spela ett instrument, har vi fatt lira oss varje fingerrorelse
pa ett medvetet och demonstrerande sitt. Men nir vi sedan kan spela sa behéver vi
inte dessa forutsittningar lingre, vilka var nédvindiga nir vi skulle lira oss. I det
fallet kan vi kalla det kunskap som tystnat.

Med det perspektivet blir det ingen skillnad mellan att sta infor ett vetenskapligt
problem, att ha problemet i fokus, och att anvinda ett verktyg pd ett material och
fokusera pa anvindningen av verktyget. Det faktum att jag vet hur ett verktyg ska
anvandas pa ett skickligt sitt bygger pa en laingvarig tradition inom ett hantverk.
Samma sak giller i vetenskapen, hur jag tolkar och forstar det problem jag star in-
tor, avgdrs av en tyst bakgrundskunskap som finns inbyged i lingvariga traditioner
inom amnet eller vetenskapen. De tysta forutsattningarna f6r vad vi gor och f6r
hur vi férstar tillvaron édr inbyggda i de traditioner vari kunskapen vixt fram. Att
skaffa sig kunskap om dessa traditioner blir en forutsittning for att pa ett djupare
satt forsta hur och varfér man gor pa ett visst sitt.

Den tysta kunskapen har en dimension av "tyst kroppsligt vetande". Har man sett
en hantverkare i arbete, eller en forare av en komplicerad maskin, f6rstar man att
kunskapen inte bara sitter i huvudet, utan 1 ett stort antal kombinationer mellan
huvud, hinder och kroppens 6vriga delar. Vi dr uppfostrade med en syn pa kun-
skap som strikt skiljer mellan huvudets kunskap som teoretisk, och handens eller
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kroppens kunskap, som praktisk. En sidan dualistisk syn pa kunskap och minniska
moter idag kritik och alternativ. All kunskap kan beskrivas som att den inte bara ir
intellektuell till sin karaktir, utan i grunden praktisk. Aven den mest teoretiska
verksamhet kan beskrivas som en form av praktik och det mest praktiska innefattar
inslag av reflektion och tankeverksamhet. Det pagar en utveckling i utbildningssy-
stemet, liksom i samhallet i stort, dir det teoretiska och det praktiska alltmer nar-
mar sig varandra. Diarmed ifragasitts den traditionella dtskillnaden mellan intellek-
tet och kroppen. Vi har inte en kropp, vi dr en kropp och intellektet och andra
sjalstérmagor sitter i kroppen. All kunskap har till sist praktisk och kroppslig karak-
tar.

1.8 Kunskap och sammanhang

En omfattande diskussion fors om var kunskapen har sitt site, 1 minniskan, anting-
en det ar i intellektet eller kroppen, eller i det mellanmanskliga, 1 det sociala, kultu-
rella eller praktiska sammanhang dir den brukas. Samlingsbeteckningen fér den
senare standpunkten idr att kunskapen ir kontextualiserad, att den finns i ett socialt
sammanhang. Att kunskapen finns i manniskan innebir att kunskapen inférlivas 1
minniskans medvetande, den kommer till oss utifrin och vi transformerar om sin-
nesintrycken eller informationen till var egen personliga kunskap. I och med till-
komsten av informationstekniken och den tilltagande anvindningen av teknik har
det vixt fram flera olika synsitt som havdar att kunskapen inte kan beskrivas som
nagot individer bar 1 sitt inre. Kunskap dr nedlagd i tekniken och vart bruk av den
kan inte skilja sjdlva tekniken fran méinniskan. Dirtill finns i samhillsvetenskap och
filosofi en mingd olika begrepp som beskriver kunskapen som inbyged i det sociala
eller sprakliga sammanhanget.

Ett sadant vanligt sitt att beskriva kunskap och lirande i praktiken, ar att sitta in
det i sitt sociokulturella sammanhang. Lirandet sker da i den praktik och i de situa-
tioner dir kunskapen anvinds och utévas. Kunskap gar i ett sadant perspektiv inte
att meddela eller bara verbalt 6verfora, utan det 4r nagot som man socialiseras in i.

I en verksambhet, lat sidga ett hantverk, arbetar man som nyborjare i verksamhetens
periferi. Allteftersom man lar sig mer sa kommer man allt lingre in emot verksam-
hetens centrum och nirmar sig dirmed den kunskap som finns uppbyged 1 verk-
staden. Det synsattet pa kunskap brukar kallas situationsbunden, situerad, eller
verksamhetsbunden kunskap. Det innebir att kunskapen inte kan lyftas fran den
praktik dir kunskapen utvecklats och anvints. En sadan tanke talar t6r lirlingskap,
att man ldr sig dar man ska arbeta 1 yrket, eller att utbildningen ligger sa nira sjilva
yrket som mojligt.

Gar man diremot pa det individuella och ser kunskap som buren av manniskor blir
det bildande perspektivet centralt. En dtskillnad mellan information och kunskap
innebir att information ar nagot vi kan hiamta utifran, pa nitet eller i bocker. Men
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tor att information ska bli till kunskap behéver den transformeras om av en ménni-
ska. Kunskap blir dirmed nagot som bars av manniskor. En skillnad mellan att ta
till sig information och upprepa den och att ha kunskap ir att jag bearbetat, tolkat
och forstatt informationen. Att jag forstatt forutsitter att jag relaterat den till min
tidigare forstielse och satt in den i ett meningsfullt sammanhang.

I och med anvindningen av informationsteknologin har en allt mer central pedago-
gisk uppgift blivit att hjalpa till i det tolkningsarbete som innebdr att omvandla in-
formation till kunskap och att gora kunskapen meningsfull. Den personliga relatio-
nen till kunskapen blir da det centrala och hur jag utvecklas som minniska i och
med en storre forstaelse av det minskliga. En klassisk dtskillnad mellan "papegoj-
pladder", utantillkunskaper och bildning i skolan har av Ellen Key benimnts som
att "bildning dr det som finns kvar nir vi glomt det vi lirt". Man kunde sdga det-
samma om kunskap. Nar informationsbruset gatt in i lugnare vatten och vi hunnit
reflektera och bearbeta den, kan vi nidrma oss att borja omvandla den till kunskap
och bildning. Eller annorlunda uttryckt, informationsbitar kan fogas samman till
kunskap och kunskap blir till bildande kunskap nir en individ kunnat integrera den
1 sig sa att den blir méjlig att anvinda, i hur hon tinker eller handlar.

1.9 Klokheten

Kunskap kan sa hir langt forstas antingen som nagot som har sin botjan och fo1-
ankring i vad manniskor haller for sant, eller i handling. Den typ av handling som
har med tillverkning och skapande att géra ar utgangspunkten for flera framstall-
ningar av techne, eller den praktisk-produktiva kunskapen. Den form av handling
vi utévar 1 det mellanminskliga, 1 det sociala och kulturella dr av ett annat slag. Hir
ar syftet med handlingen pa ett nira sitt relaterat till de medel jag anvander for att
astadkomma nagot. Annorlunda uttryckt dr syftet ett annat nar jag handlar i det
mellanminskiga dn nir jag tillverkar nagot. Vart forhallande till tingen dr annorlun-
da dn till medmiénniskor. Nir jag handlar 1 det sociala gar det inte att skilja ut de
medel jag anvinder fran det andamal jag arbetar for. Vill jag arbeta for ett bittre liv
for manniskor, kan jag inte anvinda medel som strider mot sjilva syftet. Pa det
sittet 4r denna form av kunskap fran bérjan till slut fyllt av virdebestimningar, etik
och politik. Det gar inte, som Aristoteles uttrycker saken, att vara klok utan att
samtidigt arbeta for det goda, for att mianniskor ska fa det bittre. Diri ligger det
etiska. Det vi arbetar f6r gor vi f6r den sociala gemenskap vi lever 1. Diri ligger det
politiska. Med det synsittet 4r minniskan sedd som "ett socialt djur”, ett zoon politi-
kon.

Praktisk klokhet innebir i forstone férmagan att handla pa ett sitt som skapar bitt-
re ménskliga forhallanden, att gora ritt sak, vid rétt tillfalle, pa ratt sitt. For att
komma till sidana avgéranden behovs ett gott omdéme. Det ér en sak att f6lja
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regler i sitt handlande. Regler kan ses som ritlinjiga och entydiga, som en ritning att
folja. Att anvinda sig av ett gott omdome ar nagot annat, det ar att filla avgéranden
1 den situation man befinner sig i. Enskilda situationer i vilka vi dr hidnvisade att
handla, men dér det 4r svart att avgora hur, dr ofta komplexa. Minskliga férhallan-
den utgdrs ofta av komplicerade moénster, som kriver nyanserade omdoémen for att
kunna fanga situationen. En regel kan liknas vid en rak linjal som vi ligger 6ver alla
enskilda situationer. Ett omdome foljer nyanserna och monstret 1 forhallande till
det som ska mitas. Grekerna anvinde en linjal f6r att mita omfanget pa kolonner-
na, vilka var gjorda i komplicerade moénster. Denna foljsamhet inf6r det nyansrika
och komplicerade dr det mest utmirkande for ett gott omdéme. Férmagan att kun-
na sitta sig in i situationer och avgora vad som behover goras for att det ska bli
bittre kriver lyhordhet, 6ppenhet och fantasi.

Fragan dr hur man skaffar sig en sidan f6rmaga, eller vad som utmarker dessa f61-
magor och de minniskor som bar dem i storre utstrickning 4n andra. I traditionella
samhillen dr den kloke organiskt inbyged i gemenskapen, den man gar och fragar
till rads 1 byn dr ofta den som bir gemenskapens traditioner. Det utmarkande f6r
dem ir langvarig och djupgaende livserfarenhet. Praktisk klokhet kan beskrivas som
férmagan att tillimpa sin allminna kunskap och erfarenhet pa ett sitt som passar i
enskilda fall. Framst tycks det vara erfarenhet av sjilva livet, en erfarenhet som
adderats till tidigare erfarenhet och som inférlivats i personligheten pa ett sitt som
gor att den kan fallas ut i kloka handlingar och rad vid ritt tillfille. Det 4r manga
som fragat sig hur man bygger in en sadan férmaga i olika utbildningar och i skol-
systemet. Skolan ska ju ocksa skapa goda och kloka medborgare och medminnis-
kor. Den vig som provats pa olika hall dr att anvinda skonlitteratur som kun-
skapsmedel. Skonlitteraturen beskriver den minskliga erfarenheten pa ett allmant
sitt, men 1 specifika berittelser. Genom den indirekta vigen till ménskliga erfaren-
heter kan man fa tillgang till dem man inte gjort, eller hunnit géra sjilv. Detta har
praktiserats 1 hogre utbildning just med den motiveringen, men ar tillimpligt p4 alla
former av utbildningar.

Som minniskor tolkar vi tillvaron med hjilp av de erfarenheter vi tidigare gjort.
Som enskilda tolkar vi den virld vi dr fédda in i. Hur vi tolkar dr beroende av var
och nir vi dr f6dda och uppvixta. Vi forstar saker och ting pa vart eget satt. Det
som ir vilbekant for oss, det vi kianner igen oss 1, den horisont utifran vilken vi
betraktar virlden, dr avgorande for hur vi tolkar och forstar det som dr oss obe-
kant. Det okianda, frimmande och annotlunda kan vi bara forstd utifrin det som
tidigare ar bekant. Vi kan siga att mianniskans varseblivning fungerar pa det sittet.
Sa snart vi hor talas om nagot nytt forsoker vi relatera det till vi vet sedan tidigare.
Nir tekniska nydaningar inférs sa dops de sprakligt utifran vad som tidigare ar
kint. Nir traktorn infordes i jordbruket var det ndgot radikalt nytt som drog plo-
gen, det hade tidigare varit histen. Traktorerna kallades linge jirnhiésten, jirnet var
det obekanta och histen var det bekanta.
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En liro- eller kunskapsprocess kan sigas besta i att det som ar avlagset och fraim-
mande gors valbekant, medan det som ar alltf6r valbekant gors fraimmande. Haller
vi oss enbart till det bekanta blir vi litt uttrakade. Kastar vi oss ut i det alltf6r
frimmande och avldgsna borjar vi soka efter kopplingarna till det vi kinner igen.
Just spianningsforhallandet mellan det kinda och det okidnda ar grundmekanismen
bakom intresse och motivation, nyfikenhet, férundran och didrmed férmagan att
stilla fragor - kort sagt - utgor det drivkraften f6r kunskap.

Denna tanke om tolkning och forstaelse dr férbunden med fromesis. Den situation
jag befinner mig i nir jag tolkar ar avgorande for hur jag tolkar och vad jag gor. Det
som jag tolkar och resultatet av mina handlingar dr nagot allmaint. Just forhallandet
mellan det enskilda och det allmdnna kan forstas med hjilp av fronesis. Jag sjilv
tolkar alltid utifran min egen situation som ér inskriven i min egen historia. Den ar i
sin tur inskriven i den allminna historien. Den tidpunkt vi befinner oss i, hir och
nu gor att vi just nu tolkar och férstar nagot vi moter fran ett avligset forflutet. En
text vi ldser dr bestimd av sin tids horisont. Vi dr samtidigt begrinsade av var sam-
tid och den synkrets som begrinsar var synférmaga. Den plats vi befinner oss pa ar
avgorande for hur vi tolkar virlden. Tidpunkten och platsen, var egen historia och
de erfarenheter vi gjort utgor det enskilda. Men det vi moter fran det forflutna eller
fran en annan del av virlden dr nagot allmant. Férhallandet mellan oss sjilva och
virlden kan sa beskrivas som en bildningstanke. Vi borjar hos oss sjilva och moter
virlden, forst som nagot frimmande, men som vi gor till nagot mer vilbekant. Nar
det frimmande gjorts vilbekant har vi dven tolkat om oss sjilva, vir sjilvfGrstaelse
och den tillvaro vi lever i. Kunskaps- och bildningsprocesserna gar pa det sittet
standigt vidare, bade hos den enskilda méinniskan och 1 det minskliga samhallet.

2 Kunskapssyn i gymnasieskolans kursplaner

2.1 Inledning

I denna studie édr det talet om kunskap som star i fokus. Vilken syn pa samhiille,
minniska och kunskap framtrader i dagens utbildningspolitiska dokument? Kun-
skapsbegreppet existerar inte fristiende fran andra intressen och virden. I stillet
kan talet om kunskap ses som en del i en komplicerad viv av olika ambitioner och
krafter som framtrider i en kamp om tolkningsarenan. Ett annat begrepp som tagit
plats pa den utbildningspolitiska arenan under det senaste dryga artiondet ér likvar-
dighetsbegreppet. Frin och med 1990-talets borjan talas om likvirdighet i form av
att ha gemensamma och tydliga mal i liro- och kursplaner vilket innebir att skolans
Mal att uppna till stor del blir det matt mot vilket skolans likvirdighet skall matas.
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Dirmed blir ocksa malformuleringar centrala, och ges en delvis annan innebérd,
jamfort med tidigare.

2.2 Ny liaroplan och ett nytt betygssystem

1991 skedde en omfattande decentralisering av ansvaret for skolan. Den grundlig-
gande principen for den nya ansvarsfordelningen kan uttryckas sd att ansvaret for
sjalva verksamheten forldggs till lokal niva, till kommuner och skolenheter, medan
ansvaret for att ange nationella mal och f6r en mer dvergripande utvirdering blir en
statlig angeldgenhet. Skolans styrning kan i och med denna reform sigas ha 6ver-
gatt fran en regelstyrd till en mal- och resultatstyrd verksamhet. Nir det nya styrsy-
stemet vil var beslutat och omorganisationen genomford, dvs statsbidraget hante-
rades 1 en samlad resurs, lirartjinsterna avreglerades, skoloverstyrelsen och lins-
skolndmnderna avvecklades, blev det dags att reformera verksamhetens innehall.
1992 limnade Liroplanskommittén sitt betinkande Skola for bildning angiende nya
liroplaner och forslag till struktur f6r det obligatoriska och frivilliga skolvisendet.
Utgangspunkten for liroplanskommitténs forslag var den nya decentraliserade an-
svarsférdelningen.

En omfattande bearbetning av liroplanerna fordras fr att de skall kunna uppfylla de vill-
kor som kraven pa en mal- och resultatorienterad styrning av skolan stiller. I och med att
liroplanerna fir en sidan utformning fullféljs den utveckling av arbetet i skolan som férut-
sitts 1 beslutet om ett decentraliserat ansvar (Kommittédirektiv 1991:9, SOU 1992:94, s
320-321).

Efter valet 1991 eftertriddes den socialdemokratiska regeringen av en borgerlig
regering och Liroplanskommitténs sammansattning férindrades och gavs nya di-
rektiv men den starka kopplingen mellan styrsystem och liroplanens utformning
lag fast.

Utgangspunkten for liroplanskommitténs arbete dr den beslutade ansvarsféredelningen for
skolan. Denna forutsitter att mélen formuleras sd att resultatet av undervisningen kan vir-
deras i forhéllande till malen. Utvirderingar skall genomféras savil pa riks- som pa kom-
munnivéd och i de enskilda skolorna (Kommittédirektiv 1991:117, SOU 1992:94, s 329).

Mail- och resultatstyrningen av skolan stillde saledes krav pa tydliga malformule-
ringar av kunskaper sa att saval elever och forildrar som lirare kan avgora i vilken
grad som malen har natts. Samtidigt som forslag till ny liroplan liggs fram for de
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trivilliga skolformerna ersitts de relativa betygen med .. .ett mal- och kunskapsre-
laterat betygssystem, dir betyg sitts pa kurs” (Prop. 1992/93:250, s 1).

Denna tillbakablick till tidigt 90-tal dr dgnad att belysa att det helt klart handlar om
ett nytt styrsystem for skolan men att det samtidigt dr oklart om det dessutom
handlar om en genomtinkt kunskapssyn. I utrednings- och propositionstexter dr
det styrsystemet som kriver att kunskaperna principiellt ska formuleras i Mal att
uppna och Mal att striva mot. Det mal- och resultatorienterade systemet inférdes
inte som en f6ljd av nagon vital kunskapsdebatt didr man enats om att utifran en
viss given kunskapssyn sd var ett mal- och resultatorienterat system det mest dnda-
malsenliga. I stillet blev det kraven pa utvirdering for att garantera likvirdighet och
for att ’Oka skolans kvalitet” som fick styra utformningen av skolans styrdoku-
ment. Det innebir att kunskapssynen som den kommer till uttryck i skolans styran-
de dokument, om 4n i viss man beskriven i Laroplanskommitténs forslag Skola for
bildning (SOU 1992:94), blir en uppgift att analysera och formulera i efterhand.

I det foljande diskuteras hur synen pa kunskap framtrader 1 ett antal styrande do-
kument f6r de frivilliga skolformerna med start i den proposition som ligger till
grund for Lpf 94, nimligen forslag till ny liroplan och ett nytt betygssystem for
gymnasieskolan och kommunal vuxenutbildning mm. (Prop. 1992/93:250). Diref-
ter uppmirksammas regeringens proposition om gymnasieskola 1 utveckling (Prop.
1997/98:169) samt regeringens uppdrag till Skolverket angdende nya programmal
och inriktningar f6r gymnasieskolan. Dirigenom tecknas en bakgrund som kan
ligga till grund f6r en analys av nu gillande styrdokument i form av liroplan, pro-
grammal och kursplaner f6r nagra olika program och kurser.

2.3 Proposition om en ny liroplan och ett nytt betygssystem for gymnasie-
skolan

I propositionen om en ny liaroplan for det frivilliga skolvisendet framholl féredra-
gande statsrad Beatrice Ask att gymnasieskolan nu star infor tva stora utmaningar.
For det forsta ska gymnasieskolan kunna uppritthalla en god utbildningskvalitet i
sin roll som skola for alla ungdomar och f6r det andra ska den nya gymnasieskolan
kunna hantera de skilda maél som stills pa den dven om dessa olika mal ibland leder
till malkonflikter. Ett av de viktigaste medlen fOr att hantera gymnasieskolans ut-
maningar som regeringen anvisar ar att bygga upp en flexibel organisation for verk-
samheten. Gymnasieskolan ska bli mer &kursutformad.

Malet med gymnasiereformen i 90-talets borjan dr att skapa en kursutformad gym-
nasieskola inom gymnasieprogrammens ram. Programmen halls samman genom de
av regeringen faststillda programmailen som uttrycker vad eleverna ska kunna efter
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genomgangen utbildning. Dirmed styr ocksa programmalen innehallet i kurspla-
nerna. Modellen med en kursutformad utbildning himtas till stor del frin den
kommunala vuxenutbildningen (Prop. 1992/93:250, s 32) och foérdelen med en
sadan organisation dr, enligt regeringen, dels méjligheterna att samordna undervis-
ningen inom ungdomsgymnasiet och dels mellan ungdomsgymnasiet och den
kommunala vuxenutbildningen. Flexibiliteten skulle utgora grunden f6r en indivi-
duell studiegang pa sa satt att ”...eleverna kan borja sina gymnasiestudier 1 varje
dmne pa ritt svarighetsgrad om de placeras i en kurs effer sin kunskapsniva” (Prop.
1992/93:250, s 37).

Samtidigt har ett mal- och resultatstyrningssystem inforts pa skolans omrade dar
malen och dess formulering far en central betydelse.

I en mal- och resultatstyrd skola har precisionen i de kunskapsmal eleverna skall uppna avgérande
betydelse. Det far inte rida nagot tvivel om vad som avses. Man skall inte kunna tolka
kunskapsmalen pa flera sitt, varken da liraren och eleverna skall arbeta utifrin kursplaner-
na eller da elevernas kunskaper virderas i foérhédllande till malen (Prop. 1992/93:250, s 43).

I Liroplanskommitténs betinkande (SOU 1992:94) féreslogs tva olika sorters mal
tor kursplanerna: mal att uppna och mal att striva mot. Mot detta argumenterar
regeringen att i de frivilliga skolformerna édr kurserna ofta “uppdelade amnen” och
dirmed pédbyggbara vilket innebir att kursplanen inte kan innehalla strdvansmal
eftersom dessa 1 sa fall skulle .. ligga sa hogt att det skulle bli svarigheter med
kraven i efterf6ljande kurser” (Prop. 1992/93:250, s 44). Diremot ska kursplanen
innehalla de krav pa kunskaper som alla elever ska ha vid kursens slut dvs Mal att

uppnd.

Utgangspunkten for forslag till ny liroplan f6r de frivilliga skolformerna, Lpf 94, ir
den syn pa kunskap och lirande som Laroplanskommittén redovisade i sitt forslag
Skola for bildning SOU 1992:94). Dir beskrivs kunskaperna bland annat som fyra
olika former av kunskaper: som fakta, som forstaelse, som firdighet och som for-
trogenhet. Samtidigt framhalls att kunskaperna inte ska uppfattas som firdiga och
isolerade produkter som eleverna kan tilligna sig. I stillet maste kunskaperna sattas
in ett ssmmanhang och dirfor blir strukturer och samband inom olika kunskaps-
omriden viktiga att uppmirksamma (Prop. 1992/93:250, s 16). Gymnasieskolan
har av tradition delat in sin verksamhet 1 olika amnen. Man har tidigare talat om
“allmidnna amnen” och “’yrkesimnen”. Ibland delas kunskapen upp 1 praktiska och
teoretiska amnen eller i kunskaps- och firdighetsimnen. Faran med en sadan upp-
delning, menar regeringen, ir ett osynliggoérande av de olika kunskapsformer som
torekommer znom ett amne. I stillet ansluter man sig i forslaget till vad laroplans-
kommittén har anfért angaende begreppet bildning och menar att férslaget till ny
liroplan ska ses som ”...bildning i dess djupaste och vidaste mening” (Prop.
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1992/93:250, s 17). Traditionen att karaktarisera skolans dmnen i olika grupper
fortsatte dock och med den nya liaroplanen inférdes begreppen kdrndmnen och ka-
raktdrsanmen.

2.4 Skolans styrning och kunskapssyn

Ovan har ndgra visentliga utgangspunkter lyfts fram angaende de styrdokument
som legat till grund f6r 90-talets gymnasieskola. Utifran dessa stillningstaganden
har liroplan, programmal och kursplaner utarbetats. Féljande viktiga faktorer fanns
att ta hdnsyn till i detta arbete:
e mil- och resultatstyrningen med krav pa tydliga operativa mal
e kursutformningen av verksamheten for att sikra flexibilitet dels av-
seende individens skolgang och dels avseende mojligheter till effek-
tiv resursanvindning samt slutligen
e den redovisade kunskapssynen i form av fakta, forstielse, fardighet
och fértrogenhet ...

e men ocksa i form av det mer svarfingade begreppet bildning.

En viktig fraga blir om inte formens tvang, mal- och resultatstyrning, i sig avgor
synen pa kunskap? Har man vil bestimt sig for att den kunskap som eleverna ska
”na” kan formuleras i tydliga och utvirderingsbara mal sd finns det implicit en fore-
stallning om kunskap som nédgot 1 huvudsak utanférliggande och objektivt som ska
“inhdmtas”. Den pedagogiska debatten och de skiljelinjer som gar mellan olika syn
pé kunskap kan beskrivas som skilda betoningar i férhallandet mellan subjektet,
den som lir, och objektet, det innehéll som ska liras (Gustavsson 1998). I dess
mest extrema form kan det uttryckas som att uppfattningen om vad kunskap ar
antingen utgar fran objektet, formedlingspedagogik, eller subjektet, erfarenhetspe-
dagogik. I verkligheten torde det vara svart att hitta nagra helt renodlade former f6r
dessa olika uttolkningar av pedagogik men i varje pedagogisk situation finns det en
underliggande forestillning om prioritering av subjekt respektive objekt. I den kun-
skapssyn som lyfts fram 1 Propositionen om ny liroplan och ett nytt betygssystem for gymnasie-
skolan liggs tonvikten pa objektet, det som ska liras in. I propositionen framhalls
att Mal att uppna ska uppfattas som synonymt med krav.

I en mal- och resultatstyrd skola dr det malet som 4r det centrala. Det skall sdledes av kurs-
planerna framga vad eleverna ska kunna nir de slutfért kursen. Man skulle av denna for-
mulering kunna dra slutsatsen att det i den nya skolan bara dr mot eleverna som kraven
riktar sig. Pa ett sitt 4r detta korrekt. Det édr eleverna som skall tilligna sig kunska-
pen....Det ankommer emellertid pa lirarna att ge férutsittningarna for elevernas inlirning

(Prop. 1992/93:250, s 43).
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Utgangspunkten for lirarnas uppdrag ér att finna vigen for eleverna att uppna de
krav som finns uppstillda.

De olika kunskapsformerna far anpassas till systemet men nagon diskussion om
hur kunskapsformer som forstielse och fortrogenhet ska preciseras och utvirderas
fors inte. Det dr en diskussion som 6verlats at de professionella pa Skolverket och
pa skolenheterna att utforma. Den bildningstanke som ganska flyktigt berérs i pro-
positionen och som har sin bakgrund i betinkandet Skola for bildning gar att hinfora
till ett nyhumanistsikt bildningsideal (Gustavsson 1998). Denna syn pa bildning
betonar personlighetens bildning, det vill siga individens utveckling och bildnings-
process mot den klassiska kulturens innehall och ideal (Gustavsson 1991). Ur ett
idéhistoriskt perspektiv kan nyhumanismen betraktas som tillbakablickande i den
meningen att den séker den ursprungliga ménskliga visdomen som den finns ned-
arvd och gestaltad i den klassiska kulturen. Nyhumanismen och romantiken rym-
mer samtidigt en forestillning om individens slumrande anlag f6r lirande och ut-
veckling av den egna personligheten, vilket sammantaget leder fram till ett kun-
skapsideal som betonar individens mojlighet att bilda sig genom att studera de klas-
siska verken. For att vinda tillbaka till Laroplanskommittén och Propositionen angien-
de ny ldroplan och ett nytt betygssystem for gymnasieskolan sa blir det sammantagna intryck-
et av dessa forarbeten till Lpf 94 att de grundas i en kunskapssyn som betonar ob-
jektets roll, det vill sdga att kunskapen i forsta hand betraktas som nagot som ligger
utanfor individen. Elevens roll blir att tilligna sig denna kunskap samt att (be)visa
den genom att delta i olika former av redovisningar.

2.5 1994 ars liaroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94

Liroplanskommitténs och gymnasiepropositionens tankar f6ljs upp i Laroplanen
tor de frivilliga skolformerna Lpf 94 (senaste dndring SKOLFES 2003:18). Staten
anger vilken virdegrund skolans verksamhet ska vila pa samt vilka uppgifter som ar
gemensamma respektive specifika for de frivilliga skolformerna. Avsnittet ’Skolans
uppdrag” inleds med att fokus f6r verksamheten formuleras:

Huvuduppgiften f6r de frivilliga skolformerna ér att f6rmedla kunskaper och skapa férut-
sattningar for att eleverna skall tilligna sig och utveckla kunskaper (Lpf 94/2003).

Motsvarande formulering f6r det obligatoriska skolvasendet, det vill sidga forsta
meningen under rubriken ”’Skolans uppdrag” i Lpo 94 lyder:
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Skolans uppdrag ir att frimja lirande dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper (Lpo
94/98)

Det finns bade gemensamma och skilda drag i dessa bada formuleringar. I Lpf 94
betonas skolans uppdrag att férmedla de kunskaper som eleverna ska inhdimta me-
dan Lpo 94 menar att skolans uppgift ar att fa eleverna att sjilva vilja inhdmta dessa
kunskaper. Ordet ”lirande” anvinds for att betona individens egen aktivitet men
det vore ett alltfor forenklat resonemang att siga att det Gvre citatet illustrerar en
kunskapssyn med tyngden pa objektet medan det andra citatet pa motsvarande satt
skulle utga fran subjektet, eleven. Bada skrivningarna baserar sig pa samma kom-
mittébetinkande och de kunskaper som i bada fallen ska ”“inhdmtas” ses i fOrsta
hand som ett firdigt beting for eleverna att arbeta sig igenom. Tidigare har diskus-
sionen gallt begreppet ”férmedla” och med dess koppling till f6rmedlingspedago-
gik dr det ett synsatt som har fatt mycket kritik. Darfor f6rs6ker man i olika policy-
dokument uttrycka elevernas aktivitet i stillet genom att t ex anvinda uttrycket
”den lirande”. Men kanske dr det forestallningen om kunskap som nagot att zzhdn-
ta som utgor det egentliga problemet just genom dess innebord av ndgot som ligger
utanfor och ar forutbestimt.

Liroplanen for de frivilliga skolformerna innehaller méanga exempel pa en under-
forstadd tolkning av kunskaper 1 form av ett fiardigt pensum. Skolan tilldelas en
tydlig reproduktiv uppgift. Det ar kulturarvet i friga om kunskaper och moral som
ska foras vidare till ndsta generation och i grunden ses nog nista generation som en
upprepning av de tidigare. Perspektivet av till exempel mangkulturalitet far svart att
hivda sig i de mer allméinna kulturreproducerande avsnitten om kunskap och vir-
den dir den kristna och visterlindska traditionen lyfts fram som vigledande. Sam-
tidigt finns det en forestillning om ”gammal” eller bestindig kunskap och ny kun-

skap.

Skolan har uppgiften att till eleverna &verféra virden, férmedla kunskaper och férbereda
dem for att arbeta och verka i samhillet. Skolan skall férmedla sidana mer bestindiga kun-
skaper som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhillet behéver (Lpf 94, s 2).

Den nya kunskapen kan vara av tva slag, dels en kunskap som dnnu inte finns men
som kan tankas uppsta under ungdomarnas livstid och dels en kunskap som ar
samtida men som dérfér dnnu inte letat sig in i det ’bestdndiga” och 1 det fardiga.
Till skillnad fran den bestindiga kunskapen ses inte den nya kunskapen som nagot
som ska inhamtas. Den ligger fortfarande helt utanfér individen och kanske ocksa
helt utanfér skolan. Det ér eleven sjilv som ska uppticka denna nya kunskap som
ar kopplad till en komplex verklighet och snabb forindringstakt.
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Deras férmaga att finna, tilligna sig och anvinda ny kunskap blir ddrfor viktig (Lpf 94, s 2).

I beskrivningen av den nya kunskapen frammanas bilden av kunskaper som nagot
eleverna hittar och tillignar sig. Ligger forklaringen till detta foérhallningssatt i att
vuxengenerationen inte forvintas ha denna kunskap och att ungdomarna dirfér
maste vara mera aktiva sjilva? Helt klart 4r i alla fall att aktiviteten glider 6ver fran
skolan till individen, i eller utanfér skolan, niar den ”nya” kunskapen diskuteras.
Eleverna ska i sin bearbetning av de nya kunskaperna utveckla “ett alltmer veten-
skapligt sdtt att tinka ” genom att ldra sig att ifragasitta, vara killkritisk och trina
sig att se samband.

De kunskapsformer som Lpf 94 férhaller sig till 4r de fyra kunskapsformerna fran
Liroplanskommitténs betinkande Skola for bildning: fakta, forstielse, firdighet och
fortrogenhet. I liroplanen betonas att undervisningen inte ensidigt far betona na-
gon av kunskapsformerna. I stillet maste de ses som varandras férutsittningar och
dirmed beroende av varandra. Intentionen ar saledes att de olika kunskapsformer-
na ska berika varandra, att eleven utvecklar en djupare forstaelse f6r det innehall
som faktakunskaperna representerar. En sidan djupare forstaelse uppnas genom att
individen inforlivar det nya med sina tidigare erfarenheter. I liroplanen uttrycks
detta som att ”’fa mojlighet att se samband”.

Sammanfattningsvis kan sigas att liroplanens intentioner for skolan dr ambitiosa
men spretar at olika hall och i stallet for att lata olika aspekter av kunskap och la-
rande forstarka varandra si kan de i stallet bli varandras hindet.

Skolan kan inte sjilv férmedla alla de kunskaper som eleverna kommer att behéva. Det
visentliga dr att skolan skapar de bésta samlade betingelserna f6r elevernas bildning, tin-
kande och kunskapsutveckling (Lpf 94, s 3).

Skolan ska férmedla de bestindiga kunskaperna men de ricker inte, snarare utgor
de en grund. Dirutéver kommer de nya kunskaperna som antingen 4nnu inte finns
eller som ér sd samtida eller yrkesanknutna att de inte har fangats in 1 skolans un-
dervisning och liromedel men ligger nigonstans i framtiden och vintar. Samtidigt
ska eleverna bilda sig vilket i detta sammanhang kan tolkas som att eleven ska fa
mojlighet att utveckla sin potential. Skolan ska ocksa ge eleverna strategier for ett
lirande genom att de far mojlighet att integrerat tillimpa de fyra olika kunskaps-
formerna fakta, forstdelse, fairdighet och fortrogenhet. Till detta kommer att allt
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detta ska ske inom en form som ér beslutad ska vara mal- och resultatstyrd samt
kursutformad och dar Mal att uppna enligt férarbetena ar liktydigt med krav.

Att tala om bildning och mal ir inte okontroversiellt men inte heller helt og6rligt.
Diremot later sig nog bildningstanken svarligen férenas med termer som uppnaen-
demail och krav. Laroplanstexten gor inte heller nagra forsok att koppla talet om
bildning till beskrivningen av de fyra kunskapsformerna. Dirigenom uppstar flera
parallella spar utan nagon uttalad anknytning till varandra: f6rmedling av kunska-
per; kunskapsformer som forstaelse, fardighet och fértrogenhet; samt kunskap som

bildning.

I stallet for att fors6ka pressa in olika ambitioner att utveckla kunskaper i skolans
form kanske det dr mer fruktbart att vinda pa problemet och stilla fragan: Vilken
form av kunskap blir mojlig att utveckla inom givna ramar? Och om vi inte blir
n6jda med svaret pa denna fraga ga vidare till ndsta och stilla oss frigan: Vilken syn
pa kunskap ir angeldgen att utveckla och vilka férutsittningar skulle i sa fall krivas?

2.6 En ”ny” gymnasieskola 2000

Under parollen Vi skall konkurrera med kunskap och kompetens — inte med laga
16ner” (Prop 1997/98:169, s 15) reformerades 90-talets gymnasieskola. Den social-
demokratiska regeringen foreslar obligatoriska nationella kursprov i kirndimneskur-
serna svenska, svenska som andrasprak, matematik och engelska. Programmets
grenar ersitts med inriktningar, specialarbetet tas bort och ersitts med ett obligato-
riskt projektarbete och programmens lingd och struktur blir lika f6r alla gymnasie-
program. Féredragande statsradet Ylva Johansson argumenterar f6r en modern
gymnasieskola som dr ”...sa konstruerad att den ér flexibel och framtidsinriktad”
(Prop 1997/98:169, s 26). En sidan flexibel och modern skola utmirks bl a av att
eleverna far sa stora valméjligheter som moijligt utifran sina intressen och framtids-
planer. Det ska vara moijligt for eleverna att byta studieinriktning fran ett program
till ett annat, det skall ocksa vara moijligt att kombinera kurser fran olika inriktning-
ar och program i si hég utstrickning som maojligt. For att astadkomma en sidan
enhetlighet och flexibilitet far Skolverket 1 uppdrag att “modulisera” gymnasiesko-
lans kurser utifran vissa givna poingtal.

Uppdraget till Skolverket blir relativt omfattande. Skolverket ska bland annat ge
forslag till programmal och inriktningar samt andel gemensamma kurser i karak-
tirsimnen for nationella program. Samtidigt pagar en utvirdering av gymnasiesko-
lan inom Skolverkets ram som far ligga till grund f6r myndighetens forslag om ny
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struktur f6r gymnasieprogrammen och férindrade kursplaner. Den nya gymnasie-
skolan inférs ar 2000 med férnyad programstruktur och reviderade kursplaner.

3 Programmal och mal i kursplaner

Ett programmal formuleras for varje nationellt program. Av programmalet framgar
syftet med programmet, dess uppbyggnad och karaktir samt det ansvar som skolan
har f6r vad eleverna ska kunna nir de har fullf6ljt programmet. Nedan behandlas
programmalen for tre nationella program: Sambhillsvetenskapsprogrammet, Om-
vardnadsprogrammet och Elprogrammet samt kursplaner for tre kirndmneskurser
och tvi karaktirsimneskurser.

De nationella styrdokumenten f6r gymnasieskolans dmnen ér timligen konsekventa
i sin uppbyggnad. Amnet Samhillskunskap inleds med rubriken Ammnets syfte som
innehaller en relativt kort syftesbeskrivning. Darefter f6ljer Mal att striva mot som
ringar in dmnet innehallsmiéssigt men ocksa kunskapens kvaliteter. Under rubriken
Ammnets karaktir och uppbygenad ges bland annat en historisk beskrivning éver imnets
framvixt och f6r amnet sarskilt viktiga aspekter. Forst darefter foljer respektive
kursplan inom dmnet. Kursplanerna innehaller tva delar: Md/ att uppna och Betygskri-
terier. Amnena Omvardnad och Elkunskap saknar avsnittet Mdla att striva mot.

3.1 Programmal f6r samhillsvetenskapsprogrammet

Sambhillsvetenskapsprogrammet har enligt programmalet foljande syfte:

Sambhillsvetenskapsprogrammet syftar till en pa humaniora och samhillsvetenskap grundad
kunskap om minniskors villkor och verksamhet. Programmet syftar dven till att utveckla
redskap att formulera, analysera och 16sa problem inom flera imnesomraden. Ett ytterliga-
re syfte dr att utveckla férmagan att forsta sambanden mellan ekonomi, humaniora och
samhillsvetenskap och andra vetenskaper. Samhillsvetenskapsprogrammet férbereder
frimst for vidare studier (SP 2000:16, s 8).

Losryckt ut sitt ssammanhang framstar det inte som helt sjalvklart att syftet avser ett
gymnasieprogram. Det huvudsakliga innehallet skulle méjligen ocksa kunna gilla
for ett magisterprogram inom hoégskolan. Redan i namnet pa programmet lyfts
“vetenskap” fram och den vetenskapliga anknytningen forstirks ytterligare genom
formuleringar om kunskap som ir grundad i humanistisk och samhillsvetenskaplig
forskning. Dessutom ska eleverna ocksa, utifran denna grund, férhalla sig till Gvriga
vetenskaper. Inom det samhallsvetenskapliga omradet ska eleverna ”formulera,
analysera och 16sa problem” vilket ar ett klassiskt vetenskapligt férhallningssatt
med rétter frimst inom den naturvetenskapliga forskningen. Inom sambhillsveten-
skapen betonas oftare vikten av att fa "kunskap om ett problem” eller att ”belysa
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en fragestillning”. De samhillsvetenskapliga fragorna later sig inte 19sas 1 den me-
ning att det finns en fardig 16sning att finna, och att det édr forskningens uppgift att
hitta den. I stallet ar det ofta fraga om mangfacetterade fragestillningar som till sist
avgors genom politiskt fattade beslut.

Enligt Skolverket dr Samhallvetenskapsprogrammet ett av de storsta gymnasiepro-
grammen. Det finns i sa gott som alla gymnasiekommuner med en grundliggande
bredd i sitt utbildningsutbud (Skolverket 1999). Pa alla dessa orter ska skolan an-
svara for att eleverna nir de slutar sin utbildning

e har utvecklat ett intresse for samhillsvetenskapliga fragestillningar och kan soka, tolka
och analysera information samt formulera och 16sa problem med hjilp av samhaillsveten-
skapliga metoder,

e kan tillimpa ett humanistiskt och samhillsvetenskapligt arbetssitt vad avser problemlds-
ningsmetodik, modelltinkande, textkritik och teorikonstruktion,

e kan utnyttja begrepp och teoretiska modeller i sitt tinkande och inser betydelsen av suc-
cessiv revidering och utveckling av modeller och begrepp (SP 2000:16, s 9-10).

Med sadana krav pa utbildningens resultat dr det knappast rimligt att tro att skolor-
na i dag verkligen fullgor sitt ansvar for det samhallsvetenskapliga programmet 1
den meningen att samtliga elever med avslutade gymnasiestudier fran SP har ut-
vecklat sadana férméagor och kunskaper som nimns ovan. A andra sidan kanske
eleverna efter avslutade studier har uppnatt en god medborgerlig bildning som val
tjanar sitt syfte som forberedelse for vidare studier och da dr det i stallet regeringen
som bor se 6ver programmalen snarare dn skolorna som bor klandras om inte ele-
verna nar malen f6r utbildningen.

Programmialet f6r Samhillsvetenskapsprogrammet har en stark och oproblematise-
rad koppling till kunskap som vetenskap, episteme. Med ett oproblematiserat anslag
avses hir den 6vervigande positivistiska syn pa vetenskapen och dess roll som
priglar malformuleringarna. I den visterlindska kulturen har episteme fitt en nira
koppling till upplysningstiden och den naturvetenskapliga forskningen (Gustavsson
2001). Den vetenskapliga kunskapen ses som universell och entydig. Med Kant
inbegreps dven minniskans moraliska handlingar, etiken, i dessa universalistiska
ansprak. Den positivistiska synen pa vetenskap som kidnnetecknas av att kunskap
nds genom ett precist formulerat problem, en noggrann undersékning och en ana-
lys av det erhallna resultatet grundades av Auguste Comte under mitten av 1800-
talet och lever fortfarande starkt kvar som ett ideal f6r kunskapsbildning. Kunska-
pen ir objektiv och ”sann” och beldgen nagonstans utanfor individen men moijlig
att himta, eller ”inhdmta”. Parallellt med denna utveckling av en positivistisk kun-
skapssyn utvecklas en annan linje inom den vetenskapliga kunskapen, episteme,
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som utgar fran en fenomenologisk tradition, grundad i Hussertls fenomenologi, som
innebir att kunskapen uppnas i manniskan och i hennes livsvarld och att kunskap
darfor inte dr ndgot som kan placeras utanfér det ménskliga. En sidan problemati-
sering kan vara relevant for samhallskunskapsimnet med tanke pa dmnets karaktir.

3.2 Kursplan f6r Samhillskunskap A

Kiarnimneskursen Samhillskunskap A ska ge moijlighet f6r eleverna att bredda och
fordjupa sina kunskaper om samhallet och dess nutidshistoria. Eftersom den ska
anknyta till elevernas programinriktning kan den, liksom andra kiarnimneskurser,
komma att fa olika innehall och struktur beroende pa var den ges. Denna analys
begrinsas till den grund som anges i den nationella kursplanen.

Av dmnesbeskrivningen framgar att eleverna utifran en demokratisk vardegrund
ska forsta hur olika samhallsfragor kan uppfattas ur olika perspektiv, samtidigt som
de ska kunna formulera sig och argumentera samt kritiskt granska dessa perspektiv.
Mingkulturalitet, manskliga rittigheter, internationella relationer och ett ekologiskt
perspektiv framhalls som viktiga grunder f6r imnet.

I strivansmalen anges att eleven ska utveckla sina kunskaper om..., firdiupa sina kun-
skaper ..., utveckla sin formaga att. ... Det ger uttryck for en annan syn pda vem som
“dger” aktiviteten 1 kunskapsprocessen jaimfoért med liroplanens formulering om att
skolans uppgift ar att formedla kunskap. Det sprakliga uttryckssattet, och kanske ock-
sa den grundliggande synen, skiljer sig mellan den pa politiska dokument grundade
liroplanen, beslutad av riksdagen, och de inom den statliga myndigheten férfattade
kursplanerna. I imnesbeskrivningens stravansmal betonar Skolverket elevernas
aktiva roll i kunskapsprocessen och kunskapens form som forstaelse medan liro-
planens tyngdpunkt atminstone implicit kan sigas ligga inom faktaomradet.

Gymnasieskolans styrsystem bygger pa att kunskapsmal formuleras pa olika nivaer.
For kursen Samhillskunskap A inom Samhillsvetenskapsprogrammet ser malniva-
erna ut enligt f6ljande:

- Programmal att uppna f6r Samhaillsvetenskapsprogrammet
- Mal att strdva mot for amnet Samhaillskunskap

- Mal att uppna for Samhillskunskap A

- Betygskriterier pa tre nivier (G, VG, MVG)

Till detta kommer sedan de lokalt formulerade mal- och betygsnivaerna.

Nir vi kommer fram till betygskriterierna f6r enskild kurs sa dr samhallskunskaps-
iamnet formulerat fyra ginger pa sammanlagt sex olika nivaer, inklusive betygsgra-
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deringarna, och fragan ir naturligtvis om det 6ver huvud taget dr meningsfullt att
hantera ett kunskapsinnehall pa ett sidant sitt och vilken kunskapssyn det i sig ger
uttryck for. Det ar 1 alla fall inte svart att se att man far problem med de olika for-
muleringsnivaerna. I programmalen uppges till exempel att eleverna efter avslutad
utbildning ska kunna ”formulera och l6sa problem med hjilp av samhillsveten-
skapliga metoder”. For alla inriktningar utom en ar Sambhallsvetenskap A den enda
kurs 1 Samhillskunskap som eleverna ldser inom programmet. Ser man da pa vilka
mal eleverna ska uppna efter att ha studerat Samhillskunskap A ska de ha gunskap
om, kunna forsta, kdnna till, kunna anvinda men de behover inte kunna ”16sa” nagra
problem och kravet pa att behirska samhallsvetenskapliga metoder dr betydligt
nedtonat.

Nista problem i malformuleringskedjan uppstar mellan Mal att uppna och betygs-
kriterierna f6r Godkind. Enligt intentionerna med mal- och resultatstyrning bor
dessa nivaer vara identiska eftersom inneb6rden i att ha natt malen ar att ha klarat
kunskapskraven pa ett néjaktigt sitt. I kursplanen star uppnaendemalen redovisade
for sig och beskriver vad eleverna ska &#nna medan kriterier f6r betyget Godkind
beskriver vad eleverna ska gira inom samma kunskapsomrade.

For att fa betyget Godkind pa kursen Samhillskunskap A behover eleverna utféra
olika aktiviteter som att redogira, beskriva, sika och sammanstélla. For att fa betyget
Vil godkind maste eleverna diskutera, analysera och vérdera de resultat som de har
fatt fram genom sina aktiviteter. For betyget Mycket vil godkind krivs att eleverna
forutom att kunna analysera ocksa drar slutsatser, foreslir lisningar och bedomer tillforlit-
lighet. Hir framstar kunskapshierarkin som klar. Det ir inte kunskapsmingden eller
bredden 1 kunskaperna som ir intressanta utan “kvaliteten” i kunskaperna. Lite
tillspetsat kan det uttryckas sd att den ligsta kvaliteten kan beskrivas som att gora,
nista steg som att reflektera och 6verst i hierarkin star att dra slutsatser och 16sa.

Som redan konstaterats i avsnittet om Programmal ansluter sig Samhillsveten-
skapsprogrammet huvudsakligen till den vetenskapliga formen av kunskap, episte-
me. Det finns en mingd olika perspektiv och tolkningar av vad som ir vetenskap’
men ett gemensamt kriterium for denna form av kunskap kan vara att den bygger
pa vissa teoribildningar. Det naturvetenskapliga experimentet framstir som exem-
pel pa ett tydligt “vetande”. Inom samhillsvetenskapen bygger vetandet traditio-
nellt pa olika teorier och modeller men det finns ocksa kunskapsteoretiska traditio-
ner som menar att den minskliga kunskapen byggs upp inom, och ir beroende av,
ett kommunikativt och socialt samspel dir méinniskans handlande star i centrum.
Det gar saledes inte att sitta likhetstecken mellan vetenskap och “objektiv kun-
skap”. Inom bildningstanken, med rétter i Hegels fenomenologi och Gadamers
hermeneutik sker manniskans bildning ”genom arbete och genom tanken” (Gus-
tavsson 2001). Att gora och att reflektera blir de medel som man vixelvis anvinder
sig av fOr att skapa ny kunskap, f6r att bilda sig.

>
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Den kunskapshierarki som framtrider i kunskapens “kvalitet” i form av de olika
stegen 1 betygsgraderingen gér snarast tillbaka till en tradition fran Platon som me-
nade att det endast 4r med goda argument och logiska skil som vi kan definiera det
som ar kunskap och det som vi kan halla f6r sant och som ddrmed 4r den ”hogsta”
kunskapen. Det dr saledes inte oomtvistligt att f6rmaga att analysera ligger pa en
“hogre” niva an att kunna utféra vissa handlingar. Fragan dr om det ens ar mojligt
att skilja dessa moment at. Inom den bildningstradition som nimns ovan hor hand-
ling och reflektion intimt samman med varandra och idr sa att siga tva sidor av
samma mynt.

En ytterligare aspekt pa kunskapssynen 1 kursen Samhallskunskap A ir att med
kursens anknytning till programmalen f6r Samhaillsvetenskapsprogrammet vad gill-
er synen pa kunskap blir det en komplikation nir kursen, som ju ir en kirndmnes-
kurs, ska ges pa andra program dir kanske en annan kunskapssyn dr dominerande.
Gymnasieskolan ska visserligen bygga pa ett tvirvetenskapligt synsitt men da dr det
ocksa viktigt att olika kunskapsformer tillmats samma virde.

3.3 Kursplan fér Matematik A

I syftet f6r matematikdimnet papekas amnets kumulativa karaktir. Gymnasieskolans
matematik bygger dels vidare pa grundskolans matematikundervisning och ir dels
organiserad i sju kurser som bygger pa varandra. Undervisningen i matematik har
tva overgripande syften: att férbereda f6r vidare studier inom gymnasieskolan och
att forbereda for eftergymnasiala studier.

Utbildningen i matematik syftar vidare till att eleverna skall:
kunna kommunicera med matematikens sprak och symboler

kunna analysera, bedoma och l6sa problem 1 for individen och samhillet viktiga
fragor som etiska fragor och milj6fragor

uppleva glidjen i att utveckla sin matematiska kreativitet

erfara matematikens skénhet och logik

I beskrivningen av dmnets karaktir betonas att matematik ir en mansklig tankekon-
struktion och att matematisk problemlésning dr en skapande aktivitet.
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Matematik dr en vetenskap som kinnetecknas av det abstrakta och det generella.
Matematikens sprak dr i princip universellt. Platon anség att det som verkligen ar
sant och existerar finns i en idévarld som innehaller allminbegreppen, de matema-
tiska idéerna och de eviga virdena. Den idévirlden nar vi endast med véra tankar.
Platon betonade att den kunskap som vi kan halla f6r sann inte kan upplevas med
vara sinnen. Den kunskapen maste halla f6r provningar som argumentering och
bevis. Den grekiska matematiken utvecklades till en deduktiv vetenskap dar den
sanna kunskapen niaddes via tinkande som sedan kunde tillimpas i en konkret
verklighet.

Fran Platon gar det en linje vidare till rationalisterna som sokte en kunskap frista-
ende frain minniskans paverkan, en sann och objektiv kunskap utanfér individen.
En av de frimsta rationalisterna var Descartes som ocksd var matematiker. Med
Kant fullfoljdes denna tanke 1 uppfattningen av kunskap som episteme, en kunskap
som dr universell och kan betraktas som allmin (natur)lag. Matematiken hor nira
samman med naturvetenskapen och upplysningens tro pa en sann och objektiv
kunskap moijlig att verifiera och bevisa.

Dock verkar kursplanens beskrivning av matematikdmnet vilja géra upp med en
sadan ensidig insortering av matematikimnet under episteme da den ldgger stor
vikt vid andra aspekter av matematikimnet, som att kunna 16sa etiska problem,
kianna kreativitetens glidje och att uppleva matematikens estetik. Det kan vara pro-
blematiskt att pa detta sitt markera en vidgad syn pa amnet utan att samtidigt for-
tydliga vad man menar. Nar utbildningen syftar till att eleverna ska uppleva glidjen
1 matematisk kreativitet och skonheten i dess —ja, 1 vad? - krdvs det ett utforligare
resonemang om dessa aspekter och dess historiska och imnesmaissiga anknytning
till matematikdmnet 4n vad som framgar av dagens kursplan.

En skillnad mellan natur- och humanvetenskaperna brukar uttryckas som att natur-
vetenskapen forsoker att forklara virlden medan humanvetenskapen stravar efter att
forsta virlden. Den foérklarande, men ocksa den paverkande, dimensionen lyfts fram
1 amnesbeskrivningen.

Matematikens kraft som verktyg f6r férstdelse och modellering av verkligheten blir tydlig
om dmnet tillimpas pa omraden som ir vilbekanta for eleverna (SP 2000:16, s 100).

Matematiken dr en minsklig konstruktion med vilken vi kan f6rsta, och till och
med modellera, verkligheten vilket enligt kursplanen medfor att matematiken bor fa
en nira anknytning till karaktirsimnena.
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Uppniaendemailen f6r Matematik A fir en progressivistisk framtoning med dess
betoning pa den egna erfarenhetens betydelse for fortsatt inlirning. Det 4dr en kun-
skapsinriktning som betonar ”hir och nu” och det vardagliga for att darifran gora
det mojligt £6r individen att knyta an till nya kunskaper som kan inforlivas med det
redan erfarna.

Eleven skall:

kunna formulera, analysera och 16sa matematiska problem av betydelse f6r vardagsliv och
vald studieinriktning

ha férdjupat och vidgat sin taluppfattning till att omfatta reella tal skrivna pé olika sitt

med och utan tekniska hjdlpmedel med omdéme kunna tillimpa sina kunskaper i olika
former av numerisk rikning med anknytning till vardagsliv och studieinriktning (SP
2000:16, s 102).

Det ir elevens privata vardagsliv och studieinriktning som utgor basen f6r kun-
skapsutvecklingen medan det kommande yrkeslivet inte formuleras pa nagot tydli-
gare sitt. Att lata anknytningen till yrkesliv bli mer underordnad 6verensstimmer
med dmnets Overgripande syfte och det stimmer kanske ocksa for eleverna pa de
studieférberedande programmen. Pa de yrkesinriktade programmen far den enskil-
de ldraren vilja att tolka malen 1 vilken méan anknytningen till ett kommande yrkes-
liv bor bli tydlig 1 undervisningen.

Tillimpningen av matematikkunskaperna lyfts inte heller fram explicit — eller gor
den det fast det doljs 1 ett svargenomtringligt sprak? Ett exempel pa uppniendemal
for Matematik A, det vill sidga ett mél som samtliga av landets gymnasieelever ska
uppnd, har féljande formulering:

kunna stilla upp, tolka, anvinda och dskadliggéra linjira funktioner och enkla exponential-
funktioner som modeller f6r verkliga fétlopp inom privatekonomi och i samhille SP
2000:16, s 102).

Kan alla gymnasieelever som gatt i 90-talets gymnasieskola detta? Och vad dr det déa
de har lirt sig — att inte handla f6r mer dn vad pengarna ricker till eller att veta nir
man ska binda bolanet eller byta elleverantér? Kanske inte, f6r enligt Nationalen-
cyklopedin anvinds exponentialfunktionen for att berakna naturvetenskapliga pro-
cesser som radioaktivt sonderfall och biologisk tillvixt. Detta édr ett exempel pa en
malformulering som endast vander sig till den @mneskunnige ldraren och som dir-
med exkluderar elever och andra intressenter. Den potentiella maktaspekt som
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finns i spraket bér uppmarksammas eftersom spraket i sig bar med sig en inklude-
rande respektive exkluderande kraft. Det kravs en problematisering av sprakets
demokratiska funktion i relation till synen pa kunskap. Det vi med ovanstdende
exempel vill peka pa ér att den nationella kursplanen pa ett uttalat sitt riktar sig till
de professionella foretridarna for dmnet. Dessa far sedan omformulera och preci-
sera mal och betygskriterier till ett for elever och forildrar anpassat uttryckssatt. 1
detta ligger ett demokratiskt och elevrittsligt problem. Skolans styrsystem ar upp-
byggt for att malen ska formuleras pa ett tydligt och utvirderingsbart sitt sa att
elever pa férhand vet vad som krivs fOr att nd olika betygssteg. Nir sedan kunska-
perna ska sorteras in i detta system sa blir svarigheterna uppenbara och kursplane-
forfattarna viljer att anvinda ett sprakbruk som ir sa diffust och tolkningsbart sa
att enskilda elever knappast torde kunna anvinda de nationella kursplanemalen for
att argumentera for sin ritt i det fall det skulle uppsta motsatta uppfattningar mel-
lan ldrare och elev. Tolkningsarenan for amnesmalen tillh6r liararna vilket innebir
att en dialog utifran en jamlik tolkningsbas utesluts.

3.4 Kursplan for Engelska A

I syftet f6r amnet Engelska podngteras engelskans stillning som dominerande
kommunikationssprak i virlden som i sig inrymmer en mingd mangskiftande kul-
turer. Utbildningen syftar frimst till att eleverna ska utveckla sadana kunskaper i
spraket att de kan kommunicera i ett internationellt ssmmanhang. Samtidigt beto-
nas sprikets betydelse som redskap for lirande sa att eleverna pa egen hand kan
bygga vidare pa sin formaga och utveckla sina kunskaper 1 engelska dven efter av-
slutad skolgang. Det senare dr en aspekt som inte lyfts fram i dvriga kursplaner som
ingér i studien. Tanken om det individuella ansvaret for en fortsittning av kun-
skapsutvecklingen aven efter avslutad skolgang f6ljs upp i ett av malen att striva
mot som uttrycker att en stridvan ir att eleven ”...tar allt storre ansvar for att ut-
veckla sin sprakliga f6rmaga” (SP 2000:16, s 31).

Amnet inrymmer en spinning mellan att se spraket som en kumulativ och en
kommunikativ kunskap. I dmnets karaktir och uppbyggnad papekas att spraket inte
bér delas upp i separata moment som ldrs in 1 en sirskild turordning. Att beritta,
beskriva, diskutera och argumentera gors 1 olika sammanhang och pa olika nivaer
beroende pa hur fortrogna eleverna dr med spraket, men det dr inte sd att berdttan-
det kommer fére diskussionen i en inlirningsfas eller vice versa. Hir ses spraket
som en kommunikativ fardighet. Nir sedan kurserna Engelska A, B och C sitts in i
sitt sammanhang sa motsvarar kurserna steg 5, 6 och 7. De fyra forsta stegen ater-
finns inom grundskolans kursplaner. Hir blir det i stillet kunskapen som byggste-
nar, eller som trappa, som poingteras.
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I Mal att striva mot framhivs att eleverna ska utveckla och f6rdjupa sin f6rmaga
att kommunicera och samspela pa engelska 1 olika skiftande situationer. Det kan
handla om att delta i samtal eller diskussioner, att argumentera, att tala valstrukture-
rat, att lasa facktexter, sakprosa och skonlitteratur, att uttrycka sig i skrift och att
reflektera 6ver levnadssitt och kulturtraditioner i engelsksprakiga linder. Amnet
Engelska framstar framfor allt som kommunikation dven om det ocksa finns ambi-
tioner att utveckla férmaga att ”...analysera och bearbeta spraket mot allt storre
tydlighet, variation och formell sikerhet” (SP 2000:16, s 31) vilket da kan betraktas
som en mer formaliserad kunskap.

Sprikinlirningen kan ses som en handlingsbaserad kunskap pa det sitt som den
beskrivs 1 syfte, mal att striva mot och i dmnets karaktir. Spraket lirs in 1 ett kom-
munikativt och socialt sammanhang genom att eleverna stindigt stills inf6r situa-
tioner av olika kommunikativ art. Att kunna spraket blir da att kunna gora sig fo1-
stadd pa ett sa bra och sa nyanserat sitt som moijligt samt att kunna tillgodogora sig
engelsk text. Sprakets form och grammatik spelar ocksa roll men sprakets betydelse
som redskap for kommunikation och lirande kommer i férgrunden.

Den handlingsbaserade kunskapen har sin kunskapsteoretiska grund i pragmatis-
men vars centrala tes dr att ”...manniskan handlar i virlden och att kunskap uppstar i
handling” (Gustavsson 2001, s 137). Med detta menas att kunskapen utgar frin
individen i den milj6 han eller hon befinner sig. Genom att interagera med sin mil-
jo, som bade inbegriper en fysisk och en social milj6, erovrar individen nya kun-
skaper. Kunskaperna formas utifran tidigare erfarenheter och dessa tidigare erfa-
renheter bir man med sig in i nya och kommande erfarenheter. Pragmatismen op-
ponerar mot en kunskapssyn som havdar att kunskapen pa ett absolut sitt avspeg-
lar en yttre verklighet. I stéllet betonas att kunskapen inte har nagon generell eller
absolut giltighet men att de teorier och begrepp som vi anvinder oss av ir de som
vi anser vara mest giltiga och anvindbara och som vetenskapssambhillet har gjort en
tillfallig 6verenskommelse om att tillimpa. Sddana Gverenskommelser brukar ut-
tryckas i termer av paradigm eller diskurs.

Engelska A ar en kirnimneskurs som ingar i samtliga gymnasieprogram. Efter av-
slutad kurs ska eleverna bl a:

forsta tydligt tal, fran olika regioner, om dmnen som inte dr helt obekanta

vilja, vdga och kunna utan forberedelse delta i samtal om bekanta amnen och utbyta infor-
mation, personliga dsikter och erfarenheter

kunna efter férberedelse muntligt informera om eller beskriva ett amnes- eller intresseom-
rade och visa prov pd anpassning av spriket efter situationens krav
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(SP 2000:16, s 33).

I imnet samhallskunskap ska eleverna ba kunskap om, kanna forsta ett problem och
refleketera. 1 matematik ska eleverna kunna formulera, analysera, lisa och tillimpa mate-
matiska problem och fragestillningar. I dmnet engelska krivs att eleverna ska forsza
vad som sdgs, vilja, vaga och kunna kommunicera pa engelska. Genom att se hur kun-
skapskraven formuleras olika i olika dmnen framtrader ocksa skillnader i kunskaps-
syn inom olika dmnestraditioner. For kursen Engelska A ér det individens egen
aktiva férmaga och vilja att anvinda spraket i ett socialt sammanhang som sitts 1
fokus. Detta tema aterkommer tydligt 1 betygskriterierna dir elevens férméga att
tillgodogora sig innehallet 1 text och att kunna formulera sig pa ett nyanserat satt
kring detta samt att delta i olika samtalssituationer aterkommer pa alla betygsnivaer.
Har ar till exempel ett kriterium f6r betyget Godkand:

Eleven uttrycker sig muntligt med tydligt och klart uttal och anpassar i nigon man sitt
talade sprik béade till informella och ndgot mera formella sammanhang (SP 2000:16, s 34).

En intressant notering ér att ett av kriterierna fér amnet Godkint inte specifikt
anknyter till amnet engelska.

Eleven tar ansvar for att planera , genomféra och utvirdera sitt arbete samt anvinder
limpliga hjdlpmedel (SP 2000:16, s 34).

Detta krav aterkommer inte med ndgon regelbundenhet inom andra dmnes krav for
att bli godkind och det aterfinns inte heller f6r betyget Vil godkind eller Mycket
vil godkind 1 Engelska A. Det intressanta ir att detta kriterium som har ”smugit sig
in” och ger ett ganska slumpartat intryck dar det plotsligt formuleras for betyget
Godkind 1 Engelska A samtidigt speglar en livlig diskussion om kunskap som forts
1 anslutning till skolans krav- och malnivaer under 1990-talet. Vad dr kunskap?
Handlar det ”bara” om rena dmneskunskaper (essentialism) eller finns det nagra
andra virden, insikter eller forhallningssitt som bor ingé 1 kunskapsbegreppet?
(Wahlstrom 2002). Det beror aterigen fragan om kunskap ska ses som nagot objek-
tivt som dr skilt fran individen och som ska inhdmtas, eller om kunskap dr nagot
som skapas genom individens interaktion med sin omgivning och dirmed inte kan
ses som atskilt frin subjektet. Beroende pa hur man ser pa kunskapens relation till
subjektet kommer man att svara olika pa fragan om det ar relevant att ta med ele-
vens ansvar for planering av sitt arbete som ett matt for att bli Godkind. Eller f6r
att vidga fragestillningen: beroende pa hur man ser pa relationen mellan kunskap
och subjekt kommer man att gora olika bedomningar av mojligheten att formulera
kunskap i form av kravnivaer.
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3.5 Programmal f6r omvardnadsprogrammet

Omvardnadsprogrammet riktar sig till elever med vilja och intresse for att varda
andra manniskor. Aven om det finns medicinska inslag inom filtet sa dr det om-
vardnad som betonas. Omvardnadsprogrammet har féljande syfte:

Omvardnadsprogrammet syftar till att ge grundliggande kunskaper for arbete 1 verksamhe-
ter inom hilso- och sjukvard samt vird och omsorg. Programmet syftar dven till att ge en
grund for ett fortsatt larande i arbetslivet och f6r vidare studier (www.skolverket.se 2003-
09-24).

Sitts detta syfte i relation till syftet f6r Samhillsvetenskapsprogrammet framstar
genast vasentliga skillnader. Studierna pa Omvirdnadsprogrammet forvantas inte
leda till att eleverna ska formulera problem och finna I6sningar ens inom det egna
verksamhetsomradet och d4n mindre inom det omvardnadsvetenskapliga faltet 1
stort pa motsvarande sitt som studierna pa Samhillsvetenskapsprogrammet syftar
till. Programmet ska i forsta hand ge kunskaper f6r arbete och i1 Gverensstimmelse
med den ambitionen poangteras ett fortsatt lirande 1 arbetslivet.

Aven om programmets syfte framstir som ganska modest si dterkommer det mera
vittomfattande anslaget nar programmets karaktir ska tydliggéras. ?Omvardnads-
programmet karaktiriseras av kunskaper om minniskan ur biologiskt, psykolo-
giskt, socialt och existentiellt perspektiv och omfattar manniskans hela livslopp”
(www.skolverket.se 2003-09-24). I en sadan formulering har de flesta av livets
aspekter tagits med men har man diarmed ocksa ringat in de visentliga kunskaps-
omradena inom Omvardnadsprogrammet? Avsikten med dessa innehallsfragor i
anslutning till programmalen ar inte att ”finna fel” eller att kritisera andras texter. I
stillet dr syftet att belysa de stora svarigheter som det oftast innebir att formulera
kunskapsmal pa olika nivier. A ena sidan riskerar man att ”ta med allt” for att inte
utelimna nagra perspektiv som kan komma att inga i studierna eller i det komman-
de yrket och 4 andra sidan riskerar man att begransa hela synen pa utbildningens
inriktning genom att endast ta med vissa karaktiristiska kunskapsmal. Att formulera
kunskapsmal innebir att ga en stindig balansgang mellan det allomfattande och det
férminskande.

Mail- och resultatstyrningen bygger pa att mal for utbildningen formuleras pa natio-
nell och lokal niva samt utvirderas pa dessa nivaer for att fa underlag f6r bedom-
ning for individers betygssittning och for utbildningens likvirdighet 6ver landet.
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Den senare utvirderingen ir i forsta hand en statlig uppgift och detta uppdrag har
starkts genom en renodling av Skolverkets uppgifter till att huvudsakligen omfatta
utvirdering och tillsyn i olika former. Vad som saknas i dagens diskussion om sko-
lans likvardighet dr vilken kunskapssyn ett sadant styrsystem bygger pa och vilka
mojligheter och begrinsningar som malformuleringar av kunskaper innebir. Det
som accentuerar problematiken ér kravet pa utvardering i relation till malen. Vilka
krav ska t ex stillas pa kunskapsmalens formulering for att statens utbildningsin-
spektorer ska ha reella mojligheter att bedéma att de uppnas och att dirmed en
enskild skola lever upp till kravet pa att ge en likvardig utbildning?

Navil, nu bygger synen pa kunskap, som diskuterats tidigare, till storsta delen pa att
kunskaperna ligger utanfér individen och ska inhdmtas av denne. Dirmed gar det
ocksa att portionera ut den 1 olika kurser inom ett modulsystem. Det samband och
den Gversikt som efterstrivas pa programniva kommer i bakgrunden nir varje kurs
ska fa sina kravformuleringar och nir kurserna ska kunna ”plockas thop” for att
tillfredsstilla kraven pa valfrihet. Begreppet valfrihet dr néra férbundet med likvar-
dighetsbegreppet och kan sigas implicit uttrycka kunskapens universalitet och en
uppdelning mellan kunskap och manskligt handlande med rétter fran Kant. Darvid
betonas individer och individers enskilda resultat till férman for sociala samman-
hang och faktorer.

Inom omvardnadsprogrammet har skolan ett ansvar for att eleverna bland annat
nar foljande uppstillda mal efter genomgangen utbildning:

har kunskap om miénniskan och hennes livslopp ur biologiska, psykologiska, sociala och
existentiella aspekter

kan bidra till att mdnniskors grundligeande behov av vard och omsorg tillgodoses

kan frimja minniskors hilsa och egenvard genom stédjande atgirder och information
(www.skolverket.se 2003-09-24)

Hir ir det minniskan och minskliga behov som stir i centrum. Aven om olika
vetenskapsomraden nimns 4r det vetenskapliga perspektivet mycket nedtonat i
relation till Samhaillsvetenskapsprogrammet. Eleverna ska forberedas f6r arbete i
varden och bidra till att tillgodose ”...minniskors grundliggande behov av vard
och omsorg”. Vilken sorts kunskap eleverna behéver for att klara detta uppdrag
blir pa nagot satt anda markligt outtalat. Etiska aspekter och formaga att kommuni-
cera lyfts fram men det kan ju knappast vara utmirkande endast for detta program.
Ar det utbildningens praktiska karaktir, med samtidig inriktning mot omhinderta-
gande och individers hilsa, som gor kunskapsbeskrivningen svarfaingad? Inom det-
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ta omrade handlar det till en del om vetande, episteme, till exempel vad giller vissa
medicinskt forankrade kunskaper. Men till en betydligt storre del bor utbildningen
forbereda for ett arbete som ska praglas av praktisk klokhet, fromesis, och hur gor
man det? Det finns knappast nagon tradition inom svensk skoladministration att
formulera sig om kunskap som vi 1 dagligt tal kanske bendmner som “ritt handlag”
eller ’kinsla f61”.

Fronesis, den praktiska klokheten, kan ses som en férmaga att handla med gott
omdome 1 en given situation - att kunna forena sitt vetande med inlevelse och fan-
tasi (Gustavsson 2001). Fronesis dr ett vitt begrepp men syftar hir nirmast pa kun-
skapsformerna forstaelse och fértrogenhet £6r att géra en koppling till de fyra kun-
skapsformer som anges ligea till grund for laroplanen. Att lira sig att handla med
gott omdome gors knappast inom en kursmodul 1 klassrummet. Fronesis dr snarast
nagot som individen kan strdva efter att uppna genom sin livs- och yrkeserfarenhet.
Utmirkande for fronesis ér att fortrogenheten med en viss tradition kan kombine-
ras med distans fOr att ocksa kunna betrakta den valkidnda verksamheten med and-
ra, eller andras, 6gon. Det dr hir formagan till inlevelse och fantasi kommer in. Den
praktiska klokheten kan inte klart definieras till vissa kunskapsformer utan inbegri-
per savil intellekt som kropp och kinsla. Det ir i tillimpningen av individens sam-
lade formaga som den praktiska klokheten blir synlig. Den arbetsplatsférlagda de-
len av utbildningen kan bidra till en férstaelse for att kunskap inte endast finns
samlad 1 bocker utan ocksa sitter 1 kroppen (som t ex ’handlag”) eller i kinslan (att
gora eller sdga ritt sak vid ritt tillfille) och att ocksa denna form av kunskap beho-
ver uppmirksammas och gar att uppova. Ett forsta steg dr att erkdnna den som en
bland andra efterstravansvirda kunskapsformer.

3.6 Kursplan f6r Vard- och omsorgsarbete

Amnet Omvardnad syftar till att lyfta fram relationen mellan véardgivare och vard-
tagare samt att belysa vilka kunskaper som krivs for att arbeta inom ett vardyrke.
Amnet ir tvirvetenskapligt med bidrag fran medicin, pedagogik och etik och vilar
péa en “dokumenterad och systematiserad kunskap om omvardnad, vard och be-
handling”. Amnet Omvardnad bestir av sammanlagt femton kurser varav Vard-
och omsorgsarbete ir en.

Kursen Vard- och omsorgsarbete dr en gemensam karaktirsimneskurs och ldses
saledes av samtliga elever pa Omvardnadsprogrammet men inte pa ndgra andra
program. En viktig grundtanke inom dmnet dr sambandet och sammanflitningen
mellan forstaelse, som betraktas som teoretisk, och firdighet, som betraktas som
praktisk. For att uppna fortrogenhet och firdighet i amnet anges faltstudier och
arbetsforlagd utbildning som viktiga forutsittningar. I avsnittet ovan om program-
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mal f6r Omvardnadsprogrammet aktualiserades kunskapen som ”praktisk klokhet”.
Kursen Vird- och omsorgsarbete ska ge kunskaper som ska omsittas 1 praktisk
handling, som god vird av manniskor i utsatta situationer. Kombinationen av “’ve-
tande” frin det medicinska filtet och fran beprévad erfarenhet 4 ena sidan och
praktisk handling 4 andra sidan blir tydlig. Studierna inom Omvardnadsprogram-
met ger ocksd behorighet till vidare studier pa hégskola vilket gor avvagningen
svarhanterlig. For Samhallsvetenskapsprogrammet ér det studieférberedande syftet
entydigt men f6r Omvardnadsprogrammet, liksom for de flesta andra gymnasie-
program, dr syftet tudelat: dels att férbereda infor ett yrke och dels att forbereda
infor vidare studier.

Det dubbla syftet med utbildningen askadliggors till exempel i det férsta uppnden-
demalet for kursen Vard- och omsorgsarbete: “Eleven skall ha kunskap om om-
vardnad och social omsorg samt ha erfarenhet av grundliggande vird och omsorg”
(www.skolverket.se 2003-09-24). Att ’ha kunskap om” star for en teoretisk syn och
att ha erfarenhet av” f6r en praktisk. Fragan skulle kunna problematiseras genom
att konstatera att ’ha erfarenhet av grundlidggande vird och omsorg” troligen sam-
tidigt ger kunskaper utéver sjilva handlingen. Att ’ha kunskap om omvardnad och
social omsorg” leder kanske inte pa motsvarande sitt till en kompetens f6r hand-
ling. Ddrmed blir det praktiska och erfarenhetsinriktade centralt f6r utbildningen
dven om en utbildningspolitisk strivan har varit att utoka den teoretiska referens-
ramen.

Pa samma sitt som i kursplanen f6r Samhaillskunskap A beskrivs uppnaendemal
for kursen Vird.- och omsorgsarbete i termer av &unskap om medan betygskriterier-
na f6r Godkind uttrycks som  beskriva, utfora, redogira. Eleverna ska kunna beskriva
omvardnad och social omsorg utifran olika halsobegrepp men de ska ocksa kunna
utfora vard- och omsorgsuppgifter tillsammans med andra och under handledning.

Det handlings- och yrkesinriktade malet med kursen gar att f6lja genom betygskri-
terierna:

Godkiand

- eleven utfér med handledning och tillsammans med andra vard- och omsorgsuppgifter
med utgangspunkt fran att varje méinniska dr unik

Vil godkind

- eleven utfor 1 samspel med andra vird- och omsorgsuppgifter och begir vid behov ade-
kvat st6d och hjilp

Mycket vil godkind
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- eleven finner och provar alternativa I6sningar tillsammans med andra i vard- och om-
sorgssituationer (www.skolverket.se 2003-09-24)

Det blir ett brett spann mellan olika kunskapsnivéer. Eleverna med betyget God-
kind i Vard- och omsorgsarbete kan endast arbeta under handledning medan elever
med Mycket vil godkand direkt kan arbeta sjalvstindigt och samtidigt bidra till att
utveckla verksamheten. Hir har Skolverket vijt fOr att f6rsoka att sitta ord pa vad
som krivs f6r god omsorg och i stillet formulerat omsorgsarbetet som olika grader
av sjalvstindighet 1 arbetet. Om vi erkdnner den praktiska klokheten, som ocksa
innehaller etik och kansla, som kunskap skulle kanske kunskapsmalen i stillet for-
muleras 1 termer av “uppfatta den vardades behov”, ”’fa god kontakt med”, ”for-
maga att tillgodose den vardades 6nskemal” osv. Genom kursplanens formulering-
ar framstar kunskapen som nagot neutralt och distanserat, som nagot objektivt och
utanfor liggande dven om man dr noga med att framhalla att problemstillningar kan
ses ur olika perspektiv. Eleverna ska t ex ge exempel pa och diskutera etiska aspek-
ter 1 vard och omsorg. Det dr kunskap. Att handla etiskt — dr det ocksd kunskap?
Och pa vilket steg i betygsskalan hamnar i sa fall det?

3.7 Programmal for elprogrammet

Syftet for studier inom Elprogrammet ir att ge eleverna en god grund for ett kom-
mande yrkesliv inom omradet elteknik.

Elprogrammet syftar till att ge grundliggande kunskaper f6r arbete med elinstallationer
samt till att ge tekniska och teoretiska kunskaper inom omradena automation, datorteknik
och elektronik. Programmet syftar dven till att ge en grund for ett fortsatt lirande i arbets-
livet och f6r vidare studier (www.skolverket.se. 2003-09-24).

Programmet ir i forsta hand inriktat mot att eleverna utvecklar en teknisk fardighet
dven om ocksa samarbets- och serviceaspekter betonas i beskrivningen av pro-
grammets karaktir. Som bas for det tekniska kunnandet krivs teoretiska studier
inom det naturvetenskapliga amnesomradet. I amnen som elkunskap, ellira, digital-
teknik och styrteknik dr det ett naturvetenskapligt vetande som lyfts fram. Har
framstar ocksa kvalitet och kvalitetssikring som prioriterade omraden vilket beto-
nar den nira kopplingen mellan kvalitetssdkringssystem och kvalitetsstinkande a
ena sidan och den tekniska produktionen 4 den andra. Fran olika former av pro-
duktionsprocesser har sedan kvalitetsbegreppet kommit att spridas till andra former
av verksamhet med helt andra férutsittningar som t ex vard och utbildning.

Skolan har ansvar for att eleverna efter slutférd utbildning:
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har kunskap om grundliggande naturvetenskapliga teorier och modeller, teknik och mate-
rial samt viktiga tekniska uppfinningar av betydelse f6r det eltekniska omradet,

forstar sambandet mellan olika delar i arbetsprocessen och kraven pa kvalitet i vart och ett
av dessa

kritiskt kan granska och utvirdera det egna arbetet med utgangspunkt i gillande kvalitets-
siakringssystem (www.skolverket.se.2003-09-24).

I den aristoteliska traditionen betecknas denna praktiskt- produktiva kunskapsin-
riktning som fechne. Inom denna kunskapsform ricker det inte med att “veta att”
utan man beh6ver ocksa ”veta hur”. Med detta menas att teoretiska kunskaper om
fakta och om hur olika ting forhaller sig till varandra dr nédviandiga men inte till-
rickliga, de maste ocksa kunna tillimpas praktiskt i ndgon form av produktion,
“veta hur” (Gustavsson 2001). Vetande ska alltsa omsittas i gorande. Kunskapen
kan inte ses som nagot som endast finns ”’1 huvudet” utan i hela kroppen. Begrep-
pen fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet som Liroplanskommittén beskri-
ver ger litt ger en uppfattning om olika bitar som ska fogas samman. I stillet kan
man tinka sig kunskap som en ’kroppslig helhet” dir reflektion och logiskt tin-
kande har sin plats i kroppen liksom andra kunskaper, som ibland kallas tysta,
’tinns” 1 kroppen. Genom att se kunskapen som situerad i hela kroppen 6verskrids
dualismen mellan teori och praktik. Det ar inte sarskilt troligt att du utvecklas till en
skicklig yrkesutovare om du inte i en stindig vixelverkan reflekterar Gver din prak-
tik. Den tysta kunskapen ar da den kunskapen som inte formuleras men som ar
underfoérstadd och som beh6vs for att utfora uppgiften. Inom de yrkesinriktade
programmen uttrycks kanske insikten om férekomsten och behovet av denna tysta
kunskap tydligast genom inrittande av arbetsplatsférlagd utbildning. Ofta betraktas
dessa perioder som tillfille f6r eleverna att lira sig det praktiska utévandet men att
betrakta de arbetsplatsforlagda utbildningsperioderna som ”praktiska” i meningen
Zatt gora” eller att tillimpa” dr ett forenklat synsitt eftersom det sannolikt ingar en
hel del savil nya faktakunskaper som reflektion i elevernas lirande under dessa
moment. Tanken att forst lira och sedan tillimpa kan utmanas genom att se kun-
skapen som nagot som vixer fram genom att minniskan handlar i varlden.

3.8 Kursplan f6r Elkunskap

Syftet f6r amnet Elkunskap ér att eleverna ska fa ... kunskaper f6r att kunna arbeta
med elektricitet och fatta riktiga beslut kring elanvandningen bade 1 yrkeslivet och
vardagen” (www.skolverket.se. 2003-09-24). Eleverna ska ocksa fa kunskaper om
sikerhetsfragor och foreskrifter som berér elomridet. Amnet bestir av tre olika
kurser: Elkunskap, Elkompetens A och Elkompetens B. Kursen Elkunskap ir en
gemensam karaktarsimneskurs inom Elprogrammet vilket innebar att den lises av
samtliga elever pa programmet.
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Kursen Elkunskap dr en praktisk grundkurs ”i handlag som arbetslivet kriver”. Det
innebir bland annat att kursen syftar till ett ge eleverna kunskaper om verkstadsar-
bete, sammanfogningsteknik, mjuklédning och kontaktpressning. Ett viktigt syfte
tor kursen dr att uppmirksamma kvalitetskontroll och andra aspekter av kvalitets-
sakring.

Varken 1 beskrivningen av dmnets karaktir eller i kursens malbeskrivningar gors
nagra kopplingar till det vetenskapliga féltet. Vetenskapsomradet fysik lyser till ex-
empel helt med sin frainvaro. Det framgir éver huvud taget inte var amnets kun-
skapsinnehall har sin grund. Inte heller beprévad erfarenhet lyfts fram. Gymnasie-
programmens dubbla syften som yrkesforberedande och studieférberedande mirks
inte 1 denna kurs. Hir dr det endast det yrkesforberedande syftet som kan ldsas in i
kursplanen. Ur ett liroplansteoretiskt perspektiv betraktas liroplaner och kurspla-
ner som politiska dokument vilka 1 grunden ér resultat av kamp och kompromisser
mellan olika grupper och dirigenom ocksa 6ppna for olika tolkningar. Rent teore-
tiskt skulle en forklaring till den nira anknytningen till yrkets utdvande kunna vara
en stark paverkan frin branschorganen men svaret pa fraigan om varfér kurspla-
nernas kunskapsférankring varierar mellan programmen gar inte att utldsa genom
studier av styrdokumenten.

Den kunskap som syntes sa svar att formulera inom varden verkar desto lttare att
formulera inom elbranschen. Uppniendemalen ar detaljrika och precisa, till exem-

pel:

Eleven skall

kunna bearbeta olika material till f6rbestimda matt och utféra haltagning samt kunna vilja
och anvinda mitdon

kunna montera och 16da komponenter pa ménsterkort samt reparera kretskort
kunna utfora bankarbeten med de vanligaste handverktygen

kunna ldsa, tyda och framstilla enkla mekaniska ritningar (www.skolverket.se.2003-09-24)

I kursen Vird- och omsorgsarbete inleds samtliga uppniaendemal med formulering-
en ”ha kunskap om” medan Elkunskap lika konsekvent konstaterar vad eleverna
ska ”kunna”. Det kan tolkas si att det inom amnet Omvirdnad finns en stravan att
knyta dmnet narmare till de vetenskapliga omradena medicin och omvéardnadsve-
tenskap och darfor undviker man att formulera malen som preciserade “att kun-
na”- satser. I stillet framhalls olika kunskapsomraden som eleverna ska ha kinne-



Skolverket Intern rapport

2004-08-25
41 (44)
Dnr: 2003:1767

dom om. Inom Elkunskap ligger fokus pa vad eleverna ska kunna nir de kommer
ut i arbetslivet. En form av kvalitetssikring av elevernas kunskaper om man sa vill.

Kunskapstraditionen spelar en stor roll i synen pa olika former av kunskap. Enligt
Platons kunskapsfilosofi ses praktiska verksamheter som underordnade de teoretis-
ka och férbindelselinkarna daremellan ar svaga eller saknas helt (Gustavsson 2001).
Den praktiska kunskapen, techne, lirs i stallet direkt via handling. Av detta kan det
framsta som om endast det praktiska handlaget dr det centrala men det ar att f6r-
enkla kunskapsformen. Savil nytt ”vetande” som den lirandes reflektion ar visent-
liga inslag aven i modellen med mastaren som lir ut sitt hantverk till lirlingen. En
fraga som diskuterats under senare ar dr begreppet “tyst kunskap” och vad det
egentligen innebir. Ar det kunskap som inte kan formuleras eller ir det kunskap
som vi inte uppmarksammar att vi har, som fortrogenhet? Ett annat sitt att tinka
om den praktiska kunskapen ar att se den som integrerad 1 manniskan, 1 manni-
skans kropp. Den visar sig da som kunskap som fardighet nir vi kan utféra nagot i
praktisk handling. Den praktiska kunskapen ”sitter i kroppen” och blir darfor giltig
torst genom att redovisas 1 handling. Men aterigen, det krivs ett komplicerat sam-
spel mellan att ta in fakta, utfoéra praktiska handlingar, reflektera 6ver det man gor
for att denna kunskap ska kunna etableras som en kunskap i kroppen”.

Om kursens uppndendemal stir for det precisa praktiska kunnandet inom val defi-

nierade omraden stir betygskriterierna for ett fatal, mer svepande, svepande formu-
leringar. Liksom inom Omvérdnadsprogrammet ar det elevens sjalvstindighet som

bedoms.

Godkind

- Eleven utfér med viss handledning enklare mekaniska arbetsuppgifter, elektrisk f6rbind-
ningsteknik och enklare elarbeten

Vil godkind

- Eleven utfér sina arbetsuppgifter pa egen hand och viljer sjilv arbetsmetoder och verktyg
samt bedomer resultatet

Mycket vil godkind

- Eleven anpassar sin arbetsinsats till de krav som den aktuella situationen stiller, analyserar
och beddmer resultatet samt ger forslag pa dtgirder och avvikelse

(www.skolverket.se.2003-09-24).

Om inte kriteriet f6r Godkéind hade innehallit orden “elektrisk férbindningsteknik”
och ”elarbeten” hade det varit omdijligt att se att dessa betygskriterier giller Elkun-
skap. Det finns en diskrepans i synen pd kunskap mellan Mal att uppna, som ut-
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trycker kunskap som utférande av olika moment, och Betygskriterier som uttrycker
kunskap som grad av sjilvstindighet 1 utévandet.

4. Avslutande diskussion

I Skola for bildning (SOU 1992:94) betonades de fyra F:en som grund fér hur kun-
skap kan forstas: som fakta, forstaelse, fortrogenhet och firdighet. Den slutsats vi
menar att man kan dra av foreliggande rapport dr dock att dessa fyra kunskapsfor-
mer ér otillrickliga som utgangspunkter f6r en djupare diskussion om synen pa
kunskap 1 skolans laroplaner. Dirfér grundas analysen 1 denna rapport pa en aristo-
telisk bestimning av kunskapsformer som idéhistoriskt gar att folja frin antiken

dnda fram till modern tid och som kan sammanfattas i begreppen vetande, kun-
nande och klokhet.

Olika kunskapsomraden har sina rotter i olika kunskapstraditioner, vilket blir tydligt
nir dessa olika kunskapsfilt ska foras samman till ett och samma system som till
exempel till liroplanens kursplanedel. Det uppstar en oklarhet vari de uppnidda
kunskaperna ska bestd. Handlar kunskaperna om att individen ska kunna handla
sjalvstindigt inom ett omrade eller handlar kunskaperna om att individen ska vara
vil fortrogen med vetandet inom omradet? Bada dessa forhallningssitt finns repre-
senterade 1 de kursplaner som aktualiserats i denna rapport. For att undvika att
kunskapsdebatten fors 1 alltfor dualistiska termer blir det viktigt att konstatera att
kunskapsbegreppet dr och forblir ett komplext begrepp som kan forstas utifran
skilda utgangspunkter och som far olika framtoning beroende pa vilken utgangs-
punkt man viljer. Det viktiga blir inte att ”ha ritt” kunskapssyn utan att diskutera
kunskap 1 termer som gor att den pedagogiska verksamheten utvecklas och berikas.

Virt bidrag till diskussionen om synen pa kunskap 1 gymnasieskolans kursplaner
blir att lyfta fram episteme (vetande), techne (kunnande) och fronesis (klokhet) som
tre kunskapsformer som var och en viger olika tungt inom olika kunskapsfalt men
som ocksa kan ses som olika former av kunskaper som kompletterar och berikar
varandra. Aven om dmnet samhillskunskap enligt kursplanen beskrivs som djupt
forankrat 1 en vetenskaplig kunskapsbildning (episteme) sa dr det samtidigt ett 4m-
nesomrade som 1 hog grad dr beroende av ett gott omdome i mellanminskliga fra-
gor (fronesis) for att bist gynna sitt syfte, namligen att utveckla kunskaper om hur
minniskor ska kunna leva tillsammans. Inom matematikimnet dr den epistemiska
traditionen tydlig men om de matematiska kunskaperna inte endast ska ses som
teoretiska kunskaper utan ocksa kunna tas i praktiskt bruk blir kopplingen till tech-
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ne bade tydlig och nédvindig. Pa samma sitt har savil episteme som fronesis sina
givna berittiganden inom omvardnadskunskap dven om dmnets tyngdpunkt och
uttrycksformer givetvis kan diskuteras — en diskussion som ocksa aktivt fors inom
det vetenskapliga amnet omvardnadsvetenskap. Inom varje damnesomrade och dm-
nestradition finns en uppfattning om vad som ar kunskap och hur kunskap ska
forstas. Att endast lata en tradition galla som kunskap, som ofta varit fallet med den
vetenskapliga kunskapen, episteme, gor att andra kunskapsomraden som fors in 1
denna vetenskapliga tradition tappar identitet och trovardighet om de inte samtidigt
ges utrymme att ocksd utvecklas pa sina egna villkor.

Inneboérden i de olika kunskapsformerna har ocksa pedagogiska implikationer. Din
grundligeande syn pa vad kunskap dr kommer att styra dina handlingsalternativ i en
pedagogisk situation. I spanningsfiltet mellan att 4 ena sidan se kunskapen som
endast objektiv och universell och 4 andra sidan se kunskapen som endast socialt
konstruerad, vixer olika pedagogiska alternativ fram. Den kunskapsdiskussion i
skolorna som har efterlysts 1 de statliga utredningar och dokument som féregatt
Lpf 94 kan inte endast alaggas de olika skolenheterna. Det ar en kunskapsdiskus-
sion som kraver medverkan savil frin vetenskapssamhallets olika kunskapsomra-
den som fran skolans erfarenhetsbaserade kunnande pa olika nivaer. Den pedago-
giska utmaningen ligger 1 att erkdnna bade kunskapens objektiva och subjektiva sida
och att balansera dessa bada sidor mot varandra pa sa satt att den personliga for-
ankringen erkdnns samtidigt som det frimmande, det utanfor liggande, inbegrips i
kunskapsprocessen. For att anta den utmaningen ar vi inte hjélpta av att finna en
enda 16sning. Det dr i stillet en mangfald av perspektiv som gynnar en sadan kun-
skapsdebatt och det ir till slut den praktiska klokheten som blir avgérande 1 den
pedagogiska praktiken.
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