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Skolverket har sedan 1994 ansvar for nationella prov inom grund- och
gymnasieskolan. Dessa prov ges i svenska/svenska som andrasprik, engelska
och matematik. Som del i detta ansvarsomride har Skolverket under nigra
ar bedrivit en kontinuerlig systematisk uppfoljning och utvirdering av det
nationella provsystemet. Under 2003 genomférdes en utvirderingsstudie
som inriktades mot grundskolans nationella provverksamhet!. Under 2004
har gymnasieskolans nationella provverksamhet undersékts, och da proven
inom kirnimneskurserna, dvs. matematik A, engelska A samt svenska och
svenska som andrasprdk B. Under 2005 pdgdr en utvirdering av de natio-
nella provens funktion inom den kommunala vuxenutbildningen och SFI.
Fokus f6r gymnasiestudien idr frigan om provens roll for en likvirdig
bedomning och betygsittning. Studien omfattar dels en riksrepresentativ
enkitstudie riktad till elever och lirare inom nigra olika program, dels en
kvalitativ studie pa fyra gymnasieskolor med intervjuer med ldrare, rektorer
och grupper av elever.

I denna rapport redovisas resultat frin den kvalitativa studien. Den ger
en varierad bild av hur proven kan anvindas och vad de kan betyda i olika
studiemiljéer. Proven sitts in i sitt sammanhang och olika faktorer som t.ex.
elevgruppens sammansittning, lirares férvintningar och undervisningens
inrikening lyfts fram i férgrunden. Lirares uppfattningar stills i relation till
elevers uppfattningar, ibland i kontrast, ibland for att peka pd dverensstim-
melse. Texten kompletteras delvis av resultat frin den genomférda enkitstu-
dien®. Lisaren kan dock med fordel komplettera lisningen av féreliggande
rapport med att ta del av rapporten som bygger pd enkitstudiens resultat.
Resonemang som fors av lirare och elever fir pa si vis en mer generell
inramning,.

Studien tar upp en rad olika férhillanden som tillsammans bidrar «ill ate
kasta ljus dver provsystemets komplexa funktion och roll i gymnasiesko-
lan. Resultaten pekar ocksd pa mer generella dilemman som t.ex. giller hur
nationella prov skall vara utformade for att ge alla elever samma méjligheter
att visa sina kunskaper oberoende av program eller av vilken "infirgning”

1) Studien finns avrapporterad i Skolverket (2004): "Provostenar i praktiken” samt ingar som ett kapitel
i Skolverket (2004): "Det nationella provsystemet i den malstyrda skolan”

2) Enkatstudien i sin helhet finns redovisad i Skolverket (2005): "Larare och elever om gymnasieskolans
nationella prov — en enkatstudie” (www.skolverket.se/nya publikationer)



man valt i undervisningen. De vicker frigor av typen: Hur férenar man cen-
tralt konstruerade prov med lokalt valt undervisningsinnehdll pd ett sddant
sitt att alla elever fir samma chans att visa vad de kan? Andra dilemman gil-
ler undervisningens nivi. Ar det rimligt att undervisningen pa vissa program
knappast ger elever mojlighet att nd de hogre betygen? Men i4r det 4 andra
sidan rimligt att bedriva undervisning pa en sddan nivd att en majoritet av
eleverna inte kan félja den? Hur ska man se pé relationen mellan lirares pro-
fessionella friutrymme och nationella liroplaner, kursplaner och prov?

Sidana frigor och dilemman har ingen omedelbar eller littfunnen los-
ning, men just ddrfor dr det angeliget att ta upp och dppet diskutera dem
mot bakgrund av hur verkligheten kan se ut i nigra av Sveriges gymna-
sieskolor nir det giller nationella prov och frigor om likvirdighet i savil
undervisning som bedomning och betygsittning. Det 4r vir férhoppning
att rapporten kan bidra till en sddan diskussion.

Rapporten vinder sig sjilvklart till de lirare som arbetar med natio-
nella prov inom gymnasieskolan, men ocksi till gymnasieskolans rektorer
och elever som pd olika sitt berdrs av proven. Rapporten bér med for-
del kunna anvindas inom lirarutbildningen. Den bér ocksd kunna tjina
som underlag for det utvecklingsarbete som bedrivs inom Myndigheten
for Skolutvecklings ansvarsomréde. Birgitta Hogberg och Peter Fagerlund,
som ansvarar for frigor om kunskapsbedémning vid denna myndighet, har
bistdtt med virdefulla synpunkter och kommentarer pa rapporten.

Rapporten ir utarbetad pa Skolverkets uppdrag av adjunkt Helena Korp
vid hégskolan Trollhittan/Uddevalla. T projektgruppen ingick Tommy
Lagergren, Karin Hector-Stahre och Jan Engstedt, provansvariga for
moderna sprak, svenska/svenska som andrasprik och for matematik vid
Skolverkets enhet f6r resultatbedémning. Till projektet knéts ocksd Fredrik
Lind och Trine Normann vid samma enhet som sjilvstindigt ansvarat for
olika av projektets delar. Trine Normann fungerade som projektassistent
och har deltagit i projektets samtliga faser.

Till alla ldrare, elever och rektorer som med enkit- eller intervjusvar har
gjort studien majlig riktar vi ett varmt tack.
Stockholm i augusti 2005

Staffan Lundh Eva Wirén

Avdelningschef Projektledare
Utredningsavdelningen Enheten f6r resultatbedomning
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1. Inledning

De slutbetyg som elever limnar gymnasieskolan med har

ett avgorande inflytande pd deras mojligheter i livet — vilka
utbildnings- och karridrvigar som 6ppnas for den enskilde
eleven och vilket hans/hennes utgingslige blir i konkurrensen
med andra om utbildningsplatser eller anstillningar som ir
attraktiva. Diarfor dr det av storsta vike for de enskilda eleverna,
liksom for gymnasieskolans legitimitet och fér mottagande
instanser, att betygen 4r rittvisa och likvirdiga. Mattstocken
for bedémningen av elevernas kunskaper ska vara densamma

overallt och samma krav ska stillas f6r samma betyg.



Nationella och professionellt konstruerade prov har funnits i svensk skola
sedan 1940-talet. Ett viktigt syfte med dem har varit att sikra likvirdig-
heten i betygsittningen, i meningen att likvirdiga kunskaper ska ge lik-
virdiga betyg. Statistiska analyser av insamlade betyg och resultat pa de
nationella proven och olika undersékningar som har gjorts av Skolverket
(2000, 2004) tyder emellertid pd att de nationella proven anvinds pi
olika sitt pd olika skolor och program och att de inte fullt ut formar att
stodja en likvirdig betygsittning. Dirfor behovs férdjupad kunskap om
hur de nationella proven i gymnasieskolan anvinds och vilka komplika-
tioner som finns.

Hur vil svarar de nationella proven mot olika lokala tolkningar av
kursplaner och betygskriterier? Vilken betydelse har de for enskilda elevers
betyg och hur piverkar de betygsittningen mera generellt? Detta ir fra-
gor som behandlas i denna rapport, som baserar sig pd en studie med
kvalitativ ansats, om hur lokala villkor och resonemang péverkar betyg-
sittningen och anvindningen av de nationella proven i gymnasieskolan.
Studien bygger pé intervjuer med lirare och elever pa fyra skolor och fem
program, och med nigra skolledare. For att ge lisaren nigon uppfattning
om utbredningen av de olika praktiker och synsitt som tas upp, refereras
i rapporten ocksd en del resultat frin en parallell enkitstudie, dir drygt
1100 lirare och 800 elever vid ett riksrepresentativt urval av skolor har
deltagit.

Rapporten inleds med en beskrivning av det nationella prov- och betygs-
systemet och av styrningen av den svenska gymnasieskolan, ur ett formellt
perspektiv. Det andra kapitlet syftar till att ge ldsaren en bild av hur studien
har genomforts, vilka data den baserar sig pa och hur de har analyserats.
Resultatet av studien presenteras i de foljande tre kapitlen och de tvd sista
kapitlen utgors av en sammanfattning och diskussion av resultaten, och ett
forsok ate forstd dem i ett stérre sammanhang.

Resultatet av studien bekriftar pa det hela taget vad man har funnit i
tidigare studier, nimligen att problemen med de nationella proven som stod
for en likvirdig betygsittning frimst ligger i handhavandet av dem. Genom
att intervjuerna har givit mojlighet att komma &t en del av de resonemang
och de villkor som ligger bakom exempelvis resultatstatistik och angivel-
ser pd skattningsskalor, ger dock denna studie underlag foér delvis nya tolk-
ningar av orsakerna bakom de problem som finns nir det giller likvirdig-
heten i betygen. Den visar ocksa att proven som sidana systematiskt gynnar
vissa kategorier av elever.
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I den svenska skolan inklusive gymnasiet tillimpas sedan tiotalet r delta-
gande mélstyrning i kombination med resultatuppfoljning. Férhillandet ser
ut s4 att staten utfirdar skollag, skolférordningar, liroplaner, kursplaner och
betygskriterier. Liroplanerna anger riktlinjer f6r skolans arbete och mal som
den enskilde eleven ska uppnéd under utbildningen. Kursplanerna anger
kunskapsmélen for varje kurs, och betygskriterierna ska vara ett stod for
liraren i betygsittningen av eleverna. Kommunerna har ansvar for utbild-
ningens genomforande och kvalitet och finansierar skolan. De foljer upp
skolans resultat bl.a. genom att samla in betyg och kvalitetsredovisningar.
Skolverket utovar tillsyn genom att samla in och analysera resultat och
genom att inspektera skolorna, och héller kommunerna ansvariga om kva-
liteten i skolan brister. Kursplanernas mal 4r dock abstrakta och méste kon-
kretiseras for att bli vigledande f6r undervisning och lirande: "Inom ramen
for det som staten bestimt om utbildningen ir tanken att skolan, lirarlaget
och eleverna lokalt ska tolka och éversitta de mal som formulerats natio-
nellt.”, skriver Skolverket (2001).

I férhillande till den tidigare regelstyrningsmodellen, betonas i den del-
tagande mélstyrningen lirarnas status som professionella. Utgangspunkten
dr att lirarnas pedagogiska expertis och deras kunskap om lokala forhal-
landen bildar den bista basen for beslut om vilket stoff och vilka arbets-
sitt som ska anvindas for att en given elevgrupp ska nd mélen i liro- och
kursplaner, och dven for betygsittningen. De enskilda lirarna ir suverina i
betygsittningen (SKOLFS 1992: 394 1 kap 39).

I detta tidigare system anvindes centrala prov for att kvalitetssikra betyg-
sittningen i gymnasieskolan. Dessa var avsett att fungera normerande for
betygsittningen pd gruppnivd, dvs. kunskapsstandarden hos en viss elev-
grupp miittes relative den genomsnittliga kunskapsstandarden i landet med
hjilp av ett stickprov av uppgifter som relaterade det mer eller mindre givna
innehallet i de imnen som testades. Betygsférdelningen f6r landet som hel-
het skulle f6lja normalférdelningskurvan. Det &stadkoms genom en regel att
det genomsnittliga betyget i en klass i normalfallet inte fick avvika mer dn
tvd tiondelar (0.2) frén klassens genomsnitt pa centralprovet — stdrre avvi-
kelser i betygssittningen méste lirarna skriftligen motivera for rektor. De
viktigaste skilen for att 6verge det relativa betygssystemet var att det inte
gav nigon information om vad eleverna kunde och att det ansgs orittvist
och skadligt for elevernas motivation, att virdet av deras prestationer skulle
vara beroende av hur andra elever presterat. Det relativa betygssystemet
hade enbart syftat till att rangordna eleverna infor urval. Det syftet blev
mindre viktigt nir nistan alla elever kunde beredas plats pd det gymnasie-
program de 6nskade och den hégre utbildningen expanderade.

Sverige var langt ifrdn ensamt om att évergd frin ett relativt till ett kri-
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terierelaterat betygssystem, samma sak skedde i flertalet vistlinder under
1990-talet. Den brittiska utbildningssociologen Patricia Broadfoot (1996)
talar om det som en dvergdng frin ett system som syftade till att "frysa
ut” en given andel elever, di alla inte kunde beredas plats i gymnasieskolan
och hégre utbildning dnnu var & férunnat, till ett system som syftar till
motsatsen — att “virma upp’ en s stor andel av elevkullarna som méaijligt,
for att behalla dem i utbildningssystemet sa linge som mgjligt i tider nir
(det visterlindska) samhillets behov av okvalificerad ung arbetskraft blir
allt mindre.

I gymnasiet finns nationella prov i kirnimnena engelska A, matematik A
och svenska B och svenska som andrasprik B och i avslutande karakeirs-
dmneskurser i engelska och matematik. Enligt gymnasieférordningen ir
det obligatoriskt for lirarna i dessa kurser att anvinda de nationella proven
som stod for betygsittningen av eleverna (obligatoriet giller dock inte de
enskilda eleverna). I ndgra av de gymnasiekurser som saknar nationella prov
finns s3 kallade provbanksprov, som dock inte ir obligatoriska. Skolverket
svarar pa regeringens uppdrag for de nationella proven, men det konkreta
arbetet med att ta fram de nationella proven ligger Skolverket ut pa olika
universitetsinstitutioner i landet.

Det nationella provsystemet fyller flera syften. I svaret pd ett regerings-
uppdrag pekar Skolverket (2003) pi fyra syften med det nationella provsys-
temet:

* Provsystemet skall stddja en likvirdig och rittvis betygsittning

(betygsstod).

* Provsystemet skall konkretisera kursmél och betygskriterier

(kommentarmaterial).

* Provsystemet skall visa pa elevers starka och svaga sidor

(diagnostisk funktion).

* Provsystemet skall genom insamling av resultat ge en bild
av i vilken utstrickning kunskapsmalen nis (uppfoljning).

Sirskilt de tva forsta dr direkt kopplade till att utbildningen och betygsitt-
ningen ska bli likvirdig i den decentraliserade skolan. Det tredje syftet, som
ir riktat mot den enskilda eleven, ir bide summativt och formativt — det
handlar om att skapa underlag f6r betygsittningen och att informera eleven
om var hon/han befinner sig i férhillande till kunskapsmal och betygskrite-
rier. Det fjirde syftet dr kopplat till resultatuppfsljning och kvalitetssikring
pa systemnivé (eng. “accountability”) — pd exempelvis program- skol-, och
nationell nivi).
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Nir det giller det betygsstodjande syftet, kan man tinka sig tva funktioner

for de nationella proven (Skolverket, 2004 a):

a) proven fungerar som kalibrerande mitinstrument

b) proven fungerar som stéd genom att vara forebildliga exempel som pavi-
sar hur nationella mal och betygskriterier kan forstds i relation till ett
konkret stoff och elevens losningar.

Alternativet a) ir emellertid inte férenligt med den deltagande mélstyr-
ningen av skolan, di det forutsitter att "det finns ett gemensamt, vildefi-
nierat kunskapsinnehall och gemensamma, vildefinierade betygsnivier, som
bide provkonstruktion och undervisning kan utgd ifrén” (Skolverket, ibid.,
s. 14 £). Om man som lirare/lirarlag har valt ett annat stoff for att gestalta
kursplanens mal 4n det som ingir i provet, blir ju elevernas provresultat
missvisande och det vore orimligt att ldta det styra de enskilda elevernas
betyg — och idven betygsnivén lokalt, skriver rapportforfattaren. Alternativet
b) ir visserligen i linje med den deltagande mélstyrningsprincipen, men,
skriver Skolverket:

Utredningsgruppen bedomer att provens betygsstidjande funktion dr
oklar och svirforstielig. Detta torde ocksd vara faller bland lirare,
elever och forildrar. Det saknas tydliga instruktioner om hur provresul-
taten skall forstds och provsystemets roll i skolans ansvars- och styrsystem

dr oklar och svirbegriplig. (Ibid., s.16)
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Figur 1 Fordelning av provbetyg och Figur 2 Fordelning av provbetyg och

kursbetyg i svenska B, vt 2001 kursbetyg i engelska A, vt 2001
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Betygen i gymnasieskolan fordelar sig olika i olika imnen (Skolverket, 2003 a).
I de studerade kurserna ligger sdvil kursbetygen som betygen pé de natio-
nella proven i genomsnitt ligst i matematik A och hégst i engelska A (se
fig. 1-3). Det kan bero pa att svenska elever av olika skil ir duktigare i
engelska 4n i matematik, som flertalet senare genomférda internationella
studier ocksd har pekat pd (Skolverket, 2004 d).

Linde (2003), som har gjort en kunskapsteoretisk analys av kursplaner
i matematik A och engelska, bidrar med andra méjliga forklaringsgrunder.
Han har funnit att imnena bygger pd (delvis) skilda forhallningssitt till
kunskap och lirande — kursplanen i engelska bygger pa en empiristisk kun-
skapssyn, dir "’kommunikativa kompetenser” betonas och sprikanalytiska
mél helt saknas, medan kursplanen i matematik visserligen delvis behandlar
lirande genom erfarenhet, men ocksé inbegriper problemlésning, deduk-
tion och analys. I en rapport frin Skolverket (2004 a), dir relationen mel-
lan kurs- och provbetyg diskuteras, pekar forfattaren pa ett tinkbart sam-
band mellan att denna typ av formégor brukar riknas som kognitivt mera
avancerade, 4n t.ex. fdrmdgan att "uttrycka sig”, “anvinda” och “tilligna

sig”, som ingdr i betygskriterierna for de hdgre betygen i engelska A.
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Figur 3 Fordelning av provbetyg och
kursbetyg i matematik A, vt 2002
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De nationella proven ir inte avsedda att anvindas som examensprov. |
betygsittningen av den enskilda eleven ska det nationella provet vara ett
bland minga underlag som sammantaget ger en allsidig bild av elevens kun-
skaper i kursen (Lpf 94 kap. 2.5). Dels ir det 6verhuvudtaget vanskligt att
bedéma en elevs kunskaper med ett enda prov, dd ménga faktorer kan spela
in som paverkar resultatet — t.ex. nervositet, hur van eleven ir vid uppgifts-
typen och hur de exempel och konkretioner som anvinds stimmer med
elevens erfarenheter. Dels miter de nationella proven inte alla mal i kursen.
Att en elev fir ett annat betyg pa kursen in pa det nationella provet, behs-
ver dirfor inte i sig ses som ndgot markligt.

Olika genomfdrda statistiska analyser visar emellertid att det finns syste-
matiska skillnader i relationen mellan prov- och kursbetyg. Hur mycket det
skiljer mellan provresultat och utfirdade betyg och at vilket héll skillnaden
gar varierar sivil mellan skolor, gymnasieprogram som mellan provimnen!.
Nedanstdende figur (frin Skolverkets rapport, 2004 a) visar hur forhillan-
det mellan kurs- och provbetyg skiljer sig mellan de tre studerade kurserna.

1) se kap. 3 i bilagan till Skolverkets svar pa regeringsuppdrag, deluppdrag E (2003).
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Figur 4 Andel av eleverna i gymnasieskolan som erhallit
samma prov- och kursbetyg, eller betyg som skiljer sig
at ett (eller tva) steg
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Matematik A har storst skillnad mellan kurs- och provbetyg och sannolik-
heten for en elev att f2 ett kursbetyg som 4r hégre dn provbetyget varierar
betydligt mellan skolor — pa vissa skolor héjs nistan varannan elev — men
det finns ocksd enstaka skolor dir kursbetygen ir ligre 4n provbetygen. I
matematik finns ocksé den stérsta variationen mellan program, nir det gil-
ler skillnaderna mellan prov- och kursbetyg. Variationen f6ljer ett monster
— det ir betydligt vanligare att eleverna pa de yrkesférberedande program-
men fir hogre kurs- dn provbetyg, 4n att eleverna pd naturvetenskapligt,
tekniskt och samhillsvetenskapligt program fir det. Pa naturbruksprogram-
met fir i genomsnitt varannan elev hogre kursbetyg, jimfért med knappt
var tionde pd naturvetenskapligt program. Skillnaden mellan de studie- och
yrkesférberedande programmen beror frimst pd att det 4r andelen som har
IG pa provet som ir storre dn andelen som har IG i kursbetyg (Skolverket,
2004 a).

I svenska B fick varterminen 2001 18 % av eleverna ett hégre betyg i
kursen 4n pa det nationella provet. Men det skiljer sig mellan skolor hur
benigen man ir att sitta hogre betyg i kursen 4n eleverna har fitt pd det
nationella provet. P4 vissa skolor fir uppemot varannan elev hogre kurs-
betyg, pd andra ir det i stort sett lika vanligt att f3 ett ligre som ett hogre
kursbetyg. Programskillnaderna 4r mindre och verkar inte sd systematiska
— elever pa hantverksprogrammet och naturvetenskapligt program ir de
som oftast fir hogre kurs- 4n provbetyg, medan eleverna pé fordons- och
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medieprogrammet 4r de som "hojs” mest sillan. Skillnaderna 4r diremot
stora mellan programmen nir det giller fordelningen av betyg: Med undan-
tag for estetiska och medieprogrammet 4r det knappt nigra yrkeselever som
fir provbetyget MVG i svenska B (ibid.).

I engelska A ligger kursbetygen generellt nira provbetygen och det finns
nistan lika minga skolor som i genomsnitt avviker neddt som uppat i
betygsittningen i férhéllande till det genomsnittliga provbetyget. Det finns
enstaka skolor dir uppemot var tredje elev fir hogre kurs- dn provbetyg och
andra dir en fjirdedel av eleverna fir ligre. Skillnaderna mellan program ir
sma i engelska, i genomsnitt 2 %, och foljer inget uppenbart ménster.

Att det finns ménster i variationen nir det giller relationen mellan provbe-
tyg och kursbetyg indikerar att de nationella proven inte riktigt formar ace
svara upp mot syftet att stddja en likvirdig betygsittning. I en enkitstudie
som har gjorts i grundskolan (Skolverket, 2004 b), framkommer ocksé att
lirare uppfattar att elever med annat modersmal 4n svenska kommer till
korta pd de nationella proven i matematik och svenska.

Négra utvirderingar har gjorts av de nationella proven. De norska forfat-
tarna Tobiassen och Thomassen (2000) undersokte exempelvis de nationella
proven i den svenska gymnasieskolan ur ett norskt perspektiv. Varje ar gor
de universitetsinstitutioner som utformar de nationella proven i respektive
imne enkitundersékningar om provens anvindning och kvalitet, och en
studie motsvarande denna om grundskolans nationella prov publicerades
forra dret (Skolverket, 2004 b). Dessa undersokningar ger i stort en bild
av de nationella proven som vilgjorda och som relevanta i férhéllande il
kursplanens mal. Skolverkets kvalitetsgranskning av betygen (2000) visar
ocksa att det frimst 4r handhavandet av de nationella proven och sjilva
betygsittningsprocessen snarare in de nationella proven som sidana, som
ir problematiska ur likvirdighetssynpunkt. Dessutom uppmirksammas att
samverkan kring betygsittningen ir bristfillig inom flertalet skolor, sirskilt
inom samma imne mellan olika program, och att samverkan mellan skolor
kring nationella prov och betygsittning knappast forekommer alls.

Skolverkets ligesrapport (2004 ¢) visar att lirares och rektorers kunska-
per brister nir det giller betygssystemet och innehallet i kursplaner. Dir
patalas ocksa att ”det finns en stor variation nir det giller i vilken man och
pa vilket sitt beddmning och betygsittning behandlas i ldrarutbildningarna
och i den statliga rektorsutbildningen”. Manga saknar ocks8 lirar- respek-
tive rektorsutbildning. Det giller var femte lirare och var tredje rektor i
kommunala gymnasieskolor och hilften av lirarna och rektorerna i fristé-
ende gymnasieskolor.
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Denna studie ingdr i ett storre projekt om gymnasieskolans nationella prov,
med fokus pd frigor om likvirdighet. I samma projekt ingar ocksd nimnda
enkitstudie, med syftet att kartligga hur provanvindningen och betygsitt-
ningen (och synen pa de nationella proven som stéd for betygsittningen)
varierar mellan dmnen och program. Enkitstudien kommer att redovisas i
en separat rapport, men delar av resultatet har ocksd inkluderats i denna
rapport. I dessa fall hinvisas till “enkitstudien”.

Det mer specifika syftet med foreliggande studie 4r att ge en bild av hur
de nationella proven anvinds och fungerar i olika skolor, program och kur-
ser som stdd for betygsittningen, och hur olika lokala forutsittningar och
resonemang kan leda till olika sitt att hantera nationella prov och betyg-
sittning. Aven anvindarnas synpunkter pa proven som sidana och pa prov-
systemet, bide generellt och relaterat till de egna villkoren och malsittning-
arna, studeras. En 6vergripande frigestillning for studien giller hur man
kan forstd de skillnader mellan skolor, iamnen och program, som observe-
rats i relationen mellan kursbetyg och provbetyg.
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2. Studiens uppligening

och genomforande

Studien bygger pad en kvalitativ analys av data frin intervjuer
med lirare, elever och rektorer pi ett strategiskt urval av
gymnasieskolor och program. I kapitlet beskrivs studiens

uppliggning och genomforande.



I projektet generellt har nigra avgrinsningar gjorts for studiet av nationella
prov i gymnasieskolan, bl.a. mot bakgrund av gymnasieskolans omfattning
och komplexitet i forhallande ill dess system med nationella prov i jaimforelse
med grundskolan. En visentlig avgrinsning giller att studien fokuserar kirn-
imneskurserna, dvs. matematik A, svenska och svenska som andrasprik B
och engelska A. Ett motiv for denna avgrinsning var att dessa prov moter alla
elever, oavsett val av skola eller program, och dirfor kan ses som visentliga i
en studie som fokuserar provens roll fr en likvirdig bedémning,.

En annan visentlig och generell avgrinsning i projektet avser val av
program. Urvalet syftar att i mesta mén spegla den variation som finns i
den svenska gymnasieskolan, nir det giller savil programmens karaktir
och elevsammansittning som betyg och resultat pd nationella prov. Bade
studieférberedande och yrkesforberedande program finns alltsi med, och
bland de senare bdde traditionella pojk- respektive flickdominerade, och ett
nyare, mera konsneutralt. Programmen ir samhillsvetenskaps- och natur-
vetenskapsprogrammet (SP och NV), barn- och fritidsprogrammet (BF),
byggprogrammet (BP) och medieprogrammet (MP). Mellan dessa program
finns ocks3 statistiska skillnader i relationen mellan slutbetyg och betyg pa
det nationella provet i de studerade kurserna — skillnader som speglar att
man anvinder de nationella proven pé olika sitt i betygsittningen pd dessa
program.

For att studien ska ge en bred belysning av hur proven anvinds, virde-
ras och fungerar, har den forlagts till fyra olika skolor som har valts for att
representera skilda miljoer for de olika programmen. Vid urvalet har sko-
lornas storlek, programutbud, resultat (betyg och resultat pa det nationella
provet), och elevsammansittning beakrats, liksom storleken pa de kommu-
ner dir skolorna finns. TvA stora skolor (6ver 2000 elever) och tvd mindre
(mindre dn 500 elever) ingdr, och skolorna ir belidgna i en storstad, en mel-
lanstor kommun och en landsortskommun. En av skolorna har ett komplett
utbud av nationella program och en bred rekrytering, medan de 6vriga sko-
lorna erbjuder ett urval av program och har en snivare rekrytering av elever
med avseende pa studieresultat och pa social och kulturell bakgrund. De
olika skolorna skiljer sig ocksé &t nir det giller utbildningstraditioner, alder
och organisation. En skola valdes sirskilt mot bakgrund av att det fanns en
stor skillnad mellan elevernas resultat pd det nationella provet i matematik

och deras kursbetyg.
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Studien bygger pé intervjuer. Eftersom det 4r lirarna som bedomer de
nationella proven och sitter betyg pa eleverna, har tyngdpunkten lagts pa
lirarintervjuer. Intervjuerna med eleverna tjinar syftet att ge en bild av de
nationella proven, undervisningen och bedémningen ur elevperspektiv.
Rektorerna intervjuades med syftet att belysa hur (och om) man pé led-
ningsnivd arbetar for att sikra likvirdigheten i betygsittningen inom skolan
och i forhallande till andra skolor. Utver de “vanliga” intervjuerna genom-
fordes ett slags hybrid av observation och intervju med fem lirare. I rappor-
ten benimns dessa "observjuer’- en form som bygger pé att lirare beskriver
och motiverar de betyg som de just har satt pa eleverna i en klass.

Lararintervjuerna har f6ljt en intervjuguide, men varit ganska 16st struk-
turerade. Det innebir att lirarna har haft mojlighet att ta upp saker som
de har funnit relevanta och att foljdfragor har stillts for att stimulera dem
att utveckla och fortydliga sina resonemang och utgdngspunkter. I de flesta
fall har intervjuerna skett individuellt, men i nigra fall med tvd eller tre
lirare samtidigt. Ur lirarnas synpunkt innebar den i en mening improvise-
rade formen sannolikt att de upplevde att de hade en ganska stor kontroll
over samtalet, vilket var betydelsefullt, d& imnet har en viss ideologisk ladd-
ning och di intervjuaren ocksd representerade en myndighet. Observjuerna
genomfordes i anslutning till betygsittningen, med lirare som tidigare hade
intervjuats. Syftet med observjuerna var att skapa data "nidrmare” prakti-
ken, och dirmed fa ett rikare underlag 4n intervjuerna kan ge, for att skapa
en mera konkret bild av betygsittningsprocessen och de éverviganden som
styr den.

Eleverna intervjuades genomgdende i grupp, med syfte att de skulle sti-
mulera varandra att ge uttryck for olika dsikter och erfarenheter. En avsike
var att elevintervjuerna skulle vara kopplade till lirarintervjuerna pé si sitt
att eleverna skulle g i en klass som undervisas av en lirare som intervjuats,
sd att lirarens och elevernas berittelser kunde jimféras med varandra. I de
flesta fall blev det ocksé s, men i ett par fall har eleverna inte haft nigon av
de intervjuade lirarna i det aktuella dmnet.

Sammanlagt har sju rektorer pa de fyra skolorna intervjuats (de tvd stora
skolorna hade flera rektorer). Dessa intervjuer var de minst omfattande, d
deras syfte var att ta reda pa vissa sakforhallanden, nimligen vilken kunskap
om anvindningen och resultaten av de nationella proven och om betygsitt-
ningen pa skolan som finns hos skolledningen och hur (om) man anvinder
denna information i det lokala kvalitetsarbetet, samt hur (om) man st6t-
tar likvirdigheten i betygsittningen internt och om skolan samverkar med
andra skolor.
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Studien lades upp sd att den skulle belysa betygsittningen och de nationella
proven i flera olika miljoer, men samtidigt mojliggora en djupare och mera
kontextuell analys 4n vad som ir mojligt i en enkitstudie. En skola med
genomsnittliga resultat, bred rekrytering och stort programutbud, beligen i
en medelstor kommun valdes som "referensskola”. Varje imne underséktes
inom ramen for olika program béde pa referensskolan och pa niagon eller
flera av de andra skolorna. Nir det giller observjuerna var utrymmet for
sddana ytterst begrinsat, dels av studiens egna ramar, dels och framfor allc
av att de med nodvindighet behovde forliggas till en tidsperiod (mellan
betygsittningen och terminsavslutningen) dé lirarna dr mycket upptagna.
De forlades dirfor till tvi kurser, matematik A och svenska B, for att {3
betygsittningen i dem belysta i minst tvd kontexter. Kursen engelska A val-
des bort av utrymmesskil, men ocksd med motiveringen att det 4r den kurs
dir det nationella provet i férhéllande till betygsittningen i tidigare studier
framstdr som minst problematiskt. Vidare férlades observjuerna till tva sko-
lor i urvalet, nimligen de tvé stora, dd de 6vriga tvé skolorna utgér mera
speciella miljoer.

I tabell 1 hir intill framgr vilka data som finns i respektive imne pa
program- och skolniva. Vissa intervjuer har skett i grupper dir eleverna eller
lirarna representerar tvd olika program, och vissa intervjuer har handlat om
tva (i ett fall tre) imnen samtidigt. Sddana intervjuer har markerats med *. P4
grund av tekniska problem med inspelningen har nigra intervjuer fallit bort.
Det giller tvé elevintervjuer i svenska B (BP och NV), en i matematik A (BF)
och en i engelska A, dvs. sammantaget fyra intervjuer. Aven ett par lirarin-
tervjuer foll bort, men dessa har kunnat géras om.

Utskrifterna analyserades dmnesvis. Upprepade genomlisningar gjordes
med fokus pé likheter och skillnader i praktik, motiv, villkor etc. med méoj-
liga konsekvenser for likvirdighet i betygsittningen. Utsagor som handlade
om samma sak sammanfdrdes och sammanfattades. Utifrin de tematiska
sammanfattningarna identifierades underteman, som ordnades i en logisk
struktur, vilken lade grunden f6r nista steg — konstruktionen av en sam-
manhingande beskrivning av det empiriska resultatet, eller (i Kvales termer,
1997) narrativ strukturering.

Helheten av materialet, inklusive observjuer, rektorsintervjuer och kun-
skaper om de specifika skolorna, samt den empiriska och teoretiska bak-
grunden, utgjorde en ram for tolkning av resultaten. I ndgra olika steg i
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Tabell 1 Oversikt over larar- och elevintervjuer, samt observjuer!

Matematik A Svenska B Engelska A
2L (Skola 2, 3) 2 L (Skola 2, 3) 2 L (Skola 2, 3)
BF 1 Obs. (Skola 3) 1 E (Skola 3) - E (Skola 2)
- E (Skola 2)
2 L (Skola 1, 2)
BP 1 Obs. _QEL(;S;(‘;‘I’:‘ 11)' 2) 1L (Skola 2)
2 E (Skola 1, 2)
MP Gruppintervju Ma A, Sv B, En A (Skola 2)*
3L(1,2,3) 2 L (Skola 2, 4)
NV 1 Obs. (Skola 2) 1 E (Skola 4) g 'E(éigllz 544)4*)
3 E (Skola 2%, 3, 4*) | - E (Skola 2) '
1L(2)
2L(2,3) 1 L (Skola 2)
SP * 2 Obs (Skola 2, 3) *
2 E (2%, 3) 1 E (Skola 2) 2 E (Skola 2*, 3)
10 lararintervjuer 8 lararintervjuer . .
. ) 8 lararintervjuer
Summa 3 observjuer 2 observjuer ) h
- ) . . 4 elevintervjuer
7 elevintervjuer 3 elevintervjuer

1) Teckenforklaring: L betyder lararintervju, E betyder elevintervju, minustecken betyder att
intervjun var planerad, men foll bort, *betyder att mer an en person intervjuades samtidigt.

analysen har sedan resultaten framstillts i texten som dels ett kapitel om
matematik A, dels ett kapitel om engelska A och svenska B sammantaget.
Nigra av studiens resultat som ir oberoende av de specifika amnena och
mer knutna till de former och villkor f6r samverkan som finns pd de olika
skolorna har sammanforts med rektorsintervjuerna och redovisas i ett sir-
skile kapitel.

Studien har foljt gingse etiska regler f6r samhillsvetenskaplig och huma-
nistisk forskning?. Det innebir exempelvis att de som intervjuats har utlo-
vats anonymitet. Det innebir ocksa att detaljer som inbjuder till spekulation
om vilka skolorna 4r har undvikits i rapporten. Det ir naturligtvis mojlige
att de personer som har deltagit kan kinna igen sig i sina egna uttalanden
eller kiinna igen den egna skolan i beskrivningarna. Men det har det varit
en strivan genom texten att undvika att andra deltagare i studien ska kunna
koppla specifik information eller specifika yttranden till sirskilda personer
pa skolan. En del av det specifika har redovisats for att kunna spegla resulta-
tet pa ett meningsfullt och trovirdigt sitt. Dir sa har gjorts har jag bedomt
att det har varit mojligt att gora utan nackdel f6r intervjuade i studien.

2) Vetenskapsradet anger foljande om etik i forskning: Forskare inom de humanistiska och samhalls-
vetenskapliga omradena bor uppmarksamma att det tidigare Humanistisk-samhéllsvetenskapliga
forskningsradet (HSFR) har utvecklat Forskningsetiska principer i humanistisk —samhallsvetenskaplig
forskning.
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Det som den kvalitativa ansatsen med intervjuer och observjuer ger, i for-
hallande till enkdtstudier och analyser av kvantitativa data, dr en méjlighet
att uppticka nya aspekter pd de nationella provens betydelse for betygsitt-
ningen relaterat till likvirdighetsproblematiken. Den kvalitativa ansatsen
kan ocksd ge uppslag till férklaringar till de ménster som syns i prov- och
betygsstatistik. Midngden data om varje dmne pd program- och skolnivd ir
dock alltfér begrinsad for att ligga till grund fér slutsatser om hur van-
liga olika praktiker och synsitt dr pé olika program eller skolor, eller for att
pdvisa statistiska samband. Sidana méjligheter finns dock i enkitstudien,
som ingdr samma projekt som denna studie och baserar sig pa ett stort,
representativt urval. I denna rapport gors i samband med resultatredovis-
ningen en del referenser till enkitstudien — ibland f6r att tillféra en kvanti-
tativ aspekt pa en beskriven foreteelse, ibland for att mojliggora att intervju-
data kan tolkas i en mer generell kontext.
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3. Matematik A

I detta kapitel ges en bild av hur forutsittningarna for en lik-

virdig betygsittning i matematik A ser ut i olika undervisnings-
kontexter och vilken betydelse det nationella provet har i betyg-
sittningen. Kapitlet dr indelat i ndgra avsnitt som beskriver olika
skeden och aspekter av processen frin undervisning och lirande
till betygsittning, som ir av kritisk betydelse for likvirdigheten i
betygen. Syftet dr att beskriva den variation som har framkom-
mit i studien nir det giller hur framfor allt lirare hanterar och
resonerar om undervisning, beddmning och betygsittning och

i ndgon mén relatera olika praktiker och resonemang till sina
lokala sammanhang, och att diskutera det ur ett likvirdighets-
perspektiv. Kapitlet inleds med en kort beskrivning av kursen
utifrin styrdokumenten och av det nationella provet inklusive
de foreskrifter f6r genomférande och bedémning som hér till.

Kapitlet avslutas med en sammanfattning.



Matematik A syftar enligt kursplanen till att eleverna ska utveckla kunskaper
inom numerisk rikning, geometri, statistik, algebra, ekvationer och funk-
tioner pd en grundliggande niva. Eleverna ska kunna tillimpa sina kun-
skaper for att kunna formulera, analysera och lésa problem i vardagslivet
och i anslutning till den studieinriktning som de har valt. Kursen ska 4ven
ge eleverna en idéhistorisk och sambhillelig belysning av matematikimnet,
samt ge vana vid att anviinda tekniska redskap for att gora berikningar och
grafiska framstillningar av matematiska forhéllanden. I betygskriterierna
betonas elevernas férméaga att resonera matematiskt och att 16sa problem,
for de hogre betygen pé en generell niva.

Det nationella provet i matematik A bestir av tvd delar. Den forsta
delen innehéller "kortsvarsuppgifter”, som eleverna ska lsa utan mini-
riknare och dir enbart svaret ska redovisas. Den andra delen innehal-
ler mer omfattande uppgifter och utéver svaret ska eleverna redovisa och
motivera de berikningar som de har gjort for att 16sa problemet. Det
finns dven en storre uppgift med olika aspekter dir eleverna fir utveckla
sin férmaga att lsa problem, vilja metod, analysera sitt resultat och visa
pa generella l6sningar. Losningarna ska vara tydliga och litta att f6lja.
Vissa uppgifter, solmirkta uppgifter, 4r konstruerade for att eleverna i
sina 16sningar av dem ska kunna uppvisa "MVG-kvalitet”, vilket, enligt
de anvisningar som eleverna fir i provet, t.ex. innebir att de anvinder
generella metoder, modeller och resonemang, analyserar sina resultat och
redovisar en klar tankeging med ett korrekt matematiskt sprak. I anvis-
ningarna till lirarna anges vilka MVG-kvaliteter som eleverna kan visa pd
olika uppgifter.

Eleverna fir 180 minuter f6r att genomfora provets bada delar, och far
sjilva disponera tiden mellan del I och del II. De rekommenderas dock att
anvinda hogst 30 minuter for arbetet med del I. Del II ges till eleverna nir
de limnar in del I.

Som vi har sett i rapportens inledande kapitel ir skillnaderna mellan
provbetyg och betyg sirskilt uttalade i kursen matematik A. Det reser fra-
gan om hur lirare resonerar om provet, betyg och relationen sinsemellan.
Vilka férklaringar finns till den observerade diskrepansen?

Resultaten avhandlas i det foljande under fyra huvudrubriker. Forst
avhandlas olika faktorer inom undervisningen av betydelse for likvirdighe-
ten. Direfter f6ljer ett avsnitt om proven och direfter ett avsnitt om betyg.
Det fjirde och avslutande avsnittet utgors av en sammanfattning av kapit-
lets resultat.
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Kursens innehdll och form varierar efter program

Gestaltningen av matematik A ir sd olika i olika program, att ménga lirare
menar att man inte kan tala om matematik A som samma kurs pa t.ex.
NV-programmet och BP. De ser det inte som rimligt att elever som lser si
olika program och som oftast har s3 olika grad av férkunskaper och motiva-
tion ska ldsa samma matematik. Tveksamheten till matematik A som kirn-
imneskurs ir ett tema 1 de flesta ldrarnas berittelser, 4ven om alla inte 4r
lika skeptiska.

Lararna pd BF pa tvd av skolorna utgdr i sina beskrivningar av vad eleverna
ska lira sig frdn kursplaner, betygskriterier och nationella prov, utan att
uttrycka att de upplever dem som irrelevanta eller pa fel niva i forhallande till
deras elever — trots att deras elever ofta har stora svérigheter att nd malen.

En ldrare som undervisar i matematik pd flera olika program, menar att
matematik A-kursen ir en kompromiss som inte ir relevant f6r ndgon: NV-
elever ir visserligen motiverade, eftersom de ser matematik som ett viktigt
dmne i sig, men for elever som har hingt med i grundskolan ir kursen till
stor del repetition, som inte leder till nya kunskaper. Elever som har ligre
betyg frén grundskolan saknar & andra sidan ofta tillrickliga kunskaper att
bygga pé nir de borjar gymnasiet: “mycket av det hir med hur minga meter
dr 1 km’, som ska vara klart efter 9 dr i grundskolan, ér inte det. Det ir mycket
sddant som de inte har en aning om”. Samtidigt ir den del av kursen som
innehéller nytt stoff inriktad pé att eleverna ska ldsa vidare pd universitetet,
snarare dn att svara mot kompetenskrav i yrkeslivet: "Sa ait det dir sloseri med
tid for ménga elever, samtidigt som det iir for svért for vissa, bara for att det ska
vara higskoleforberedande.” Tidigare var matematiken integrerad i yrkeskur-
serna och kom d& in som en naturlig del, t.ex. i verkstan eller i storkoket.
Matematik A-kursen, som ska passa alla, passar ingen, menar liraren:

Fir nu dir det ndgon sorts bristande respekt for alla. Teoretikerna fir
inte bli teoretiker fullt ut, yrkesprogrammet: det ir bara OK art bli
duktig i sitt yrke om man ocksd dr teoretiskt duktig. Sd det dr nigon
sorts bristande respekt, ndgon slags jimlikher att alla ska gi pi hig-
skolan och sedan anser man inte att det dr tillrickligt fint for att vara
hantverkare och lira sig "by doing” di. Da drabbas elever av det hopp-
losa... (Lirare, SP)

En annan lirare menar att de som undervisar i matematik A bade pa yrkes-
och studieférberedande program i sjilva verket méter “tvé olika virldar”,
och att de hanterar det genom att ge eleverna olika kurser och stilla olika
krav. Det dr inget man talar hégt om:
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Man siiger, man miste siiga vissa saker, skolan ir ju uppbyggd pa det
sittet, man hiller en fasad och vissa saker skall sigas och bara man
kallar saker for de ritta namnen sa ir det bra. ..

Det ir dock inte bara vad lirarna siger om vad de anser om matematik A,
som ligger till grund for slutsatsen att kursen gestaltas olika i olika program.
Det finns ocksa viktiga skillnader i kursernas konkreta innehéll och utform-
ning®. Matematik A skiljer sig stort mellan de program som har undersokts
i studien. Det giller vilka begrepp som behandlas och vilka kunskapsmal
man har for eleverna.

Nir det giller NV maste undervisningen i matematik liggas upp i for-
hillande till senare kurser, menar en ldrare. Det ricker inte att se vilka
kunskaper som provas i det nationella provet” — man madste tinka efter
vilka begrepp och tankar, som eleverna behéver for att klara studierna
lingre fram. Liraren gor skillnad mellan matematikundervisningen i NV
och OP. P4 NV handlar det om att eleverna ska utveckla ett matematiskt
tinkande, dvs. att de ska inférliva matematiska begrepp och resonemang
som verktyg:

Matematik for mig, det ir att utka ett matematiskt tinkande, och
rikning, det ir att lira sig hur man gor... Och pd mina matematik-
timmar vill jag ha att det iir tio procent rikning och nittio procent
att utveckla tinkandet (...) de skall bli naturvetare, att de skall ha
ett naturvetenskapligt tinkande vad in de gor, att det inte bara ir art
klara av ett matteprov. .. (Lirare NV)

P& OP ir det visserligen onskvirt att eleverna forstar “varfor de gor saker
och ting”, men forstdelsen ir inte helt avgorande, utan det viktigaste dr ate
eleverna lir sig att utf6ra vissa matematiska operationer:

...ndr man har omvdrdnadsklass di ser man ju mer pa hur... “de hiir
sakerna skall du kunna utfora, du skall kunna dividera med brik, du
behiver inte forstd att... att fem dividerar med tvi tredjedelar, di har
jag ju femton tredjedelar som jag skall dividera med fem tredjedelar
och sd vidare. .. (Lirare NV)

P4 NV bestims innehallet och nividn i matematik A delvis utifrin hur kur-
sen relaterar till 6vriga kurser i programmet. Lirare som arbetar pa pro-
grammet tar ocksd upp att kurser som ingdr i programmet och dir mate-
matiska begrepp tillimpas som verktyg, har inflytande pa stoffvalet i mate-

3) och, som vi har sett, i det statistiska forhallandet mellan prov- och kursbetyg, som ju varierar stort
mellan olika program just i matematik A.
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matik A. I program dir det ir obligatoriskt eller vanligt att eleverna 4ven
liser matematik B och eventuellt C, D och E, ligger lirarna upp kursen
for att mojliggora progression. I NV har kursen i matematik A expanderats
pa skolorna i studien, s att den gir utéver kursplanens mal, dvs. kursen ir
i verkligheten mera omfattande 4n vad som beskrivs i kursplanen. Lirarna
anser att de kunskaper som krivs for att i ett godkiint betyg i matematik
A ir otillrickliga som bas for matematik B. Forutom att de allmint lig-
ger kursen pé en hdgre niva in i de flesta yrkesprogram, si infor de alltsa
begrepp och resonemang som tillhér senare matematikkurser redan under
den kurstid som ir avsatt f6r matematik A. En ldrare pdpekar att det ir ett
problem att samtidigt som ménga elever pa skolan, ocksd pd NV, har pro-
blem med savil spraket som matematiken, s& “kan man inte ligga nivin pd
godkint, for di kommer de inte vidare!”.

Nir ldrare och elever i yrkesprogrammen beskriver kursen i matematik A
forekommer didremot inga hinvisningar till karaktirsimnena, och inte hel-
ler motiveras stoffval eller arbetssitt i férhillande till att eleverna behsver
vissa kunskaper i yrkesliv eller vidare studier, eller for att kunna f6rstd och
delta i samhillslivet. Istillet talar man om hur elevernas (oftast bristande)
forkunskaper och motivation paverkar kursens niva.

De (byggelever) tycker inte att teoretiska studier ir viktigt. De vill lira
sig sitt jobb och de bryr sig inte sd mycket om resten. (...) Man kan
sdga att min uppgift som jag ser det nu dr att se till att alla blir god-
kinda. Och mdnga ginger siger de att ”Ja, men jag vill inte bli mer
in godkind.” Alltsd, de vill pa ndgot sitt inte ligga ner mer jobb in
att de blir precis godkiinda, utan de vill ligga ner jobb pa det de ir
intresserade av. (Lirare BP)

Matematik A-kursens skilda karaktir i olika program ir, som vi har sett,
friga om olika begrepp och grad av abstraktion, men ocksd om att man
begrinsar undervisningen till ett specifikt nivispann. Man kan beskriva det
som att matematik A i vissa program pa vissa skolor i princip syftar till att
eleverna ska utveckla sina kunskaper s att de motsvarar fordringarna for
betyget MVG. I andra styrs kursen snarare av mélsittningen att eleverna
ska na tillrickliga kunskaper for betyget G.

Om en kurs férutsitter att eleverna syftar mot det ena eller andra bety-
get, och t.ex. dr utpriglat G-férberedande” eller "MVG-forberedande”, sa
kan det leda till att elever som pd ett eller annat sitt avviker frin ming-
den eller fran lirarens forestillningar fir bekymmer. Dir undervisningen i
stort ligger p& G-nivé pga. att majoriteten av eleverna inte strivar efter eller
bedoms kunna uppnd hégre betyg, ir elever som strivar lingre i princip
hinvisade till sjilvstudier i lirob6ckerna. Nagra elever, som liser pd SP pa
en skola med lg intagningspoing, berittar att det i princip bara ir de enk-
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laste uppgifterna som tas upp pa de gemensamma genomgéngarna — det 4r
bara om ndgon elev 6nskar det sirskilt, som en uppgift pd mer avancerad
nivd behandlas i klassen.

Det kan alltsd handla om att elever inte fir det stéd och den stimulans
som de skulle behova for att utveckla sina kunskaper till en nivé, som skulle
kunna ge ett hogre betyg. Trots att man har samma kursplan och betygskri-
terier for matematik A i olika program, s "ligger man ribban ligre” som
en ldrare sdger, t.ex. i en BF-klass 4n en SP-klass, eftersom det ir fler elever
pa BF som har bekymmer med matten. Detta ser dock samma lirare som
problematiskt, eftersom alla elever faktiskt inte ir svaga.

Hur matematik A utformas faller dock inte alltid tillbaka pa skillnaden mel-
lan yrkes- och studieférberedande program. Dels ir yrkesprogrammen olika
varandra, dels varierar de mellan olika skolor. P4 tva av skolorna i studien ir
NV ett av de program som det ir littast att komma in pd och férkunskaps-
nivén ir ofta sd ldg och varierad i grupperna, att den gemensamma under-
visningen i kursen inte kan liggas pé en sirskilt avancerad niva. P4 en tredje
skola har byggprogrammet hog status och séks av elever som ofta dr ganska
intresserade av matematik och har relativt héga betyg frén grundskolan.

Elev 1: (Byggprogrammet) dir tuffast att komma in pa.
Intervjuare: Dd mdste man ha ganska bra betyg?
Elev 1: Vi gjorde viil ett test nir vi kom in...

Elev 2: Ett test i matte, ja, di var vi bist i klassen.
Elev 3: Vi ldg vil tio poiing ver naturvetarna, i snitt.

Intervjuare: Okej. Det ir svdrare att komma in pd byggprogrammet
dn pd naturprogrammet pd denna skolan?

Elev 1: Jajamiin. Eftersom det dir gjort si att alla ska kunna komma
in pd natur och teknik.

Olika ldromedel

Liromedlen tycks ha en mycket stark stillning i gymnasiets matematik-
undervisning — sdvil pd yrkes- som studieférberedande program. Ett
ledande liromedelsforlag visar utbudet av liromedel fér olika gymnasie-
kurser pd sin hemsida. Dir presenteras fyra olika liromedel som ir utfor-
made for att passa matematik A pé olika program p& gymnasiet (ddrutover
dven en bok som ir avsedd att anviindas i vuxenutbildning). De skillnader,
som framtrider ur lirares och elevers beskrivningar mellan olika program
nir det giller hur kursen gestaltas, forstirks genom denna presentation. De
liromedel som presenteras riktar sig mot respektive:

¢ NV och TE.
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* SP, ES och fristdende kurs (tre olika liromedel som viljs i forhéllande till
elevernas férkunskaper).

* Program med yrkesimnen (en huvudbok, som kan kompletteras med
programinriktade férdjupningsbocker).

Enligt den person som svarar fér férlagets utgivning for gymnasiet, dr de
olika liromedlen anpassade till den férmodade férkunskapsnivin och moti-
vationen hos de olika mélgrupperna. Den bok som ir avsedd for NV och
TE #r mest avancerad och den som ir avsedd att anvindas pé yrkesprogram
ligger pa en grundliggande nivd. Samma person poingterar dock att bock-
erna inte dr bundna till sirskilda program, utan det ir elevernas faktiska
forkunskaper och motivation ska styra valet. De bécker i tva svarighetsgra-
der som ir utformade for elever pd SB, ES och fristdende kurs, kan exem-
pelvis ocksd anvindas av "duktiga” elever pd yrkesprogram, och for SP-/ES-
elever som har svaga matematikkunskaper kan den grundliggande boken
anvindas, kompletterad med en sirskild fordjupningsbok, enligt kontakten
pa forlaget. Liksom i lirarnas beskrivningar av kursen i olika program, ir
det alltsd nivéskillnader som framtrider i forsta hand.

Béckerna som ir utformade for de studieférberedande programmen
har uppgifter i tre svarighetsgrader, som ir tinkta att representera de olika
betygsnivierna, medan boken f6r de yrkesférberedande programmen enbart
innehaller uppgifter pa en grundliggande nivd. Syftet med denna bok ir att
stddja elevernas utveckling av kunskaper pa den nivd som fordras for god-
kint. Elever som strivar efter hogre betyg kan férdjupa sina kunskaper i de
programinriktade bocker som kompletterar grundboken. Dir finns uppgif-
ter som knyter an till inriktningen i programmen och syftar till att utveckla
elevernas kunskaper pa en mer avancerad niva.

I de beskrivningar som lirare och elever pd olika program gor av de liro-
medel som de anvinder, framtrider stora skillnader i abstraktionsnivi och
svarighetsgrad — skillnader i varifrin exempel och tillimpningar himrtas lyfts
ddremot inte fram. En av eleverna pd BP jimfor de egna lirobsckerna med
NV-elevernas och med det nationella provet:

Elev: Vi har det ju svirare i och med att det finns inte med i vira liro-
bocker, men det finns med pd provet.

Intervjuare: Och vad dr det som inte finns med i era lirobocker som
finns med pd provet?

Elev: Det iir ju de utvecklade delarna. Vi har ju ungefir samma grejer,
alla mattedelar. De har mer utvecklat och mer avancerat. Och da blir
det ju, har vi inte gitt igenom det och det kommer med pa provet. ..
Man kan siikert rikna ut det. Men det ir ju mattespriket och grejer.
Som man behiver lira sig. (...)
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Elev: Nja, naturvetenskaparnas A-kurs ir ju en forberedelse for B-kur-
sen. Den dr ju bra mycket svdrare. Det kindes ju som om A-kursen
bara var en repetition av nian. (...)

Intervjuare: Det heter ju att det idr samma kurs, men det ir det inte?

Elev: Nej, de har ju betydligt svirare, jag har tittat i deras bicker och
det dir ju rena grekiskan. Pd si vis fir ju vi det svdrare.

Aven om grundboken for de yrkesforberedande programmen ir avsedd att
anvindas tillsammans med f6rdjupningsbockerna for respektive program, ir
det osikert i vilken utstrickning som det faktiskt sker ute pd skolorna.

Olika studievillkor

De olika skolorna och programmen erbjuder inte bara olika liromedel
och undervisning som ibland ir riktad mot den ena eller andra 4nden av
betygsskalan, utan ocks olika tillging till resurser som studiero och person-
lig vigledning och hjilp. I vilken mén eleverna i klassen st6ttar och hjilper
varandra i studierna varierar ocksd, mycket beroende pa vilken studiekultur
som finns pd programmet, i kursen eller i elevgruppen.

Framfor allt elever pd de studieférberedande programmen, men iven stu-
diemotiverade elever pd t.ex. BE som strivar efter hoga betyg berittar att de
samarbetar och stottar varandra. Négra elever pd NV beskriver det som posi-
tivt jimfort med grundskolan att vara i en miljo, dir det ér legitimt och sjilv-
klart att ha héga ambitioner med studierna och ligga mycket tid pi dem.

Det dir det som skiljer sig lite frin grundskolan, for nu vill alla ha de
dir hoga betygen, i vissa fall si kan det vara vildigt bra for di sporrar

man varandra och hjilper varandra.

I andra milj6er 4r det snarare norm att inte vara intresserad av studierna. En
lirare som ir verksam i ett yrkesprogram, beskriver hur programmet priglas
av en kultur, som bl.a. innebir en skarp atskillnad mellan arbete och fritid,
och hur denna birs upp av sdvil eleverna som karaktirsimneslirarna.

(...) Yiterst fi elever vill ju lisa ndgonting hemma till exempel och. ..
och lirarna, yrkeslirarna, har ju den instillningen ocksa (...) Utan
hir gir man till sitt jobb, man jobbar och sen gir man hem. (...)
Nej.... alltsd, man fir inte gira ndgonting nir det giller studier som pd
nagot siitt visar att man dr intresserad.

Konkurrensen mellan gymnasieskolor har gjort att intagningspoidngen har sjun-
kit mycket drastiskt pa vissa skolor. P4 en skola i studien har som en foljd av
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detta en stor andel av eleverna svaga eller ofullstindiga betyg frin grundskolan
och betydande kunskapsluckor. Manga har ocksa svérigheter med det svenska
spraket pga. att de har invandrat under skoltiden eller har haft fi sammanhang
dir de kommunicerar pa svenska. Behovet av vigledning och individualiserat
stod dr dirfor stort. Samtidigt dr grupperna stora. En lirare pd BF berittar att
han har 34 elever i en grupp, och bland dem finns "vildigt, vildigt minga svaga
elever”. Han upplever situationen som hopplos och menar att eleverna inte fir
en vettig chans. "De #r for minga, man hinner inte med... har inte en chans
att hinna”. En kollega ger en liknande bild — det gir inte att hinna med att se
alla elever och ge dem det stdd de behéver. Hon menar att det framfor alle dr de
svaga eleverna, som drabbas — “om de svaga tar for sig s dr det ju bra, men om
de svaga inte tar for sig dd hinner man ju inte med dem... sd ir det ju bara”.

Det ir alltsd tydligt att undervisningen av de begrepp och férmégor som
mits i det nationella provet och som fokuseras i olika kursplanemadl och
betygskriterier f6r matematik A, sker p& mycket olika villkor (och med
mycket varierande kvalitet) for olika elever, beroende pa vilken skola och
vilket program de studerar pa.

Hinna med kursen

Skolverkets intention ir att det nationella provet ska ges samma termin som
den aktuella kursen avslutas. De enskilda skolorna fér sjilva bestimma hur
matematik A och andra kurser ska liggas ut i olika program. Enkitstudien
visar dock att skolorna brukar ligga matematik A pa ungefir samma sitt i res-
pektive program. Kortast tid — oftast en termin, ibland tvd — fir NV-eleverna
pa sig, for att de ska hinna med alla de f6ljande kurserna i matematik, som 4r
obligatoriska i programmet — B, C, D och E. I SP liggs matematik A nistan
undantagslost ut pd tva terminer, pA MB, BF och BP ir tv4 eller fyra terminer
vanligast. Kursen omfattar 100 poing, men i realiteten varierar den under-
visningstid som eleverna fir fram till det nationella provet stort. Enligt den
sammanstillning av enkiter som gjordes i samband med det nationella provet
i matematik A 2002/03% frin som minst 30 till som mest 150 timmar.

Diremot finns sirskilda provdatum, d& de nationella proven ska genom-
foras. Rekrtor fir dock bevilja att provet skrivs vid ett senare datum, om det
finns sirskilda skil. Det finns ett provdatum i slutet av varje termin, efter-
som kurserna kan avslutas bide host och vir. Nir, i forhillande till kursav-
slutningen, som man pa de enskilda skolorna genomfér det nationella pro-
vet i matematik A varierar dock av olika skil.

P& BP vid de tva skolor som besdkts har flera elever bérjat med matema-
tik B redan innan den formella kurstiden for matematik A ir slut, eftersom

4) av PRIM-gruppen vid Lararhdgskolan i Stockholm, den grupp som utvecklar de nationella proven i
matematik.
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de har ansett sig ha natt malen f6r matematik A. Hir ska man notera att
kursbetygen dock inte skrivs in férrin kursen ir formellt avslutad. P4 en av
dessa skolor kan eleverna géra det nationella provet vilken termin som helst
under denna period, dvs. termin 1,2,3 eller 4, och dessutom mer 4n en
ging om de s& dnskar. P4 NV-programmet vid tre skolor som besoktes var
kurstiden i samtliga fall begrinsad till termin ett; pd en skola gjorde man
provet termin ett och pd de tvd andra skolorna provet termin tva (och da i
nira anslutning till det nationella provet i matematik B).

Lirare som arbetar pa skolor och program, dir man har bestdmt att
eleverna ska gora det nationella provet i matematik A samma termin som
kursen avslutas, berittar att det nationella provet kan innebira att kursen
anpassas efter detta och att tempot pa sd vis pressas upp.

(...) det nationella provet gor ju samtidigt att man har en tidspress
pa sig, att tills nationella provet di ska man helst ha gérr igenom hela
kursen, si att de har med sig alla bitarna nér det hir kommer. Si en
kurs anpassar jag till nationella provet. Jag tycker det inte skulle vara
réttvist om vi skulle ha det nationella provet och sd stir vi diir och “ja

Just det, tvd kapitel har vi inte gjort. (Lirare MP)

Det hinder ocksa att man faktiske inte hinner med hela kursen innan det
ir dags for provet, och det hanterar lirarna pa olika sitt. En lirare (BF)
beridttar att i en klass dterstod dnnu ett par kapitel i boken, som de inte
hunnit behandla gemensamt pa lektionerna fore det nationella provet (vil-
ket inte dr en helt ovanlig situation pé skolan). Nir det blir s3, fir eleverna
efter bista formiga arbeta pd egen hand med dessa avsnitt, menar liraren.
P4 NV pa en annan skola har man inte heller hunnit igenom hela kursen
innan eleverna skriver det nationella provet. Enligt eleverna har liraren dock
formedlat att han kommer att bortse frin de missar som eleverna eventuellt
gor pd provet till foljd av detta — dvs. i betygsittningen kommer han bara
att beakta elevernas resultat pa de delar av det nationella provet som miter
det som man faktiskt har behandlat i kursen.

De NV-klasser som gor provet den andra terminen har inte bara gott
och vil hunnit med alla delar av kursen — de har dessutom férdjupat sina
matematikkunskaper genom kursen i matematik B. P4 en skola integreras
forberedelserna for det nationella provet i matematik A och matematik B,
vilket kan antas ge en djupare foértrogenhet med de matematiska begrepp
och férmdgor som mits i matematik A-provet.
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Hur stdmmer provet med programmdl och kurs?

I enkiitstudien instimmer tvd av tre lirare helt eller till stor del i att det natio-
nella provet passar bittre pd studieforberedande program, och bara en av
tjugo instimmer helt eller till stor del i att det passar bittre pé yrkesforbere-
dande program. Lirare som undervisar pd studieférberedande program tycker
ocksd att det dr mera i dverensstimmelse med programmalen. Skillnaden r
dock inte sirskilt stor mellan lirare frin de respektive programtyperna nir det
giller uppfattningen om huruvida det nationella provet i matematik A prio-
riterar viktiga kunskaper i kursen — majoriteten av ldrarna instimmer till stor
del i att det gor det. Cirka hilften av eleverna ansg att det nationella provet i
matematik A var svirare dn de lokala proven.

Flera lirare i intervjustudien menar ocksd att det nationella provet i mate-
matik A passar bist pa de studieforberedande programmen, eftersom kursen
dir ligger pd en mera abstrakt nivd och man arbetar med svérare uppgifter. Ett
par ldrare menar att provet stimmer sirskilt vil med kursens utformning i SP.

Lirare pa tvd yrkesprogram — BP och MP — pépekar att uppgifterna i det
nationella provet skiljer sig ganska mycket frin den typ av uppgifter som
lirobdckerna pd dessa program innehdller, “eftersom lirobockerna ir ganska
mycket rena rikneuppgifter”. Det 4r mera "hjirngymnastik” i de nationella
proven. Men det ir inte bara uppgifterna i lirobsckerna som skiljer sig
mellan programmen, utan, som vi sett, undervisningens innehill och nivd i
stort. En ldrare som undervisar i matematik A pd bdde BP och NV menar
att eleverna pd BP generellt 4r svaga i problemlsning och matematiskt tin-
kande, beroende pd att de fir trina for lite pd det.

(...) Medan det iir enklare saker pd... pad yrkeslinjerna (...) ...det ir
liksom inte tinkt sa mycket pd de hiir yrkeseleverna kanske. (Lirare BP)

En lirare pd BP vid en annan av skolorna tycker att det nationella provet
stimmer med kursen som hans elever pa BP fir i matematik A. Visserligen
dr det bara de allra duktigaste som 6ver huvudtaget provar att [6sa den sista
uppgiften, men eftersom de flesta eleverna néjer sig med ett G och griinsen for
G ligger sa pass lagt pa provet, sd menar liraren att eleverna 4nda har en rimlig
chans utifrin den undervisning som man har. De elever som jag talar med pa
programmet ger en liknande bild, och de ir dessutom bekanta med formen
pé provet, eftersom de prov de brukar fi har samma uppliggning. Majligen 4r
det s4 att byggeleverna ir ndjda med provet, utifrin att de endast strivar efter
G, medan NV-eleverna virderar det utifran sina chanser att f§ MVG.

Det dr inte alltid som ldrare och elever har samma uppfattning om i vil-
ken utstrickning som det nationella provet stimmer med undervisningen.
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Bédda ldrarna pa en skola som undervisar pd SP och BE tycker att det natio-
nella provet speglar kursen och undervisningen. Eleverna diremot tycker
att uppgifterna ir olika dem som de brukar arbeta med pa lektionerna.
Inte minst tycks eleverna vara ovana vid att sjilva analysera problem och
vilja [8sningsmetod. En elev berittar att nir de arbetar i boken, si vet de
vad som ir t.ex. “ett procenttal”, men pd det nationella provet férvintas
de bide identifiera vad for slags problem som uppgiften representerar och
sedan vilja ett 16sningssitt utifrén allt de har lirt sig.

Spriket i provet

Det nationella provet i matematik A har en spriklig utformning som kan for-
svira for vissa elever att visa sina kunskaper i matematik menar nigra lirare.
Det som framfér allt tas upp ér att mingden text ér stor. Ett par lirare menar
ocksa att uppgifterna kan vara formulerade pd ett abstrake sitt som ir ovant
for vissa elever. I enkiten instimmer var fjirde elev pd yrkesforberedande och
knappt var femte pé studieférberedande program i att spriket ir krngligt.

De elever som lirarna tror fir svarigheter 4r dels elever med annat
modersmal in svenska — elever som méste ligga stor moda pd att lisa och
forstd texten och som kanske kan fastna pé ord och foreteelser som de inte
forstdr (och vars relevans for uppgiften de dirfor inte kan bedéma). Dels ir
det elever som har lis- och skrivsvdrigheter av olika grad och art — férutom
dem som bedémts vara dyslektiker, de som 4r allmint lissvaga.

De ldrare som i studien arbetar pa en skola med mycket hog andel elever
med utlindsk bakgrund ir de som starkast framhaller att uppgifternas
spréikliga utformning slir mot elever som har bristande kunskaper i svenska.
Enligt enkitstudien tror tre av fyra av lirare vid denna typ av skolor att
utformningen av det nationella provet, d&tminstone i nigon min, missgyn-
nar elever med annat modersmal idn svenska. Lirare pd studieférberedande
program tror det i nigot hogre utstrickning. Liksom de intervjuade lirarna,
dr det mingden text och sprikets svirighetsgrad, som lirarna ser som de
viktigaste orsakerna. Forutom mingd och svérighetsgrad, finns frigan om
provets uppgifter forutsitter ingdende kunskaper om svensk kultur som en
mojlig orsak till att proven missgynnar elever med annat modersmal. Var
femte lirare ansluter sig i hog eller ganska hog grad till detta som en orsak.

Bland eleverna, som intervjuats ir det ocksa frimst, men inte enbart, elever
med annat modersmél 4n svenska som siger att de upplever provens sprikliga
utformning som en svarighet. En elev p& SP tog upp att bristande ordforsté-
else kan vélla problem. Eleven har annat modersmal och dven om hon inte
har nigra problem att uttrycka det hon vill ha sagt i intervjun, kanske hennes
svenska inte riktigt ricker till for att pd egen hand forstd invecklade mate-
matiska problemstillningar i text. Det hon siger nedan kan tolkas som om
myckenheten av text i flera uppgifter gor att provet kiinns évermiktigt.
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De var svira ocksi de hir uppgifierna som var med pai del 2 speciellt. De
var vildigt svdra och kringliga, man fick verkligen tinka till. Ifall det
dr sd manga uppgifter som man miste tinka till sd mycket. Di blir det
inte lika bra. Ifall det hade varit, okej, tvd tre uppgifter som man behi-
ver tinka till mycket...dd kanske det hade gétt biittre, men nér det ir
mdnga ord, mycket tinkande och sd... kanske det inte gir lika bra da.

En ldrare pd SP menar att del 1 oftast passar elever bra som inte har svenska
som modersmal, eftersom denna del dr mindre beroende av spriket. Det
innebir ocksd att elever som har allminna svérigheter med att forstd skriftlig
information och uttrycka sig skriftligt fir en god chans att visa sina mate-
matiska kunskaper. Genom att det prévar mera “rena” matematiska firdig-
heter och procedurer in del tvé, ger det ocksd méjlighet till elever som inte
har ett s3 utvecklat matematiske tinkande att de kan gora sjilvstindiga ana-
lyser, att visa mindre sammansatta kunskaper.

Farberedelser infor provet

Sammanfattningsvis kan sigas att graden av forberedelse och kvaliteten pa
denna varierar stort mellan de miljoer som har undersokts i studien. En ten-
dens tycks vara att elever som ldser pé studieférberedande program (och medie-
programmet) fir mera systematisk och individuell handledning infor provet,
medan eleverna p& BP och BF blir bide mindre och simre forberedda.

Tidigare givna prov

I de flesta klasser fir elever som férberedelse titta och trina pd tidigare
givna nationella prov’. I ndgra fall analyseras ocksd de bedémda elevexem-
plen gemensamt i klassrummet.

Genom att gd igenom tidigare givna prov blir eleverna bekanta med hur
provet dr upplagt och med typen av uppgifter, vilket 4 ena sidan kan minska
stress och nervositet under det riktiga provet och hjilpa dem att disponera
sin tid, 4 andra sidan ge viss trining i generell problemlésning. En lirare
som undervisar elevgrupper dir mnga har bekymmer med svenskan, menar
ocksd att det 4r vikeigt att eleverna har sett ndgra nationella prov innan det
ir dags av det skilet att de behdver erfarenhet av att "ta sig igenom den
hir texten och se att det inte ir sd farligt, de méste ha sett proven innan”.
I bedomningsanvisningarna, och sirskilt i de bedomda elevexemplen, kan
eleverna se vilka kvaliteter som virderas i svaren.

Hur man arbetar med dessa nationella prov och om man alls gor det

5) De nationella proven i matematik, liksom i engelska, ar normalt sekretessbelagda i tio ar, och det ar
bara prov dar sekretessen har gatt ut som far anvandas som forberedelsematerial. Mgjligen har en av
skolorna i studien Iatit eleverna ta del av ett sekretessbelagt prov i matematik, men uppgifterna ar osakra.
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varierar. | ndgra klasser arbetar man med tidigare givna prov pa lektionerna,
som en repetition, och liraren finns till hands f6r att svara pd frigor och
forklara for enskilda eller f6r hela klassen. Beddmningsanvisningar och
bedémda elevlgsningar diskuteras gemensamt. En grupp SP-elever pé en av
skolorna berittar att de har fitc ut tidigare givna prov flera veckor i forvig
for att kunna skaffa sig en bild av hur de dr upplagda, och innan det aktuella
provet skulle genomféras reserverades négra lektioner for att repetera och gé
igenom elevernas frigor. Dessutom fanns majlighet att fa individuell hjilp i
”Studieverkstan”, dir sirskild tid fanns avsatt for detta. Aven eleverna pa SP
pa en annan skola berittar att de har dgnat l&ng tid &t att arbeta med tidi-
gare givna nationella prov. Eleverna har erbjudits att ta med dem hem och
limna in l8sningarna till liraren, som har bedomt dem och givit individuell
dterkoppling. P4 sd sitt har dessa prov blivit ett verktyg for eleverna, inte
bara for att trina, utan ocksd for att utvirdera och planera sitt lirande.

I andra klasser har man inget gemensamt arbete kring tidigare givna
nationella prov, men ger eleverna majlighet att ta hem “och titta pd dem”
pa egen hand. I ett fall fick BP-elever med sig proven eftermiddagen innan
provdagen, och i ett (ocksd BP) annat fick nigra elever med sig tidigare
givna prov att titta pd hemma, medan négra inte hann med. En lirare pa
BF anvinder inte alls tidigare givna prov for att férbereda eleverna pd det
nationella provet, eftersom hon dels ser en fara i att eleverna stiller in sig pa
vissa uppgifter, och att det nationella prov som de sedan vil fir 4r annor-
lunda, dels anser att det nationella provet ir ett prov som alla andra och
inte bor styra vad man sysslar med pé lektionerna.

Repetera i bockerna

Pa BP pd en av skolorna finns en “repetitionsvecka” inlagd i anslutning till
det nationella provet. Denna vecka ges inga vanliga lektioner, men liraren
finns tillginglig for elever som vill ha extra stéd. Enligt lidraren idr det dock
fa elever som kommer. Férberedelserna bestir annars av att eleverna sjilva
gir igenom lirobokens repetitionsavsnitt for de olika kapitlen, och di kan
de notera var de har svarigheter, menar liraren, men han tycks inte tro att
dessa forberedelser har sé stor effekt:

(...) men jag menar pd en vecka kan man inte gira sd mycket utan
man fir ju vara realistisk... men indi att ha fatt in det viktigaste.

Personlig vagledning

En lirare pd medieprogrammet beskriver att lirare och elev diskuterar
elevens ambitionsnivé i matematik vid utvecklingssamtalet. Elever som sik-
tar pd hogre betyg uppmanas att trina extra pd att l6sa flerstegsproblem. I
utvecklingssamtalet tittar man da tillsammans pd den “stora uppgiften” i det
nationella provet och vilka kvaliteter som riknas vid bedomningen av den.
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P4 en av skolorna far eleverna sammanfattningar av allt som de har gjort i
kursen. Utdver detta och den gemensamma bearbetningen av gamla prov
och betygskriterier fyller dven utvecklingssamtalen en viktig funktion som
en individuell férberedelse for det nationella provet.

Ser man till lirarnas svar i enkitstudien skiljer det inte mycket mellan
programmen vad giller sirskilda férberedelser infor prov, diremot finns det
en antydan till programskillnad i elevernas beskrivningar. Det finns ocksi
skillnader mellan lirares och elevers svar.

Tabell 2 Sarskilda forberedelser infor kursproven i matematik A.
Svarsfordelning i procent. Larare och elever i olika typ av program

Larare i matematik A Elever i matematik A

Studie- Yrkes- Total = Studie- Yrkes- Total

forbere- forbere- forbere- forbere-
Sarskilda forberedelser/ dande dande dande dande
anpasshningar infor kursprovet program program program program
Tog upp aktuellt | hog grad 12 11 11 27 27 27
kursinnehall | ganska hog grad 38 47 43 48 49 49
Arb med liknande | hog grad 15 17 16 39 34 36
uppgifter | ganska hog grad 48 54 | 51 41 40 | 40
Informerade om | hog grad 35 33 34 26 29 27
bedomning | ganska hog grad 55 51 | 53 34 39 | 36
Arb med tidigare | | hog grad - - - 57 a7 52
givna nationella
prov! | ganska hog grad - - - 21 30 25

1) Alternativet "arbetade med tidigare givna nationella prov” fanns endast i elevenkaten.

Enligt ldrarna férbereds eleverna frimst genom att informeras om bedém-
ning och betyg, dirnist genom att arbeta med liknande uppgifter. Enligt
eleverna 4r den vanligaste formen av forberedelse att de fir arbeta med tidi-
gare nationella prov, men de andra slagen av forberedelse ir ocksd vanliga.
(I frigan till lirare ingick dock inte alternativet att ha anvint tidigare natio-
nella prov, mot bakgrund av méjligheten att skicka felaktiga signaler da pro-
ven ir sekretessbelagda®). Elever upplever i mycket hogre grad 4n ldrare att
man har férberetts infér provet genom att arbeta med liknande uppgifter.
Det ir jamforelsevis vanligare bland elever pé studieférberedande program
att ha ficc arbeta med tidigare givna prov.

6) Dock med undantag for provet varterminen 2002 som ej omfattas av sekretess.
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Attt genomfora prover

Det nationella provet i matematik A kan genomféras antingen i klassrum-
met med den egna klassen, eller i en storre lokal pa eller utanfér skolan
tillsammans med flera klasser. Enkitstudien visar en tendens till att elever
som liser pa studieférberedande program oftare sitter i storre lokaler nir
de skriver de nationella proven, dn nir de skriver vanliga prov. Eftersom
de flesta lirare har mer 4n en klass som gor provet, eller har undervisning i
andra klasser nir provet dger rum, si ar det sillan som elevernas egen mate-
matiklirare dr med vid provet. Oftast har man pé central nivd ordnat med
vakter — ldrare pa skolan som eleverna ibland har en relation till och ibland
inte, och som oftast undervisar i andra imnen. Vissa lidrare ir dock mina
om att besoka sina elever nigon ging under provet, for att inge trygghet
och finnas till hands f6r frigor.

Enligt ldrarna ir det nationella provet en stor sak for eleverna, nigot som
de tar pd stort allvar och ocksd ofta dr ganska nervésa infor. Provet upplevs
dock i allminhet mindre dramatiskt av elever pd yrkesférberedande pro-
gram, enligt sdvil elev- som lirarenkiten. "Det kinns lite i magen”, siger
en elev pd BP, men hans klasskamrater i gruppen tycker inte att det 4r sd
farligt, trots att provet dger rum under mycket strikta former, vilket de inte
alls 4r vana vid — i vanliga fall gor eleverna i klassen proven vid olika tid-
punkter, nir de sjilva bedémer att de ir redo for det, och vill de, kan de
samarbeta med en kamrat. Att arbeta ensam och f3 visa sina kunskaper pd
ett mera formellt sitt, upplevs av vissa till och med som positivt. Pd studie-
forberedande program ir eleverna i allminhet mer nervésa och stressade.

De intervjuade eleverna tycker att den totala tiden f6r det nationella pro-
vet i matematik A ir tillricklig. Men flera elever papekar att det faktum att
de sjilva hade att disponera tiden mellan del 1 och del 2, utan att veta mer
om del 2 in att den var mycket svirare och mer omfattande, gjorde att de
jiktade igenom del 1 for att £ sd mycket tid som mojligt kvar till del 2.
Rekommendationen att inte ligga mer 4n cirka 30 minuter pa del I bidrar
till stress hos eleverna: — Vad ska komma sen? Att forcera arbetet med del
1 innebir en okad risk for slarvfel, och den upplevda tidspressen kan ocksé
leda till tankefel genom att eleven hoppar 6ver tankeled och inte hinner
prova sin 16sning eller bedéma rimligheten i svaret.

F1: Jag tycker man stressade lite pd den forsta for man ville ju ha si
mycket tid som mijligt pd den andra. Si man gjorde den... lite sidir

for snabbr.

F2: For i alla fall, dven om det ir sdhir... sma uppgifier och litta, si
finns det vissa som man behiver tinka lite och sitta och fundera och s,
men... Jag tycker inte man hann det for man tinkte att diir ir det, ja,
tio stora uppgifter och... man mdste.
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F3: Dirfor vore det biittre om de hade bestimt tid for del 1 och sagr
att, den tiden ska ni vara klara och sen tar ni rast och kommer tillbaka
senare. Dd skulle alla kunna koncentrera sig bra, men jag... jag tinkte,
jag tar en kvart, for den andra dr mycket svirare. (Elever, SP)

P4 del II kinner eleverna diremot att de har gott om tid att tinka efter
och utveckla sina losningar, nagra papekar att det ir skont att slippa stressa.
Bland eleverna pa yrkesprogram tycker minga att den sammanlagda provti-
den till och med ir f6r ling. De 4r inte vana vid att ha s l&nga prov och
tycker ofta att det 4r svirt att vara koncentrerad s linge. Manga orkar
dirfor inte utnyttja hela provtiden, dven om de kanske skulle behova det.
Koncentrationsférmagan varar kanske tvé-tre timmar under de strikta former
som rader och sedan méste man limna in, kanske bara for att fa rora pa sig.

Hjilp och siirskilt stod

I matematik A fir lirarna inga sirskilda anvisningar om vilka anpassningar
de kan gora av det nationella provet for elever som behéver sirskilt stod,
eller vilket utrymme som allmint finns att t.ex. ligga in pauser eller ordna
mindre grupper. Diremot finns allminna anvisningar fér nationella prov,
och dir sigs att provet kan anpassas “om det finns sirskilda skil”.

Med siirskilda skil avses personliga forballanden som inte ir av tillfallig
natur och som utgor ett direkt hinder for att eleven ska kunna né et visst
mal. Vid anpassning bir dels eleven fi den hjilp han eller hon fir vid
liknande provsituationer, dels bor proven eller provdelarna anpassas pi et
sddant siitt att de mdl som avses bli privade fortfarande privas. Om pro-
ven anpassas mste detta beaktas vid bedomningen av elevens prestation.

Vilken hyjilp eleverna kan fi under provet ir naturligtvis en viktig frdga ur
likvirdighetssynpunkt. Hir ér variationen stor: P4 nigra skolor eller pro-
gram, kan man inte fi ndgon hjilp alls. Eleverna vaktas kanske av lirare
med andra dmnen eller skolpersonal som inte ir lirare och som har instruk-
tionen att inte ge nigon hjilp eller inte kinner sig kompetenta att bedoma
vilken typ av hjilp som ir legitim, och dirfor avstdr frén att svara pa nigra
som helst fragor. Att eleverna férsoker fi liraren att hjilpa dem att losa
uppgifter, tas ocksd upp av nigra lirare.

Hjalp med uppgifterna

Ofta pdpekar lirarna att de inte hjilper eleverna med det matematiska
innehallet i uppgifterna. Ndgra lirare berdttar att de har den policyn att
eleverna far stilla de frigor de vill, men liraren besvarar bara dem som hon/
han anser ir legitima att besvara. Och mellan ytterligheterna att lotsa och
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att neka i stort sett all hjilp finns en glidande skala. Det forekommer dock
att ldrare ger hjilp som har direkt biring pd de kunskaper som provet fak-
tiskt ska miita.

Nedan berittar en elev (NV) om hur han fick hjilp med en uppgift i det
nationella provet. Hans klasskamrat reagerar, eftersom han tycker att liraren
hjilpte eleven att losa uppgiften:

P: Jag frigade t.ex. om ett diagram, jag sdg bara ena halvan, jag sig
inte procent, di visade han exakt, den andra halvan och visade och sa,
det dr procentenheterna.

P1: Sa han det? Procentenheter? Det iir ju lite fusk, procentenbeter,
man fir ju fel om man riknar i procent.

P: Alltsa han bara visade. Si att jag skulle forstd uppgiften.

En ldrare p& BP berittar att han under provet kan hjilpa eleverna med att
forklara vissa matematiska begrepp — t.ex. subtrahera — “med enklare ord”. I
viss mdn kan han ocksa forklara vad uppgiften gar ut pa — utan att komma
med ndgra direkta svar”, sidger liraren sjilv. Ocksa elevernas svar visar att
det 4r mojligt att f6rmd ldraren till viss lotsning 4ven under det nationella
provet — om man frigar liraren "om man ir pd rice vig’, sd siger han det,
enligt eleverna.

Hjalp med lasforstaelse och ord — eller matematik?

Aven en lirare pd BF beskriver att hon ger sina elever en hel del stod i att
tolka uppgifterna — det idr da inte friga om elever som har svérigheter att
forstd svenska pga. att de har ett annat modersmal, utan snarare ir det tex-
tens abstrakta karaktir och facktermerna som véllar problem. Elever som
har svag lisforstdelse kan ocksd missuppfatta en uppgift, vilket liraren kan
mirka om elever betonar ord fel nir de liser. DA liser liraren uppgiften
med korrekt betoning. Om eleverna inte forstar vad de ska gora, miter pro-
vet fel saker, menar liraren. Det forekommer ocksa att lirare gor foreydli-
ganden infor hela klassen under det nationella provet, om det ir frigor som
dterkommer, eller om en uppgift anses olyckligt formulerad.

Ingen hjalp

Det finns ocksa lirare — och skolor — som 4r mycket restriktiva med att ge
hjilp under det nationella provet. Egentligen ska de inte ha ndgon hjilp,
siger en lirare pd BF pd en annan av skolorna "for de skall ju klara sitt prov
sjilva’. Mojligen kan ldraren 6versitta nigot ord som de inte forstdr, men:

Det beror ju pd vad det ir for ord, men dr det ord som har med mat-
ten att gora som de borde forstd sd fir de ingen hjilp... di missar de
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Ju det helt enkelt, for ingdr det i kursen si ingdr det i kursen och da
har de ju... om de har sett ett antal ginger sd... antingen kan de eller
ocksd kan de inte. ..

Denna lirare, liksom ett par andra, ir noga med att skilja mellan ”matte-
och sprikfragor” — den storsta delen av hennes elever har annat modersmal
in svenska. Manga ars erfarenhet av att arbeta med elever med utlindsk
bakgrund gor att liraren tycker sig ha “en jittebra kinsla f6r vad som ir
sprak”. Hon berittar om en uppgift i en lirobok, dir ordet "turskidor”
ingick, vilket var obekant for de flesta eleverna — ”sidant ir inga problem
att forklara, men det 4r klart att om uppgiften ir... om det dr matematiken
i det, dd kan man ju inte hjilpa dem”.

Anpassning av det nationella provet
Vissa elever kan ocksd behova £ det nationella provet anpassat pd nigot
sitt. Ur likvirdighetssynpunke dr det vikeigt ace kriterierna for att bestimma
om en elev ska fi anpassat prov ir lika och tillimpas lika pd olika skolor
och program, och att inte tillgingen och kvaliteten pd adekvat stod skiljer.
Av intervjuerna med lirare, elever och rektorer kan man dock dra slutsatsen
att det finns kraftiga skillnader, sdvil mellan skolor, som inom skolor och
program. Man gor inte ens alltid lika inom samma program pa en skola.
Elever med diagnostiserad dyslexi tycks vara den grupp som lirarna kiin-
ner sig sikrast pd hur de ska behandla nir det giller sirskilt stdd — man
vet att diagnosen berittigar till visst stdd i provsituationer: “om de ir dys-
lektiker och med likarintyg och sint, ja dé 4r det ju inga problem”, siger
en ldrare. Virre dr det med elever som sjilva hivdar att de underpresterar
pa prov och vill f lov att t.ex. fi sitta enskilt eller fi lingre tid. Ett par
lirare gor sjilva de anpassningar som behdovs, t.ex. ger lite lingre tid, later
vissa elever sitta i enrum, eller anviinda dator. En lirare pdpekar att dyslek-
tiker ofta sjilva hittar sitt att hantera sitt handikapp — i vissa fall kan de
vara hjilpta av sd enkla dtgirder som att fi uppgifterna kopierade pa firgat
papper. Det finns ocksé lirare som uttrycker en pataglig osikerhet om hur
elever med t.ex. dyslexi ska stodjas. Eftersom det ir friga om lirare med
ling erfarenhet, kan man dirfor anta att det dr mycket sillan som de har
anpassat det nationella provet for elever. I dessa fall tycks resursbristen pé
skolan vara en orsak till att frigan "gléms” — att besluta om sirskilt st6d for
elever 4r meningsldst, om det saknas resurser for att ge stodet.

Tester och diagnoser

P4 ett par skolor identifieras vilka elever som ska fi provet anpassat med
hjilp av ett test eller en diagnos. En av skolorna later alla elever genomg3 ett
test i starten. Testet har syftet att identifiera vilka som behover sirskilt stod
pga. svérigheter med svenska och med lisning och skrivning, och resultatet
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pa detta utgor grund f6r om en elev ska fa sirskilt stod. Elever som har sir-
skilt stéd i undervisningen ska ocksd ha det pa det nationella provet, men
hir gor ldrarna olika. En av lirarna som intervjuades kinde trots flera ar pa
skolan inte till vad som giller f6r att en elev ska vara berittigad till sirskilt
stod pa det nationella provet.

P4 en av de stora skolorna, som bestar av flera enheter, sker ingen sam-
ordning pa central niv nir det giller anpassning av det nationella provet.
Inga direktiv finns pa en dvergripande nivd, utan de enskilda lirarna far
sjdlva avgora vilka av deras elever som kan f3 sirskilt stéd vid genomforan-
det av det nationella provet. Stod eller ej dr dessutom avhingigt vilka resur-
ser som finns for tillfillet, personal- och lokalmissigt. P4 de bada sma sko-
lorna saknas ocksa centrala riktlinjer, men i det ena fallet finns bara ett par
matematiklirare och i det andra 4r kommunikationen inom imnet si tit,
att det dr troligt att man gor liknande bedémningar inom skolan av vilka
elever som ska f& anpassat prov.

Enligt enkiten samrdder endast en tredjedel av lirarna med kolleger om
anpassning. De rektorer som har intervjuats har inte heller utfirdat nigra
gemensamma riktlinjer for sina respektive skolor.

Vilka underlag anvinds for betygsittning?

Prov beskrivs inte 6verraskande som de viktigaste betygsunderlagen i mate-
matik A-kursen. Enligt enkitstudien 4r matematik det imne dir lirarna
fister storst avseende vid proven i betygsittningen. Med undantag av en
lirare pd medieprogrammet talar varken lirare eller elever om projektarbe-
ten, grupparbeten, inlimningsuppgifter eller praktiska uppgifter dir man
visar sin kunskap genom tillimpning. Diremot skiljer sig omfattningen av
prov i kursen mellan olika skolor och program, liksom vad for slags prov
man har. Medan man pa BP pd en skola, utéver det nationella, har sex prov
i kursen, har man pd NV pa en skola bara tvi prov férutom det nationella.
De sex proven ir & andra sidan “bara” kapitelprov, ett slags diagnoser, som
eleverna gor individuellt nir de har avslutat ett kapitel i boken, medan de
tvd NV-proven liknar det nationella provet bide till omfattning och form
och gors under mycket strikta former. P4 ndgra hall har man bade kapitel-
prov och mer formella prov, men anvinder da kapitelproven frimst som ett
slags sjdlvkontroll. En lirare som undervisar i matematik A béde pa BP och
NV, berittar att han har olika betygsunderlag pa de bida programmen. Fér
eleverna pé yrkesprogram anvinds bara “diagnoser”, medan det for eleverna
p& NV och TE finns resultat frin ”lite fler prov”. Detta motiveras mot
bakgrund av att byggeleverna "ir glada om de klarar ett G pa nationella”,
medan eleverna pd NV ”ska ha ett VG minst”.
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Man kan tolka det som att liraren menar att behovet av att fingradera
bedémningen av eleverna dr mindre pd BP 4n pad NV — att ett mera omfat-
tande betygsunderlag fordras for att bedéma om en elev ska ha MVG eller
VG in f6r en bedémning som bara handlar om huruvida eleven ska 3 ett
godkint betyg eller ¢j. Uppfattningen att bedémningen av elever pd BP
inte behéver ske lika noggrant, som bedémningen av elever pa NV och
TE, utrycker ocksé en lirare som undervisar pd BP pa en annan skola. De
betygskonferenser som man har pd NV och TE infér betygsittningen av
matematik A ir overflodiga pd BP, menar han, d& det 4nda inte handlar om
att bestimma vem som ska ha MVG och vem som ska f3 fortsitta till hogre
studier, utan bara om att passera eleverna, si att de kan f3 sitt yrkesbevis.

Flertalet lirare berittar ocksd att de gor informella bedémningar av elev-
ernas kunskaper si som de uttrycks i det dagliga samspelet i klassrummet
— det kan vara hur de formdr att hantera matematiska problem och delta i
matematiska resonemang, som man tar upp gemensamt i klassen. Det kan
ocksd vara elevens siitt att stilla och besvara frigor och att svara an pé lira-
rens hjilp, som ger liraren en bild av elevens begreppsliga forstaelse och
formaga att resonera. Dessa iakttagelser och bedémningar sker tyst hos lira-
ren och tecknas inte ner, men hos flera lirare framstir de som ganska bety-
delsefulla for betyget.

Samtidigt finns det lirare (SP och NV) som ser det som mycket viktigt
att betygsittningen uteslutande sker pa basis av proven, s att de samrtal
som man for om matematik tillsammans i klassrummet eller i enskild kon-
sultation inte stors av betygsstrategiskt tinkande. For att lektionerna ska bli
sa givande inldrningstillfillen som majligt, 4r det nédvindigt att eleverna
vagar stilla alla tinkbara frigor utan att de ska riskera att drabbas betygs-
miissigt av att ldraren har sett brister i deras kunskap, resonerar dessa lirare.

Jag gor personligen sd for att fi bort den gamla raktiktystnaden, att
man inte vill avslija sin okunskap. Bara for att fi dem att verkligen
[frdga och verkligen... di ska man veta, det hir du fragar ir inte pi
ndgot siitt betygsnormerande. Jag har min favoritliknelse, om dvnings-
kirning av bil. Bara for att der gir hopplist, och du fir tjuvstart, och
du kor som en kratta de forsta gingerna, si har du inte forlorat din
mdjlighet att fi korkort. Samma sak siger jag for de andra arr OK,
proven giiller men det dr fortfarande vad du kan i slutet av kursen
som giiller, nu har vi den hiir tiden pd oss att forsika jobba for art
drgiirda. .. (Léirare, SP)

En lirare pd SP beskriver hur gruppstorleken tillsammans med f& undervis-
ningstimmar har gjort det nédvindigt att forlita sig nistan helt pd provre-
sultat i betygsittningen. Elever som ricker upp handen mycket och ir vil-
digt aktiva vet man visserligen en hel del om, menar liraren, men nir det
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giller de tysta eleverna ir provresultaten nistan det enda som finns att g
pa. Denna lirare dr ocksd den i materialet som har stérst omfattning pa
skriftliga prov: fyra forutom det nationella provet, samt lite *fértester och
sméprov”. I fall d& ldraren ir osiker pd om hon ska ge eleven det ena eller
andra betyget, later hon dessutom ofta elever gora en muntlig tentamen for
att visa sina kunskaper i det eller de omriden dir liraren ir osiker.

Ett annat skil for att lta betygsittningen vila tungt pd provresultat, ges
av tva lirare (BP och NV), som pédpekar att risken for att eleverna ska ifrd-
gasitta betygen blir mindre om man kan hinvisa till siffror 4n till kvalitativa
bedémningar. Samtidigt finns en medvetenhet hos lirarna om att det finns
elever som av olika skil inte kommer till sin ritt i provsammanhang. Négra
berittar om elever vars provresultat inte har varit i paritet med djupet i den
forstdelse som de har visat pa lektionerna. Ibland har man hanterat detta
genom att 4dndra férutsittningarna for prévningen av dessa elevers kunskap,
genom att lata elever komplettera med ett muntligt prov, eller lita en elev
gora provet enskilt.

Férutom de i olika grad formella och informella bedémningar som
ldrarna gor av elevernas kunskaper i kursen, s& forekommer det ocksa att
lirare inkluderar beteendekriterier i betygsittningen, vilket strider mot
reglerna. (Lpf 94 kap. 2.7). Medan den vanligaste uppfattningen bland
eleverna ir att beteendet och attityden (t.ex. arbetsdisciplin och uppvisat
intresse) virderas i betygsittningen, 4r det emellertid endast ett par lirare
som faktiskt siger sig gora det som en del i en reguljir bedomning. Négra
lirare sdger dock att dylika kriterier kan spela roll om eleven befinner sig pa
grinsen mellan tvi betyg.

L: Ja, sedan kommer det ju en subjektiv bedimning. Jag har ju inga
anteckningar om var och en, men jag menar om man har jobbat med
dem ett tag si kinner man dem ju... och dd, di ingdr det ju ocksd
[forstds att... hur de jobbar och om de visar intresse och om de forsiker
dven om det tar emot. Det fir ju viga uppdt eller viga in, det ir ju

viktigt det ocksa.

I: 8 tvd elever som har haft ungefiir samma pa de hir tre proven men,
men har... men iir olika motiverade och sd, de kan fi olika. ..

L: Det kan de ju fi, ja...
I: Och vad Gr det da for grejer, du sa att det ir om de visar intresse. ..

L: Ja... visar intresse, hur de arbetar... alltsd, att de verkligen. .. job-
bar négotsanir néir de ir hir... (...) Ja, arbetsdisciplin och... hur de
hanterar om de ir borta eller har franvaro hur gir de da, behover de
ta igen eller... Det finns ju en tendens att man borta och di Gr det lik-
som en ursikt, dd kan jag inte det... Man behover inte kunna det om
man dr ledig eller om man dr sjuk eller ndgor sidant. (...) Frinvaro i
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sig dr ju inte der viktiga. Men det iir klart att deras intresse och ambi-
tion och det speglas ju i franvaron ocksd... Jag gir ju snarare si att
jag ser ju hur de hanterar sin franvaro, om de iir intresserade av att ta
igen, om de dr borta fran ett prov, att de verkligen stiller upp och gor
det nir de kommer tillbaka utan atr klaga. Men det ir ju... det dir
dr inte sd litt att bedoma. (...) Men, det iir klart, det ir en fordel om
man kan visa att "han hade si minga poiing”. (Lirare, BP)

Arbetsdisciplin och intresse vigs ocksa in i betygsittning av denne lirare,
som undervisar pd BF pd en annan skola:

(...) om de jobbar ordentligt, forsiker och si hir for att det tycker jag
dr ett stort plus, och om de dessutom klarar mycket och si hir eller. ..
ja, en del i alla fall, det iir ocksa ett plus... och om de ir med och sva-
rar nir man da har genomgingar och sidant, det ir ju ocksd ett plus.

I: Péiverkar det (franvaro och se ankomst) ocksi?

L: Jag tycker att det skall viigas in litet grand men inte alltfor mycket
men... dr man dir mycket och nistan aldrig ir borta s mdste det ju
vara positivt tycker jag.

I Ar det mycket skolk och si annars?

L: Ja, det iir det. Och mycket sena ankomster.

Béida de lirare som citerats nirmast ovan arbetar alltsi med elever pa yrkes-
program, och beskriver att problemen med skolk och svag motivation,
dtminstone i kirnimnena, ofta ir ganska stora. I detta lige anvinds betygen
uppenbarligen som ett incitament och en beléning f6r gott uppférande —
elever med god arbetsmoral och positiv attityd kan belénas for det i betyg-
sittningen. Den matematiklirare som intervjuades pd medieprogrammet,
dir klasserna utgors av en blandning av motiverade och “skoltrotta” elever,
later dock inte kriterier som skdtsamhet och aktivitetsgrad paverka betyget.

Nej, jag tinkte siga att jag siitter ju inte betyg pa hur pass bra de job-
bar i klassrummet, utan jag sitter betyg pi vad de har for kunskaper i
matematik da. Art komma pi varje lektion och rikna jittemycket i 60
minuter ger egentligen ingen. ..

P& NV har, enligt ldrarna, men ocksi eleverna sjilva, majoriteten av eleverna
en hog ambitionsnivd vad giller studierna. De ir ofta mana om att uppfat-
tas som bdde duktiga och intresserade. For dessa elever framstdr studierna
som ett projekt, en springbrida till hégre studier. Dir anser varken lirare
eller elever att “synbar aktivitet” ir ett relevant kriterium i betygsittningen:
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(...) jag har haft elever som niistan aldrig har riknar nigonting, och
de har bara suttit... Jag hade en elev, han satt alltid med armarna i
kors och ndir de borjade rikna sa satt han och tittade i liroboken och
jag sa: “Skall du inte rikna nu’... "Nej, jag funderar.” Han hade all-
tid alla riitt pd alla skrivningar.

I: Si det bekymrar inte dig om de inte liksom dr stadda i uppenbart
arbete pd lektionen? (Skratt)

L: Nej, han jobbar ju med... han klarar av att jobba matematiskt
utan att behova skriva ner... alltsd, han hade ju matematiska tan-
karna och att... ja, klara av det, liksom se lisningarna framfor sig
utan att behova skriva ner det. (Lirare NV)

P4 en av skolorna menar N'V-eleverna att "Det ir ju absolut inte hur man
dr i klassen som avgor mattebetyget!” utan istillet resultatet pd prov, fram-
for allc dd det nationella provet som avgor. Nigra av eleverna pd samma
skola uttrycker ocksd hur de kinner sig kontrollerade och niistan krinkta av
att vissa ldrare vill fordra deras nirvaro pa lektionerna. De tycker att det ir
deras egen ensak att bestimma var och nir de bist lir sig.

En vanlig uppfattning bland elever ir att beteende och attityd fir bety-
delse om “man stdr och viger” mellan tvd betyg: att man har gjort sitt
bista, har god nirvaro, visar intresse och har ett trevligt sitt kan dd vara
avgorande for att liraren viljer det hogre betyget. Flera elever framhéller
ocksd att for att fi de hogre betygen, framfor allt MVG, sd ricker det inte
att man har presterat optimalt p& proven, utan man mdste dessutom vara
skétsam och visa engagemang. Denna uppfattning ir relevant, 4tminstone
for denne ldrares elever:

L: Har eleven skrivit klara VG-prov, di kan jag ju inte sitta MVG for

att eleven dr ambitios.

I: Kan det dra ner ett betyg dd, att man inte limnar in i tid, man
liamnar in lite for sent och s, det kan dra ner ett betyg?

L: Ja
I: Fordras det att man limnar in i tid och skiter sina grejer for att

fa... de higsta betygen?

L: Ja, for MVG tycker jag att man kan stilla storre krav. Men pd,
hamnar man klara VG si har jag svirt att tycka det.

Béde lirares och elevers beskrivningar av hur beteende vigs in i betyget kan
dock i viss min antas vara firgade av deras respektive intressen i samman-
hanget, sd det ir svért att bara genom intervjuer dra slutsatser om det faktiska
liget. Lirare 4 ena sidan kan i intervjusituationen ha intresse av att framstilla
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betydelsen av elevers beteende och attityder f6r betyget som mindre 4n den i,
eftersom de vet att det strider mot reglementet att ta hinsyn till sddana fakto-
rer. Hos eleverna kan intervjusituationen, som f6r deras del dessutom innebar
att prata i en grupp, vicka ett behov av att bortférklara egna tillkortakom-
manden med att man fitt en orittvis behandling och att andra har skaffat
sig bittre betyg genom fjisk. Ibland 4r det ocksd svért att dra en skarp grins
mellan den informella bedomning av elevernas kunskaper pa andra underlag
dn prov (som talades om ovan) och bedomning av beteende och attityder —
verbalt aktiva elever framstér ju ofta som mera intresserade samtidigt som de
visar mera av sin kunskap. I de flesta fall bekriftar inda lirarnas och elevernas
beskrivningar varandra. Eleverna till de lirare som sdger att de virderar bete-
ende och attityd, framhéller ocksa detta som mycket betydelsefullt i sina egna
beskrivningar av vad som riknas i betygen. De tvd grupper av elever som hiv-
dar att beteende och attityder inte riknas in i betyget, har ocksa lirare som
menar sig enbart virdera elevernas kunskaper i betygsittningen.

Bedimningen av det nationella prover

Ett viktigt syfte med de nationella proven ir att bidra till en likvirdig
bedémning/betygsittning. Men for att bedomningen av de nationella pro-
ven ska ske likadant inom och mellan program och skolor (dvs. att en elevs
prestation bedéms lika oavsett vilken skola eller vilket program hon gir pd
eller vilken lirare som bedémer hennes prov) méste beddmningsanvisning-
arna tolkas och tillimpas pa samma sitt av alla lirare. Det stiller héga krav;
dels pa att bedémningsanvisningarna ir entydiga, littfattliga och praktiska,
dels pa att lirare kommunicerar med varandra om tolkning och tillimpning.
Enligt enkiten anser dtta av tio lirare i bide studieférberedande och
yrkesforberedande program att lirarmaterialet till det nationella provet i
matematik A i hog eller ganska hog grad ger ett stod for bedomning av
elevernas kunskapsnivé. Bland lirarna som har intervjuats, finns olika upp-
fattningar. En ldrare, som undervisar bade i yrkes- och studieférberedande
program pa en liten skola, tycker att bedémningsanvisningarna ir sa tydliga
och precisa, att de tillsammans med de bedémda elevlésningarna, ger ett
full dllricklige stod for beddmningen. Denne lirare har heller inget samar-
bete med kolleger kring bedomningen av de nationella proven.
Andra lirare menar dock att anvisningarna inte ir tillrdcklige tydliga for att
sta for sig sjilva — for att bedémningen ska bli likvirdig méste bedsmnings-
anvisningarna dirfor konkretiseras i en kollegial diskussion.

Det hiir, det stir "godtagbar losning” eller nanting sant dér... Det iir ju
appet for tolkningar... Och det ir sidant dd som vi kan prata ihop oss
om hiir, "Vad tycker vi ir godtagbart? Ar det hir godtagbart” och. .. sedan
om de fir ihop samma sak i Skellefted, det vet inte jag. (Lirare SP)
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Den ovan citerade lidraren arbetar ocksd pd en skola dir man samarbetar
om bedémningen av de nationella proven; efter att varje lirare har gjort
en grovrittning pd egen hand, dd de noterar sddant som de kinner sig
tveksamma om, pratar de sig samman om hur de ska se pd och virdera
olika problem och aspekter av elevernas arbete. For det allra mesta har de
da samma instillning: "det dr bara att bekrifta att "dr det sd hir’, 'ja, det
ir det”. Eftersom diskussionen férs i en grupp som bestédr av lirare frin
flera program, savil studie- som yrkesférberedande, ir liraren som berittar
om detta forvissad om att bedémningen ir likvirdig inom skolan. Diremot
finns inga referenspunkter utanfér skolan, som skulle kunna garantera en
likvirdig beddmning mellan skolor, menar hon. Aven liraren pd en annan
av skolorna ser bedomningsanvisningarna som alltfér 6ppna for att de i sig
sjilva ska ge en likvirdig beddmning. Ocksd pa denna skola har lirarna i
matematik diskuterat hur de ska forstas och anvindas mera konkret, fram-
for allt i relation dill specifika elevlgsningar.

En av uppgifterna i det nationella provet i matematik A ska aspektbe-
démas med hjilp av en sirskild matris. Bedosmningsmatrisen betraktas av
flera ldrare som ganska omstindlig, eller rentav otymplig. En lirare menar
att den ir sd invecklad, att om den skulle tillimpas noggrant och fullt ut,
sd skulle bedomningen inte vara klar férrin i september om provet gors i
maj. Andra ser det dock som vil virt besviret att sitta sig in i matrisen, d&
den ger stod for att bedoma viktiga aspekter av elevernas kunnande pd ett
systematiskt sitt.

Betygsgranserna i det nationella provet

De uppgifter dir eleverna kan visa MVG-kvaliteter i svaret kritiseras av
lirare pa ett par skolor. Det handlar om att kriterierna for MVG-kvaliteter
ir oskarpa.

Det iir ju sa att om man ndgra speciella uppgifter, soluppgifter som
man kallar dom, diir de kan visa MV G-kvaliteter... Men sen kan en
elev gora hur mycket fel som helst, det ir inte det som riknas, utan
det ir om man kan resonera matematiskt” eller man visa exempel pi
saker som ... “krivs for MVG...”, enligt de normerna... Och da dr
det ju inte sikert att man dr dverens om de normerna. Det kan vara
slumpen riitt ofta som avgor. (Lirare NV)

Ett par ldrare har invindningar mot systemet med att betyget MVG erhélles
genom att elevernas svar uppvisar vissa kvaliteter, snarare in genom poing-
summan, som ju kan vara samma som fér VG. En av lirarna menar att det
i slutinden inte tillfér ndgot att anviinda en sidan princip istillet for att ha
rena poinggrinser, dd kvantitet och kvalitet korrelerar sa starkt i matematik
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och den andra liraren resonerar pa liknande sitt som si att om elever gor
manga fel, sd dr det en indikation pd att deras forstdelse inte har sddan kva-
litet som fordras for MVG.

Betygsgrinsen for G kommenteras av flera lirare. De flesta anser att den
ligger for ligt — nimligen s lagt att man kan nd den, trots att man “kan
vildigt lite”, dvs. att den signalerar en alltf6r lag ambitionsniva, och ligre
dn vad som representerar den forkunskapsnivd som fordras for att eleverna
ska ha en rimlig chans att klara av Ma B.

Ett par lirare pa yrkesprogram ir dock néjda med att grinsen for G lig-
ger lagt, dd en hogre poinggrins skulle innebira att betydligt firre av deras
elever skulle f& godkint pd det nationella provet. Dessa lirare beskriver
ocksd hur de "letar extra poidng” i de fall dé eleverna inte har en tillricklig
summa (18 poing) for att fi betyget G pd det nationella provet. Statistiken
over provresultat indikerar att detta ir ett vanligt forfaringssitt, eftersom
det finns en tydlig anhopning av elevresultat vid just 18 poing. Det fore-
kommer ocksd att ldrare sitter provbetyget G, dven i fall d4 poingsumman
understiger 18 poing. En lirare forsvarar detta med att eleverna i friga lig-
ger nira grinsen och har métt kraven i andra sammanhang, vilket natur-
ligtvis inte 4r ett legitimt resonemang nir det giller provbetyget, utan bara
nir det giller vilket betyg eleven ska ha i kursen.

PRIM-gruppens’ sammanstillning av enkiten om det nationella provet i
matematik A 2002/03, visar att det inte 4r unikt for denna lirare att sdtta
ett hogre betyg pé det nationella provet, 4n vad som motsvaras av poing-
summan, och det giller inte bara elever som fir G: "Alla lirare har inte foljt
de direktiv som gavs for provbetygen. Av de elever som fick provbetyger Vil god-
kéiind pd vérens prov hade t.ex. drygr 6 % firre in 12 VG-poing. Cirka 15 %
av de elever som fick provbetyger Mycket viil godkind hade firre in 20 VG-
poiing.” (s. 29)

Samarbete om bedémningen

Det ir ganska vanligt att ldrarna har gemensamma bedémningsseminarier i
anslutning till det nationella provet i matematik A — cirka var tredje lirare
har i enkiten uppgivit att de har sddana seminarier som regel, lika minga
att de har det ibland. Det ir vanligare att lirare pd studieférberedande pro-
gram har svarat “som regel”, medan lirare frin yrkesforberedande program
oftare har svarat "ibland”. En tredjedel av lirarna har dock inte gemen-
samma bedémningsseminarier. Betydligt ovanligare 4n bedomningssemina-
rier dr det att lirarna bedomer/rittar varandras nationella prov — bara 3 %
gor det som regel, cirka 40 % gor det ibland. Fyra av tio elever kinner sig
ganska eller mycket osikra pd att alla lirare bedémer de nationella proven

7) Den forskargrupp vid Lararhégskolan i Stockholm, som ansvarar for utvecklingen av de nationella
proven i matematik.
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i matematik A pd samma sitt. Fler pd studieférberedande program in pa
yrkesforberedande kinner sig mycket sikra pd att bedémningen sker lika
mellan olika lirare.

Det nationella provet som stid for betygsiittning

Det nationella provet har bide en direkt och en indirekt betydelse for de

enskilda elevernas betyg, genom att:

* resultatet utgor ett av flera underlag f6r att bedoma elevens kunskap

* ge liraren en bild av hur de egna elevgrupperna presterar i férhillande till
en norm

* konkretisera kursplaner och betygskriterier.

P4 dessa sitt dr de nationella proven ocksd avsedda att anvindas som stod
for betygsittningen, men det anvinds ocksd pa andra, icke avsedda sitt:

e for att tentera av kursen

* som “riddningsplanka” for elever som inte har visat att de ndr mélen.

Dessa tvd anvindningssitt star i strid med ldroplanen, som siger att betyg
ska sittas pa ett allsidigt underlag i forhdllande till kursplanens mél, och
med gymnasieférordningen, som siger att nationella prov ska anvindas som
stod for betygsittningen.

Som underlag for betygsittning av enskilda elever menar de flesta lirare
att det nationella provet har en férhillandevis stor tyngd. Sex av tio lirare pa
studieforberedande och fyra av tio lirare pd yrkesforberedande program ser
de nationella proven som nigot eller mycket viktigare in andra bedomnings-
underlag. P4 en skola i intervjustudien viktas de exempelvis som tvd lokalt
utformade prov i betygsittningen pd NV och TE. Argument som framforts
for att ge sirskild stor vike 4t elevernas resultat pd det nationella provet ir:

e att det ir ett slutprov, som spinner dver alla omraden i kursen,

e att det inte kan forberedas

e att det ir ett stort prov

* att det som prov betraktat héller en mycket hog kvalitet

e att det dr nationellt, och dirmed upplevs som mera objektivt 4dn lokala prov.

Det nationella provet utgor ocksé ibland “en andra chans” f6r eleverna att
visa att de har inhimtat kunskaper pa omraden dir de tidigare inte har visat
det, eller att de har forstirke sina kunskaper pa olika omréden.

... for jag menar, det man har visat att de kan pd andra prov och pd
andra uppgifter, det har de ju visat. Si pa nationella provet kan de
Ju... dels visa det de inte har visat innan och de kan ocksi visa “nu

kan jag det biittre iin vad jag kunde forut”. (Lirare, SP)

52 Matematik A



Om en elev fir IG pd det nationella provet, tar liraren

Sfram alla gamla skrivningar och resultat och allting si att jag ser lik-
som att "OK, du har missat tidigare, att du kan det och det och det
och det men det hir momentet det har du inte visat”... om det dr
ett sddant, mindre da... typ vid G. Da kan det hinda att jag har en
munta pa det. (ibid.)

Det nationella provet kan dirfér i princip bara hoja elevens betyg i forhal-
lande till andra underlag, enligt detta sitt att resonera. I alla fall giller det
for betyget G — for betyget MVG uttrycks av ndgra lirare mera absoluta
krav — eleverna ska bevisa sin kunskapsnivd genom att prestera optimalt
over hela linjen — ocksd pd det nationella provet, som ju ir ett stort, sam-
manfattande prov.

En vanlig kommentar om de nationella provens betydelse for den
enskilde elevens betyg, dr att man anvinder resultatet for att verifiera den
bedémning som man har gjort av elevens kunskaper i kursen pd basis av
andra underlag — man séker bekriftelse pa sin egen bedémning. En annan
dr att det nationella provet fir avgora betyget for elever “som ligger och
viger” mellan tvd betyg. En lirare (BF) menar sig ha storst stod av det
nationella provet i betygsittningen av elever som befinner sig i indarna pa
betygsskalan. Eftersom IG ir ett kinslomissigt svirt beslut att fatta, dr det
”gott att fi bekriftelse p& att man inte ir fel ute”. Grinsen mellan VG och
MVG kan 4 andra sidan vara svir att dra i manga fall, och di kan resultatet
pa det nationella provet bli avgérande.

Det nationella provet ger ocksd lirare en uppfattning om vilken ”niva”
som det ir rimligt att klassens betyg ska ligga pa for att vara rittvisa i for-
hallande till elever i andra klasser och skolor. ”De ligger ribban pa nit sitt”,
siger en lirare (SP), som ocksd menar att de nationella proven ir styrande
for hur man konstruerar och ligger betygsgrinser i de egna proven: "vad ir
en godkind nivd, vad ir kraven for VG och MVG?” P4 samma sitt berittar
en lirare som undervisar pd NV att det aggregerade resultatet pa det natio-
nella provet kan fi lirarna i kursen att i efterhand modifiera betygsgrin-
serna som man har tillimpat pd lokalt utformade prov, om de mirker att
de systematiskt i sin egen betygsittning har legat 6ver eller under den norm
som det nationella provet anger.

Uppgifterna i provet, tillsammans med bedomningsanvisningarna, matri-
sen och de bedémda elevexemplen ger ocksa lirare en kvalitativ norm for
betygsittningen, dvs. de fungerar som en konkretion av kursplanemél och
betygskriterier.

Ja, det blir pd ndgot siitt erfarenhet och sedan si di har vi ju nigon
[forsamlad bank av nationella prov ocksd, dir vi kan se... vad de som
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Gr steget ovanfir oss bedimer... Det tycker jag iir... nationella proven
har ju naturligtvis ndgon sorts betydelse for elevernas betyg. Men fram-
for allt ir det ju ett siitt for oss att fi veta — vad iir det de anser?. ..
Jag menar, det gir egentligen inte att lisa liroplanens betygskriterier
och se. (...) hir fir man ju det svart pd vitr da... Att det hir tycker
man ingdr och det hir tycker man inte ingdr, och det hir anser man
vara VG och det hir... Och det, det har man ju i bakhuvudet si sma-
ningom. (Lérare SP)

Ett par lirare trycker pd denna funktion som mycket viktig, eftersom de
anser att betygskriterierna ir alltfor vida och abstrakta for att vara praktiska
och for att stédja en likvirdig betygsittning. I enkitstudien har tre av tio
lirare pd studieférberedande program och tvd av tio pa yrkesforberedande
program svarat att proven i hog grad fyller denna funktion.

P4 ett par skolor tillmits, som vi har sett, det nationella provet sa stor
vikt som betygsunderlag, att det anvinds for att tentera av kursen i matema-
tik A. T de miljder i studien, dir provet anvinds pd detta sitt, kan resultatet
pa det nationella provet utgora det enda betygsunderlaget for vissa elever.

Det blev ju si i histas da, eftersom vi kom iging sent, eftersom vi fick
viinta pd de andra. S jag hann inte kapitel sex innan (det nationella)
provet, men jag tinkte, det dr ju bist att jag gir det som ett test dad.
Men kapitel sex ir ju med en massa grafer och sint och jag klarade
inte de uppgifterna da, si jag ska gora det igen i tvdan for att se om jag
kan fa biittre di. (Elev BP)

Det nationella provet dr dock inte konstruerat som en tentamen, utan for att
utgora en (visserligen viktig) del av ett stérre bedomningsunderlag. Ect krav
som stills p& prov som ska fungera som tentamen eller examensprov, och som
inte uppfylls av de nationella proven, ir att det provar alla kunskapsmal.

Det finns lirare som anvinder det nationella provet som “riddnings-
planka” for elever som riskerar att fi IG. Ett G pa det nationella provet
anvinds da for att legitimera ett G i kursbetyget, trots att eleven inte tidi-
gare har visat sig nd kursmélen. Den lirare i studien, som beskriver detta
sitt att anvinda det nationella provet dr medveten om att det inte stimmer
med intentionerna, men oviljan att sitta betyget IG overviger:

Niir det giiller duktiga elever si kanske inte provet... det kan lita som
en paradox, men di kanske inte nationella betyder si mycket. Men har
man en som ligger ruskigt risigt till, sa kan man siga till den att "om
du klarar nu G pd nationella med néigon poiing sa, si far du ett G. Si
de ger allt infor det hir provet och kanske lyckas... fi 18 av 18 mij-
liga eller nagonting eller... grinsen gir vid 18 och de har 18... Si art
[for en sddan elev s betyder ju det hir kanske provet litet for mycket. ..
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(...) det stir ju diir i foreskrifterna att detta ir ju trots allt ert prov
som alla andra, man fir ju inte... svervirdera det... Men att man

kanske gor det i ett sidant fall. (Lirare BP och NV)

Vad sager elever och larare?

Elevernas uppfattning om hur de nationella proven anvinds i betygsitt-
ningen varierar — de grupper som intervjuats, vars lirare anvinder provet
som en del av ett samlat underlag for att utifrdn betygskriterierna bedoma
i vilken grad som inte har uppnatt kursmalen, tycks i stort vara klara éver
de nationella provens roll. Elever i andra grupper 4r mera osikra om det
nationella provets viktighet och funktion i betygsittningen. En elev (SP)
siger att hon tror att det nationella provet kan ha en vigmaistarroll om man
ligger mellan tvd betyg, men samtidigt att “det nationella viger vil starkt
(...) for det iir inda si pass stort. Men jag tror ocksd att det dr viildigt olika
fran lirare till lirare”.

Lirarna pé de studieforberedande programmen ir generellt mer néjda
med det nationella provets fsrméga att visa elevernas kunskaper, och 44 %
av ldrarna pé studieforberedande program och 31 % av lirarna pé yrkesfor-
beredande program menar att det 4r mycket vanligt att provresultatet stim-
mer Sverens med den egna bedémningen av elevernas kunskapsniva.

Skillnaderna skulle kunna forklara de statistiska skillnaderna mellan
programtyperna nir det giller relationen mellan kurs- och provbetyg (jmf
kapitel 1): Om ldrare p& yrkesprogram virderar provet som mindre viktigt
i betygsittningen, mindre forebildligt f6r egna prov och mindre bra pé att
visa elevernas kunskaper, dr det logiskt att sambandet mellan provbetyg
och kursbetyg forsvagas av det. En mirklighet 4r da att det, enligt ldrarnas
enkitsvar knappt finns nigon skillnad mellan lirarna pa de bida program-
sorterna nir det giller benigenheten att sitta samma betyg eller hoja eller
sinka i forhallande till elevernas resultat pa det nationella provet. Mellan 60
och 70 % av lirarna i matematik A svarar att det inte 4r sirskilt vanligt att
de sitter ett annat betyg pa eleverna i kursen dn de har fitt pd det natio-
nella provet, och skillnaden mellan programtyperna ir liten.

Olika modeller for betygsitining

Ur intervjuerna med lirare gir det att urskilja tre olika modeller, eller forfa-

ringssitt vad giller betygsittningen:

1) Kvalitativ eller analytisk bedémning av elevernas maluppfyllelse

2) Kvantitativ eller aritmetisk berikning av betyget utifrén provresultat

3) Blandad modell: kvantitativa provresultat, andra underlag f6r bedémning
av elevens kunskaper, samt elevens beteende och attityd viigs samman i
en till stora delar intuitiv helhetsbeddmning av elevens "niva”.
Den analytiska bedosmningsmodellen stimmer med det mal- och kun-
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skapsrelaterade betygssystemet — den faller i sjilva verket ut som den enda
logiska modellen i detta system, som bygger pa att elevernas grad av upp-
fyllelse av varje delmal i kursplanen bedéms och vigs samman. Enligt
denna modell resonerar en lirare som tar upp det mycket konkreta kravet
i liroplanen, att eleven ska uppnd samtliga kursplanemal for att f& betyget

godkind:

For det stir uppenbart i betygkriterierna, eller i betygsboken som vi
gick igenom 94-95, att man miste ha viss kunskap pi alla moment.
Det innebir ju motsatsen att man inte ska ha noll kunskap. Sa att
[forst tittar man ju om det finns ndgon som t.ex. aldrig list en procent-

uppgift ritt, da dr det i princip 1G. (SP)

Den aritmetiska modellen utgdr frin att elevens betyg kan beriknas som ett
medel- eller typvirde av numeriska provresultat, eller betyg pa olika prov
och uppgifter. Om varje delmal i kursplanen motsvaras av ett prov eller en
uppgift och om proven och uppgifterna ir sammansatta pd ett sddant sitt
att de miter elevernas kunskaper i férhallande till betygskriterierna pé ett
tydligt urskiljbart sitt, kan denna modell ses som ett praktiskt sitt att han-
tera den analytiska betygsittningsmodellen, sd att alla elever behandlas lika.
P4 ett par skolor och program motiveras kvantitativa/aritmetiska bedom-
ningsmodeller i linje med detta resonemang. P4 andra héll tycks man mer
oreflekterat utgd ifrén att resultatet pa ett antal prov i princip borde avspegla
“nivan” i elevens kunskaper. Det ir i konstruktionen av de lokala proven,
som kursplanemal och betygskriterier (eventuellt) kommer in.

L: Ja... man kan liksom inte... man forsiker att... man har forsike
att ligga in det och ligga in det i prov man har haft och si vidare
och sd fir man forsika att jimka samman... samman det till ett betyg
som... motsvarar det eleverna skall ha da.

I: Men i den processen som liksom sker precis innan man sitter bety-
gen, innan man for in dem, di anvinder man inte betygskriterierna
som ndgot arbetsredskap egentligen.

L: Nej, nej...

I: Gdr man in och gor ndgon analys sd déiir liksom, av olika delmdil

och. ..

L: Det hinner man... orkar man inte, utan att man har forsikt fi
med det pa delproven och sa. (Lirare, BF)

Explicita referenser till kursplanemdl och betygskriterier i beskrivningen av

hur betygsittningen gir till forekommer i stort sett bara hos de lirare som
tillimpar analytisk bedomning. Som vi ska se nedan, anser lirare inte sillan
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att kursplanerna och betygskriterierna 4r abstrakta och vaga, vilket ju kan
vara en forklaring till att de inte anvinds pi ett tydligt sitt. En annan kan
vara den starka liroboksstyrningen av kursen — kanske forlitar ldrarna sig
pa att mélen och kriterierna ligger inbiddade i bokens uppliggning och i
uppgifternas klassificering efter svarighetsgrad, s att det ricker att gora en
kvantitativ bedémning av eleverna efter varje avsnitt.

Att lata betyget i forsta hand vila pé kvantitativa bedomningar av elevers
prestationer pa lokala prov, och sedan anvinda det nationella provet fér
att verifiera eller hoja betyget for de enskilda eleverna ir problematiske ur
likviirdighetssynpunkt av flera skil. Ett av de viktigaste 4r att de prov som
utformas av lirarna sjilva skiljer sig systematiskt mellan olika program nir
det giller svérighetsgrad — nagot som har tagits upp av bade lirare och
elever. Problemet tas exempelvis upp av eleverna pd NV pé en av skolorna,
som ir dvertygade om att SP-elever har ligre krav for att £ VG och MVG,
eftersom deras prov ir littare, men riknas lika i férhillande till det natio-
nella i betygsittningen, och liraren fornekar inte att det kan finnas en
sidan effekt.

Pa liknande sitt kan skolskillnader uppstd som en konsekvens av den
summativa betygsittningsmodellen i kombination med olika svirighetsgrad
pa proven. P4 en skola berittar eleverna pd NV att de inf6r de riktiga pro-
ven fir "en B-version av kapitelprovet s& man kan kolla igenom det da lek-
tionen innan’.

Och sen ndir vi fi det riktiga provet har vi fordel av det (...) Si vi ver
ungefiir vad som kommer pd provet (...) Samma uppgifter fast olika ral.

Nagra av eleverna verkar sjilva tycka att detta dr en genvig till hoga betyg,
vilket indikeras av mycket fniss och halvkvidna utsagor om att kravnivén
pa skolan ir 1ag. Ett par av eleverna papekar att “man ska ju lira sig ndgot
ocksd”.

En lirare (BP) beskriver hur han, i strid med bestimmelserna, godkidnner
elever som saknar kunskaper i vissa delar av kursen. Denna praktik stédjer
han bl.a. pa det faktum att det nationella provet dr upplagt si att kunskaper
i ett omride kan uppviga brister i kunskapen pd andra. Observera att de
nationella proven alltsd bygger pa en annan mitteoretisk princip 4n betygs-

systemet.

1 gruppen ir det fem-sex elever som... ligger pd fallrepet. Men da ser
jag ju det att de inte har hunnit med det riktigt allt, men det ir inte
hela viirlden — huvudsaken ir att de kan samla ihop sa mycket si att
de har en rimlig poiing si att de blir godkinda. Det nationella prover
dr ju upplagt sa att man ligger en griins, det ir ju en poinggrins, en
undre grins. Och ligger man strax ver godkintgrinsen, di kan man
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der mest grundliggande eller enklaste... Och sedan om man har missar
vissa avsnitt... Ja, jag vet inte, ndgon betydelse har det ju... Men det
viktigaste dr ju inte att man har lirt sig det och det och det. (...) ldag
blir det ju allt mindre viktigt, det viktigaste ir ju atr de lir sig att lisa
problem och si dir, sen om de har missat nit begrepp. ..

Elever vars lirare anvinder en kvantitativ modell, siger att de inte tror
att deras lirare soker efter elevernas kunskaper inom specifika omréden i
proven, utan att de enbart tittar pd kvantitativa resultat: poing och betyg.
Eleverna papekar att nir det giller MVG s& gir ju den kvantitativa och kva-
litativa bedomningen ihop — d4 ska man ha goda kunskaper i alla delomra-
den, vilket man knappast har om man har missat minga poing pé proven,
menar de. Elevernas resonemang bygger, liksom lirarnas (i den méin de tar
upp kursplanen) pé att relationen mellan provresultat och kunskapsstandard
i forhallande till kursmélen sikras i provkonstruktionen.
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Matematik A gestaltas pd mycket olika sitt i de program och skolor som
har ingdtt i studien. Kursens utformning i de olika miljéerna varierade.
Faktorer som paverkade var:
* clevernas genomsnittliga niva av férkunskaper och motivation
* om fler kurser i matematik féljer pd matematik A
* om kursen ingir i ett program dir karaktirsimneskurserna
stodjer elevernas utveckling av matematikkunskaper
* vilka liromedel som anvinds
* vilken kunskapssyn som priglar programmet
* programmets inriktning mot fortsatta studier eller mot yrkesarbete.

Skiljelinjen gick oftast mellan studie- och yrkesforberedande program, men
inte alltid. Kursens utformning i olika program skilde sig ocksd i viss mén
mellan skolorna, bl.a. som en f6ljd av intagningspoingen. P4 en av sko-
lorna var eleverna pa BP i allminhet duktigare i matematik 4n eleverna pé
NV, beroende pé att BP dir ir ett hogstatusprogram med hoga intagnings-
poing och NV ett program dit alla som séker antas och dir motivationen
och forkunskaperna hos ménga elever dirfor ligger pd en forhdllandevis lg
nivd. P4 en annan skola ir intagningspoingen lag i alla program. Dir var
det vanligt att dven eleverna pé studieforberedande program hade ganska
svaga forkunskaper. Manga av eleverna hade ocksd annat modersmél in
svenska. For att flertalet elever skulle kunna folja undervisningen lades kur-
sen i matematik A dir pd en forhéllandevis enklare nivd 4n vad som ir van-
ligt pa studieférberedande program.

En f6ljd av dessa skillnader mellan olika program och skolor var att kur-
sen i matematik A pd vissa héll begrinsades till basala begrepp och firdig-
heter, och pa andra omfattade avancerade begrepp och resonemang, som
dven gick utover kursplanen. Det innebir att elever pé olika program och
skolor fick olika tillging till de kunskaper som fordras f6r de hégre betygen
i matematik A.

I det nationella provet i matematik A fists stort avseende vid elevernas
formaga till generella och abstrakta resonemang och till att kunna motivera
och forklara sina 18sningar. Provet innehéller ganska mycket text. Manga
lirare i studien ansg att detta gor det svdrare for elever med lds- och skriv-
svérigheter och med annat modersmal 4n svenska att visa sina kunskaper i
matematik och ndgra pdpekar att elever med god spriklig formaga far ldce-
tare att visa sin kunskap.

Anvisningarna frin Skolverket om vilka elever som ska f3 proven anpas-
sade 4r inte sirskilt tydliga. Skillnaderna mellan, men ocksa inom skolorna i
studien, var ocksa pafallande nir det giller grunderna fér att bevilja anpass-
ning. Elever med dokumenterad dyslexi 4r dock en kategori, som lirare pd
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alla skolor ansédg skulle f& proven anpassade. P4 ett par skolor grundades
beslut om elever skulle f& det nationella provet anpassat pé resultat frén tes-
ter och diagnoser, men dessa anvindes generellt for beslut om olika st6d-
insatser till eleverna i olika mnen och méste ses som mycket grova instru-
ment. Alla lirare pd skolorna var heller inte insatta i reglerna och olika
lirare gjorde pa olika sitt. Pa de 6vriga skolorna fanns ingen 6vergripande
praxis omkring anpassning av de nationella proven, utan varje lirare gjorde
sina egna bedémningar.

I vilken utstrickning och med vad som lirarna i studien var beredda att
hjilpa sina elever under det nationella provet varierade stort — vissa lirare
ansdg inte att eleverna skulle fi ndgon hjilp alls, medan andra sig det som
legitimt att "dversitta’ matematiska begrepp till vardagssprak och att indi-
kera for eleverna om de hade forstitt uppgiften ritt.

Lararna i studien lit sin betygsittning vila tungt pd prov. Tre principiellt
skilda forfaringssitt eller modeller for betygsittning kunde urskiljas:

* En analytisk modell, som innebar att elevernas kunskaper stilldes i
relation till kursplanemalen och bedémdes med hjilp av betygskriterier.

* En aritmetisk modell, som innebar att elevernas betyg “riknades fram”
utifrin elevens provresultat.

* En blandad eller holistisk/ intuitiv modell- dir provresultat, andra
underlag for bedomning av elevens kunskaper, samt elevens beteende

och attityd vdgs samman i en till stora delar intuitiv helhetsbedomning

av elevens "niva”.

Matematik A ifrigasattes som kirnimneskurs av flera lirare. De ansdg att
kursen har en inriktning som stimmer illa med elevernas foérkunskaper,
intressen och behov pa yrkesférberedande program och att kraven ir for
héga. Elevernas och lirarnas uppfattning om kursens relevans och kravens
rimlighet framstdr i studien som betydelsefullt f6r i vilken man som lirarna
dr mina om likvirdigheten i betygen.
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4. Engelska A och svenska B

Detta kapitel beskriver de nationella proven i engelska A och

svenska B och hur de anvinds i kurserna i olika program och
skolor. Amnena behandlas gemensamt, da de har liknande for-
utsdttningar i de olika programmen och proven liknar varandra
i vissa avseenden. Det finns ocksa viktiga skillnader, och i vissa
avsnitt separeras dmnena for att det som ir sirskilt f6r dem ska
bli synligt. I likhet med foregiende kapitel som behandlade
kursen och provet i matematik A, ir detta kapitel komplet-
terat med ndgra resultat frin den enkitstudie som genomforts
inom samma projekt. Likasa inleds dven detta kapitel med en
beskrivning av kursen och det nationella provet, och avslutas

med en sammanfattning av resultaten.



Engelska A

I imnet engelska ska eleverna utveckla en allsidig kommunikativ forméga
och sidana sprakkunskaper som ir nédvindiga for internationella kontakter,
for en alltmer internationaliserad arbetsmarknad och for att kunna ta del
av den snabba utveckling som sker genom informations- och kommunika-
tionsteknik samt for framtida studier. Utbildningen i engelska har dessutom
som syfte att vidga perspektiven pd en vixande engelsktalande omvirld med
dess méngskiftande kulturer. I kursplanen fokuseras fem huvudomriden:

* Receptiva firdigheter — forstaelse av talad och skriven engelska i olika situ-
ationer.

* Produktiva firdigheter — anvindning av engelska i tal och skrift i olika
situationer.

o [nteraktiva firdigheter — aktivt delta i diskussioner och skriftlig kommu-
nikation.

* Interkulturell forstielse — trmagan att reflektera over likheter och skill-
nader mellan egna kulturella erfarenheter och kulturer i engelsktalande
linder.

* Reflektion — ansvar for sin egen inlirning och medvetenhet om hur
sprakinldrning gar dll.

Engelska A ir en bred kurs som bygger pd grundskolans utbildning. Eleven
fortsitter att bygga upp forméigan att kommunicera pi engelska i olika situ-
ationer. Kursen ska 6ka elevens tilltro till den egna sprikliga formigan i
engelskan. Kursen ger tillfille till ldsning for glidje, kunskaper och kultur-
kinnedom.

Enligt enkitstudien ges engelska A pd NV och SP s gott som alltid éver
tvd terminer. P4 yrkesprogrammen varierar det. P4 MP ir tva terminer den
vanligaste kurstiden, pd BP fyra och pa BF ges kursen lika ofta pa tvd som
pa fyra terminer.

Det nationella provet i engelska A bestdr av fyra delprov:

o Focus: Speaking provar frimst formdagan till fri muntlig produktion och
interaktion.

* Focus: Reading provar frimst lisforstelse.

* Focus: Listening provar frimst formdgan att forstd talad engelska.

* Focus: Writing provar frimst formagan till fri skriftlig produktion.

For att prova lisformdgan forekommer olika typer av texter, bdde kortare
och lingre. Elevernas lisforstdelse provas genom flervalsfrigor, matchnings-
uppgifter eller frigor med dppna svar dir eleverna skriver i ett eller flera
ord. I den del som provar horforstdelse forekommer korta dialoger, inter-
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vjuer, nyhetsinslag eller kortare foredrag. Dessa f6ljs av frigor med 6ppna
svar och/eller flervalsalternativ. I delprovet Focus: Writing fir eleverna oftast
vilja mellan tvd dmnen. I det nationella provet for engelska A 4r en av upp-
gifterna i regel av berittande karaktir. Delprovet Focus: Speaking genom-
fors oftast av tva elever tillsammans men kan dven genomféras som samtal
mellan tre eller fyra elever.

Svenska B

Svenska B omfattar bdde sprakutveckling som litteraturkunskap och svil
sociologiska som historiska aspekter pa sprik och text ingdr. Kursen syftar
till att eleverna ska utveckla sin férmaga att kommunicera i tal och skrift,
t.ex. argumentera. De ska ocksd lira sig att soka och anvinda kunskap frin
skriftliga killor och utveckla sitt skrivande, bl.a. som medel for tinkande
och lirande. Vidare ska eleverna i kursen tilligna sig kunskap om centrala
litterdra verk och forfattare frin Sverige och andra delar av virlden och jim-
fora och soka samband mellan litterira texter frin olika tider och kultu-
rer. De ska ocksd ha kunskap om olika varianter av svenskan, om minori-
tetssprikens stillning i Sverige och om de nordiska spriken. For de hogre
betygen ska eleverna bl.a. kunna géra sjilvstindiga analyser och tolkningar
av texter och olika media och reflektera 6ver deras samhiilleliga och histo-
riska sammanhang och éver deras giltighet for vér tid. De ska ocksd kunna
anvinda litteridra begrepp och visa en stilistisk sikerhet.

Det skiljer ndgot mellan programmen hur minga terminer kursen i
svenska B varar, enligt enkitstudien. P4 alla program ir det vanligast att
kursen varar fyra terminer, men det dr nigot vanligare pd studieférbere-
dande program att kursen ldggs ut pa kortare tid — tv4 eller tre terminer.

Det nationella provet i svenska B bestdr av tre delprov: Ett muntligt
prov och tvd skriftliga prov — skrivuppgift A och B. Det muntliga pro-
vet — ett forberett tal pd fem minuter — syftar till att prova elevernas for-
mdga att “informera pi ett intressevickande och engagerande sitt” och
att anvinda killor. Eleverna séker material och utformar sin framstillning
inom ramen for ett 6vergripande tema. Tidpunkten for provet viljs av ldra-
ren. De tvd skrivuppgifterna bygger pé ett hifte, som innehéller olika slags
texter — t.ex. artiklar, utdrag ur skénlitterira verk och dikter, och bilder.
B-uppgiften dr mest omfattande (fem timmar) och genomférs ett bestimt
provdatum. Eleven viljer en av nio uppgifter, som leder till texter av olika
slag — t.ex. artiklar, analyser och information. Beroende pi vilken uppgift
eleven viljer, provas tvé eller flera kursmal. A-uppgiften, som leder till en
kort, utredande text, loses p& en 80-minuterslektion under perioden fére
skrivdagen. Ett syfte dr att eleverna ska bli insatta i texthiftet som en for-
beredelse for B-uppgiften, ett annat att prova elevernas férméga att formu-
lera sig kort och koncist och ett tredje att prova lisforstdelse. Alla delprov
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ir tydligt kommunikativt bestimda, dvs. mottagare och syfte ir tydligt
angivna i de olika uppgifterna.

Bedimning och betygsiittning av de nationella
proven i svenska B och engelska A

Sedan héstterminen 2004 ges ett sammanfattande betyg pa de nationella
proven i svenska B och engelska A. Tidigare sattes betyg endast pd respek-
tive delprov. Savil den muntliga som de skriftliga uppgifterna bedoms med
hjilp av allminna rikdlinjer som hor till proven. Bedémningen gors av olika
aspekter, dir det finns bedomningskriterier for varje aspekt. Som stod for
bedomningen har liraren ocksd bedémda elevexempel, och dessa kan ocksa
anvindas som forberedelsematerial for eleverna.

I det foljande delas kapitlet in i fyra huvudrubriker, enligt samma prin-
cip som foregiende kapitel om provet i matematik A. Forst foljer ett avsnitt
som fokuserar undervisningen och olika faktorer i kursen av betydelse for
likvirdighet. Direfter f6ljer ett avsnitt om proven som i sin tur foljs av ett
avsnitt som fokuserar bedomning och betygsittning. Det fjirde och sista
avsnittet utgors av en sammanfattning av resultaten.

Gestaltningen av kurserna pa olika program och skolor

Kurserna i svenska B och engelska A ser i praktiken mycket olika ut pa
olika skolor och program och forbereder dirigenom eleverna i olika grad
for det nationella provet. Det varierar ocksd i vilken grad som kursplanen
ir styrande for hur ldrare ligger upp kursen. Hur kurserna iscensitts beror
pa vad ldraren ser som méjligt och relevant i férhéllande till den egna elev-
gruppen. Detta har i sin tur naturligtvis att géra med graden och arten av
forkunskaper och motivation hos de aktuella eleverna, men ocksd med de
enskilda lirarnas amnes- och elevsyn, skolans organisation och tillgingen
till resurser av olika slag. Ocksa de skilda utbildningstraditioner och olika
klass- och genusménster i samhillet som priglar programmen och skolorna,
har betydelse for hur kurserna utformas och vad eleverna dill slut lir sig.
Vad innehéller d& kurserna i svenska B och engelska A pé olika program
och skolor? Att analysera texter, "lisa mellan raderna” och dra sjilvstindiga
slutsatser, 4r ndgot som nistan alla lirare i studien (med undantag f6r dem
som arbetar pd NV) beskriver som ndgot som eleverna ofta tycker ir svart
och som kriver mycket trining. Bland lirarna pa BF ir detta kanske sir-
skilt tydligt. Liksom lirarna pid BP menar de ocksd att de flesta eleverna pd
BF behéver arbeta mycket med spriket. Grammatik och stavning ir ofta
svart, liksom lisforstdelse. Problem med lisforstaelsen véllar ocksd svérig-
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heter i engelskan. Lirarna pd BF och BD, i savil svenska B som engelska A,
talar alla om att relative mycket tid liggs pd att trina dessa ganska basala
delar. P4 den skola dir minga elever har annat modersmal 4n svenska, men
inte liser svenska som andrasprik, dr ocksd ordf6rstielse nigot som behéver
trinas och upptar mycket tid i svenska B-kursen. Anda ryms mycket annat
i kurserna, framgér det nir lirarna pd BF beskriver sin undervisning och
redogér for de underlag som de anvinder i betygsittningen. En lirare vid
en annan skola ger ndgra exempel:

[Eleverna har] list bocker, de har skrivit olika genrer, de har gjort
nationella prov, de har gjort tal, de har gjort litteraturhistoria. (...) en
Jfackuppsats, t.ex., som vi har arbetat intensivt med i fyra veckor (...)
Bokredovisningar har vi gjort fyra stycken, muntliga bokredovisningar i
samband med det ocksd, litteraturprov. ..

Ett tydligt monster dr dock att litteraturkunskap fir mindre utrymme i
yrkesprogram och dir eleverna har sprikliga svarigheter. En lirare i engelska
vid samma skola menar ocksa att man gor mer djupdykningar i grammati-
ken” pa studieférberedande program.

Att eleverna ldser romaner 4r nigot som flera svensklirare pdpekar ir vikeigt.
Det viktiga ir att de ldser, snarare dn vad, menar en lirare. Spridningen bland
eleverna i klassen aterspeglas i deras bokval — medan ndgra liser bockerna om
Sune, liser andra romaner av Dostojevskij eller Kafka, och eleverna beskriver
hur liraren ger alla elever verktyg pa sin niva for att analysera och formedla sin
lisning. En ldrare som undervisar i engelska pa BF berittar att eleverna far lisa
romaner, tidningstexter och texter pd Internet, trots att hon menar att

de har svirt att ta till sig den typen utav engelska som finns i sadana
texter for de dr ganska svaga lisare och daligt sjilvfortroende (...) men
samtidigt sd mdste man ju ocksd utmana dem pd ndgot sitt, si att man

Jjobbar ocksd mot de hir mélen. (Lirare En, BF)

Att ménga elever balanserar p& godkintgrinsen innebir alltsd inte nédvin-
digtvis att kursen liggs pd en allmint basal kognitiv nivd. Men naturligt-
vis dr det inte oproblematiske att ligga upp undervisningen i en klass dir
en stor andel elever behover mycket stod for att bli godkinda, medan en
grupp siktar pA MVG. Det visar citatet nedan frin en av eleverna i en BF-
klass dir spridningen var mycket stor:

Det finns ju de som kommer hit som tiinker, ja det ir litt, det klarar
vil jag av... som gdr i nian, och inte dr speciellt intresserade. Men de
har ju liksom lossat dda under dret. Sa nu Gr det ju liksom bara kirnan

kvar. (Elev, BF)
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Dir elevernas férkunskaper ligger pd en forhéllandevis jimn och hog niva,
och eleverna i allminhet bdde 4r angelidgna om att f& bra betyg och att f3 en
stimulerande undervisning, kan ldrarna ligga kursen pa en avancerad niva.
P4 en skola ligger kursen i svenska B i NV pa en mycket abstrakt nivi,
enligt eleverna. Nir de exempelvis arbetar med att analysera en bok, kan
det vara ur flera perspektiv:

A ena sidan, hur hor den till litteraturbistoriskt sett och vad beskriver
den och sd, 4 andra sidan analysera spréket i den — varfor blir det den
hiir effekten. (Elev, NV)

Undervisningen i denna klass har en tydlig inriktning mot att eleverna
ska utveckla redskap for att tinka:

(...) vi ska ju hilla lektioner nu, dir vi ska hilla en pedagogisk lektion
for klassen. Och om han ska prata om pedagogik, dd gir han in och
[fragar: Vad dr undervisning? Han ligger det pi en vildigt svir nivd,
istiillet for att ge ss praktiska tips. (Elever, NV)

Infidrgning av program

Infirgning av programmen — i s& motto att exempel och uppgifter himtas
fran programmets inriktning — tycks diremot inte péverka kurserna i eng-
elska A och svenska B i sirskilt stor utstrickning. Enstaka exempel fore-
kommer, som att BF-elever pa en skola fétt gora ett temaarbete i engelskan
inom 7social studies” och att BP-elever i svenska B vid ett tillfille kunde
vilja att beskriva hur man bygger en friggebod istillet for att presentera en
forfattare. Lirare och elever beskriver dock detta mera som enstaka inslag 4n
som typiskt for kursen. En svensklirare som undervisar pa flera program, ir
ocksa skeptisk till att lata programmet styra valet av texter och uppgifter:

. man kan spendera viildigt mycket tid pa att leta texter som handlar
om mat till exempel eller si... och sedan iir det inte sikert atr eleverna
dndd tycker att det ir sirskilt lustigt att lisa om mat for det hiller de
Ju pd med hela tiden indd, ja... si att de kan vilja lisa om ndigonting
helt annat. Det dir fordrar ju ocksi da att man hittar bra texter och
det dir ju inte si enkelt gjort. (Lirare Sv, SP)

Skillnaden mellan kurserna i de olika programmen handlar istillet snarare
om utifrdn vilka utbildningstraditioner som imnet tolkas och, liksom i
matematik A, vilken nivd som kursen liggs pa. Liksom i matematik, finns
bade i svenska och engelska liromedel som ir avsedda for yrkes- respektive
studieférberedande program, och dir lirarna talar om dem som “enklare”
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respektive “mera avancerade”. De kurser som de olika programmen inne-
héller utéver kirnimnena, ”stdttar” ocksd i olika utstrickning svenskan,
menar en lirare (Sv, SP). Detta kan ske pd flera sitt. I "teoretiska kurser”
— som historia, religion och filosofi — trinas exempelvis eleverna i att lisa
mycket text och de fir ett vidgat ordforrdd. Kurserna ger ocksa kunskaper
som kan utgdra sammanhang for elevernas tolkning av litterira och andra
texter i svenskan. Strukturerade texter av olika slag, t.ex. artiklar, fungerar
ocksd monsterbildande for elevernas eget skrivande, tror liraren, som pekar
pa att dessa saker ger elever pa studieforberedande program stora fordelar i
svenska B jaimfort med kamrater, som liser pé yrkesforberedande program.
Vad detta betyder ir bl.a. att programinfirgning i en mening sker auto-
matiskt — beroende pa program gir eleverna in i kursen med olika verktyg
for att lira sig amnet, och fir olika tillging till nya verkeyg. Sirskild "pro-
graminfirgning” riskerar dirfor att leda till att de skillnader som foljer auto-
matiske av att de ingdr i skilda programkontexter forstirks, s att elever som
liser pd yrkesforberedande program fir simre forutsittningar att tilligna sig
de begrepp, procedurer och tinkesitt som miits i det nationella provet.

Lokala variationer i programmen och kursutbudet kan ocksd ha stor
betydelse nir det giller vilket stod eleverna kan fa for sitt lirande i kurserna
svenska B och engelska A. Kurser i retorik och i latin och grekiska, som kan
viljas (och ofta viljs) av elever som liser SP och NV pi en skola stdjer
naturligtvis pa ett mycket direke sitt elevernas kunskapsutveckling i svenska
och moderna sprék. SP ges pa en skola med internationell inriktning och i
denna sker den mesta undervisningen pd engelska. Ocksa litteraturen i de
olika kurserna ir pd engelska, och eleverna siger att de ibland har engelska
begrepp, men saknar svenska, for saker som de lirt sig t.ex. i psykologin.
Att undervisningen i olika kurser sker pa engelska innebir naturligtvis ett
stort stdd for elevernas kunskapsutveckling i engelska A.

Elevernas motivation och forkunskaper

Elevernas motivation och forkunskaper varierar starkt mellan de olika pro-
gram och skolor som har undersokts, och variationen kan ocksa vara stor
inom programmen. Vissa program ir dock mer homogena. Det giller NV,
dir motivationen och forkunskaperna generellt ligger pa en hég niva. Av
lirarna beskrivs eleverna pd NV som mélmedvetna, men ocksa fordrande:
”De stiller vildiga krav p att man kan sitt imne och s men det ir ju samti-
digt vildigt stimulerande”, siger en engelsklirare. En svensklirare pi samma
skola menar att NV-eleverna kriver “stor meningsfullhet”. Detta kan illus-
treras av ndgra elever pd NV som i intervjun diskuterade vad de hade lirt
sig i svenska B. Eleverna talar om hur textanalys ir anvindbart f6r att lira
sig hur man kan anvinda olika “stilistiska drag” for att fi fram de "effekter”
som man vill ha i sina texter, och om hur lisningen av klassisk litteratur
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har dstadkommit att de 6ppnat sig for nya genrer och fitt nya kunskaper
om historia och samhillsférhéllanden, férutom en mer sjilvstindig relation
till licteraturhistorien. En elev menar att det alltid 4r anvindbart att kunna
skriva olika slags texter, “speciellt dd om man hade tinkts sig att bli forskare
av nigot slag. Aven inom naturvetenskap si maste man ju faktiskt skriva
sina rapporter och artiklar”. For andra elever tycks strivan efter hoga betyg
nistan helt 6verskugga andra drivkrafter dir kunskapen tycks fi sin mening
enbart som medel f6r att uppna ett hogt betyg. En elev siger skrattande:

Nir man far ett MVG si kinner man ju inte att man dr duktig, utan
bara medelmatta. Kommer man under s dr det...!

Motivationen kan ocksa se olika ut i olika dmnen — tydligast 4r detta i BP,
som vi har sett, dir eleverna ofta kan néja sig med att klara minimikraven
i kirnimneskurserna men dir strivan efter yrkesskicklighet blir drivkraften
i byggimnena. Ocksd BP framstdr som ett ganska homogent program nir
det giller elevernas motivation i svenska och engelska, men dir tenderar
den istillet att vara ganska lig. Tv4 lirare som undervisar i engelska A res-
pektive svenska B pd byggprogrammet berittar:

De ser det inte som viktigt. Der iir vildigr fi av den som kommer atr
anvinda engelska i sitt kommande yrke. De flesta av dem ir nojda
bara de fir ett G, men det dr inte alltid ens de tinker pd det och att
det dir viktigt for dem att fi godkint. (Lirare BD engelska)

Svenska ir fullstindigt onidigt, enligt eleverna och den instillningen
har deras forildrar ocksd. De kan inte forstd varfor de ska behova lisa
litteraturbistoria! (Lirare BE svenska)

Eleverna sjilva menar ocksd i de flesta fall att deras ambitioner i svenska B
och engelska A inte stricker sig lingre dn till att fa ett godkint betyg — det
ir i byggimnena och pa den arbetsplatsférlagda utbildningen som det vik-
tiga lirandet sker, men att f G i kiirnimnena ir nédvindigt om man vill
ha en fullstindig examen och det yrkesbevis som efter avslutade studier ger
tillerdde till byggarbetsmarknaden. Den negativa attityden till framfor alle
svenska B kan ocksa tolkas som ett uttryck for att genus- och andra soci-
ala normer, bl.a. i nirsamhillet, aterspeglar sig i klassrummet. P& en skola
menar liraren i svenska att det finns ett férakt mot bildning i bygden och
en misstinksamhet mot kunskap som man inte ser nigon direkt nytta med
och att detta slir igenom i elevernas attityd till svenskimnet i programmet.
Karakeirsimnesldrarnas sitt att "hjilpa” den forra svenskliraren, nir hon
hade problem med skolk och disciplin, visar att lirarna pd programmet del-
vis priglas av samma instillning:
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(...) eleverna pi Y var alltsd mycker omotiverade niir jag rog jver. Det
hade gitt si langt att karaktirsimneslirarna hade fitr gi in och tala
om for eleverna at de miste ha betyg i svenska B for att fi ut sitt yrkes-
bevis — de mdste inte lira sig mycket, men grunderna i alla fall, si art
liraren kunde sitta G. Och framfor allt — skita sig och inte skolka.
(Lérare BE svenska)

P4 en annan skola framtrider ur intervjuerna med lirare i svenska, engelska
och matematik olika bilder av elevernas beteende och attityd i de respek-
tive imnena — pd lektionerna i svenska och engelska ir eleverna brakiga och
spelar ut en sexistisk jargong. Matematikliraren pd samma skola beskriver
eleverna som trevliga och positiva, dven om deras motivation fér mnet i
allminhet 4r lag.

Att eleverna inte visar ndgot stort intresse for t.ex. engelska som skol-
dmne, innebir dock inte att de saknar kunskaper i amnet — ndgra bygg-
elever berittar att de anvinder engelska pa fritiden:

Tittar pd film, lyssnar pd musik, Internet, allt mojligt... Man anvin-
der ju det eftersom det iir ett s stort sprik.

Det forekommer ocksd att de i byggimnena anvinder engelska manualer for
verktyg. Undervisningen knyter dock inte an till dessa erfarenheter av spraket.

P4 de dvriga programmen — SB, MP och BF ir variationen ofta stor inom
klasserna. I en klass finns ofta en blandning av elever som ir intresserade av
och presterar vil i svenska och engelska, och av elever som har svirt att
klara amnena och svart att motivera sig.

Spridningen pa elevers forkunskaper och ambitionsnivd dr ju extrem.
Ovanligt stor spridning iir det. Och man har ju hela registret frin dem
som har valt media med nigon tanke om att armbiga sig fram hir i
virlden och kimpa for ndgot drimjobb till dem som viljer lite i brist
pé en idé och vad de vill gira. (Lirare En, MP)

Programmen kan ocksd ha olika sammansittning av elever pa olika skolor,
bl.a. beroende pd om intagningspoingen ir hog eller ldg. Intagningspoingen
till BF ir ldg pd de flesta skolor, vilket gér det till ett majlige alternativ for
elever som har svaga eller ofullstindiga betyg frén grundskolan. Manga har
stora kunskapsluckor och svagt sjilvfortroende, ndgot som bl.a. mirks i att
talingslan ir vanligt.

Och si elementiiva saker som att skriva och tala och sidant, det behi-
ver de trina mycket pd. Vildigt minga har talingslan. (...) I BF3:an
[fir man vara glad om det blir godkiinda, faktisks. I de flesta fall. (...)
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De iir ju inte ndgra teoretiker pd ndgot sitt... och skolan ir inte nigon
stirre hit for minga av dem. (Léirare Sv B)

Men pé BF finns ocksd elever som har valt programmet av intresse for
karaktirsimnena. Négra av dessa siktar pd hogre utbildning, t.ex. dll lirare,
socionom eller polis — andra dr mera allmint intresserade av barn eller av
att "arbeta med minniskor”. Dessa elever har ofta en allmin studiemotiva-
tion, men de uttrycker ocksd ett intresse for svenskimnet som sidant (dessa
elever intervjuades inte om engelska A):

Det finns ju ganska mdinga, relativt manga som dr ganska studiemoti-
verade hiir hos oss. Och vildigt minga av oss som ska lisa vidare. Sd
att det... det har vil aldrig varit ndt snack om att nin dr pluggis hir
och dit, det iir vil snarare tvirtom, att om man inte pluggar s ir man
Ju korkad istiller. (Elev BF)

Jag tycker inte att ndnting vi har gjort i svenskan har varit trikigt.
Det har varit jobbigt! Allts, litteraturprovet vi hade forra dret var jiit-
tesvdrt! Och nu i dr ocksd var det ju svdrt. Men det ir inda roligt,
liksom. Jag tror det handlar vildigt mycket om liraren, vad man har
for lirare. (Elev BF)

Av de intervjuade svensk- och engelsklirarna finns nigra som undervisar bide
pa BF och SP. Ett par av dessa menar, att medan villkoren for att undervisa i
svenska och engelska i dessa bida program tidigare har varit ganska olika, har
de nirmat sig varandra pi senare 4r. Enligt en av svensklirarna har elevernas
intresse for teoretiska studier sjunkit de senaste dren pa SP och eleverna har
ocksd i allminhet fitc svirare att lisa lingre texter — i s motto har elevgrup-
perna pa SP blivit mera lika dem som liser pa yrkesprogram, menar hon.

Nigot som tas upp pa en av skolorna av lirare savil pd SP som pa MP
dr att eleverna har ett svalt intresse f6r samhillsfragor. Det kan utgora ett
hinder for att forstd texter som man anvinder i kursen, eller innebira att
forstdelsen begrinsas till vissa nivier, menar en ldrare.

Vildigt minga ser aldrig pa nybeter... och de lyssnar aldrig pa Program
1 pa radion... Tidningarna liser de inte, nybeter och sambillsinforma-
tion och siadant... Och vildigt mycket av texterna handlar ju egentli-
gen om sambiillet, ménniskors situation i ett sambiille... Och om man
inte har kunskapen om det hir sambiillet runt omkring, si har de vil
svért atr riktigt forstd texterna. (Léirare SP Sv B)
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Elever med olika bakgrunder

Forutsittningarna for ate ta till sig begrepp och procedurer si att de blir
meningsfulla och méjliga att tillimpa i nya sammanhang varierar naturligtvis
mellan olika elever. Forutom i friga om férkunskaper frin tidigare skolging
och allmin motivation, finns stora skillnader mellan eleverna nir det giller vilka
relationer pd en mera grundliggande nivd som de har skapat till det svenska och
engelska spriket under sin uppvixt och vilka resurser for att stddja elevernas
kunskapsutveckling i svenska och engelska som finns i hemmen och nirmiljon.

I engelska och svenska skiljer sig forutsittningarna kanske tydligast mellan
elever med svensk och utlindsk bakgrund. Att lira sig svenska som forsta
och som andrasprak ir helt skilda foreteelser, och svenska som andrasprik
dr ju ocksd ett eget dmne i den svenska grund- och gymnasieskolan. Svenska
som andrasprdk har inte undersokts sirskilt inom ramen fér denna studie.
Man kan ocks3 tilligga att bland gymnasieelever med annat modersmal idn
svenska foljer flertalet kurserna i svenska och inte svenska som andrasprak.
Enligt lirare p& den skola dir majoriteten av eleverna har utlindsk bak-
grund, viljer elever med annat modersmal ofta att lisa "vanlig svenska” istil-
let for svenska som andrasprak pd grund av att det senare anses ha en ligre
status. Alla elever har inte heller tillging till svenska som andrasprik pa sin
skola — pa en av skolorna i studien, dir f3 elever har utlindsk bakgrund, ges
till exempel ingen undervisning i svenska som andrasprik. Vi kan alltsd utgd
ifrdn att det finns en stor variation nir det giller kunskaperna i det svenska
spriket bland de elever med annat modersmal som liser svenska B.

Nir det giller engelska, ir det ett forsta frimmande sprak for de flesta elever
med svensk bakgrund — men ett andra eller kanske tredje frimmande sprak for
manga elever med utlindsk bakgrund. Elever som har invandrat till Sverige
under skoltiden har ibland inte list engelska under sin tidigare skolging. Nir
de bérjar kursen i engelska A pd gymnasiet kan deras utbildning i engelska
vara flera ar kortare dn deras klasskamraters eller genomsnittet av svenska
elevers. Om det finns ménga elever som har list mindre engelska pa en skola,
forekommer det att skolan ordnar sirskild undervisning f6r dem. S& sker pa
en skola i studien. P4 den skolan berittar en elev (SP), som kom till Sverige
under senare delen av grundskoledldern och dirfor bara har list engelska i tre
&r, att hon ldser engelska A i en sirskild grupp, tillsammans med andra elever
som har invandrat och list mindre engelska 4n elever i Sverige. Dessa elever
har inte mer tid i kursen, men “det ir liksom lite ldttare, det dr anpassat till
vér nivd”, siger eleven. Det varierar ocksd i vilken utstrickning man méter
engelska utanfor skolan. Ungdomar med bakgrund i delar av virlden, dir
engelskan inte har samma hegemoniska stillning som exempelvis i Sverige,
har andra sprékliga och kulturella referensramar och ofta en annan relation till
engelskan, 4n ungdomar med svensk bakgrund som under sin uppvixt mer
eller mindre stindigt omges av engelska och av anglosaxisk kultur via media.
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Att hjilpa varandra eller att konkurrera

I vissa skolmiljer hjilper eleverna varandra att bearbeta kunskaperna i kur-
serna och stodjer varandra i lirandet, i andra inte. Av de elever och lirare som
intervjuats om engelska och svenska pd BD, framstir det som att normen i
klassrummet ir att inte vara intresserad av dessa imnen, medan eleverna pa
BF hjilper varandra i gruppen och menade att “vi dr pluggisar allihopa, om
man inte pluggar sd 4r man ju dum”. I de elevgrupper som framstdr som mest
betygsorienterade i studien ir instillningen olika till klasskamraterna som stéd
for lirandet. Bland eleverna pd NV pd en av skolorna dr normen att hjilpa
varandra — eleverna resonerar som sa att deras eget betyg inte har nigon rela-
tion till klasskamraternas, och tycks ha fullt fortroende f6r att betygen sitts pa
basis av vars och ens egna meriter. Dirfor vinner alla pa att hjilpa varandra att
nd s goda resultat som majligt. I en av SP-klasserna pé en annan av skolorna
upplever eleverna istillet att de konkurrerar med varandra om betyg — de kan
stotta varandra inom smé grupper, men andra elever bevakas misstinksamt.
Hir lever det relativa betygssystemet kvar som tankefigur hos eleverna. Om
eleverna stottar varandra eller upplever konkurrens, framstir i de olika elev-
gruppernas berittelser som delvis kopplat till i vilken utstrickning som lirarna
pa ett klart och tydligt sitt har kommunicerat pd vilka grunder som betygen
sitts, och givit aterkoppling till eleverna i enlighet med detta.

Processinriktad undervisning och bedomning

Generellt tycks undervisningen i svenska och engelska priglas av en process-
inrikening. Det tar sig bl.a. uttryck i att bedémning och undervisning ofta ir
integrerade, och att forhallandevis mycket tid liggs pd att kommunicera med
de enskilda eleverna om deras utveckling i amnet och pé att ge &terkopp-
ling, framfér allt pd skrivuppgifter. Detta processinriktade arbetssitt beskrivs
av flera lirare och elever som ett viktigt inslag i svenska B och engelska A. En
svensklirare berittar hur hon sitter preliminira betyg pa olika uppgifter och
sedan haller 6ppet for elever som vill vidareutveckla och fi en ny bedsmning:

Jag brukar ge dem respons pi uppgifter och ibland ett preliminiirt betyg
och sedan fir de viilja om de ska arbeta om uppgifterna och limna in
igen efter responsen. Och det iir vildigt olika hur de viljer att giva det.
En del iir nojda med etr G. Andra kommer sedan, efter ndgra ménader
eller ndgra dagar eller vad det kan vara, och limnar in. De fir alltid
ett prelimindirt betyg och sedan fir de limna in igen och da justerar jag
det. Vilket iir ett dumt (skratt) sitr att jobba pd, for det blir vildigt
mycket arbete for mig! (Lirare Sv, MP)
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Det processinriktade arbetssittet kriver inte bara lirarens engagemang — det
bygger ocksd pa att eleverna sjilva dr motiverade att ta del av och anvinda
responsen for att forbittra sina kunskaper och produkter. En lirare pa
BF forsoker arbeta med "portfolio” — hon samlar varje elevs arbete, och
meningen ir att eleverna ocksd ska gora det — inklusive de kommentarer
som ldraren skriver. Idealt ska ett arbete kunna gé fram och tillbaka flera
ganger, sa att ldraren och eleven fir en dialog kring hur arbetet utvecklas och
det som eleverna lir sig ska de kunna anvinda i nista text. I praktiken fung-
erar detta dock inte som ldraren har tinke i de flesta fall, d& elevernas enga-
gemang for dmnet inte ricker for att hdlla processen igdng. Det ska ocksa
noteras att liraren vid tidpunkten f6r intervjun undervisar ett mycket stort
antal elever i engelska — fyra hundra — vilket maste innebira att en utforlig
skriftlig kommunikation med varje elev i anslutning till varje uppgift resulte-
rar i en enorm arbetsborda. Lirarnas arbetsbérda och elevgruppernas storlek
varierar mellan skolorna och programmen i studien, och innebir vid sidan
av andra faktorer mycket skilda villkor for undervisningen.

At stilla tydliga krav pa eleverna, dels genom utforlig feed-back pd upp-
gifter, dels i utvecklingssamtal, 4r nigot som alla de lirare som intervjuats om
svenska och engelska p& BF beskriver som en viktig och ganska stor del av
lirararbetet. Elever som riskerar att inte nd malen blir varnade och fir chan-
sen att komplettera och forbittra sina resultat. P4 en av skolorna ir avhoppen
trots detta ménga pa BF — med nigra veckor kvar till studenten aterstér i en
klass endast dtta av de tjugofem elever som bérjade. Instillningen till svenska
B hos de fyra av dessa elever som jag triffar dr dock nistan extremt positiv,
och den stora entusiasmen ir i stor utstrickning knuten till lirarens omsorgs-
fulla sitt att f6lja upp och stddja deras lirande.

Kursen och det nationella provet

Nir det giller att anpassa kursen till det nationella provet, kan tre olika sitt

att resonera urskiljas bland de intervjuade lirarna:

1) Inga sirskilda anpassningar behover goras av kursen, eftersom man arbetar
utifrin kursplanen och det nationella provet stimmer bra dverens med den.

2) Det nationella provet blir en norm f6r hur man ska tolka kursplanen, dir
milen ir alltfor vaga for att ge tillricklig vigledning for kursens konkreta
utformning. Som en konsekvens liggs stor vikt i kursen vid moment som
testas i provet. For svenska B pd BP pd en skola innebir det t.ex. att eleverna
fir mycket trining i att sammanfatta och analysera texter, eftersom det ir
ndgot som de anses ha svirt for, men som ir centralt i det nationella provet.

3) Inga sirskilda anpassningar gors, utan lirarens egen tolkning av kurs-
planen bestimmer uppliggningen eftersom det nationella provet inte
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betraktas som ett styrmedel utan som ett bland ménga instrument for att

utvirdera elevernas kunskaper. Eftersom elevernas resultat pa det natio-

nella provet inte viger tyngre dn andra underlag i betygsittningen finns
ingen anledning att anpassa kursen till det. Denna instillning utrycks
bl.a. av ldraren i engelska A pd NV pa en av skolorna.

Enligt enkitstudien paverkas de flesta lirarnas planering av kursen och
val av kursinnehdll, arbetssitt och liromedel av de nationella proven, men
en ungefir lika stor andel av lirarna har svarat att de péverkas i lig grad
som i hog grad. I svenska B ir anpassningen till provet ndgot stdrre pa
yrkesprogrammen. Ett flertal av lirarna pd bida programtyperna anser att
provets paverkan pé kursen dr ganska positiv. Tendensen i bade svenska och
engelska dr att lirare pé studieforberedande program i hogre grad virde-
rar detta inflytande som ganska positivt medan lirare pd yrkesforberedande
program oftare svarar att det ir ganska negativt. Ett fortydligande kan ges
genom intervjustudien dir en svensklirare pd BP menar att det nationella
provets inriktning mot analys och skriftlig framstillning har inneburit att
undervisningen snivats in. Eleverna méste trinas mycket i t.ex. referattek-
nik och sprakriktighet for att klara det nationella provet. De personlighets-
utvecklande och kreativa aspekterna pd dmnet trycks di tillbaka.

Resultatet frin enkitstudien ger en ndgot svértolkad bild av hur rela-
tionen ser ut i olika program mellan kursens innehill och vad som miits
i de nationella proven. Lirarnas uppfattning om vilken grad de kunskaper
som mits i det nationella provet stimmer med programmalen, skiljer inte
mycket mellan studie- och yrkesférberedande program. Inte heller skiljer sig
uppfattningen hos elever och lirare frin de tvd programslagen om i vilken
grad provet tog upp viktiga saker i kursen. Samtidigt 4r lirarna éverens om
att de nationella proven bide i engelska A och svenska B passar bist pa de
studieforberedande programmen. Nir det giller svenska B, instimde 82 %
helt eller dill stor del i att det nationella provet passar bittre pd studieforbe-
redande program, i engelska A 68 %. Att det nationella provet passar bittre
pa yrkesforberedande program instimde bara 8 % helt eller delvis i nir det
giller svenska B och nir det giller engelska A knappt 1 %.

Ur elevsvaren pé enkiten framstir det som att det nationella provet i
engelska A generellt har stimt bittre med undervisningen in det nationella
provet i svenska B. Varannan elev i engelska A, jimfort med var fjirde i
svenska B, tyckte att provet hade tagit upp “viktiga saker i kursen”.

Sirskilda forberedelser for det nationella provet

Enkitstudien stillde frigor till bide lirare och elever om sirskilda férbe-
redelser infor det nationella provet. Nedanstiende tabeller redovisar lirare
och elevers beskrivningar av vilka forberedelser som gors. Hur mycket man
dgnar sig at forberedelser skiljer sig markant mellan de bigge dmnena, och
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till viss del mellan yrkesférberedande eller studieférberedande program.
Detta giller bide om man ser till lirares eller elevers svar.

Tabell 3. Engelska A - sarskilda forberedelser infor kursproven. Svarsfordelning
i procent. Larare och elever i olika typ av program

Sarskilda forberedelser/
anpassningar infor kursprovet

Tog upp aktuellt
kursinnehall

Arb med liknande
uppgifter

Informerade om
bedémning

Arb med tidigare
givna nationella
prov!

| hog grad
| ganska hog grad
| hég grad
| ganska hog grad
| hég grad
| ganska hog grad
| hog grad

| ganska hog grad

Larare i engelska A

Studie-
forbere-
dande
program

6
28
18
48
39

44

Yrkes-
forbere-
dande
program

7
31
17
57
39

41

Total

29

17

52

39

43

Elever i engelska A

Studie-
forbere-
dande
program

16
47
35
46
15
35
53

28

Yrkes-
forbere-
dande
program

30
48
54
32
28
a1
62

24

1) Alternativet "arbetade med tidigare givna nationella prov” fanns endast i elevenkaten.

Tabell 4. Svenska B - sarskilda forberedelser infor kursproven. Svarsfordelning i procent.

Larare och elever i olika typ av program

Sarskilda forberedelser/
anpassningar infor kursprovet

Tog upp aktuellt
kursinnehall

Arb med liknande
uppgifter

Informerade om
beddémning

Arb med tidigare
givna nationella
prov!

| hég grad
| ganska hog grad
I hég grad
| ganska hog grad
| hog grad
| ganska hog grad
| hég grad

| ganska hog grad

Larare i svenska B

Studie-
forbere-
dande
program
17
45
30
52
61

36

Yrkes-
forbere-
dande
program
19
44
30
57
50

40

Total

18

44

30

54

56

38

Elever i svenska B

Studie-
forbere-
dande
program
23
56
29
41
29
39
46

28

Yrkes-
forbere-
dande
program
29
46
26
33
29
41
28

40

1) Alternativet "arbetade med tidigare givna nationella prov” fanns endast i elevenkaten.
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Total

23

47

45

39

22

38

57

26

Total

25

51

28

38

29

40

38

33



Enligt ldrarna férbereds eleverna frimst genom att informeras om bedém-
ning och betyg, dirnist genom att de fir arbeta med liknande uppgifter och
genom att liraren tar upp det kursinnehall, som hon/han tror kommer p
provet. I engelska A finns det en tendens att lirare pa yrkesforberedande pro-
gram i hdgre grad in lirare pa studieférberedande program forbereder sina
elever genom arbete med liknande uppgifter. Lirare i svenska B uppger gene-
rellt i visentligt hogre utstrickning 4n lirare i engelska A att man forbereder
sina elever pd olika sitt. Vad giller provet i svenska B finns en tendens att
lirare pé studieférberedande program i hogre grad in lirare pé yrkesforbere-
dande program informerar eleverna om principerna fér bedémningen.

Ser man till elevernas svar om forberedelser infér proven skiljer det mel-
lan imnena. Visentligt fler elever i engelska A uppger sig bli férberedda
genom att fi arbeta med liknande uppgifter eller med tidigare prov. Detta
ir inte lika vanligt menar elever som svarar for provet i svenska B. Hir skil-
jer det istillet mellan programmen, dir elever i studieférberedande program
i visentligt hogre grad 4n elever i yrkesférberedande program arbetar med
tidigare prov. (Notera, i likhet med féregdende kapitel om matematik A,
att lararenkiten inte som elevenkiten inneholl alternativet att arbeta med
gamla prov). I intervjustudien framkommer ocksi att eleverna fir gora olika
forberedelser direkt avsedda for det nationella provet.

Sarskilda rad
Liraren ger eleverna sirskilda rad, kollektivt eller enskilt, om vad de ska
tinka pd i samband med det nationella provet, t.ex.:

Kiillhinvisningar, styckeindelning, lite formalia. Det andra ska de
kunna for det ir sidant vi jvat pa under hela kursen. Det hir med
att samla information och bearbeta och sammanstilla, lisforstielse.
(Léirare Sv, MP)

En ldrare forsoker lira sina elever "strategier f6r hur man viljer imne”:

Vi tar gamla uppgifter och si analyserar vi och tittar vad det ir man
skall gira i de olika uppgifterna, och si siger jag det att “ir det si att
du dr pa grinsen att klara kursen, si dr det kanske liter dumt att vilja
dmne diir man kan fi inda upp till MVG. Dai kanske du skall sikta
in dig pd négot som ligger mellan G och VG. (Léirare Sv, BF )

En engelsklirare anvinder utvecklingssamtalet for att ge de enskilda eleverna
rdd om vad de behover utveckla infor det nationella provet:

Du maste kanske jobba litet med hur du skriver, att du mdste forsika
[a det mer nyanserat, forsika plocka in vissa ord, en biittre struktur och
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kanske mer nyanserad déi du pratar, forsik ast ligga in mer precisa ord
och... forstir du, att inte ha nice hela tiden och sidana saker, det ir
vad som krivs di. (Lirare, BF)

Arbeta med héftet

I det nationella provet i svenska B ingdr att lirare och elever infor skrivupp-
gifterna gemensamt ska arbeta med det texthifte som uppgifterna sedan byg-
ger pd. Forberedelserna ska anpassas till gruppens behov. P4 BF och SP pa
en av skolorna anvinds i regel en lektion for detta — eleverna ldser texterna,
man resonerar om dem gemensamt i klassrummet och eleverna kan friga om
sidant som de inte forstdr. Bida de lirare, som intervjuas om svenska pé sko-
lan, papekar vikten av att gi igenom texthiftet tillsammans, sirskilt for elever
med utlindsk bakgrund, da texterna ibland utgir frin en utpriglat svensk
eller visterlindsk erfarenhetssfir. De tar upp en dikt som fanns med detta
ar, Tage Danielssons "Livet dr kort”, som beskriver ett livslopp enbart med
hjilp av forkortningar. Minga elever saknade de referenser till typiskt svenska
foreteelser som var nddvindiga for att forstd dikten. Av olika skil kommer
dock inte alltid gemensamma forberedelser till stdnd, som i en BF-klass, dir
liraren blev sjuk och en vikarie sattes in. Eleverna upplevde att nagra texter
var mycket svdra att forstd och att de hade haft ett bittre utgingslige om de
hade haft dllfille act diskutera dem med liraren innan provet.

Fl1: nej, men jag tycker bara att det var si synd att vi inte gick igenom
hiifter med nén lirare eller ninting, for den hir forsta texten... den
hiir Egalias dittrar, eller vad den bette. ..

F2: Jag forstod ingenting!

F1: Nir jag satt pd bussen in till provet... da forstod jag: “aha! De
kallar Gud for hon!” Fir jag fattade inte det innan!

F2: en annan text som var svdr, det var ju frin Liftarens guide till
galaxen, Restaurangen vid viirldens inde. Men jag hade ju den turen
att jag hade list den innan, list boken innan. Si déi hade man ju den
turen att man vet vad det handlar om. Det var ju jittesvirt, det var ju
en helsida som handlade om vilken tidsbestimmelse som man kan ha
och inte kan ha! (skratt) (Elever BF)

Ett par lirare, som undervisar pd BP, nojer sig med att skicka med eleverna
texthiftet hem — i ett fall bara nigon dag innan den korta skrivuppgiften skulle
genomforas. I bida fallen menar lirarna att elevernas praktikperioder har hin-
drat att man har kunnat arbeta gemensamt med hiftena. En ldrare berittar:

Eleverna skulle precis starta en praktikperiod nér texthiiftena kom. Jag
kallade in eleverna till skolan for att himta hiftet, men eftersom de

Engelska A och svenska B //



var ute pa praktik hela perioden fram till provet, si kunde vi inte ha

nagon gemensam genomging, utan de fick forbereda hemma sjilva si
gott de kunde. (Léirare BP)

Liknande provformat

Béde i engelska A och i svenska B ordnas pa nagra hall prov som till bide
form och innehdll liknar det nationella provet. Vid en av skolorna motive-
ras detta pd NV frimst utifrdn att det nationella provet genererar ett rikt
betygsunderlag och dirfor 4r en bra modell for lokala prov. Dessa lokala
prov fyller ocksa en kalibrerande funktion, eftersom de anviinds pa fler pro-
gram. Lirare pa yrkesforberedande program motiverar istillet inforandet av
prov som liknar de nationella med att provformen ir ovan for eleverna och
att de behover trina pa att koncentrera sig under ling tid. En ldrare i engel-
ska vid en annan skola menar att de prov de vanligen har, och som hér il
det liromedel man anvinder, ir betydligt mindre och prévar mindre sam-
mansatta kunskaper — ofta dr det glosprov eller raka oversittningsévningar.
En engelsklirare vid en tredje skola, p& NV menar & andra sidan att det
liromedel som NV-eleverna pa skolan har ir s fullstindigt, att om man
foljer det, sa blir eleverna mycket vil forberedda for det nationella provet.

Tidigare prov

Det nationella provet i engelska ir vanligtvis sekretessbelagt i tio ir. Aldre
prov som inte ir sekretessbelagda kan anvindas som évningsmaterial®. Att
arbeta med tidigare givna nationella prov som forberedelse 4r vanligt. I eng-
elska forekommer det att eleverna fir gora ett helt prov med alla delarna
under samma betingelser som det ordinarie provet, men ett vanligare sitt ir
att delar av tidigare prov liggs in pd ndgra lektioner under perioden innan
skrivningsdagen. Man kan t.ex. gora nigra hérovningar och lucktest”. Nir
det giller Speaking- och Writing-delarna, anser en lirare att de kriver allefor
mycket arbete och tid f6r att géras som forberedelse. Speaking tar mycket
lektionstid fran liraren och ir svirt att organisera och Writing ger mycket
text att bedéma. Nir det giller det nationella provet i svenska B, upphivs
sekretessen terminen efter respektive provdatum, men det finns inga exem-
pel i studien pd att elever har gjort gamla prov som forberedelse.

Bedémningsanvisningar och elevexempel

Att man tittar pd beddmda exempel pé skrivuppgifter som elever har 16st,
och diskuterar exemplen och bedémningarna gemensamt, 4r ett sitt att
hjilpa eleverna att forstd hur kvaliteten i deras skrivuppgifter kommer att
bedémas och hur man kan &stadkomma god kvalitet i texter av olika slag.

8) Provuppgifter i engelska A som inte langre ar sekretessbelagda finns tillgangliga for elever och forald-
rar pa Skolverkets hemsida.
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Detta gors i ndgra av de klasser dir de elever och lirare som medverkat i
studien finns. Ett par elevgrupper har ocksd fitt gora bedémningar av de
elevtexter som bifogas proven som exempel. Pafallande dr dock att nigra
lirare och elever i studien menar sig inte alls arbeta med bedomningsan-
visningarna som forberedelse for de nationella proven. Detta giller med
undantag for en lirare, dem som intervjuats pd NV, och en motivering ir
att det dr svdrt att precisera vad som krivs for exempelvis ett MVG, efter-
som vad som utgor kvalitet i en text dr sd komplext.

En lirare pd BP menar & andra sidan, att det bara 4r meningsfullt att
analysera bedomda elevexempel med elever som ir “teoretiska” — de elever
som han undervisar pd byggprogrammet har mera nytta av att férberedas
pa vad de ska gora i provets olika moment, anser han. Denne lirare visar
eller diskuterar inte alls med sina elever vilka krav som stills for de olika
betygen, utan om de ir intresserade fir de sjilva ta initiativ till att frdga. De
kan dessutom titta pd de allminna kraven i den lokala kursplanen, menar
liraren. Den gir man igenom i borjan pd terminen, men eleverna brukar
inte vara intresserade av vad som krivs for att fi hogre betyg, enligt lira-
rens erfarenhet. P4 en annan skola, dir en grupp SP-elever frin olika klasser
intervjuas, tycker sig ingen av dessa veta hur en uppsats i engelska ska vara
for att f3 bra betyg — dven om man har arbetat med olika forberedelser i
klassrummet, sd har bedomningen av elevernas texter inte tagits upp.

Att genomfora provet
Tid och stress

I svenska B upplevde manga elever att tiden f6r A-delen, den korta skrivupp-
giften, var alldeles for kort. Det var svért att pa sd kort tid bestimma 4mne
och komma iging med skrivandet. Ett par elever berittar att de “skrev s att
pennan glddde” och att de anvinde varje minut och inte hann skriva rent
sina texter. P4 B-delen, den linga skrivuppgiften, menar dock eleverna i samt-
liga grupper att tiden rickte vil till. Vid tva av skolorna pd BP papekar dock
ldrarna att eleverna inte 4r vana att skriva prov i flera timmar och att de ofta
blir nervésa och tappar koncentrationen nir de ska skriva si linge. Dirfor
kan de inte utnyttja anvinda de fem timmarna skrivtid, menar lirarna.

Mina BF-elever, de hade ju 5 timmar till forfogande och... ja, vil-
digt manga var ju klara efter 2 timmar. Det var ju si. Di hade man
uttomt sina resurser. (Lirare BF)

Nir det giller det nationella provet i engelska A finns olika uppfattningar
bland eleverna om hur vil tiden rickte. Eleverna pd BP pé en av skolorna
tyckte att den rickte vil och de anvinde inte hela skrivtiden.

Ungefir hilften av eleverna som besvarat enkiten uppger att de kinde
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sig stressade och idngsliga infor det nationella provet i engelska A. Andelen
elever som kinner sig stressade och dngsliga i hog grad, dr dock i engelska
hogre bland elever pa yrkesférberedande program och i svenska bland elever
pa studieférberedande program.

Hjélp och anpassning

Nir det giller vilket st6d som alla elever kan fa nir de skriver provet, dr
lirarna pa olika skolor och program samstimmiga, och det finns ingen
uppenbar skillnad mellan svenska och engelska. Det som lirarna uttrycker
ir att eleverna under proven framfér allt behéver uppmuntran och mora-
liskt st6d — ”da 4r det mest handpéliggning och tryggheten i skrivsitua-
tionen som betyder vildigt mycket”, siger en lirare (Sv BF). Lirarna
menar att de aldrig svarar pa frigor om innehillet, eller om hur eleverna
ska gora. Nir de fir sddana frigor bollar de tillbaka dem till eleverna, och
ber dem t.ex. ldsa instruktionen en ging till. Men de kan ocksi “lotsa”
eleverna genom att nicka, le eller filla en positiv kommentar om de ser
att eleven dr pd ritt viig, samt pdminna dem om att de fitt rdd under lek-
tionerna innan provet.

Alla nationella prov ska anpassas for elever som har personliga forhal-
landen som inte ir av tillfillig natur och som utgor ett direkt hinder for
att eleven ska kunna nd ett visst mél. Dessa elever ska fi den hjilp som de
brukar f3 i provsituationer, men anpassningen bor ske pé ett sidant sitt atc
de mél som avses bli provade fortfarande provas. Vidare méste det beaktas
i bedémningen av eleven om provet har varit anpassat. Detta anges i lidrar-
instruktionen for respektive nationellt prov. Anpassningar som kan goras
av det nationella provet i engelska A ir t.ex. (fér elever med stora lds- och
skrivsvérigheter) utékad provtid, forstorad text och kopiering pé firgat pap-
per, samt mdjlighet att lisa upp sina svar for liraren, och att besvara vissa
fragor muntligt. Elever som brukar anvinda dator kan f3 géra det och elever
med hoérselnedsittning kan fi anvinda en free-style. Det 4r den enskilda
skolan som bestimmer vilka elever som ska f3 ett anpassat prov och vilka
anpassningar som ska goras.

Att elever inte alls gor det nationella provet pd grund av att de inte har
forutsiteningar act klara det, dd de har funktionshinder eller behov av sir-
skilt stod, forekommer, men ir ganska ovanligt. Av lirarna i enkitstudien
uppger fyra av fem att det dr mycket ovanligt, eller att de inte kinner till
att det har hint. Det 4r dock vanligare pd yrkes- 4n studieférberedande pro-
gram. Att elever avstdr frin det nationella provet pa grund av att de har
kort vistelsetid i landet ir, enligt enkitstudien, mycket ovanligt.

Tydligheten nir det giller vilka elever som ska fi det nationella provet
anpassat skiljer sig mellan skolor, liksom tillgingen till extra resurser. Ofta
tar ldrarna upp att elever som har en “diagnos”, t.ex. dyslexi, dr berittigade
till anpassning av det nationella provet. Nir det giller elever som inte har
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en “diagnos”, men dndd har exempelvis lds- och skriv- eller koncentrations-
svarigheter, dr osikerheten stor bland lirarna om vilka rittigheter de ska
anses ha till anpassade prov.

Om det finns riktlinjer pd skolan om anpassning av de nationella pro-
ven, s dr det inte sikert att de ir kiinda av alla ldrare och det kan vara svirt
att fi de resurser som behovs.

Men, det var ju ganska svirt att fid den hiir salen till dem. Jag fick
trycka pé der ganska mycket. Eller, svirt, det var ingen som visste vem
som skulle ordna det och si. Och si var det nigon som frigade om de
verkligen har diagnostiserad, sd... Jag vet egentligen inte, och de hade
det ju dd. Men hade de inte haft det, si vet jag inte. (...) Dd tycker
man att det kanske ska gilla dem ocksd, men liksom jag har aldrig firt
ndgra regler, si jag vet faktiskt inte. (Lirare Sv B, BF)

P4 en skola finns tydliga rutiner f6r att stédja elever med dyslexi:

Tva stycken av mina elever ir uttalade dyslektiker. De fick sitta i data-
sal. Och de har gitr de hir... sprikliga medvetenhetskurserna och
sadant diir, sé det finns liksom papper pd allting, och de gjorde riktigt
fina uppsatser. (Lirare BF)

P4 BP pd en skola fir elever sirskilt stéd i undervisningen och p& NP, i man
av resurser, om de har fitt IG pa ett diagnosprov som alla gor nir de startar
pa programmet (lirare Sv B och En A). Elevers méjligheter att fa sirskilt
stdd under det nationella provet om de har lis- och skrivsvérigheter ir alltsa
inte beroende av vad som beddms vara orsaken till svirigheterna, utan av
vilka resurser i form av datorer, speciallirare och lokaler som finns att tillgd
vid en given tidpunkt. Eftersom det finns ett underskott pa resurser i for-
hallande till behovet, blir det i praktiken sd att lirarna sjilva far driva pa
om stod for enskilda elever, och det skiljer starkt mellan lirarna hur de ser
pa vem som ska f3 stod — somliga anser att eleverna ska ha ett dokumente-
rat funktionshinder, andra att det ricker med att de har stora svirigheter i
dmnet. En ldrare berittar om en elev for vilken han har utverkat att hon fir
sitta enskilt under det nationella provet i engelska, eftersom hon ir “fruk-
tansvirt svag i engelska’:

Hon dr fruktansviirt svag i engelska och hon behiver kanske lite lingre
tid, hon blir lugnare och inte lika stressad, tystare och lugnare alltsi
och kan koncentrera sig bittre.

En elev pd NV med hérselproblem fick gora Listening-delen ensam i ett
grupprum, dir hon sjilv fick skéta bandspelaren. Liraren tycker att det 4r
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svart att veta i vilken man provet kommer att spegla elevens kunskap, nir
hon har gjort denna anpassning:

Det dir ju jittesvdrt da nir hon inte hor vad som... vad som sigs, och
det gir ju... dr svdrt att avgora “vad hir eleven, vad hir eleven inte”,
det kan ju hinda att... honlhan... spolar tillbaka for att hora litet
béittre. (Léirare Eng NV)

Lirarna har alltsi inte bara att fatta beslut om vilka elever som ska 3 sir-
skilt stod under de nationella proven, utan ocksd vilket slags stod eleven
ska f3, eller annorlunda uttrycke, hur proven ska anpassas till olika elevers
speciella forutsittningar, si att de kunskaper som ska prévas fortfarande
provas. Lirarens bedémning omfattar inte bara mittekniska dverviganden,
utan ocksd etiska. Komplexiteten framtrider i denna episod, som dterges av
en lirare pi BF: En forilder till en elev med grav dyslexi, hade kontaktat
rektorn dagen innan provet och frigat om anpassning av det nationella pro-
vet i engelska. Forildern ville att elevens skulle f3 lisforstdelsedelen upplist,
och rektorn hade svarat att eleven sjilvklart skulle fi det. Men ldraren var
bekymrad, eftersom en sidan anpassning skulle innebira att elevens lisfor-
stdelse faktiskt inte skulle provas. Liraren hade tidigare tagit upp detta med
eleven, som dock efter forilderns samtal med rektorn, nir hon kom till pro-
vet var instilld pd att hon skulle f3 lyssna.

Di satt jag hir med henne i alla fall, "du kan fi sitta dig hir bredvid
mig”, sa jag, "si om det dr ndgra ord sd kan du lisa... viska dem till
mig da...” ... forstar du, sd hon fick sitta sig vid ett bord dir da, da
blev hon nijd med det. (...) Nu kiinde jag att det gir si himla ling-
samt, si att hon blev ju... Hon kinde att hon inte orkade, det blev
[for svdrt sd att hon borjade grita... forstir du... och tyckte att det var
Jjéttejobbigt det hir. (Lirare Eng, BF)

Utifran enkiten framstir det som att det indé forekommer ganska mycket
diskussion pé landets gymnasieskolor om genomférandet av provet, inklu-
sive anpassning. Sju av tio lirare hivdar, att de som regel diskuterar provens
genomforande — och bara knappt 8 % gor inte det.

Skrivsituationen

Elever pd en skola, pa bade SP och BE berittar att skrivsituationen har
storts av att andra elever har kommit for sent, rort sig i klassrummet, fort
ovisen och brakat med de vaktande lirarna. I ett fall (engelska A pa SP) var
det eleverna i den egna klassen som storde, och framfér allt Listening-delen
paverkades av detta — eleverna hade bitvis ingen chans att hora vad som
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sades och liraren ville inte lata eleverna lyssna en extra ging, eftersom hon
uppfattade att det stred mot reglerna f6r det nationella provet.

F: (...) Men det var sd, killarna birjade brika med liraren nir vi
skulle lyssna pa bandet. Och di hirde man ju inte bandet, utan kil-
larna och liraren som brikade. Och niir vi frigade liraren om vi kunde
i hora en géing till. For vi hirde inte vad de sa. Hon bara: "Nej, det
kan jag inte gir for det stir att man ska bara lyssna en ging”.

F2: Ja, si var det for oss ocksa.
1: Brék och...?

F2: Ja, precis nir hon satte pd bandet, si efter tvi-tre minuter, si kom
tre-fyra personer in. De kom for sent. Sd borjade de, de drog ut sto-
larna, medan de satte sig och drog fram stolarna, vi frigade henne,
— Kan du spola tillbaks? Hon bara: "Nej, det gir inte”. S hon ville
inte. (Elever SP)

P4 en annan skola fick eleverna extra gynnsamma villkor for genomforan-
det av det nationella provet i engelska, genom att liraren gjorde pauser i
uppspelningen av Listening-delen f6r att eleverna skulle fa tid att skriva sva-
ren. Liraren bedomde att pauserna som fanns inlagda var alltfér korta for
att eleverna skulle hinna tinka och skriva ordentligt och att det skulle ge en
felaktig bild av elevernas férméga att lyssna, om de inte fick tillrickligt med
tid att svara — "for det stdr ju ocksa att det inte 4r ndgot tidsprov”.

Vid det nationella provet i svenska B blev elever i BF stérda pd samma
sitt av elever i en annan klass som skrev provet i samma sal, och de lirare
som vaktade lyckades inte skapa arbetsro — en av dem bérjade istillet “non-
cha tillbaka”, enligt eleverna, som beskriver att det var mycket svért att kon-
centrera sig under dessa villkor.

Elever som dr franvarande pa skrivdagen

Vad som sker om en elev av en eller annan anledning missar det nationella
provet, varierar. P4 en skola skiljer det sig mellan svenska B och engelska
A, men ocksd mellan olika program pa skolan. Det finns ingen éverordnad
policy, utan lirargrupperna beslutar sjilva hur elever som t.ex. varit sjuka
pa skrivdagen ska behandlas. P4 en del av skolan fir elever som har varit
franvarande vid det nationella provet i svenska B majlighet att gora det vid
ett senare tillfille — man ordnar ett uppsamlingsprov” f6r dem. Detta ir
dock inte ndgot som eleverna fir information om i frvig. Om eleverna pé
samma skola (dock inte alla program) missar det nationella provet i engel-
ska A, fir de diremot inte chansen att gora provet senare, och eftersom man
har bestimt att det nationella provet ska ingd i betygsunderlaget for alla
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elever, fir elever som inte har gjort provet IG i kursbetyget — oavsett vad de
har presterat i 6vrigt i kursen. De forutsitts dd skriva det nationella provet
terminen som féljer, och d& gérs en ny betygsbedomning. Jag har ocksd
face rapport frin en forilder tll en elev pa en skola utanfor studien, dir
man har samma policy i engelska A. Forildern berittade att hennes barn
for att undvika ett IG i betyget hade skrivit det nationella provet i engelska
trots hog feber. P4 vissa skolor fir en elevs frinvaro pd det nationella provet
inga konsekvenser, om ldraren har tillrickligt med underlag i dvrigt for att
kunna bedéma elevens kunskaper.

Provets innehdill — svenska B

Svensk bildningskultur och elever med olika kén och

frén olika bakgrunder

En lirare (SP) papekade att det nationella provet i svenska B speglar svensk
bildningskultur”, andra kommentarer ir att det passar bist for elever frin
studievana hem och pa studieférberedande program. Dessa kommenta-
rer speglar en uppfattning av provet som inte helt neutralt i forhillande
till elever med olika bakgrund. Det dr emellertid viktigt att notera att de
lirare som pekar péd att deras egna elever kommer till korta pa grund av
detta frimst dr lirarna pd byggprogrammet. BF torde ha ungefir samma
socioeckonomiska (sned-) rekrytering som byggprogrammet, men lirarna
dir lyfter inte pd samma sitt fram den kulturella normen i provet som ett
problem fér sina elever. Inte heller pA MP gérs detta. Hir finns allts en
skillnad, inte bara mellan yrkes- och studieférberedande program, utan
ocksd mellan olika yrkesforberedande program, och skillnaden speglar tro-
ligen skilda genusménster. Dessa skillnader aterspeglas ocksd i intervjuerna
med eleverna p& BP och BF, dir eleverna pd BF (nistan enbart kvinnliga)
dr mera positiva och betydligt mera utférliga i sina kommentarer om provet
och ocksa uppvisar en variation i valet av uppgifter, medan eleverna pa BP
(i intervjugruppen endast manliga) visade en mera neutral eller oengagerad
instillning och uteslutande valde en uppgift.

Enkitstudien bekriftar att kon har olika betydelse pa yrkes- och studie-
forberedande program — medan de flesta lirarna pa studieférberedande pro-
gram anser att provet ir neutralt i férhallande till kénen och lika manga
anser att pojkar som flickor har férdel, s dr en storre andel av lirarna pa
de yrkesforberedande osikra och 12 % tror att flickorna har férdel, jimfort
med 3 %, som anser att pojkarna har det.

Om provet speglar "svensk bildningskultur”, si gynnar det sannolike elever
fran studievana hem, men det tycks alltsd dven stimma bittre med kvinnliga
in med manliga genusnormer pé de yrkesférberedande programmen.

Om det specifikt idr svensk bildningskultur som speglas i provet har det
naturligtvis ocksd betydelse: Elever med ursprung i andra kulturer fir sva-
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rare att kinna igen sig. I enkitstudien uppger drygt hilften av bade lirarna
och eleverna att de tror att det nationella provet i svenska B missgynnar
elever med utlindsk bakgrund, dtminstone i nigon mén. De flesta lirarna
som tror att det finns en sidan effekt, anger emellertid den sprakliga svérig-
hetsgraden i texterna och uppgifterna och mingden text som viktiga orsa-
ker, snarare dn att uppgifterna “forutsitter ingdende kunskaper om svensk
kultur och samhille” (iven om cirka hilften av de aktuella lirarna dven tror
att detta ir en faktor).

Enkiten ger ingen information om vilken innebérd de lirare och elever,
som har svarat att de tror att provet missgynnar, faktiskt ligger i detta
begrepp. Menar de att det ir svirare for elever med utlindsk bakgrund att
lyckas pa provet, eftersom deras kunskaper i svenska spriket och svenska
forhallande i genomsnitt kan forvintas vara mindre 4n svenska elevers? Eller
menar de att det nationella provet ger elever med utlindsk bakgrund simre
forutsittningar 4n elever med svensk bakgrund eller svenska som moders-
mél, att visa sina kunskaper? Det ir bara i det senare fallet som det egentli-
gen ir relevant att tala om att provet missgynnar. Men frigan hinger ocksé
ihop med hur man definierar vad det innebir att ha kunskap i dmnet. I
vilken utstrickning handlar kursmélen om sprakliga och litterira kunskaper
och kognitiva firdigheter, som inte ir specifikt knutna till svenskan, och
far elever med annat modersmél och kulturell bakgrund samma chans i det
nationella provet att visa sidana kunskaper? Dessa frigor som handlar om
rittvisa och om proven miiter ritt saker, ir komplicerade och behover utre-
das vidare. I intervjustudien efterlyser en lirare texter frin olika delar av
virlden i det nationella provet i svenska B — texter som representerar skilda
erfarenheter och stilistiska koder.

Tvé av de ldrare i studien, vars elever i stor utstrickning har utlindsk
bakgrund, menar & ena sidan att provet ir svérare for elever med utlindsk
bakgrund, & andra sidan att dessa elever bér sittas in i de svenska sprikliga
och kulturella normerna — man kan inte hilla dem hemliga f6r dem, fér
de lever ju i det svenska samhillet”. Samtidigt skulle de for dessa elevers
skull 6nska att ord- och hérforstdelsetest ingick det nationella provet, da
trining i dessa delar ir viktiga och upptar mycket av kurstiden for elever
med utlindsk bakgrund. Dessutom ir det sirskilt viktigt nir det giller
elever med annat modersmél, menar lirarna, att provet ger stdd for att
bedéma idven dessa mera basala firdigheter.

Lérare och elever om texterna

Lirarnas instillning till texterna i hiftet dr 6verlag mycket positiv, dven
om de tvd lirarna som ingdr frin BP inte tyckte att texterna (pd temat
Tid) stimde med deras elevers intressen. En av dessa lirare menade att det
egentligen bara var en text som tilltalade hans elever — en text som hand-
lade om stress och knét an till sport. Bdda lirarna p& BP framhéller att
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eleverna pd BP ir vana vid konkreta texter och uppgifter. Av de elever som
intervjuades om svenska B pd BP, fem manliga elever pd en av skolorna,
hade samtliga valt sportuppgiften. En elev menade att han inte hade velat
lisa en av texterna i hiftet, eftersom det var en del av en Tolkien-berit-
telse som skulle komma som film pa bio och han inte ville veta hur filmen
skulle sluta. Ett par elever bekriftade att de tyckte att det var dumt att
denna text hade kommit med i texthiftet sd snart innan filmen skulle visas
pa bio. I stort hade eleverna svart att minnas vilka texter som fanns med,
forutom den som handlade om idrott, och hade inte s ménga kommenta-
rer till dem.

Att ldrarna upplever texterna som svéra for eleverna och inte anser att
de knyter an till elevernas intressen, behover dock inte innebira att de inte
uppskattar dem — texter som overskrider elevernas vanliga intresse- och
erfarenhetssfirer kan ocksd vidga dessa sfirer, pdpekar en lirare. En elev
pa BP berittade att han hade tycke att texterna var ganska intressanta och
nimnde sirskilt texten “Egalias déttrar”, som han menade hade varit bade
klurig och tankevickande — den hade fitt honom att uppticka att virt sitt
att prata faktiske 4r laddat med férestillningar om kon. Liraren till dessa
elever, menar att “texterna var alltsi svira, men bra”, och att

Det iir bra att uppgifierna har det innebdllet (...) Jag menar, eleverna
kan ju tinka, och det dr ju det som dr meningen med svenskunder-
visningen, att eleverna utveckla sitt tinkande och sitt sprék, fi ord pa
saker och reflektera. Man ska fi mota andra saker in det dagliga, det
som finns hemma och allra nirmast. Svenskan handlar ju egentligen
om att bilda sig, att vidga sitt tinkande. (Lirare Sv, BP)

P& BF har lirarna och eleverna mera blandade uppfattningar om texterna.
I gruppen elever som intervjuades, menade flera att ett par texter var svira
att forstd pa egen hand, men de uttryckte ocksd att de hade funnit nagra av
texterna intressanta och utmanande. En lirare menade att temat etik och
moral inte hade passat hennes elever pd BF och att det kan ha lett ill att
eleverna hindrades frén att visa sina kunskaper fullt ut. Svenskliraren pd
MP péd samma skola, tyckte att samma tema passade hennes elever utmirke:

Det har varit viildigt bra imnen. Det har varit etik och moral och det
borde de flesta kunna relatera till pd nigor sitt.

Ett par lirare som undervisar i svenska B pd BF pd en annan skola, tyckte
visserligen att texterna (p& temat Tid) var ganska “filosofiska” och ”jobbiga”,
men menade att eleverna ind3 hade tagit till sig dem” bra, sirskilt dik-
terna. Elevernas imnesval hade ocksd varierat och flera hade valt en uppgift
av utredande karaktir, som av liraren beskrevs som “ritt svir’. Texten som
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var underlag f6r denna uppgift lyfts ocksd fram av elever bade pd BF och
SP, som beskriver att de fascinerades av den. Eleverna som intervjuades pd
SP och NV tyckte éver huvud taget att texterna var intressanta.

Larare och elever om provens uppgifter

Béde lirare och elever dr mera kritiska till uppgifterna in till texterna. Det
dr frimst A-uppgiften (den korta skrivuppgiften) som kritiken giller, medan
B-uppgiften (den linga) i stort uppskattas. A-uppgiften gors inte pd en skola
(NV och SP), trots att lirarna dr medvetna om att den ir obligatorisk, efter-
som den anses ta fér mycket tid i ansprék i forhallande till vad den tllfér nir
det giller beddmningen av elevernas kunskaper. D4 vill man hellre kunna
dgna mera tid dt t.ex. litteraturkunskap. Lirarna pa skolan anser att de skriv-
uppgifter, som eleverna gor i kursen, genererar tillrickligt med underlag for
att man ska kunna bedéma deras lisforstdelse och forméga att skriva korta
och koncisa texter. Denna uppfattning delas dven av tva ldrare som undervi-
sar pd BF och SP pa en annan skola. Dessa lirare ir kritiska mot de natio-
nella provens, som de upplever det, ensidiga inriktning pé skrivande:

(...) A-uppgifien ir ganska onidig i de nationella proven. Dd skulle
jag hellre ersiitta med just, som du siger, ndgon lisforstielse eller ord-
kunskap eller giirna rubbet alltsi si att man fir en bred profil sver
elevernas kunnande. For att vi gir ganska mycket skrivande hit och dit
(...) Men jag skulle faktiskt hellre vilia ha lite bredare syn pa det hela.
(Léirare Sv, BF och SP)

Nir det giller A-uppgiftens funktion att tjina som en férberedelse for B-
uppgiften, dr det uppenbart att behovet skiljer stort mellan olika elevgrup-
per, beroende pd deras allminna formaga och vana vid att lisa och skriva
olika slags texter. Trots att det ir obligatoriskt for lirarna att genomfora de
nationella proven i sin helhet med varje elevgrupp, ir det en ganska stor
andel av lirarna som avstér frin att gora det. I en undersokning (Skolverket,
2004 b) har endast 55 % av eleverna gjort alla delarna av det nationella
provet i svenska B. Det vanligaste 4r att man avstar frin just A-provet (den
korta skrivuppgiften) och den muntliga.

Ett par lirare (SP/BF och NV) vid olika skolor, pipekar att det ir bra
att uppgifterna ir realistiska pd s sitt att de 4r tydligt kommunikativt
bestimda, och att provet har blivit bittre och bittre:

B-uppgifierna iir ganska trevliga niir det giller det nationella prover,
[for att det dr mottagare och de iir realistiska och jag tycker att de blir
biittre och biittre forankrade gentemot eleverna, det tycker jag, det har
varit bra dmnen, det tycker jag ir OK. (Lirare NV)
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For de flesta eleverna pd BP idr dock bide A- och B-uppgiften for sviéra,
enligt de intervjuade lirarna. "De vill ha konkreta saker och de skriver vil-
digt konkret — de ir inte vana vid att tycka och tinka”, siger en ldrare.
Men det ir inte givet att vissa elevers bristande formaga eller vilja att 16sa
det nationella provets uppgifter beror pa att de ir ovana vid att “tycka och
tinka” i allminhet. I studien finns exempel pé elever som under intervjun
demonstrerar en stor formaga att reflektera och att uttrycka sig, och som
girna ldser pd fritiden — men som kidnslomissigt virjer sig mot att forhélla
sig till texter pa ett distanserat och kognitivt plan.

Jag tycker inte sd mycket om det, jag ir inte sd bra pd att tinka utan-
for... Liser jag en text, sd iir jag inte beredd pa.... “ahal Jag mdste
liksom liisa mellan radernal (...) det ir inte riktigt min grej, att plocka
isdr saker och skéira sonder det. (Elev BF)

Den muntliga uppgiften ir besvirlig att organisera, enligt flera lirare — sir-
skilt i klasser dir det ldte kan bli kaotiske i klassrummet om rutinen bryts
eller delar av klassen limnas ensamma. P4 en skola avstér lirarna fran att
gora den muntliga uppgiften, di de anser att den inte 4r vird den tid som
den tar. En elev (SP) tyckte att den ir rolig att gora, eftersom den sé fri,
medan en annan elev i samma klass upplevde att uppgiften var allefor fri
och kinde sig pressad att inom dessa ramar dstadkomma ett tal som var
mycket speciellt och originellt.

Forberett tal 4r en frimmande form av muntlig kommunikation for vissa
elever, anser en lirare pd BP, som menar att hans elever 4r duktiga pé att
“prata” och att argumentera i spontana situationer, men inte pa att struktu-
rera. Det 4r intressant att notera lirarens observation att de roller eleverna
antar som talare, fir konsekvenser for hur de ligger upp sitt tal — och samti-
digt att det nationella provet forutsitter en specifik och anan slags "talarroll”.

Framfor allt det hir med glimten i ogat och humor, det har de. Ofta...
analyserar bra ocksd, argumenterar bra. Men som sagt nir de ska tala
dé, infor... di handlar det ju om att man strukturerar upp det och
sd. Det dr det de inte gor, va. De ir mer direkta... och spontana och
sadir. Sd att gir de fram, sd ir det mera att de idr stand-up comedi-
ans. (Lédrare SvB, BP)

Vilka mal prévar provet?

Lirarnas uppfattningar om vilka kunskaper och férmégor som det natio-
nella provet i svenska B miter varierar. Flera lirare uppfattar provets spek-
trum som alltfér begrinsat i forhéllande till kursméilen — skrivande privas
visserligen noggrant, men andra viktiga delar saknas:
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(...) jag tycker att de iir lite enkelspiriga de hir nationella proven. For
de testar skrivformdgan och lite grann lisformdgan och sidant. Men
Jjag skulle vilia ha mer som det ir pd higskoleprovet, faktiskt. Mer av
ordkunskap, mer av lisforstielse och girna nigon horforstielse ocksa.

(Léirare BF och SP)

Andra anser att provet utvirderar fler aspekter av elevernas kunskaper, t.ex.:

(...) elevernas formdga att jamfora och analysera texter och samla
information frin olika killor och hur de skriver sprikligt och till vil-
ken sikerhet och sint diir (...) det idr mycket mer de stora dragen som
man kan se — samband mellan méinniskor och texter i olika tider, i

olika miljoer. (Lirare Sv, MP)

At litteraturhistoria till storsta delen faller utanfor det nationella provet i
svenska B tycks det dock finnas en enighet kring — texterna i hiftet 4r ju i stort
sett moderna. A andra sidan papekar ett par lirare, att denna del av kursen
vore mycket svdr att prova i ett nationellt prov, da valet av litteratur gors pa
lokal niva. Eleverna kan dirfor inte férvintas ha kunskap om sirskilda bocker.

Nigra elever tar upp detta som ett generellt problem — de ifrigasitter
hur ett prov kan spegla den stora variationen som finns i svenska B i landet,
och det skapar ett obehag, eftersom de upplever att det nationella provet
— just genom att alla elever gor det — fir en stor tyngd i betygsittningen.

F: ... Jag tycker inte att det ger en riittvis bild av en méinniskas kun-
skaper i svenska! Om man siger sia da. Jag tycker massa olika prov
hellre iin det hir stora. Och vi har si mycket indd. Det iir si viktigt.
For att alla gor det!

F1: S giir man helt olika prov i nio dr och sen ska man liksom gira
samma prov allihop. Fast man har haft olika lirare och lagt upp
svenskan pd jittemdnga olika siitt, liksom!

Provets innehdll — engelska A

Instillningen till det nationella provet i engelska A ir blandad, men dver-
vigande positiv, sirskilt bland lirarna. Tre av fyra lirare som har deltagit i
enkitstudien instimmer exempelvis helt eller till stor del i att provet pri-
oriterar viktiga kunskaper i kursen, och nistan lika manga ir positiva till
det nationella provets paverkan pa undervisningen. Lirare som undervisar
pa studieforberedande program ir mest positiva, men skillnaden ir liten.
Yrkeselever tycker i storre utstrickning 4n elever pé studieférberedande pro-
gram att provet stimmer med vad de har lirt sig i kursen

Den ldrare i intervjustudien (MP), som ir mest positiv, beskriver det
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som “ett oerhort bra” och “vildigt relevant” prov, och det har ocksa fore-
kommit vid ett par tillfillen att lirare som har intervjuats om svenska, men
ocksd undervisar i engelska, framhaller de nationella proven i engelska som
bl.a. mer heltickande och allsidiga. Men det finns ocksd kritiska réster, som
beskriver provet som bl.a. ointressant (BF) och alltfor tidskrivande i forhal-
lande till vad man far ut (NV). Bland eleverna ir sikterna mera jimna — i
stort ganska positiva, utom nir det giller delprovet Listening, dir de pekar
pa en rad problem (se avsnittet Att skriva provet).

Innehall

I Writing-delen av provet kan eleverna vilja mellan tv3 uppgifter — det aktuella
dret hade bada en koppling till en berittelse, som eleverna hade tagit del av i
Listening-delen. Den ena var en uppgift dir eleverna skulle jimf6ra tondringars
livssituation idag med den som skildrades i berittelsen (tiden for andra virlds-
kriget) ur ndgra aspekter. Den andra uppgiften var att skriva en text om Andra
virldskriget, baserad bade pa fakta och personliga tankar och intryck.

Bida uppgifterna hade en historisk vinkling. En elev (BP) papekar,
att om man hade varit kass pa historia, s hade ju bigge de uppgifterna
varit svira eftersom... ja, de hade ju bigge tvdi med datid att gora”. Bide
lirare och elever har papekat att elever som har ett specialintresse f6r Andra
virldskriget eller allmint goda kunskaper i historia hade fordel av det, d&
djupare kunskaper ju ger uppslag och inspiration till egna berittelser. Ect
par lirare (NV och SP) anser att imnesvalet i det nationella provet gynnade
deras elever starkt i férhallande till elever pd yrkesprogram. Minga uppsat-
ser pa temat blev mycket bra i de bigge klasserna, menar de. SP-eleverna
hade nyligen list om Andra virldskriget i programmet och flera elever var
specialintresserade av Andra virldskriget.

Men sedan forstir jag ju att de har specialkunskaper dir for att det ir
Ju som du siger med ordforridet dir, det var ju mycket avancerat med
en del av de hir eleverna, det fir jag ju siga. (Lirare NV)

Ocksa ldraren pd MP upplever att man har haft tur med teman och dmnen
som har passat”, men han tror inte att dessa teman och imnen missgynnar
nagra sirskilda grupper.

Eleverna pa BP anser dock inte, trots att de inte har historia i sin utbild-
ning, att det nationella provet passade dem illa. Amnesinnehillet i provet
framstar for dem som neutralt i forhallande till olika grupper av elever. Om
provet hade handlat om 7stereogrejer”, eller om verktyg, hade det diremot
inte varit neutralt i férhillande till elever pa olika program, menar de:

P: Det var ingen direkt specialisering pd ndgonting. Si hade prover
t.ex. handlat om, som stereogrejer och sint, si hade ju mediaelever fat-
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tat provet tio ginger biittre in vad vi hade gjort. Medan om provet
hade handlat om... ja, verktyg och sint dir, da hade vi klarat provet
béittre in vad de hade. Men de kan ju inte ta och gora nigon speciali-
sering pa det, for di blir det ju. ..

I: Men ni kinner inte sadir att... nir det dr si hir provet ser ut, si
kan jag ju inte visa den engelskan som jag kan!

P: Nej. (Elev BP)

Elever pa olika program och med olika bakgrund

Enkitstudien visar inga storre skillnader mellan elever fran yrkes- och stu-
dieforberedande program, nir det giller hur meningsfullt de kiinde att det
var att gora provet (sex av tio elever instimde helt eller till stor del i att det
kindes meningsfullt, men en stérre andel pé studieférberedande program
instimde helt). Nir det giller i vilken utstrickning eleverna tycker att de
fick visa sina kunskaper pé ett bra sitt finns ingen skillnad mellan eleverna
pa de bada programsorterna. Diremot instimde bara varannan elev helt eller
till stor del i att de fick visa sina kunskaper pé ett bra sitt. Ungefir var femte
elev instimde helt eller till stor del i att provet handlade om saker som de
inte vet ndgot om eller kinner till. Andelen ir ndgot storre i yrkesforbere-
dande program, men skillnaden ir liten. Elever pa yrkesprogram instimmer
i hogre grad idn elever pé studieférberedande program i att det nationella
provet i engelska A var svarare in andra prov, men i svenska finns ingen
skillnad mellan programtyperna. Dir ir andelen elever som instimmer helt
respektive inte alls ungefir lika stora, vardera en femtedel av eleverna.

En lirare framhaller att elever med utomeuropeisk bakgrund kan miss-
gynnas av provets amnesinnehdll — Andra virldskriget har framfér allt en
central plats i europeisk historia och utgér dirmed en del av svenska elevers
kulturella referensramar. Elever frin andra delar av virlden har inte samma
relation till Andra virldskriget. Aven ett begrepp som “teenager” kan vara
frimmande for vissa elever:

(...) kommer man frin ett annat land och inte har varit s linge i
Sverige, kanske bara 3-4 dr, man borde ju kunna skriva om det hir...
Jamfor med... Men ordet “teenager” ir inte alltid sjilvklart. Man kan-
ske har fitt néstan leva... eller haft en vuxens ansvar saé man har inte
alls de referenser till hur ungdomar... Och man lever ocksi ganska iso-
lerat hiir i Sverige just... Jag menar, hiir har vi elever som iir gifia!
(Léirare En, SP)

En annan lirare pd samma skola menar 4 andra sidan, att imnet Andra
virldskriget skulle kunna passa bittre f6r elever med utlindsk bakgrund
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— troligen syftar hon pa att manga av de elever med utlindsk bakgrund som
finns pd skolan har personliga erfarenheter av krig att relatera till.

Denna ldrare tycker annars i princip att det nationella provet i engelska
var ”sjillést”, och upplevde att eleverna pa BF tyckte att uppgifterna var
svéra och ointressanta. I synnerhet lisfrstielseuppgiften saknade koppling
till dessa elevers erfarenhet och intressen och dirfér hade de svért att moti-
vera sig, menar ldraren. Provet passar bittre pa studieférberedande program,
eftersom eleverna dir oftare har en “medelklassattityd” till skolan, som inne-
bir att de finner sig och gor uppgifter dven om de tycker att de ir trikiga,
menar liraren — yrkeseleverna ifrigasitter mer och disciplinerar sig inte lika
mycket om de upplever att uppgifterna ir svira och trikiga. Liraren tror
ddrfor att det nationella provets innehdll och omfattning hindrar att yrkes-
elevernas kunskaper i engelska kommer till sin ritt.

Delprovet Listening har av olika skil inte fungerat vil, enligt elevernas upp-
fattning. Samtliga elevgrupper som intervjuats om det nationella provet i eng-
elska A har kritiska synpunkter pa ndgon del eller aspekt av delprovet: Hog
ljudvolym har férsvérat avlyssningen i en grupp, och i flera grupper papekas att
det inspelade talet var f6r snabbt och hade en “konstig accent”, nimligen brit-
tisk och inte, vilket 4r den engelska som eleverna 4r vana vid frén musik och
filmer, amerikansk. I en grupp stordes ocksd eleverna av att andra elever kom
for sent, skrapade med stolar och tjafsade med ldraren”, s att det inte gick att
hora vad som sades. Nir eleverna inte har hort eller forstitt det inspelningen
har de ocksa gitt miste om information som uppgifterna i Writing bygger pé.

Lirarna pd referensskolan anser i stort att det nationella provet i engelska
ger en god bild av elevernas kunskaper i de fyra momenten tala, lisa, skriva
och lyssna. Bide de lirare som intervjuats p& den skola med hogre andel
elever med utlindsk bakgrund (och dir manga elever har skolsvirigheter)
och pa den skola dir andelen elever med utlindsk bakgrund ir lig (och
studieresultaten 4r extremt higa), 4r mera tveksamma till vad proven miter.
Nir det giller ldrarna pa skolan med hog andel utlandsfodda elever 4r ski-
let, som vi sett, framfér allt de anser att provet utgir frin att eleverna delar
vissa kulturella referensramar. Liraren pd den andra skolan (NV) menar &
sin sida att provet, genom de hért styrda uppgifterna i Reading, Listening
och Speaking, i allt for hog grad miter passiv forstdelse av engelska och
allmin intelligens, samt att vokabulir och sprakriktighet fict en alltfor
underordnad betydelse. Flera lirare tar upp att elevernas lisforstielse och
allminna férmdiga att analysera och strukturera text har stor betydelse for
hur de lyckas pa det nationella provet i engelska A, dvs. en vana vid och
forméga att lisa och skriva som ej ir specifikt knuten till engelska.

I enkiiten uppger en mindre andel av lirarna i engelska A att de tror att
elever med annat modersmél missgynnas, 4n vad som vad fallet med det
nationella provet svenska B — cirka en fjirdedel jimfért med hilften. Med
hinvisning till diskussionen i anslutning till svenska B om vad det innebir
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att provet missgynnar, ir det dock osikert vad denna skillnad stdr for. De
som tror att provet missgynnar elever med utlindsk bakgrund, tror frimst
att det beror pi mingden text och péd den sprikliga svirighetsnivan.

Bedimningen av det nationella prover

Att lirarna bedomer elevernas prestationer pd de nationella proven pd
samma sitt dr naturligtvis av kritisk betydelse for hur proven bidrar till lik-
virdigheten i betygsittningen. Sjilva bedomningsprocessen har dock inte
undersokts i denna studie. Diremot har lirarna i studien svarat pd frigor
om hur de anser att beddmningsanvisningarna fungerar, vad som ir svrt
i bedomningen, och om de samverkar kring bedémningen av proven med
kolleger, vilket kan ge en bild av hur villkoren f6r en likvirdig bedomning
ser ut i olika miljder.

Bedémningsanvisningar

I stort ir lirarna mycket néjda med bedémningsanvisningarna, visar enki-
ten. Nio av tio (91 %) ldrare pa studieférberedande program och nistan lika
manga (85 %) av lirarna pd yrkesférberedande program anser att lirarmate-
rialet till det nationella provet i engelska A i hog eller i ganska hog grad ger
ett stdd f6r bedomning av elevernas kunskapsniva. For provet i svenska B 4r
motsvarande forhallanden 86 % och 81 %. Men de intervjuade lirarna har
ocksa vissa kritiska synpunketer.

Kritiken mot bedémningsanvisningarna till det nationella provet i
svenska B giller att de ir alltfor vaga for att stédja en likvirdig bedém-
ning. De ger i princip ingen vigledning om hur man ska virdera stavning,
styckeindelning och andra saker i férhillande till varandra, anser en ldrare
(BP). En f6ljd 4r att olika lirare pd bedomer pa olika sitt, beroende pa vil-
ken instillning de har tll imnet, menar liraren vidare.

Som en lirare, han riknade rent kvantitativt, hur manga ginger har
eleven citerat fran killan t.ex. Ju fler ginger de har gjort det, desto
biittre. Har de med alla grejer, har de gjort den grejen, har de gjort den
grejen... Har de inte gjort det, si... drar de av lite grann si dir da.
Det Gir ju ett sitt att giva da. Ett annat kanske dr att man kanske liser
igenom alltihop och ser att det hir var bra skrivet. (Lirare Sv, BP)

En ldrare tycker att det kan vara svért att forstd de motiveringar som Skolverkets
bedémargrupp har till vissa av de bedomningar som de har gjort av exempel-
uppsatser. Det gor dem mindre anvindbara som st6d i den egna bedomningen:

Att elever kan fii t.ex. ett godkint fast man jittemycket har uppehillir
sig kring textens brister och att en elev kan fi t.ex. vil godkint, som
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det stir ibland, med god marginal eller si och det finns egentligen bara
en brist. (...) och ibland ir den helt i paritet med vad man upplever
sjilv alltsa. (Lirare Sv, NV)

Det nationella provet i engelska 4r littare att bedoma in det i svenska, menar
en ldrare som undervisar i bida kurserna. Lirarna i engelska tycks allmint
inte finna det lika problematiskt som vissa av svensklirarna att med hjilp av
bedémningsanvisningar och bedémda elevexempel dstadkomma vad de upp-
fattar vara en likvirdig bedomning — f lirare kommenterar anvisningarna i
engelska A dem som vaga eller svdranvinda — diremot pekar en lirare (BF)
pa att anvisningarna inte ir helt konsekventa: A ena sidan kan det std i upp-
giften att eleverna ska jimfé6ra tre punkter — & andra sidan kan Skolverkets
bedémargrupp godkinna en l6sning dir eleven bara har jimfort tvd. Ett par
larare efterlyser fler bedomda elevexempel. En lirare siger:

Bedimningsanvisningar ir ju bra men eleverna skriver alltid andra
saker in det som stir dir dndd, man har ju en uppsjé av varianter!

(Lirare En, NV)

Att ldrarna finner Listening- och Reading-delen i provet relativt enklare att
bed6éma, ir det inte forvinande eftersom det bundna svarsformatet limnar
lite utrymme f6r subjektiva tolkningar.

Elevexempel

Nir de giller de produktiva delarna av de nationella proven i svenska och
engelska, kan elevernas losningar variera i oindlighet — inda ska de bedomas
lika utifrin de anvisningar som finns. Till stod har lirarna ocksd bedémda
och kommenterade elevexempel, som kan jimféras med de texter som
eleverna har skrivit. Lirare i sdvil svenska B som engelska A 6nskar dock fler
sddana exempel for respektive betygssteg. Dels efterlyser man exempel som
kan belysa en variation av texter, som ir starka och svaga i olika aspekter, sd
att man kan fi en bild av hur tungt de olika kvaliteter som man ska bedéma
viger i forhdllande till varandra. En ldrare uttrycker det pa f6ljande sitt:

Det finns olika exempel, typelever, och det finns en typelev som inte
finns med, och som dr vildigt vanlig hos oss — och det ir den som
uttrycker sig med “fluency”, alltsd pratar med “gott flyt i spréket” eller
“skriver sammanhiingande och bra men med viildigt begriinsat ordfir-
rdd”. Och de dr svira att bedoma. De passar inte riktigt in. De har
Ju pa siitt och vis god sprikfirdighet i princip, fast vildigt begrinsat
ordforrid, fast sa gir de runt problemet genom att kalla alla substantiv
for “thing” och alla adjektiv for “good” eller “bad”. Och det funkar ju.
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Men ndgonstans gir grinsen nir man fir birja med form eller nivd,
och siga att “du gor visserligen inga fel, men det hir dr inte A-nivd,
det dr B-nivd” (Léirare En, MP)

Dels 6nskar lirarna texter av olika kvalitet, som har fitt samma betyg, s&
att de kan fi en bild av hur "spannet” ser ut for respektive betyg och var
grinserna gir. Det ir ju grinsfallen som ir svarast att betygssitta och dir
vill man ha ett okat stéd. Sirskilt giller detta f6r grinserna mellan IG och

G och mellan VG och MVG.

Ibland tycker jag att de hir exemplen dr si tydliga MV G:n, forstir
du. .. Att de viljer ut vildigt tydliga exempel som dr sjilvklara MV G:n,
de dr oftast inga problem att siitta, utan det ir de hir som éir litet otyd-
liga. Som inte iir bra, de ir inte rakt igenom bra i alla aspekter men de
kanske har nigon vildigt stark aspekt. Det iir ju det svira och dir ir
man ju forstds alltid firgad som lirare da man liser en elevs uppsats,
dr det en elev som brukar skriva eller som har gjort det sd liiser man ju

det mer eller mindre viilvilligt. (Lirare En, BF)

Skevhet i bedimningen

I det nationella provet i svenska B finns en skillnad mellan vissa uppgifters
formulering och bedémningsanvisningarna, har en lirare uppmirksammat:

For ett MV'G pd mdénga av de hiir texterna, talar man om att “resone-
manget har ett sambiillsperspektiv och innebdller tinkviirda synpunk-
ter”. (...) Och i médnga av de hir uppgifternas MV G-kriterier ingdr
det hir med sambiillsperspektiv. Eleven har inte i uppgifisformuleringen
Jitt veta att han ska ansld ett sambiillsperspektiv! (...) Ja, man kan
Ju... anligga ett moraliskt perspektiv, ett filosofiskt, ett riitt allmingil-
tigt perspektiv. .. som inte dr personligt. Men vad menar man da... jag
kan forstd att en text lyfter om den anligger ett perspektiv. (...) Hir
ska anliiggas ett perspektiv oavsett vad det vore... ja, som man inte har
Jitt reda pa i uppgiften. (Lirare Sv, NV)

I engelska A menar tva lirare att det finns en risk att man som bedémare
har en hégre tolerans f6r svensk brytning 4n for brytning pé andra sprak i
talad engelska och for typiske svenska sprékfel i skriven engelska. En lirare
(MP) tar upp att en sidan skevhet rent av kan finnas inbyggd i Skolverkets
material:

Vi hade en diskussion min amerikanska kollega och jag som var viildigr
intressant, for hon higg lite grand pa exemplen pi den talade delen
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pd A-nivin, dir ndgon av dem som hade gjort ...bedomr exemplen
pekade pi att den hiir eleven talade med en spansk brytning. Och det
var intressant for att hon tyckte inte att det pdverkade pd ndgot siitt,
utan konstaterade litr att alla svenskar pratar med en svensk brytming.
Och det iir ju vildigt illa om det iir sa, atr det finns en skevher dir, att
de som gir de hiir, som sitter normerna for vad som ir VG och vad
som dr G och gor exemplen och viiljer ur osv, atr de ser lite med svenska
dgon pd engelskan.

Medbedimning

P4 vissa skolor och program ir medbedémning av de nationella proven i
svenska B och engelska A regel — sirskilt i svenska B, dir drygt hilften av
lirarna har uppgivit i enkitstudien att de som regel rittar varandras prov, i
engelska A ir det en dryg tredjedel som gor det som regel. Nagot fler lirare
pa studieférberedande program samarbetar som regel med kolleger kring
bedémningen av de nationella proven.

P4 en skola dr medbedomning "obligatoriskt” i svenska B, medan lirarna
pd en annan skola sjilva ser till att organisera diskussionsméten och medbe-
démare. P4 andra hill organiserar lirarna méten kring bedémningen av de
nationella proven f6r dem som ir intresserade. Samarbete kring bedémning
sker frimst inom ramen for ett program eller f6r likartade program. Den
viktigaste funktionen som medbedomningen fyller ur likvirdighetssynpunkt
dr naturligtvis att den bidrar till att lirarnas beddmningar blir mera lika.

(...) det som vi gor da iir ju faktiskt det att vi bestimmer var ribban
skall vara nigonstans. Om man di har...du kanske har en hel hig
med... som ligger mellan IG och G, och fir man da hjilp med en upp-
gift och siiger jo, det hir dr ett G”, dd dker ju resten med automatiskt!
Sé oftast dr ju ribban vi bestiimmer i olika sammanhang, ir det hir
ett MV'G eller iir det inte och varfor ir det det”... ir det ert MVG,
dé har vi ett giing till, di kanske vi liser dem och tittar “Jaha, men
dé ir det och det inte det” och si vidare, si att... det ir oftast sd...
(Léirare Sv, SP och BF)

Men medbedémningen ger ocksa en pedagogisk diskussion, som kan leda till
en storre samsyn och jimnare kvalitet pd undervisningen, di lirarna gemen-
samt gor en djupare analys av dmnet och av kvaliteter i elevernas arbeten:

Jag tycker att NP frimjar samarbetet mellan svensklirarna och ir posi-
tivt av det skilet. Det maste ju samordnas praktiskt och schemamiissigt,
men sen har vi ocksd tittat pd uppgifterna tillsammans, t.ex. A-uppgif-
ten och diskuterat vilken vi skulle vilja till y-eleverna. Nir uppsatserna
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ska bedimas, si byter vi mellan programmen. First liser man sina
egna elevers uppsatser, och sen skickar man vidare till en medbedomare.
Dié anger man inte hur man sjilv har bedomt, utan kollegans bedom-
ning ska vara oberoende. Oftast hamnar man pa samma betyg. (...)
det finns nog en skillnad nir det giller vad man tittar pa. Jag tittar
[frimst pd att de har forstitt uppgiften, att de fir ner sina tankar och
att det finns nin sorts logik i det hela. Kollegan pi SP tittar mycket
mera pd det sprikliga, pd sprikriktighet och disposition. Jag uppskattar
néir uppsatser har en viss snits — jag hade t.ex. girna velat sitta MVG
paé en djirv uppsats, dir eleven hade vigat sig pi atr anviinda en ovan-
lig meningsbyggnad. (Lirare Sv, BP)

De ldrare i studien som inte deltar i organiserat samarbete kring bedémning
av de nationella proven, konsulterar varandra om enskilda prov, dir de kin-
ner sig osikra om bedomningen. Det dr framfor alle for delprovet Writing i
engelska och svenskans "B-uppgift” (den linga skrivuppgiften) som lirarna
vinder sig till varandra for att f3 stdd i bedomningen. Flera lirare berit-
tar att samarbetet kring bedémningen av nationella prov var stérre tidigare
— nu finns inte tiden pd samma sitt for att lidsa andras uppsatser eller delta
i linga konferenser.

Synen pé betygsittningen skiljer sig bland de lirare i svenska och engelska
som ingdr i studien — det giller sdvil vilka underlag man har f6r betygsitt-
ningen och vilka méttstockar man anvinder for att virdera dem som hur
systematiske eller formellt man gir tillviiga. Ndgra lirare arbetar strike efter
styrdokumenten och andra lter den egna lirarerfarenheten spela en stor roll
i betygsittningen. Likasd anvinds det nationella provet pa olika sitt av olika
ldrare i betygsittningen. Generellt mirks, som nimnts, en storre process-
orientering hos lirarna i svenska B och engelska A in hos matematiklirarna
nir det giller beddmning. Det innebir att elevernas kunskaper utvirderas
med en mingfald olika metoder och pa flera hall ger lirarna kontinuerligt
utforlig feed-back till sina elever, med avsikten att de ska utvecklas vidare.
Tvé ldrare i studien (sv B, MP och eng A, BF) gav, som vi sig, eleverna
chansen att férbittra sina arbeten och fi dem bedémda pa nytt.

Regelritta prov eller bedomning integrerad i undervisning?

Regelritta prov ir inte alls lika vanligt i svenska B och engelska A som i
matematik A, dven om det skiljer mellan skolor och program — i engelska
pa SP och NV pa en skola utgors stommen i det underlag som eleverna
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betyg sitts pd, av gemensamma salsskrivningar med det enda syftet att mita
elevernas kunskaper. Till skillnad frin mera processorienterade beddmnings-
former, som fyller det dubbla syftet att mita elevernas kunskap och att vara
ett stod i utvecklingen, fir eleverna oftast inte behalla dessa skrivningar,
utan mdste limna dem ifrdn sig nir de har tagit del av sitt resultat- detta
for att proven ska kunna dteranvindas. Ett monster tycks vara att lirare,
som undervisar grupper av elever som ir starkt betygsorienterade och dir
manga elever aspirerar pd hoga betyg, i hogre grad grundar sin betygsitt-
ning pa skriftliga underlag och att bedémningen av dessa fokuserar slut-
produkten. En lirare (Sv NV) berittar att han alltid skiljer mellan betygs-
grundande bedémning och bedémning som gors i syfte att hjilpa eleverna
att utvecklas. Eleverna ska veta vilka delar av deras arbete som kommer att
utgora betygsunderlag. Liraren kan di ge eleverna en uppgift som bedéms,
kommenteras och betygssitts enbart i pedagogiskt syfte. Nir eleverna har
analyserat sin 16sning i férhallande till lirarens respons och eventuellt dis-
kuterat den med honom, kan en liknande uppgift ges som har ett renodlat
syfte att utgora grund for betygsittning.

I svenska B ir litteraturhistoria ett omrdde dir man ofta provar elever-
nas kunskaper med hjilp av prov — méjligen da det nationella provet inte
omfattar litteraturhistoria och lirarna vill ha dtminstone ett underlag som
dr jimforbart for alla elever dven inom detta omride. I engelska forekom-
mer ofta mindre prov, eller lixprov pd glosor och grammatik (framfor allc
pa yrkesférberedande program). Det finns ocksd ldrare i studien som inte
anvinder ndgra prov i traditionell mening utéver det nationella. De grun-
dar sin betygsittning pé olika slags arbetsuppgifter som eleverna genom-
for och pé basis av framfor allt informella beddmningar som lirarna gor av
elevernas sprakliga formédga i deras skrivande och i olika situationer i klass-
rummet.

Samtliga intervjuade lirare i svenska B och engelska A refererar till att
dmnena bestdr av olika moment — lisa, skriva och tala, som ir firdigheter
som eleverna ska utveckla i bdda dmnena och dirutéver litteraturhistoria
som ir en del av svenska B, samt (vilket bara nimns av en lirare) realia som
ingdr i engelska A. Négra lirare beskriver hur de utifrin kursplanen och
betygskriterierna, och ibland ocksd med viss vigledning av vad som tas upp
i de nationella proven, planerar vilka uppgifter som kursen ska innehalla for
att eleverna ska nd kunskapsmalen och samtidigt producera underlag for
lirarens bedomning av deras méluppfyllelse. Flera lirare bade i svenska och
i engelska betonar att elevernas kunskaper ska utvirderas med allsidiga upp-
gifter. Det ger dels en mera sammansatt bild av kunskaperna, dels ir det
rittvist, eftersom olika elever foredrar olika uttryckssitt (lirare BF och SP).

Négra ldrare i olika program hinvisar till lokala kursplaner dir de olika
kunskapsomridena har konkretiserats i arbetsmoment — anvisningar om
vad eleverna ska gora inom respektive omrade. Fér andra ldrare tycks valet
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av uppgifter ske utifrin en i lang lirarerfarenhet grundad uppfattning om
dessa firdigheter som en sjilvklar bas i imnet. De lirare som explicit hin-
visar till styrdokumenten nir det giller utformningen av kursen, gor det
ocksa nir det giller hur de ska virdera nivan i elevernas kunskaper nir det
giller t.ex. lisning eller skrivning, medan lirare som inte gor sddana referen-
ser hianvisar till sin egen erfarenhet ocksa nir det giller bedémningskriterier.
Hir finns ett monster, dir de som betonar erfarenheten och nigon form av
lokal konsensus som instrument f6r bedomningen 4r lirare med ling tid i
yrket, och de som siger sig arbeta systematiskt utifrdn styrdokumenten (i
de flesta fall) 4r lirare med nyare utbildning.

Konkreta underlag i betygsittningen

Vad ir det dd mer konkret for slags underlag som anvinds for betygsitt-

ningen av eleverna i engelska A och svenska B?

* Det nationella provet ir naturligtvis ett underlag, men i svenska B gor
eleverna pé en av skolorna i studien bara en del av det nationella provet —
B-delen. Skilet ir att lirarna pa skolan anser att svenska B-kursen si som
de har utformat den innehéller s manga moment dir eleverna fir visa
sin formdga att ldsa och producera utredande text och sin formdga till
forberett tal, att de dvriga delarna av det nationella provet inte behévs.

* Bokredovisningar dr mycket vanliga bide i svenska B och engelska A och
utformas pd ménga olika sitt. Ofta fir eleverna i uppgift att analysera
bockerna ur flera olika perspektiv — exempelvis litterirt, historiskt, sprak-
ligt eller i relation till samtiden, och redovisningsformen kan vara bade
skriftlig och muntlig. Vilket eller vilka perspektiv som ska anliggas varie-
rar mellan olika kontexter, troligen beroende bade pé elevgrupp och pa
lirare. Sammansatta uppgifter kan ge underlag f6r att bedéma elevernas
kunskaper i flera kunskapsomriden eller aspekter av @imnet.

* Storre lokala prov, liknande de nationella anvinds bdde i svenska och eng-
elska pa ett par hall och likasd mindre prov som korresponderar mot nigon
del i det nationella provet, t.ex. horévningar och lucktest i engelskan.

* Muntligt framférande anvinds bade i svenska B och engelska A, och upp-
gifternas svdrighetsgrad varierar stort, framfor allt mellan olika program.
Till de mer avancerade hor “retoriske forberedda forelisningar” (SP och
NV), ibland i kombination med redovisning av ett specifikt amnesinne-
hall — som en "pedagogisk lektion om modernismen” (NV). Exempel pé
enklare taluppgifter dr presentation av en nobelpristagare, eller en beskriv-
ning av hur man bygger en friggebod (BP). Ocksa talsituationen anpassas
till elevgrupperna. I engelska A ir gruppdiskussioner ett vanligt sitt att
utvirdera elevernas muntliga férmaga.

* Lixforhor med glosor, dversittningsévningar och grammatik 4r vanligt i
engelska A.
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* Uppsatser av olika slag skrivs i bida @mnena. Exempelvis ingdr en omfat-
tande “fackuppsats” i svenska B i en BF-klass.

* Autentiska skrivuppgifter, som att skriva en debattartikel till en tidning
(svenska B, SP).

Nir det giller hur elevernas kunskap i olika aspekter av @mnet viktas i
betygsittningen i forhéllande till varandra, skiljer det mellan lirare. Tvé
lirare i studien berittar explicit att de virderar elevernas kunskaper i olika
kunskapsomréden eller aspekter av amnet olika i betygsittningen. En lirare
i engelska (MP) menar att han, med stéd i kursplanen, ligger storst vike
vid elevernas formédga att kommunicera och mindre vike vid sprakriktighet,
t.ex. stavning och meningsbyggnad. En ldrare i svenska, menade att han
baserade betyget i forsta hand pé elevernas sprikliga forméga och i andra
hand deras kunskaper om litteratur.

Vad spelar mer in i betygsattningen?

En friga, dir de intervjuade lirarna ir splittrade, giller hur elevernas nirvaro
ska hanteras i betygsittningen — ska den riknas som en faktor eller ej? Aven
om gymnasieférordningen ir tydlig, betyget ska enbart gilla hur eleven upp-
fyller kursmélen, inte beteende, sd idr frigan komplicerad i forhéllande till
svenska och engelska. De flesta har den instillningen att man méste ta hin-
syn till elevernas nirvaro i betyget i svenska och engelska, eftersom dessa ir
fardighets- och kommunikationsimnen: Det ir nir eleverna deltar i diskus-
sioner och samtalar med liraren och klasskamraterna som de visar sin for-
mdga att anvinda spriket fér att kommunicera om olika saker och i olika
sammanhang. Om eleverna inte kommer far liraren inte tillrickligt underlag
for att bedéma eleven i férhéllande till samtliga av kursens mal. Mindre kom-
plicerad framstdr da frigan om man kan viga in ordning i betyget — men det
tycks inte vara helt ovanligt i gymnasieskolan — det finns lirare i studien som
talar 6ppet om att de gor det, trots att det uppenbart strider mot reglerna.

P4 en skola blir eleverna inte godkinda om de har mer 4n 25 % frin-
varo. P& denna skola, dir f6r dvrigt frinvaron ir mycket hog, har man
”16st” dilemmat genom att i de lokala betygskriterierna skriva in att "eleven
ska ha deltagit i vissa moment”. Det gor det ocksd mojligt for lirarna att
kriva att eleverna gor alla uppgifter. Dirfér har man for svenska B-kursen
gjort en blankett, dir alla uppgifter och moment i kursen finns angivna,
och denna blankett anvinds for att f6lja upp att varje elev har fullféljt alla
moment — eller miste komplettera. Frinvaro dokumenteras noga och kan
ocksd dra ner en elevs betyg — liksom fér sent inlimnade uppgifter. Hir
anvinds alltsd beteendekriterier i beddmningen av eleverna, och lirarna
legitimerar denna praktik genom de lokala betygskriterierna som beskriver
vad eleverna ska géra snarare 4n vad de ska kunna.

P4 en tredje skola har lirarna — dtminstone pa vissa delar av skolan — fitt
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tydliga signaler frin skolledningen att nirvaro inte fir vigas in i betyget.
En larare (Sv SP) berittar att hon finner det mycket problematiskt att std
utan medel/sanktioner av krav pa nirvaro. Frinvaron 4r mycket stor och de
elever som mest behdver undervisningen for att klara kursens mal kommer
bara sporadiskt. Ndgra kommer heller inte att kunna fi betyg pga. bris-
tande underlag, men for att det inte ska bli fler har lidraren kiint sig tvingad
att allemer gé over till skriftliga uppgifter for att fi betygsunderlag. I denna
situation later ldraren dndé nirvaron fi viss betydelse for betyget.

Om det dr ndgon som har varit mycket frinvarande mycket, drar ner
sd att siiga di betyget dirfor att de har liksom inte visat fullt ut... Och
samtidigt, de som dd har varit dir och varit med i debatter och ana-
lyser och allting sdadant, de kan ju fi en bonus for att de dr... med i
klassrummet da.

For ett par lirare i engelska (BF och MP) pa samma skola ir det sjilvklart
att nirvaron riknas in i betyget — just med hinsyn till att engelska ir ett
kommunikativt imne. Att eleven kan visa att hon eller han har de kunskaper
som fordras for ett visst betyg ricker inte, om eleven har haft stor franvaro:

Kursen inehiller ju vissa moment. Det Gr ju inte bara att man kom-
mer och hiamtar av for att visa att man talar och liser och skriver till-
réickligt bra, sd att siga. For di far man vil gora en sirskild provning,
om det Gr det siittet man vill liisa pa. (Lirare En, MP)

Det finns ocksd lirare som sjilva uttrycker ocksé en kluven instillning i
frigan. En ldrare (sv och en), siger bestimt att han inte later betyget paver-
kas av frinvaro eller t.ex. for sent inkomna inlimningsuppgifter. Samtidigt
berittar han att god nirvaro och gott uppforande kan hindra dem av hans
elever som inte ndr mélen frin att f3 IG:

(...) om elever bara skiter sig ska det mycket till for att jag ska siitta
IG. Men diremor om de skolkar mycket och si dir. Och liksom inte
ens forsoker dd. Dd kan det hinda att jag siitter det.

Det nationella provets betydelse som betygsunderlag

Liksom i matematik A anvinds de nationella proven i engelska A och
svenska B pd olika sitt i betygsittningen, och olika lirare framhaller olika
funktioner hos provet som viktigast. Under intervjun ir det dock flera
larare, i sdvil engelska som svenska, som inte spontant nimner det natio-
nella provet som en del av betygsunderlaget eller i betygsittningsprocessen.
Vanligast dr att lirarna, bade i engelska A och svenska B, talar om det natio-
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nella provet som en del av underlaget fér bedomningen av enskilda elever.
Tv4 ldrare (Sv och En pd MP) — som visserligen ocksd dr mycket positiva
till provens forméga att ge en god bild av och goda verktyg f6r att virdera
de enskilda elevernas kunskaper, menar & andra sidan att det nationella pro-
vet har sin absolut viktigaste funktion i att "kidnna av grupper och hela pro-
gram” och férhindra att lirare blir "hemmablinda™ nir de sitter betyg pa
samma elevgrupper &r efter ar. En av dessa lirare framhaéller att det natio-
nella provet inte ir ett examensprov. Eftersom enskilda elevers prestation
pa provet idr sdrbar for tillfilligheter, miste man ha flera underlag. Denna
instillning — att det nationella provet 4r ett bland flera underlag — och att
elevernas betyg kan avvika bdde uppét och nedat i férhéllande till provbety-
get, uttrycker flera lirare. Men dven om det nationella provet inte i princip
virderas hogre andra, si kan det fi en hog dignitet pd grund av att det ir
stort och tar mycket tid i kursen, béde att forbereda och att genomfora.

Ett annat sitt act forhalla sig till det nationella provet som stéd for betyg-
sittningen kidnns ocksd igen frin matematiken — att anvinda det som veri-
fikation av den egna betygsittningen. Det innebir att liraren betraktar den
bedomning som hon/han gér pa basis av alla andra tillgingliga betygsun-
derlag som finns pa eleverna som den egentliga bedémningen. Det betyg
som denna bedémning resulterar i jimférs sedan med betygen pa det natio-
nella provets delprov, och kan i osikra fall hjilpa liraren att fatta beslut om
att sitta det hogre eller ligre betyget.

Det nationella provet anvinds ocksd som en form av styrdokument
— bedémningsanvisningarna och de bedémda elevexemplen ger lirarna en
uppfattning om hur de kvaliteter som beskrivs i betygskriterierna kan iden-
tifieras i elevernas arbeten och var nivan f6r olika betyg ska ligga. Sirskilt
beskriver lirare att bedomningskonferenser kring de nationella proven och
att arbeta med medbedémning av uppsatser som kollegers elever skrivit, har
varit mycket befrimjande f6r att utveckla en “inre bedémningsmall” och
dessutom att kalibrera sin bedomning i férhallande till kollegerna (Lirare i
svenska B pa BF pa tva skolor och pd BP pa en tredje av skolorna).

En lirare i engelska A menar att hon tillmiter det nationella provet stor
betydelse som underlag for betygsittningen, trots at hon egentligen inte gillar
dess inriktning, eftersom betygsprofilen pé skolan ir sddan att lirarna behs-
ver kunna legitimera betygsittningen i férhéllande till en nationell standard
bade infor eleverna, som ofta misstinker att kraven fér betygen 4r hardare
pa denna skola dn andra, och infér samhillet, som kan misstinka att skolan
gynnar sina elever betygsmissigt, eftersom nistan alla elever fir MVG.

En tydlig skillnad finns mellan studiens lirare i matematik A och fram-
for allt engelska A, nir det giller hur de resonerar om det nationella provet
i relation till enskilda elevers betyg. Lirarna i svenska B intar en mellan-
stillning. En mycket vanlig instillning bland matematiklirarna var att det
nationella provet inte kan sinka, bara hoja betyget, eftersom:
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* cleverna i det nationella provet fick en extra chans att visa kunskaper som
de tidigare inte visat

* ctt provbetyg som ir ligre dn det betyg som liraren skulle ha satt utan
provet tolkas som ett utslag av att eleven inte fullt ut kunnat visa sin
kunskap just vid provtillfillet

* ett provbetyg som ir hogre dn det som ldraren skulle ha satt tolkas som
mera riktigt 4n ldrarens betyg och visar att liraren underskattat elevens
kunskaper eller varit "for snal”.

P4 samma sitt resonerar tvi svensklirare (NV och BF/SP), som menar att
eleverna visserligen kan ha tur eller otur pd det nationella provet, men de
kan ju inte kan prestera 6ver sin egen kunskapsnivd. Bland engelsklirarna
ir ett vanligare sitt att resonera att “eleverna ska inte tro att de kan fi ett
VG eller MVG i betyg, bara for att de hade det pa det nationella provet!
Kursen innehaller s& mycket mer 4n vad som miits i det nationella provet,
och eleven kan ha haft tur med uppgifterna. For att f2 et bra betyg i kur-
sen méste man ha deltagit i alla moment.”

Resultatet fran enkitstudien visar att lirarna i svenska B nistan aldrig
later ett simre provresultat 4n forvintat sinka en elevs kursbetyg. Det ir
dock inte helt ovanligt i engelska A, dven om det ir vanligare att hoja efter
ett hogre provresultat 4n forvintat. I svenska B 4r det vanligare att elever pa
studieforberedande program fir ett hogre kurs- 4n provbetyg.

Fler engelsk- dn svensklirare anser att det nationella provet idr nigot eller
mycket viktigare dn andra prov vid betygsittning, enligt enkiten och lirare
pa studieférberedande program tycker att det ir viktigare som betygsunder-
lag dn ldrare pd yrkesforberedande program.

Olika modeller for betygsitining

Hur bestimmer dé lirarna virdet av de olika betygsunderlagen och vilket
betyg de tillsammans ska generera for en enskild elev?

Ofta sitter lirarna betyg pé de uppgifter som eleverna gor i olika moment.
Betygen — G, VG, MVG - kompletteras nistan alltid med ett eller flera plus-
eller minustecken. Om det ir ett prov som eleverna fir poing p&, kan lidrarna
sitta ut hur minga poing eleven fick och vart betygsgrinserna eller medel-
talet ldg. Ett par ldrare berittar dock att de ibland avstar frin att sitta betyg
pa uppgifter — istillet sparar de arbetena eller noteringar, som de anvinder
i betygssamtal med eleven. Det vanliga ir att lirarna har en ganska utforlig
dokumentation, men en ldrare har mycket litet nedskrivet om varje elev.

Bedémningen av de enskilda underlagen utéver de nationella proven
innehéller ett ganska stort métt av subjektivitet — ldrarna bestimmer sjilva
vad de anser vara en rimlig niva for olika betyg pa en uppgift. Ofta finns
dock ett genomtinkt resonemang bakom, relaterat till en egenhindigt kom-
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ponerad norm av nationella och lokala betygskriterier, nationella prov och
samtal med kolleger.

Virre dr det nir lirarna ska viga ihop de olika underlagen till ett samlat
betyg for eleven. Olika delar ir olika viktiga, prov som eleven gjort i slutet
ses av vissa ldrare som viktigare 4n dem i borjan, olika uppgifter ir olika
omfattande, vissa miter flera kriterier etc. etc. Bdde erfarna och yngre lirare
beskriver betygsittningen som en komplicerad och oexakt process.

Nej, man skulle giirna vilja ha sé dir att man knappa in pi datan,
sd hir blev det... Det gir ju inte. Alltsd jag har inte kommit pa
ett system... Jag forsiker, forsoker och sitter med de hir poingen,
som jag har pd mina olika saker och ser pd och géir in genom olika
(Léirare Sv, BE arbetat i tvd dr)

Nej, jag har suttit nu och riknat... adderar poing litet grand (...)
Di fick jag fram vinnare. (...) dé dr inte alla bokredovisningar till
exempel inte med i det... utan dem satte jag nir jag fitt med de hir
poiingen hiir. Di satte jag dit de hiir bokstavsbetygen under dir for att
se hur det sdg ut, och jag tyckte att jag fick en liter klarare bild av det.
Men ibland si kinns det litet hemmagjort detta. Men var och en av oss
anvénder sitt eget lilla system! (Lirare Eng SB arbetat i cirka 25 dr)

Férvinande ir det kanske dé att flera lirare tycker att det dr ganska opro-
blematiskt att sitta betyg — dtminstone pa flertalet elever. Vissa ldrare litar
starkt pa sin kinsla i betygsittningen:

I: Och niir du skall giva en viirdering av alla de hir underlagen som
du har, si siger du att i minga fall dir det inte liksom dr friga om
gréinsfall, sa har det hir pd ndgot sitt ackumulerats under... si att
man har ett intuitive omdome och egentligen iir...

L: Jag behiver inte gi tillbaka och titta pd ndgot, jag vet att det hir
dr solklart det ena eller det andra. Men det... jag har ju... jag har ju
elever som [iir svdrare att betygssiitta] ocksd. (Lirare Eng, NV)

En iakttagelse mojlig att gora frén studien, om dn ej mojlig att generali-
sera, dr att elever vars lirare har oklara bedomningskriterier visar en misstro
mot objektiviteten i beddmningen. Bland elever i tvd sidana grupper fére-
kommer uttrycken "MVG-barn” och "VG-barn”, som syftar pd att betyget
betecknar en (av liraren tillskriven?) egenskap hos eleven, snarare in elevens
kunskapsnivd i ett imne.
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Elevernas forhéllande till svenska och engelska som skolimnen skilde sig
mellan studie- och yrkesforberedande program, men ocksd mellan skolorna
i studien. Tydligast var skillnaden i svenska B, som hade en lig status fram-
for allt pa byggprogrammet, men ganska hég i NV.

Medan elever i studieférberedande program ofta generellt motiverades i
sina studier av strivan efter hoga betyg, var det ocksd flera elever dir som
berittade hur kunskaper i svenska och engelska kunde tas i bruk i andra
dmnen och i fortsatta studier. Nagra elever uttryckte en uppskattning for
svenskidmnet som bildande och personlighetsutvecklande, och bland dessa
fanns ocksé elever frin BE Bland eleverna pa BP diremot hade svenskimnet
en péfallande lig status. Eleverna pd BP uttryckte generellt en instillning
till kirnimnena som nidgot som man miste passera med godkint resultat
for att nd en fullstindig yrkesexamen. Genusnormer i olika samhillsklasser
och yrkessfirer tycks ha betydelse for elevernas forhillningssite till svenskan
och engelskan. Flickorna uttryckte generellt en mera positiv och engagerad
attityd till kurserna i engelska A och svenska B, men skillnaden var storst
pa yrkesforberedande program.

Skillnader i dmnenas status och villkor kunde ocksé iakttas mellan sko-
lor. P4 en skola med en historia som liroverk virderades svenskan och eng-
elskan traditionellt hdgt, medan en svensklirare pd en ung gymnasieskola
pa landsbygden upplevde att det omgivande samhiillets traditioner och atti-
tyd till teoretisk kunskap utgjorde ett hinder for att lansera svenska som ett
meningsfullt imne for eleverna.

Som en foljd av skilda forutsittningar gestaltades kurserna i svenska B
och engelska A pd mycket olika sitt i de program och skolor som besok-
tes. Lirare som undervisade bade i yrkes- och studieférberedandeprogram,
beskrev stora skillnader i hur de valde stoff och lade upp kurserna i de
olika programmen. I yrkesforberedande program idgnades stort utrymme at
grundliggande sprikfirdighetstrining och lisforstielse. Litteraturkunskap
betonades mindre och man anvinde ofta enkla och korta litterira texter,
eller utdrag frin en antologi anpassad till program dir elevernas motivation
och forkunskaper ligger pa en forhallandevis ldg niva.

I de studieférberedande programmen dgnades mer tid 4t litteratur och
eleverna liste hela verk och lirde sig att analysera och sjilva producera
ménga olika slags texter. I de studieférberedande programmen var det ocksé
vanligt att eleverna fick planera och halla olika slags féredrag och lektioner,
som de fick utforlig feed-back pa.

Liksom nir det giller matematik A ir det emellertid ocksé vikeigt att hir
papeka att skillnaderna i kursernas gestaltning inte pé ett enkelt sitt kan
hinféras till distinktionen mellan yrkes- och studieférberedande program.
Lokala och individuella forhallanden hade stor betydelse f6r undervisningens
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utformning och for nivin pé kurserna. En lirare papekade ocksd att skillna-
den mellan exempelvis SP och BF har minskat kraftigt de senaste &ren, da
eleverna pd SP finner allt storre svarigheter i att ta del av lingre texter.

Det nationella provet i svenska B beskrevs av lirare i studien som en
spegling av svensk bildningskultur och dirmed som mera i linje med de
kulturella och sprékliga referensramarna hos elever med svensksprikig bak-
grund och hogutbildade forildrar. Ur elevernas synpunkt forefsll provet
ocks3 tilltala flickor mer 4n pojkar. Nir det giller det nationella provet i
engelska A forekom kritik mot dmnesvalet i skrivuppgiften — det fanns bade
lirare och elever som menade att elever med specialkunskaper om i@mnet
gynnades och ett par lirare pdpekade att elever pa studieférberedande pro-
gram hade en fordel av att de list om dmnet i en annan kurs. Det fanns
olika meningar om huruvida det nationella provet i engelska A gynnade
eller missgynnade elever med utlindsk bakgrund.

I vilken utstrickning som lirarna i studien #dgnade tid &t att forbereda
eleverna for de nationella proven i svenska B och engelska A varierade
stort — frin att en stor del av lektionstiden dgnades 4t individuell vigled-
ning, genomgang av tidigare prov, diskussion av bedémda elevlésningar,
lyssningsévningar etc. till inga forberedelser alls. Det nationella provet i
svenska B bygger pa att elever och lirare arbetar med texthiftet gemensamt
perioden fére skrivningsdagen och elever i klasser dir sd inte hade skett (i
samtliga fall var detta pd yrkesférberedande program), hade antingen inte
last alla texter eller hade inte forstact vissa texter.

Villkoren for genomforandet av de nationella proven i engelska A och
svenska B varierade, bdde mellan och inom program och skolor, sdvil nir
det gillde arbetsro som tillging till hjilp och méjlighet till anpassning.

Lirarna i svenska B och engelska A utgick i sin betygsittning oftast frin en
mingd underlag av olika slag, savil texter och olika slags arbeten och inlim-
ningsuppgifter som prov och lixprov pé specifika avsnitt. Tillvigagdngssittet
varierade vad gillde att viga samman alla underlag och komma fram till ett
beslut om vilket betyg eleverna skulle ha. Det nationella provet anvindes pa
olika sitt i betygsittningen — vissa sig det frimst som vigledande for vad som
ska virderas i betyget och som en konkretion av betygskriterierna, andra som
mycket tungt vigande for de enskilda elevernas betyg.
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5. Rektors roll och

lirares samarbete

Vad gors centralt pa de olika skolorna och enheterna for att
sikra likvirdigheten i betygsittningen? Vilken roll spelar rektor,

lirares samarbete och skolans inre organisation?



Rektorerna i studien har ingen aktiv del i de delar av processen som ir
direkt kopplade till likvirdighet — som att utfirda direktiv om, eller ta ini-
tiativ till act samordna, hur eleverna ska forberedas for de nationella proven,
vad som ska gilla for att man ska géra sirskilda anpassningar av proven
for olika elever®, eller hur lirarna ska samverka i bedosmningen av proven.
Snarare ir imnesgruppen, i den man det finns en fungerande sidan som
mdts regelbundet, det forum dir den hir typen av frigor diskuteras och
beslutas — det dr d& friga om att komma &verens om en rutin, snarare in
om att fatta formella beslut. P4 de enheter dir samarbetet i mnet endast
sker informellt saknas tydliga, gemensamma rutiner kring t.ex. férberedel-
ser, anpassning och bedomning. Rektorerna pa dessa enheter hinvisar till
att ldrarna har varit med om att genomfora de nationella proven si ménga
ginger, att de vet hur det ska skotas — ldrarna sjilva har “rutin” att hantera
de nationella proven. Rektorernas roll i samband med de nationella proven
dr att ta ansvar f6r de administrativa delarna — lokalbokning, vaktschema,
att proven buntas och kommer ut i skrivningslokalerna och att de hanteras
pa ett sikert sitt fram till dess att eleverna ska skriva.

Nir det giller i vilken mén resultaten pa de nationella proven f6ljs upp
pa central nivé och vad de anvinds till, skiljer det sig mellan olika enheter.
Tva rektorer tillmiter de nationella proven en mycket stor vike, dels som ett
métt pd de egna elevernas allminna kunskapsnivé, dels som referenspunke
for de egna lirarnas betygsittning och som ett instrument for rittvisa och
jimforbara betyg i landet. En av dessa rektorer analyserar resultaten av de
nationella proven i relation till kursbetygen pa klassniv, i de alla kurser dir
betygen finns, och dessutom i relation till samma klassers betyg i dvriga
dmnen for att f3 en bild av kvaliteten i betygsittningen. I matematik anvin-
der lirarna ocksa klassernas genomsnittliga provresultat for att kalibrera den
egna betygsittningen. Den andre rektorn gor inte sjilv nigon sidan ana-
lys — ddremot gor ldrarna det sjilva for att kontrollera (och legitimera) sin
betygsittning. Bida rektorerna jimfér dessutom den egna skolans resultat
med statistik pa nationell nivd for att veta hur de egna elevernas resultat
och den egna betygsittningen forhéller sig till andra skolor.

Tva rektorer gor ingenting alls vid provresultaten — i ett fall samlas de
inte alls in och i ett fall liggs de "pa hog”. Ovriga rektorer samlar in och

9) Nar det galler vilka elever som har ratt till anpassade prov, hanvisar ett par rektorer dock till tester
som gors av eleverna nar de borjar pa gymnasiet. | ett fall ar det fraga om ett spraktest, i ett annat
om mer generell studieformaga. Resultatet pa testerna anvands for att identifiera vilka elever som
behover t.ex. sprakligt eller specialpedagogiskt stdd och kan ocksa motivera anpassningar av de
nationella proven for vissa elever. Pa de skolor dar man anvander testen, finns dock inga enhetliga
direktiv om hur de ska anvandas for beslut om anpassningar av de nationella proven, och rektorerna
menar att det ar de enskilda lararna som avgor.
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tittar pa resultaten for att skapa sig en bild av "hur det gick” fér eleverna,
en av dessa med fokus pd forhéllandet mellan det antal IG-varningar som
utfirdats till elever och antalet elever med IG pa de nationella proven. Det
forekommer att lirarna i imnet gemensamt analyserar resultaten pd de
nationella proven och jimfor med den egna betygsittningen och med andra
skolor, trots att deras rektor inte gor det. Variationen ir alltsd stor nir det
giller hur insatta rektorerna ir i hur eleverna pa deras skola har presterat
pa de nationella proven och hur betygen och betygsittningen pa den egna
skolan ser ut i jimforelse med andra skolor.

En rektor, som ser de nationella proven som oerhért viktiga” for en lik-
virdig betygsittning, menar att de mister sin funktion nir de inte ir sty-
rande for betygsittningen, utan bara ska vara vigledande. Som det nu ir,
ir det ganska meningslost, menar han, eftersom "man kan forhalla sig som
man vill till dem ute pa skolorna”.

Av ldrare, dr det hilften av lirarna i matematik A, och sju av tio ldrare i
engelska A och svenska B som inte diskuterar resultaten av det nationella
provet med sin rektor eller skolledning, enligt enkiten. Bara 7 % av lirarna
i matematik A, 5 % av ldrarna i engelska A och 3 % av lirarna i svenska B
gor det som regel.

Kanske ir det dnd3 lidrarnas samarbete kring proven som har den mest kon-
kreta betydelsen for likvirdigheten i bedomning. Vilka méjligheter finns pd
de olika skolorna och programmen f6r lirare att mota kolleger inom samma
dmne och hur anvinds dessa mojligheter?

Lirare pé de aktuella kurser och program som studien fokuserade tycker
generellt att man har goda méjligheter att samarbeta med sina kollegor om
proven. Det visar enkitstudiens resultat, dir nio av tio ldrare i alla tre imnen
instimmer i detta. Ungefir halva gruppen uppger till och med att mojlighe-
terna ir mycket goda. Det ir inte ndgra stora skillnader mellan lirare inom
olika program och kurser, men en tendens 4r indi observerbar. Négot fler
lirare péd yrkesforberedande program tycker sig ha sma méjligheter till sam-
verkan. Det 4r ocksd ndgot vanligare att lirare som undervisar i svenska B
tycker sig ha simre méjligheter att samverka om proven med sina kollegor.

De oftast ganska goda mojligheter till samverkan som de flesta lirarna
alltsd menar sig ha, motsvaras dock inte alltid av en sd hog grad av sam-
verkan i realiteten. Nir det giller anpassning av de nationella proven, ir
det ldrare i svenska B och engelska A pd yrkesprogram som samverkar mest
— tv tredjedelar av dem diskuterar som regel anpassning med sina kolleger.
I matematik A gor cirka hilften av lirarna det. Diremot 4r det i matematik
A som man oftast har bedémningsseminarier kring de nationella proven —
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fyra av tio lirare pé studieférberedande och tre av tio pé yrkesforberedande
program har det som regel. I engelska och svenska ir bedomningssemina-
rier ndgot ovanligare, och bara var femte lirare som undervisar i svenska
eller engelska péd yrkesforberedande program har svarat att de som regel har
bedomningsseminarier. Dir 4r det & andra sidan betydligt vanligare att man
rittar varandras prov, det har fyra av tio engelsk- och svensklirare svarat att
de gor som regel, och i svenska pa studieforberedande program si mycket
som sex av tio. Det finns alltsd skillnader mellan 4mnena och programty-
perna nir det giller vad samverkan ir inriktad mot, men 6verlag kan man
ocksa se att det bara ir ungefir hilften av lirarna som har uppgivit i enkit-
studien att de samverkar kring anvindningen av de nationella proven “som
regel”. Ett betydligt vanligare svar nir det giller samverkan ir att det sker
”ibland”.

Samverkan om provens bedémning sker frimst informellt mellan ett par
eller ndgra dmneskolleger och diskussioner om vad man miter och hur det
man miter svarar mot mdlen i kursplanerna ir ovanliga.

Ingen av de rektorer som deltar i studien samverkar med rektorer pa andra
skolor kring betygsittningen, eller har initierat att lirarna ska gora det. Tva
rektorer berittar dock att lirare pa program som de har ansvar for ingar i
nitverk med ldrare frin andra skolor. I dessa nitverk ir frigor om bedém-
ning och betyg en del av vad som diskuteras. Dessa kontakter med kolleger
kan vara nog sd viktig for enskilda lirares betygsittning, men samarbetet
sker alltsd inte pa en overgripande skolnivd. En rektor har diremot tidigare,
inom ramen for en regional dmneslirarférening (inte i sin rektorsfunktion)
engagerat sig i att underséka och diskutera skillnaden i betygsittningen
mellan skolor. P4 en skola sker ett samarbete kring kurser med ett par andra
skolor. I detta samarbete ingdr naturligtvis betygsittningen. Det dr dock
inte friga om kurser som har nationella prov.

I enkitstudien framgar ocksd att det dr mycket, for att inte siga extremt
ovanligt att samarbeta med andra skolor om provens anvindning. Enligt
Skolverkets kvalitetsgranskning av betygen (2000) 4r det ocksd ovanligt att
man samverkar kring betygsittningen mellan skolor, och nir det férekom-
mer handlar det frimst om att enskilda lirare ingdr i nitverk med varandra.
Endast i ett fital fall sker det pé skolledares initiativ. Enligt samma rapport
anser ldrare, att skolornas konkurrens om elever inte skapar gynnsamma
forutsiteningar f6r samverkan.
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Aven skolans inre organisation kan skapa mer eller mindre gynnsamma for-
utsittningar for samverkan runt proven. Skolorna som ingdr i studien ir
organiserade efter olika modeller. De tvd stora skolorna i studien hade tidi-
gare en organisationsmodell som byggde pa att lirarna som undervisade i
kirnimnena hade sin frimsta bas for samverkan i amnet. Detta innebar att:
* samverkan foretridesvis skedde mellan lirare inom samma dmne

* varje lirare undervisade pd flera olika program och nivéer

* varje lirare motte andra lirare som undervisar i samma kurser i sivil

samma som andra program.

Sirskilt utpriglad var denna samverkansmodell pa en av skolorna. P4 denna
skola har samarbetet i dmnet ocksd, i hogre utstrickning 4n pa den andra
skolan, &verskridit grinsen mellan yrkes- och studieférberedande program,
vilket bl.a. méjliggjorde mindre grupper for elever med stora svarigheter.
Omorganisationen innebar att lirare istillet skulle knytas till olika program.

Vid tiden for studiens genomforande arbetade de lirare som jag talade
med i svenska, engelska och matematik fortfarande i flera program. Inom
alla tre imnena samverkade de pa ett organiserat sitt med varandra for att
bedémningen av de nationella proven och betygsittningen skulle ske lika-
dant. I matematiken anvinde man exempelvis gemensamma prov och ritt-
ningsmallar, hade bedomningskonferenser efter det nationella provet och
konsulterade varandra i betygsittningen — visserligen bara i fall dir man
var tveksam, & andra sidan hade alla lirare samma betygsunderlag att utgé
ifrdn, och man har haft samma standard for att bedéma proven. P& motsva-
rande sitt sig lirarna i svenska till att fi jimforbara betygsunderlag, genom
att de anvinde en “blankett”, som de utformat tillsammans och dir de
betygsgrundande uppgifter som ingick i kursen skulle noteras for varje elev.
Efter det nationella provet i svenska B deltog alla lirare i medbedomning
av skrivuppgift B, sa att varje uppsats blev bedomd av tva lirare (om dessa
hade kommit fram till olika betyg, anlitades en tredje).

Den nya programorganisation dir lirare ingdr i programbaserade arbets-
lag betyder bl.a. enligt intervjuade lirare att tiden f6r samverkan om natio-
nella prov och bedomning inom dmnet, t.ex. matematik, blir alltfor knapp.
Vid métena gér tiden istillet at att diskutera helt andra, kanske praktiska
eller elevsociala fragor, och fokus forskjuts ifrin bedomningsaspekter inom
dmnet/kursen. Lirarna pd yrkesprogrammen tar ocksd upp att basen for
dmnesbaserat samarbete blir liten di antal lirare, som t.ex. inom matematik
eller engelska ir f3, beroende pd att hogre kurser i dmnet inte ir obligato-
riska och att elevunderlaget 4r litet. Detta fir konsekvenser for lirares sam-
verkan om bedémning di pedagogiska diskussioner inom den programba-
serade organisationen oftast fir ske pa informell basis.
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6. Sammanfattning
och diskussion

En ambition i denna studie har varit att undersoka hur de
nationella proven fungerar som stéd for en likvirdig betyg-
sittning i gymnasiet. I detta avsnitt 4r det nu dags att samman-
fatta, diskutera, och till del problematisera studiens resultat.
Vad gir att siga utifrdn studien? Vilka konsekvenser fir de
ibland mycket skiftande villkor, pa elev-, lirar- och skolnivi,
som underligger hanteringen och bedémningen av de
nationella proven och betygsittningen av eleverna?

Var finns svagheter i systemet och motsittningar som hotar
likvirdigheten i betygsittningen?



Ett av studiens huvudresultat kan uttryckas som att elever ges olika, ibland
mycket olika, forutsittningar att lira inom de olika program och kurser
som studien avser. Sétillvida erbjuder olika skolor, program och klasser
mycket skilda villkor f6r elevernas kunskapsutveckling i kirnimnena. I stu-
dien finns ldrare som talar om de olika programmen som ”skilda virldar”,
en beskrivning som ocksd anvinds av Bergman-Claeson (2003) om de olika
undervisningsmiljoerna pa fordons-, samhills- och naturvetenskapspro-
grammet. Dessa skillnader leder till att kirnimneskurserna i praktiken liggs
pa helt olika nivder i olika program och skolor, vilket i sin tur innebir att
eleverna ges olika forutsittningar for att nd malen och utveckla kunskaper
som motsvarar kraven foér hogre betyg.

Nivd

Nir det giller hur vil undervisningen i kurserna pa de olika skolorna och
programmen férbereder elever f6r de nationella proven, har vi sett att det
finns en mycket stor variation. Det ir t.ex. inte ovanligt att man begrinsar
kursen till ett visst betygsspann, beroende pa vilken ambitionsniva och vilka
kunskapsmissiga férutsittningar som olika elevgrupper bedéms ha, och det
kan leda till att elever som avviker frin den norm som har styrt nivin —
antingen det dr “uppét” eller "neddt” — inte fir ritt stdd och stimulans.

P4 de studieférberedande programmen anpassas innehéllet och nivén i
kurserna ocksi till de kunskapskrav, som stills av nista kursniva, av andra
dmnen i programmet och ibland till och med av hogre utbildning. I alla tre
dmnena erbjuder liromedelsmarknaden olika liromedel till yrkes- och stu-
dieforberedande program. I matematik A erbjuds flera varianter anpassade
till olika program och de skiljer sig 4t, inte bara i inriktning, utan ocksd
i svarighetsgrad och abstraktionsnivd. Ocksé i svenska och engelska finns
liromedel av olika svirighetsgrad, men bara i tva versioner. Dessa dr dock i
princip avsedda for de respektive programslagen — yrkes- och studieforbere-
dande program.

Det finns lirare som menar att man inte kan tala om matematik A som
samma kurs i t.ex. BP och NV. Om svenska och engelska fills visserligen
inga sidana direkta omdémen i intervjuerna, men de skillnader som fram-
trider mellan kurserna i olika miljder ir i sig sliende ocksé i dessa dmnen.
En studie som gjordes nyligen i svensk gymnasieskola bekriftar bilden:

Mellan gymnasieprogrammen finns djupgiende skillnader i undervis-
ningens villkor, och man mdste fraga sig i vilken mdn svenska B pd
Fordonsprogrammet iir “samma kurs” som svenska B pd Sambiillsveten-
skapsprogrammet eller Naturvetenskapsprogrammet. (ibid., s.7)
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Hjilpimnen

De olika programmens sammansittning ger olika sammanhang for kirn-
dmneskurserna och relationen mellan karaktirsimnen och kirnimnen kan
se mycket olika ut i studie- och yrkesférberedande program. Kirnimnenas
struktur och substans liknar betydligt mer de teoretiska karaktirsimnena
i de studieforberedande programmen, in yrkesprogrammens foretridesvis
praktiska karaktirsimneskurser. Dirfor dr det rimligt att anta att karakeirs-
dmnena i NV och SP bidrar pé ett mera direke sitt till begreppsutveck-
lingen i kirnimnena, samtidigt som de ger tillfille ill firdighetstrining och
tillimpningar. Naturligtvis kan karaktirsimnena dven i exempelvis BF eller
BP stétta lirandet i kirnimnena — meningen ir ju att kirnimneskurserna
ska anpassas till programmens karaktir genom val av stoff och arbetssitt.
Denna "programinfirgning” ger pedagogiska fordelar som att underlitta for
eleverna att f8 sammanhang i sina kunskaper och dra nytta av sina forkun-
skaper. Men de kunskaper som miits i de nationella proven i exempelvis
svenska och som fordras for hogre betyg, ir snarare av det slag som utveck-
las genom sprikliga praktiker som textlisning, skrivande och diskussion
(inom t.ex. historia och filosofi) och hantering av abstrakta symbolsystem
(inom t.ex. fysik) in genom hantverks- och erfarenhetsbaserat lirande.

Studievillkor

Andra faktorer som paverkar elevernas méjligheter att utveckla de kunska-
per som miits i de nationella proven, och som varierar stort mellan de olika
miljéer som har undersékes i studien, dr mingden undervisning i kursen,
gruppstorleken och elevernas méjlighet att f2 personlig vigledning och ater-
koppling av sina lirare. Naturligtvis har ocksé lirarens dimnesdidaktiska och
allmint pedagogiska kompetens betydelse, men den har inte fokuserats i
denna studie (se dock Skolverkets ligesrapport 2004, som bl.a. visar att var
fjirde ldrare i gymnasiet saknar lirarutbildning inom det imne de undervi-
sar i). Aven kamraterna och klimatet i klassrummet har betydelse: I vilken
man det anses legitimt (dr socialt accepterat) att visa intresse for studierna,
vara aktivt engagerad i diskussioner pa lektionerna och ligga ner mycket
tid pd lixor och provforberedelser, skiljer sig starkt mellan olika program,
men ocksé skolor och klasser. Mgjligheten till arbetsro under lektionerna
ir ocksd olika och en del av elevernas villkor for lirande i kursen. I klas-
ser dir de flesta dr studiemotiverade skiljer det sig ocksa ifriga om i vilken
utstrickning eleverna hjilper varandra med lixor, uppgifter och provforbe-
redelser, och 1 vilken min man konkurrerar med varandra.
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Forberedelser

Elevers méjlighet att forbereda sig infor proven ser mycket olika ut pé olika
skolor och program, och pa vissa hall fir eleverna knappt nagot stod i sina
forberedelser.

Variationen ir stor mellan olika skolor och program nir det giller i vil-
ken min elever bereds mojlighet till aktiviteter som ir direkt avsedda att
forbereda dem f6r de nationella proven. Det kan t.ex. gilla att arbeta med
gamla nationella prov, f individuell vigledning eller att arbeta med sir-
skilda moment. I studien finns exempel pé klasser som fir klara forbere-
delserna helt pa egen hand, och klasser dir man i f6rvig noga har gitt
igenom hur proven ir uppbyggda och hur de bedéms, och dir eleverna
har fitt l6sa gamla nationella prov, och fitt respons pé losningarna fran
sin ldrare. I engelska kan man t.ex. ha gitt igenom olika lyssningsévningar.
Det nationella provet i svenska B, som kan beskrivas som mer process-
inriktat, bygger pé att eleverna forbereds genom att texthiftet bearbetas
gemensamt, i den omfattning och pé det sitt som liraren finner att elev-
gruppen behover. Anda finns det klasser i studien som inte alls har arbetat
gemensamt med texthiftet. I en av klasserna fick inte ens alla elever till-
géng till hiftet innan provet.

Kursens tidsmiissiga relation till det nationella provet

P4 vissa skolor gérs de nationella proven i svenska B och matematik A
en annan termin in den d& kursen avslutas, vilket strider mot direktiven.
Férskjutningarna fir konsekvenser for provresultatens jimforbarhet, och dir-
med for likvirdigheten i betygen. Forutom att mixtrandet med tidpunkten
for de nationella provens genomférande i relation till kursslutet ger olika
elever olika chanser, sd paverkar det troligen betygens prediktiva virde.
Kurserna i de tre dmnena kan liggas ut pé olika l&ng tid. Hur en kurs
ska liggas ut tidsmissigt beslutas av rektor. Oftast ligger man ut kirnim-
neskurserna pé fler terminer i de yrkesférberedande in i de studieforbere-
dande programmen. De nationella proven i matematik A, svenska B och
engelska A ges varje termin. Avsikten frin statsmakterna ir att eleverna ska
gora proven i anslutning till att de avslutar kursen. Studien visar dock att
det forekommer flera varianter pd nir, i férhillande till kursslut, som elever
pa olika program och skolor gér de nationella proven. Det 4r i matematik
A och svenska B som avvikelserna har funnits bland studiens skolor.
* PA NV pi en skola gors det nationella provet i matematik A och B samma
termin, med bara nigon veckas mellanrum. Skilet ir att A- och B-kursen
inte dr distinke dtskilda, utan i viss man integrerade, och att de moment
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som behandlas i matematik A inte i4r helt firdiga nir det nationella pro-
vet som ges i slutet av hostterminen kommer.

* P& SP pd en skola blev kursen i matematik A, som dir 4r utlagd pd tva
terminer, inte helt klar i tid for det nationella provet pd vren. Detta
ir ett &terkommande problem. Eleverna i klasser som inte ir klara far
inhdmta dterstoden av kursen péd egen hand.

* P4 en skola, dir matematik A 4r utlagd pa fyra terminer i byggprogram-
met, fir eleverna méjlighet att gora det nationella provet under kursens
gdng — om de vill, redan den f6rsta terminen. Om eleverna di fir god-
kint betyg, kan de (informellt) avsluta A-kursen d& och gi vidare till B-
kursen. Betyget rapporteras dock inte i forrin i slutet av den fjirde termi-
nen, och elever som vill férbidttra sitt resultat tillats att gora provet flera
ganger fram till dess. Det nationella provet anvinds alltsd som en sirskild
prévning.

* P34 ett par skolor gors det nationella provet i svenska B pa hésten, trots
att kursen avslutas forst pd vren. Lirarna har motiverat detta med

1) att man vill undvika att ha nationella provet i svenska B samma ter-
min som i engelska A, di arbetsanhopningen annars blir for stor pa
véren for lirare som undervisar 1 bdda kurserna,

2) att provet indd inte miter litteraturkunskap/litteraturhistoria och
genom att spara dessa delar och ligga det nationella provet redan
i slutet av hostterminen, kan man fi mera sammanhingande tid 4t
att arbeta med litteraturkunskap/litteraturhistoria,

3) att det nationella provet kan fylla en diagnostisk funktion, genom
att det presenterar lirare och elever med en bild av elevens starka
och svaga sidor medan 4nnu en termin iterstr for eleverna att ta
igen missade kunskaper.

Det ir uppenbart att elever som gér i klasser, dir det nationella provet i
matematik A gors terminen efter att kursen har avslutats, har en férdel
framf6r elever i klasser som tvingas gora provet innan de har hunnit igenom
kursen. Dessa elever har bdde hunnit med hela kursen och fordjupat sina
kunskaper under en termin, genom att lisa matematik B. Att elever tilldts
gora det nationella provet flera gdnger for att forbittra site resultat, strider
mot reglerna, och elever som gér provet mer dn en ging har givetvis fordel
av det framfor elever som bara fir en chans. I svenska B i4r det mera osikert
hur det péverkar elevernas chanser pd det nationella provet om de har list
hela kursen nir de skriver provet, eller om de har litteraturkunskapen kvar.
Nir man later elever som inte har genomgdtt hela kursen fi godkint betyg
om de klarar det nationella provet, innebir det i praktiken att man anvinder
det nationella provet som en “provning”. "Provning” har elever ritt ate 3,
som inte har fitt betyg eller godkint betyg i en kurs som ingér i deras indi-
viduella studieplan, och likasd personer som 7nze ir elever i gymnasieskolan,
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men Onskar betyg i en kurs. De nationella proven ir inte heller utformade
som examensprov och uppfyller inte de krav som stills pa ett prov som ska
mita alla de kunskaper och aspekter pd kunskaper som ingdr i kursen.

Sprék och kulturella referensramar

I matematik A paverkas elevernas resultat pd det nationella provet av deras
lastérméga och behirskning av det svenska spriket. Elever med vissa kultu-
rella erfarenheter och referensramar har littare 4n andra elever att dra nytta
av dem i de nationella proven — kanske sirskilt i svenska B. Detta kan bero
pa savil kursplanernas innehdll som pa att de nationella proven represente-
rar en “monokulturell” tolkning av kursplanerna. Frigan om de nationella
proven, sirskilt i svenska, missgynnar en eller annan kategori av elever ir
oupplosligt forenad med frigor om lirarnas val av undervisningsstoff och
hur de viljer att organisera och presentera detta for eleverna.

Hur vil stimmer de nationella proven med olika elevers sprakliga och
kulturella referensramar? Forutsitter proven ndgra sirskilda erfarenheter
och kunskaper som inte ingdr i kursen och missgynnas eller gynnas en eller
annan elevgrupp som en f6ljd av detta? Inget av de tre proven undgér helt
kritik som handlar om att utformningen och innehéllet ger olika elever olika
goda forutsittningar att visa de kunskaper som provet ir avsett att mita. Nir
det giller det nationella provet i matematik A, giller kritiken att mdingden
text utgdr ett hinder for elever med lids- och skrivsvérigheter och elever med
annat modersmal 4n svenska (och som saknar fértrogenhet med det svenska
spraket). Mot bakgrund av Basil Bernsteins (1973) forskning om sprakliga
koder i olika samhillsklasser, kan man mena att de krav som stills i provet
(4tminstone for de hogre betygen) pé eleverna, att de ska kunna fora och for-
mulera generella och abstrakta resonemang, gynnar elever med medelklass-
bakgrund, eftersom de bygger pd ett f6r medelklassen typiskt férhéllande till
spraket. I den man som det nationella provets betoning av f6rmégan att fora
och presentera abstrakta resonemang ir i linje med kursplanen, ir det inte
dock primirt provet som sidant som ir diskriminerande. Problemet ur jim-
likhetssynpunkt ir da snarare kursens inriktning.

Om det nationella provet i svenska B papekas i studien att det speglar
”svensk bildningskultur”, och att ”de tankeménster som genomsyrar de hir
texterna [i texthiftet] r typiskt visterlindska”. Synpunkterna uttrycker en
uppfattning att provet gynnar sivil elever med svensk bakgrund som elever
fran hogutbildade hem. Den muntliga uppgiften representerar en talsitua-
tion som for vissa elever kinns van utifrén deras erfarenheter bade i skolan
och utanfér, men som f6r andra ter sig frimmande, visar studien, eftersom
den ir forknippad med en social position, som dessa elever inte identifierar
sig med och sillan befinner sig i.

Utifrin det faktum att i stort sett alla de elever pd byggprogrammet
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som ingick i studien, trots det stora urvalet, valde samma uppgift pa det
nationella provet i svenska B och hade f& kommentarer till texterna, medan
elever pd natur- och samhillsvetenskapligt program valde olika uppgifter
och fann texterna intressanta, idr det rimligt att anta att texterna appellerade
mindre till elever pd yrkes- in studiefdrberedande program. I de intervjuer
som har gjorts framtrider 4 andra sidan skillnaden mellan kénen minst lika
starkt — flickorna ir 6verlag betydligt mera positivt instillda till texthiftet
in pojkarna. Dessa skillnader mellan de kvinnliga och manliga eleverna i
studien, finns ocksd nir det giller allminna vana av och intresse for att lisa
litterira texter.

Engelskan drabbas i ndgon mén, men betydligt mindre, av samma kritik
i studien som svenskprovet — att innehéllet skulle gynna elever med viss
bakgrund. Dock papekas att valet av tema f6r skrivuppgiften ett ir gynnade
elever med specialkunskaper inom ett omrade. Uppgiften kunde visserligen
l6sas utan ndgra sirskilda faktakunskaper, men en fortrogenhet med dmnet
och goda faktakunskaper skapar gynnsamma férutsittningar for att skapa
en intressant och sprakligt avancerad text, vilket bdde lirare och elever i
studien uppmirksammade.

En annan friga som restes av lirare i studien ir i vilken man provet miter
allmin lis- och skrivfsrméga. Huruvida de nationella proven i svenska B
och engelska A gynnar eller missgynnar olika grupper av elever, méste vidare
relateras till kursmélen och vad som kan anses vara en legitim uttolkning av
dem. Det ir logiskt att elever med annat modersmal 4n svenska i allminhet
har mindre fértrogenhet med det svenska spréket. I vilken utstrickning ska
det nationella provet mita fortrogenheten med just det svenska spriket och
den svenska kulturen? Frigan hinger samman med i vilken grad som kurs-
mélen och betygskriterierna i svenska B ir bundna till just svenskan och i
vilken grad de mera generellt handlar om spriklig forméga och kunskaper
om litteratur och kultur frin olika delar av virlden?

Attt genomfora prover

I vissa klasser som ingdr i studien har eleverna tvingats att genomféra de
nationella proven under kaotiska forhéllanden, som ibland har inneburit att
de mest grundliggande forutsittningarna for att kunna 18sa vissa uppgif-
ter inte har varit uppfyllda. I andra klasser har eleverna fitt favérer, som
gar utanfor det tillitna. I ndgra klasser fir eleverna ingen hjilp alls under
proven, medan elever i andra klasser nistan kan lirka svaret ur sina lirare
— eller i alla fall f4 dem att verifiera 18sningarna innan provet limnas in.
Sadan hjilp overskrider grinsen for vad som kan vara tilldtet, eftersom det
paverkar det som provet miter. Nir elever genomfér de nationella proven
under si olika villkor, blir resultaten naturligtvis inte jimférbara. En del
av forklaringen till att lirare forhéller sig sd olika till elever som signalerar
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att de behover hjilp kan vara att informationen om vad som ir tilltet inte
framgar tillracklige tydlige i Skolverkets instruktioner till lirarna.

Nir det giller villkoren for genomférande av de nationella proven, finns
stora skillnader mellan de miljéer som har undersékes i studien och skill-
naderna finns i alla tre provimnena. Framfor allt mirks skillnader mellan
skolorna — pd en av skolorna i studien var det mycket stokigt i vissa salar,
nir de nationella proven genomférdes — elever som intervjuades berit-
tar om elever som kom for sent, forde ovisen och brikade med vaktande
lirare. Detta stérde naturligtvis koncentrationen hos ménga elever. Den
andra delen av delprovet Listening i engelska A ir sirskilt kinsligt for yttre
stérningar, eftersom eleverna bara fir lyssna till inspelningen en géng. I ett
klassrum dir avlyssningen hade stérts s& mycket att eleverna hade gétt miste
om delar av uppspelningen, fick de inte chansen att lyssna igen. I ett annat
klassrum pd samma skola hade liraren stannat bandet i pauserna fér att
eleverna skulle ha tid att skriva ordentligt och list upp de skriftliga frigorna
som hérde till uppgiften. Delprovet Listening har ibland ocksé stérts av att
ljudkvaliteten vid avlyssningen har varit dilig.

Nir det giller vilken hjilp elever kan fi under tiden som de skriver de
nationella proven, s varierar det stort mellan skolor och program, men
ocksd mellan amnen. Det tycks vara vanligare i matematik A, att eleverna
soker hjilp frin liraren under provet 4n i svenska B och engelska A. I
svenska och engelska handlar det mest om att ge eleverna kinslomissig
stottning — “handpéliggning”, som en lirare uttrycker det, genom att gd
runt och bekrifta att eleverna har kommit iging. I matematik ir frigorna
mera konkret kopplade till 16sningen av enskilda uppgifter. Medan de flesta
lirare 4r noga med att framhalla att de enbart ger sddan hjilp som inte har
med det matematiska innehdllet i uppgiften att gora, finns det ocksd exem-
pel pé lirare som hjilper sina elever med att dversitta matematiska termer
till vardagssprak, och lotsa dem i olika grad genom att ge smé ledtradar,
betona vissa ord i uppgiften om de mirker att eleven har missuppfattat, eller
med ansiktsuttryck bekrifta att eleven ir inne pd ritt spér. Ett par ldrare
menar att eleverna inte ska f3 hjilp av ndgot slag pd de nationella proven.
Aven i grundskolan ir det i matematik, som eleverna fir mest hjilp under
det nationella provet, och ocksd dir forekommer att lirarna bistdr med att
forklara begrepp och tolka uppgifter it eleverna (Skolverket, 2004 b).

Elever med annat modersmal har ritt att ha med lexikon pa de nationella
proven, om de anvinder det i det vanliga skolarbetet (det anges i informa-
tionen till lirare, som féljer med de nationella proven). I studien framkom-
mer att det inte dr 6verallt som eleverna utnyttjar eller kan utnyttja denna
mojlighet — troligen kinner varken eleverna eller deras lirare till att den
finns. Till och med inom samma skola och imne varierar det mellan klasser
om elever som inte fullt ut behirskar det svenska spriket har med sig lexi-
kon till det nationella provet.
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Anpassningar

Nir det giller vilka elever som ska fi de nationella proven anpassade och
hur proven kan anpassas, ir de nationella riktdlinjerna mycket vaga, och man
kan komma fram till olika praxis pa olika skolor. Vid de skolor som ingdr i
studien finns emellertid ingen starkt sammanhallen praxis, utan ofta ir det
de enskilda lirarna som sjilva fattar beslut. Besluten beror ocksa pa vilka
resurser som finns for att ge elever sirskilt stdd. Dir resurserna dr smé i for-
hallande till behoven, 4r det svirare for elever att f3 extra stod och ddrmed
en anpassning av de nationella proven. For att anpassningen av nationella
prov ska ske pd ett enhetligt sitt, behdvs savil tydligare nationella rikdinjer
som samordning mellan och inom skolor.

Nir det giller anpassning av de nationella proven ir anvisningarna till
lirarna olika utférliga i de tre 4mnena — mest i svenska B och minst i mate-
matik A. I lirarinstruktionen till det nationella provet i svenska B anges, att
de elever som behdver extra stod, till exempel i form av utstricke tid eller spe-
ciella hjilpmedel, ska f& det i samma utstriickning som de fir vid vanliga prov.
I ldrarinstruktionen for engelska A dterges den text om anpassning som finns
publicerad pd Skolverkets hemsida och som giller for alla nationella prov, och
nagra tilligg gors som giller specifike for engelska. Till det nationella provet
i matematik A ges inga anvisningar om anpassning. P& Skolverkets hemsida
anges foljande, som alltsa giller for samtliga nationella prov:

Proven kan anpassas om det finns sirskilda skil. Med sirskilda skil
avses personliga forhillanden som inte ir av tillfillig natur och som
utgor ett direkt hinder for att eleven ska kunna nd ett visst mal. Vid
anpassning bor dels eleven fi den hjilp han eller hon fir vid liknande
provsituationer; dels bor proven anpassas pa ett sidant siitt att de mil
som avses bli provade fortfarande provas.

Vad som ska anses utgora “personliga forhallanden som inte ir av tillfillig
natur och som utgér ett hinder for att eleven ska kunna nd ett visst mal”, dr
inte givet, utan nigot man mdste tolka och komma fram till pd de enskilda
skolorna. Men pa skolorna i studien saknas tydliga riktlinjer och enhetlig
praxis om vad som krivs for att elever ska kunna fi de nationella proven
anpassade och vilka anpassningar som kan goras. Rektorerna menar att det
i stort sett 4r en bedémning som lirarna fir gora. Skrivningen att elever
som behover extra stéd "bor fi den hjilp han eller hon fir vid liknande
provsituationer i samma utstrickning som vid évriga prov” gor det inte mer
entydigt, om det inte finns tydliga regler pd skolan nir det giller vad som
krivs for act fa sirskilt stod pd vanliga prov.

P4 ett par skolor testas eleverna nir de startar gymnasiet, och testresul-
tatet ligger till grund for beslut om eleverna ska fi stod av specialpedagog
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eller annan hjilp i kurserna, men ir ocksd det underlag som man har for
att besluta om anpassningar av de nationella proven. I ett av dessa fall dr
testet ifriga ett spraktest, i det andra om diagnoser som gor i respektive
dmne. Om en elev har mycket svaga kunskaper i amnet kan det alltsd pa
vissa skolor vara en grund for att anpassa det nationella provet — vilket star
i strid med idén med anpassning, som bygger pa att mitningen av elevens
kunskap i en kurs inte ska stéras av om eleven har brister i andra forma-
gor som provet inte ir avsett att mita. Aven om man inom en skola har
en praxis som omfattas av samtliga eller flertalet lirare, ger den oprecisa
formuleringen fortfarande ett stort utrymme fér variation i tillimpningen
mellan olika skolor.

Grunden for beslut om vilka elever som kan fi de nationella proven anpas-
sade skiljer sig alltsd inom, savil som mellan skolorna. Lirarna uttrycker
oftast ocksé en stor osikerhet om vilka deras befogenheter ir, nir det gil-
ler att bevilja anpassningar. Flera lirare i gymnasiestudien tar upp att elever
som har dyslexi och “har papper pa det” har ritt att f3 de nationella proven
anpassade. Dirutover tycks det vara ganska sillan som man medger anpass-
ningar. Till stor del beror det troligen pa att riktlinjerna ir si oklara (om de
ens finns), men en annan orsak 4r att mojligheterna till speciella anordningar
for olika elever ofta dr sm& — det saknas resurser att vakta elever som sitter
utspridda i flera smi lokaler, eller det saknas datorer i den omfattning som
skulle behovas. P4 de skolor i studien dir ménga elever har svarigheter av
olika slag med studierna, ir enskilda elevers mojligheter att fi de nationella
proven anpassade smd, medan den skola dir flertalet elever har mycket goda
studieresultat kan gora betydligt mer f6r det fital elever som behéver sirskilt
stdd i undervisningen eller anpassning av det nationella provet.

Osiikerheten om pd vilka grunder elever ska fi de nationella proven
anpassade (om det t.ex. fordras en dokumenterad dyslexi) finns ocks& bland
grundskolans lirare, visar en studie (Skolverket, 2004 b), och precis som i
gymnasiet varierar synsittet i grundskolan nir det giller vilka elever som
ska fi gora provet i annan eller enskild lokal, bide mellan lirare och mellan
skolor.

Bedimning av det nationella provet

Bedomningen av sjilva proven ir den del i processen som framstir som
minst problematisk ur likvirdighetssynpunkt — & andra sidan 4r det ocksa
den del som vi har minst kunskap om. Det vi vet ir att lirarna i stort dr
nijda med det lirarmaterial som ir till for att stddja bedomningen av de
nationella proven — dven om det férekommer kritiska synpunkter, som att
bedémningsmatrisen i matematik ir alltfér omstiindlig och att fler bedomda
elevexempel skulle behévas i svenska och engelska for skrivuppgifterna.
Utrymmet f6r variation i bedomningen 4r minst i det nationella pro-
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vet i matematik A och i de receptiva delproven i engelska A (Reading och
Listening), och storst i skrivuppgift B i det nationella provet i svenska B. Dir
utrymmet ir stort, fordras ett systematiskt samarbete mellan lirarna for att
elevernas prov ska bli likvirdigt bedémda. I studien av de nationella proven
i grundskolan (Skolverket, 2004 b) framhéller framfor allt svensk- och eng-
elsklirare att bedomningsanvisningarna maste tolkas och diskuteras med kol-
leger for att bedomningen ska bli likvirdig. D4 4r det oroande att var tionde
ldrare i gymnasiet helt saknar eller har déliga forutsittningar for att samverka
med kolleger om anvindningen av de nationella proven, och att samarbetet
kring bedémningen av de nationella proven for en stor andel av lirare bara
sker sporadiskt och inskrinker sig till att man informellt ridgér med en eller
nagra kollegor om enskilda elevers prov, som man kinner sig osiker pa.

I matematik A, dir statistiken visar att en osannolikt stor andel av
eleverna har just den poingsumma som fordras f6r godkint betyg pé det
nationella provet, finns ldrare i studien som beskriver hur man i yrkespro-
gram dir manga elever har svaga resultat, soker i l6sningarna pa provupp-
gifterna hos elever som har hamnat nigon eller nigra poing under grin-
sen for godkint, efter en mojlighet att sitta extra poing, sd att eleven kan
fi godkint resultat. Det forekommer ocksa i matematik A, att lirare ger
provbetyget G till elever som inte har nitt poinggrinsen. Skilet 4r troligen
det faktum att det nationella provet pd vissa hall anvinds som “riddnings-
planka” for elever vars prestationer i kursen inte i évrigt ricker for ett god-
kint betyg. Att lirare dr “snilla” nir de rittar proven, sirskilt nir det giller
elever som ligger pd grinsen till G, framkommer ocksa i grundskolestudien

(Skolverket, 2004 b).

At siitta kursbetyg

Lirare anvinder olika modeller for att pa basis av olika underlag komma
till beslut om vilka betyg eleverna ska ha. Det normrelaterade betygssys-
temet lever kvar i ett par av dessa modeller och paverkar betygsittningen.
Lirarnas kunskaper om och kompetens att sitta mal- och kunskapsrelate-
rade betyg varierar. Ett tinkande om betygsittning som baserar sig pd det
tidigare normrelaterade betygssystemet lever kvar pé vissa héll, och det ir
inte ovanligt att elevers beteende och attityd vigs in i betyget. Det mél-
och kunskapsrelaterade betygssystemet bygger pa att lirare samverkar inom
skolor om innehall och lokala betygskriterier. Sidan samverkan férekom-
mer pd ett par enheter i studien, men pa andra hall férekommer knappt
nigon samverkan kring betygen, och det finns lirare i studien som inte alls
samverkar med kolleger kring betygsittningen. Resultaten bekriftar vad
som har framkommit savil i Skolverkets egna undersokningar (2000 och
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2004 b) som i en nyligen framlagd doktorsavhandling om betygsittningen i
grundskolan (Selghed, 2004).

Hur lirare konkret gér tillviga nir de sitter betyg och vilka underlag som
de bygger sin betygsittning pa, skiljer sig mellan dmnen i studien. Troligen
kan skillnaden hdnf6ras savil till 4mnenas olika karaktir, som till att olika
kunskapssyn och forhéllningssitt till bedémning priglar de olika imnena.
Skillnader finns emellertid d4ven mellan skolor, program och enskilda lirare.

Modeller for betygsitining

Tre huvudsakliga modeller f6r betygsittning kan urskiljas:

* Analytisk: Elevernas kunskapsprofil analyseras visavi malen i kursplanen
och betygskriterierna. Det nationella provet anvinds som en av flera
killor f6r information om respektive elevs maluppfyllelse. Vilket betyg
eleven fick pa provet ir mindre intressant 4n vad provet siger om vad
eleven kan.

* Aritmetisk: Elevernas betyg riknas fram pa basis av provresultat och
betyg pa olika uppgifter som har ingdtt i kursen. Proven och uppgifterna
ir utformade for att visa elevernas kunskaper i férhallande till de olika
madlen i kursplanen, och redan i konstruktionen beaktas ibland att de ska
ge underlag for att skilja mellan olika betygsnivaer — ofta sitts betyg pa
de enskilda uppgifterna och proven. Det nationella provet riknas in som
ett underlag vilket som helst.

* Blandad - relativ: Elevernas betyg bestims utifrin en blandning av
overviganden — provresultat, lirarens allminna intryck av elevens kun-
skapsniva, nirvaro, attityd och lektionsaktivitet. Fokus ligger pé lirarens
bedémning av elevens allminna kunskapsnivé i amnet — inte vilka spe-
cifika kunskaper de har — och referensramen utgors av lirarens samlade
erfarenhet av att undervisa och betygssitta olika elevgrupper i dmnet.
Genom denna praktik menar sig liraren ha utvecklat en kinsla for vilka
elever som t.ex. ska ha MVG i betyg. Det nationella provet anvinds for
att verifiera lirarens egen bedomning och kan vara utslagsgivande i fall
didr ldraren anser att eleven viger mellan tva betyg. For vissa ldrare bil-
dar elevernas resultat p& det nationella provet istillet uzgdngspunkten for
betygsittningen — provbetyget “sitter” kursbetyget, om det inte helt avvi-
ker frin lirarens 6vriga bedomning av elevens kunskapsniva.

De olika modellerna upptrider i mer eller mindre renodlad form — de
enskilda ldrarnas resonemang om sin betygsittning domineras ofta av den
forsta eller andra modellen och bir inslag av den tredje. Den analytiska
modellen ir vanligast i svenska B och engelska A, och den aritmetiska i
matematik A. Den eklektisk-relativa modellen anvinds framfér allt i svenska
B och engelska A.
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Det nationella provets status i betygsitiningen

De nationella proven anvinds pa olika sitt av olika lirare i betygsittningen.

Oftast bekriiftar elevernas resultat pd de nationella proven lirarens egen bild

av var, betygsmissigt, som eleven befinner sig. Fér ménga liraren har de

nationella provens funktion som vigmistare — de kan avgora betyget for
elever som lirarna uppfattar "ligger och viger” mellan tvd betyg. En vanlig
uppfattning ir att de nationella proven bara kan "héja” en elevs betyg, inte

”sinka” det, och for elever som riskerar att f IG i kursbetyg, kan det natio-

nella provet vara en “riddningsplanka”.

Nir det giller hur det nationella provet kommer in i betygsittningspro-
cessen, har vi sett att det skiljer mellan de olika modellerna, och dirmed i
vis min mellan dmnena. Lirarnas instillning till vilken szzzus det nationella
provet ska ha som underlag f6r betygsittningen skiljer sig ocksd ndgot mel-
lan dmnena, men kanske mera mellan olika program. Foljande sitt att reso-
nera om det nationella provets “viktighet” i betygsittningen forekommer
bland ldrarna i studien:

* Det nationella provet dr mycket viktigt som mdtt pa kunskapsnivan
i gruppen, i férhillande till en nationell standard. Om en stor del av
eleverna i en klass fir MVG pé det nationella provet, vet man att det ir
en “duktig klass”. D4 dr det rimligt att kursbetygen ligger hogre i den
klassen dn i en klass dir godkind ir det vanligaste provbetyget. Fér den
enskilde eleven ir resultatet pd det nationella provet diremot inte néd-
vindigtvis viktigare 4n andra.

* Det nationella provet kan bara hoja elevens betyg i forhdllande till den
bedémning som liraren gjort pd basis av andra underlag.

* Det nationella provets status som betygsunderlag skiljer sig inte frin
andra prov

* Elevernas resultat pa det nationella provet dr det underlag som har i sir-
klass storst tyngd i betygsittningen (pd vissa héll tillmits det nationella
provet sa stor betydelse att elever som ir frinvarande pa provdagen inte
kan bli godkinda i kursen)

* Det nationella provet ir en riddningsplanka: Godkint betyg pa det natio-
nella provet legitimerar att liraren godkinner elever i kursen, iven om de
inte har varit dir eller har visat att de uppfyller alla kursmal

* Elever som inte har uppnitt godkint betyg pd det nationella provet och
inte uppfyller alla mal, kan bli godkiinda i kursen ind4, genom att gora
omprov och genom att ha hdg nirvaro och ett positivt sitt.

Den stringaste hillningen uttalas i studien av lirarna i engelska, dir flera
papekar att det "inte ricker att f3 bra betyg p& det nationella provet”, utan
att eleverna for att fa ett visst betyg maste ha presterat pa den nivin genom
hela kursen. Engelskan ir ocksé det amne dir elevernas nirvaro betonas
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starkast (dven i betygsittningen), och — vilket kan verka paradoxalt — dir
man pd vissa enheter kriver att eleverna deltar i det nationella provet for att
bli godkinda.

Synsiittet att det nationella provet bara kan héja betyget” finns emellertid
hos ldrare i alla tre imnena. Matematik framtrider i studien som det mne
ddr ldrarna dr mest benigna att anvinda det nationella provet for att legiti-
mera godkinnande av elever som inte har visat att de uppnér mélen, men
det forekommer 4ven i de andra imnena. Eftersom det nationella provet inte
miiter alla mal i kursplanen och ir kompensatoriskt, vilket innebir att inte
alla de mal som mits behdver vara uppfyllda av eleven for att hon/han ska fa
tillrickligt ménga poing for ett godkint betyg, strider det mot reglerna att
anvinda det nationella provet som "riddningsplanka” pa detta sitt.

Det idr viktigt att notera att i studien férs resonemang enligt 4 ) och 5)

endast i férhallande till elever pd yrkesprogram — frimst pa byggprogram-
met. Resonemangen férekommer hos samtliga lirare i studien pd byggpro-
grammet, utom en som undervisar i svenska, men bara hos en lirare som
undervisar pa barn- och fritidsprogrammet (ocksé svensklirare). Argumentet
dr att det 4r viktigare att inte hindra eleverna fran att f3 ett fullstindigt betyg
och dirmed yrkesexamen, om de dtminstone dr skotsamma, dn att deras
betyg ska vara jimf6rbara med elevers pd andra program. Resonemanget att
det nationella provet kan legitimera godkinnande i kursen av elever som
inte har visat att de ndr mélen tillimpas allesd inte i forhdllande «ill alla
elever pa yrkesprogram eller som balanserar pa grinsen till G. Byggeleverna
tycks fi en sirstillning genom att programmet leder till ett etablerat yrke,
och dir det finns en stark konsensus bland lirare och elever om att hant-
verkskunskaper och respektabilitet viger si mycket tyngre 4n akademiska
kunskaper. Den yrkesverksamhet som barn- och fritidselevernas utbildning
syftar till, tycks inte pa samma sitt legitimera att man tummar pé reglerna.
Sirskilt pd en av skolorna ir det tydligt att samma krav stills pé eleverna pé
barn- och fritidsprogrammet som pé de studieférberedande programmen,
da betygsittningen av eleverna sévil pd de nationella proven som i kursen
sker tvirs 6ver programmen.
Att lirarna har olika syn pd hur det nationella provet ska anvindas i betyg-
sittningen av eleverna ir inte konstigt — det saknas tydliga anvisningar och
de olika sitt som proven ir tinkra att stodja betygsittningen pé dr dessutom
svéra att forena. Skolverket skriver i svaret pd ett regeringsuppdrag (2003 b,
s. 16) om det nationella provsystemet:

Utredningsgruppen bediomer att provens betygsstidjande funktion ir
oklar och svirforstielig. Detta torde ocksd vara falletr bland lirare,
elever och forildrar. Det saknas tydliga instruktioner om hur provresul-
taten skall forstds och provsystemets roll i skolans ansvars- och styrsystem

Gr oklar och svirbegriplig.
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Det vanliga ir att resultaten pa de nationella proven bekriftar lirarnas all-
minna bedomningar av enskilda elever (ibid.). For elever som ”ligger och
viger” mellan tvd betyg, kan det nationella provet vara det som avgér vilket
betyg eleven fir. Om eleven har fitt ett hogre betyg pa det nationella provet
dn det som ldrarens bedémning av 6vriga underlag visat, 4r det vanligt att
larare resonerar som sd att “det bista resultatet riknas”. I linje med detta
resonemang tenderar lirarna & andra sidan att fista mindre avseende vid
provbetyg som avviker nedat i forhdllande till elevens tidigare prestationer.
Sirskilt i relation till elever som uppfattas vara "ambitiosa”, “ha en uppat-
gdende resultatkurva” eller har lyckats bra p& ndgon del av det nationella
provet, noteras sidana generdsa principer f6r hur det nationella provet ska
riknas i betygsittningen (ibid.)

De nationella proven ir, som vi har sett, avsedda att fylla flera syften,
bl.a. att stodja en likvirdig betygsittning. 2004 anség fyra av fem ldrare
(sammantaget i grundskolan och gymnasiet) att detta syfte uppfylls i hog
eller ganska hog grad. Foreliggande studie har ocksd pekat pd méjliga andra
faktorer av betydelse for hur proven kan svara mot syftet att bidra till lik-
virdighet i bedémning/betygsittning.

Organisation

Allmint kan man siga att skolans styrningsmodell — deltagande malstyr-
ning — forutsitter en hog grad av samverkan mellan olika aktdrer i syste-
met. Laroplaner och betygskriterier 4r tinkta att konkretiseras pé lokal niva.
Nir det giller nationella prov och betygsittning maste denna samverkan till
storsta delen ske inom dmnet. En sddan samverkan kan vara svér for lirare
att finna tid och arenor for i en programbaserad organisation. Ligger man
sedan till en tidsmissigt pressad arbetssituation kan det generellt vara svért
att finna tid f6r mera organiserad samverkan. P§ flera hall samarbetar lirarna
ddrfor endast pa en informell basis kring prov, bedsmning och betygsitt-
ning. Ofta sker samverkan bara inom program eller mellan liknande pro-
gram, med risken att skilda kravnivder utvecklas pa de olika programmen.

Fér att de nationella proven ska kunna fylla funktionen att stédja kon-
kretionen och tolkningen av kursplaner och betygskriterier s att betygsitt-
ningen blir likvirdig, fordras en omfattande lokal samverkan mellan lirare
inom samma imne. Lirare i studien, i alla tre 4mnena, har beskrivit hur
det gemensamma arbetet med att framfor alle diskutera och samarbeta om
bedomningen av de nationella proven, har resulterat i att de har utvecklat
en samsyn kring bedémning i imnet och en sikerhet i rollen som betygssit-
tare. Med samverkan inom dmnet kan alltsi utrymmet f6r variation i betyg-
sittningen minska mellan de lirare som samverkar — t.ex. mellan lirare pd
samma program, enhet eller skola. Detta verifieras empiriskt pa samtliga
skolor och enheter i studien.
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7. Slutord

Avslutningsvis diskuteras frigan om de nationella provens
produkt- och processkvalitet. Vad kan studien siga om den

sammanlagda effekten av hur de nationella proven anvinds

for betygens likvirdighet?



Nir det giller de nationella provens produktkvalitet, visar de enkdtunder-
sokningar som gors i samband med de nationella proven att lirarna pé
gymnasiet till dvervigande del virderar den hégt. Bland annat anser lirarna
att de speglar de nationella kurs- och liroplanerna vil. Aven de norska
forskarna Tobiassen & Thomassen (2000), som utvirderat de nationella
proven i den svenska grund- och gymnasieskolan, menar att de nationella
proven haller en hog produktkvalitet. De pekar bland annat pa det faktum
att proven utvecklas pd universitetsinstitutioner, vilket sikrar kopplingen
till den aktuella vetenskapliga och internationella kunskapsutvecklingen
inom dmnet. Samtidigt fann Skolverket i sin kvalitetsgranskning av betygen
(2000) allvarliga brister i lirarnas handhavande av de nationella proven, och
i deras betygsittning,.

Den positiva bilden av de nationella proven som sidana bekriftas till stor
del av de lirare som har ingdtt i studien. Méinga beskriver proven som rele-
vanta for kursen och stimulerande, men det férekommer ocksd att lirare
kritiserar proven for att vara sniva i férhallande till kursplanen och for att
vara trikiga. Ett allvarligare problem som framtrider i studien 4r dock att de
nationella proven tycks stimma mindre vil med kursernas gestaltning och
elevernas erfarenheter i traditionella yrkesprogram — nigot som bekriftas i
enkitstudien, vilken visar att en stor majoritet av ldrarna anser att de natio-
nella proven passar bittre pd studieforberedande dn pd yrkesforberedande
program. Béde intervjustudien och enkitstudien indikerar ocksd att provens
sprakliga utformning gér det svarare for elever med annat modersmil 4n
svenska och f6r mindre skriftsprékligt kompetenta elever att visa sina kun-
skaper i de nationella proven. Det nationella provet ir férvisso bara ett av
underlagen nir liraren betygssitter sina elever — om ldraren har underlag
som visar att en elev uppfyller kriterierna for ett hogre betyg 4n resultatet
pa det nationella provet, ska eleven fi det hogre betyget. Samtidigt 4r det
uppenbart att om de nationella provens form och innehall gér det svarare
for vissa grupper av elever att visa sina kunskaper i det nationella provet, sa
kommer det sannolikt att sl& igenom ocksa i betygsittningen.

Tidigare studier gjorda av Skolverket (2000 och 2004 c) har visat att kraven
for samma betyg skiljer sig mellan lirare, skolor och program. Tinkbara
forklaringar som anges ir att lirare och rektorer har bristande kunskaper
om betygssystemet, och att de i vissa fall kan misstinkas ha manipulerat
systemet eller i varje fall tolkat det generdst for att gynna sina egna elever.
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Andra forklaringar dr att det samarbete inom och mellan skolor, som ir en
forutsittning for likvirdiga betyg i den decentraliserade malstyrda skolan,
inte sker som det borde.

Lirares och rektorers professionella kunskap och integritet idr centrala i
den styrningsmodell som den svenska skolan bygger pi. Med en stor andel
obehériga lirare som sitter betyg och rektorer som ofta saknar juridisk
utbildning (Skolverkets ligesrapport 2004) i4r naturligtvis bristande kom-
petens ett patagligt hot mot likvirdigheten i betygen. Denna studie visar
att dven utbildade lirare ibland hanterar de nationella proven och betyg-
sittningen i strid med intentioner och regler. Intentionerna och reglerna
dr dessutom i minga fall otydliga och svartolkade, vilket ocksd papekas av
Skolverket (2003).

Studien visar ocksd att processkvaliteten i provsystemet paverkas av att
de finns ett stort utrymme for variation i alla delar av bedomningsked-
jan — fran forberedelserna och hanteringen av de nationella proven till
deras anvindning i betygsittningen — izom ramarna for uppstillda regler.
Utrymmet utnyttjas olika av olika lirare, beroende dels pa deras eget peda-
gogiska synsitt, dels pd traditioner och villkor pd skolan och i program-
met. Regelsystemet ir diffust, eftersom det aterfinns i flera styrdokument
av olika dignitet, som ska relateras till varandra: Skolférordning, liroplan,
nationella och lokala kursplaner och betygskriterier och anvisningar till de
nationella proven. Det stiller stora krav pd lirare som anvinder nationella
prov och siitter betyg att vara insatt i dessa styrdokument, att forstd hur de
forhaller sig till varandra och att kiinna till hur de forstds av andra betygsit-
tande lirare.

Resultatet av denna studie pekar emellertid ocksd pé att det finns problem
och konflikter pa fler niver. En del av de "handhavandefel” av betygssyste-
met som har observerats hos lirare och rektorer i denna och andra studier,
forklaras troligen bittre med hinvisning till grundliggande konflikter och
problem i utbildningssystemets konstruktion och styrning och i gymnasie-
skolans samhiilleliga roll, #n till bristande kunskap och kompetens, eller ens
otydliga regler. Négra sddana systemkonflikter och problem, som har upp-
mirksammats i studien ir:

e Att kirnimneskurserna dr konstruerade utifrin de studieférberedande
programmens kunskapstraditioner och syften, och dirfér inte har accep-
tans bland alla lirare pad yrkesprogram. Kraven upplevs som irrelevanta
och alltfor hoga for de egna eleverna.

* Att kirnimneskurserna ligger pd helt olika nivéer i olika program och att
de pa yrkesforberedande program ofta inte ger de kognitiva verktyg som
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fordras for betyg utéver G. Undervisningen liksom liromedlen ligger pa
en begreppsligt enklare nivd och de 6vriga kurserna stottar inte upp kirn-
dmnena pd samma sitt som sker i de studieforberedande programmen.

* Att skolor organiseras efter modeller som innebir fi kontaktytor mellan
ldrare i samma dmne pé olika program.

* Att det finns motsittningar inom det nationella provsystemet mellan
syftet att ge liraren maximalt stdd i att synliggora de enskilda elevernas
kunskaper och syftet att dstadkomma likvirdiga och rittvisa betyg over
landet, vilka kan komma att ligga till grund f6r urval framfor alle cill
hégre studier. Det forsta syftet talar for omfattande lokalt inflytande éver
innehillet, flexibilitet i provsituationen och for att eleverna far den hjilp
och det stod de behdver under provet (sé att liraren inte fir en felaktig
bild av elevens kunskap pa grund av att omstindigheterna kring provet
hindrade eleven fran att fullt ut visa sin kunskap). Det andra syftet talar
for en stark central reglering dir eleverna genomfor provet under sa stan-
dardiserade former som mojligt med syfte att 6ka jimférbarheten i prov-
resultaten.

* Att den ekonomiska resurstilldelningsmodellen for gymnasieskolan och
mojligheterna att vilja skola forsitter skolorna i ett konkurrensforhal-
lande till varandra, vilket dels inte gynnar samarbete, dels kan leda till att
skolor med l&ga resultat kan uppleva sig pressade att sitta hdgre betyg dn

de borde.

Vilken ir d4 den sammanlagda effekten for betygens likvirdighet av varia-
tionerna i lirarnas hantering av de nationella proven och deras bedomning
av elevernas kunskaper? Det ir naturligtvis mycket svirt att svara pd, men
studien kan tillsammans med resultaten frin tidigare undersskningar inda
ge en idé om i vilken “riktning”, som de monster som har iakttagits péver-
kar utfallet av betygsittningen:

* De nationella proven ger inte alla elever samma férutsittningar att visa
sina kunskaper i kursen. Resultatet indikerar att det generellt giller elever
med lds- och skrivsvarigheter (sirskilt om de inte har en dyslexi-diagnos),
elever med annat modersma4l in svenska och (sirskilt i svenska B) elever
frin hem med lig socioekonomisk status och elever med icke visterlindsk
bakgrund, vilket ofta sammanfaller.

* Kirnimneskurserna i yrkesforberedande program forefaller generellt att
ge eleverna simre forutsittningar att #Zlligna sig de kunskaper som pro-
vas i de nationella proven. Frimst genom att deras undervisning stimmer
mindre vil dverens med innehéllet och inriktningen i de nationella pro-
ven. Undervisningen liksom liromedlen ligger pa en begreppsligt enklare
nivé och de 6vriga kurserna stottar inte upp kirnimnena pa samma sitt
som sker i de studieférberedande programmen.

* Vissa grupper av elever pa yrkesforberedande program tenderar att gyn-

132 Slutord



nas i betygsittningen, genom att ligre krav stills pd dem for att de ska fa
betyget Godkind (méjligen ocksi VG och MVG, i den min som lirarna
tenderar att tolka kursplaner och betygskriterier i relation till elevgrup-
pens genomsnittliga kunskapsnivd). Nir det giller elever med annat
modersmal in svenska, finns det dock ingenting i studien som talar for
att de nackdelar de har som grupp i forhallande till de nationella proven,
skulle "vigas upp” av att det stills ligre krav pa dem i betygsittningen.
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Behovs nationella prov? Ar det bra att de finns? Vad anser eleverna? Vad
anser lararna? Har alla elever samma forutsattningar att tillagna sig de
kunskaper som prévas? Och har alla elever lika mojligheter att visa sina
kunskaper pa de nationella proven?

Denna rapport redovisar resultat frAn en undersokning genomford 2004
av gymnasiets nationella prov i karnamneskurser; matematik A, engelska A,
svenska B och svenska som andrasprak B. Studien har fokuserat provens
roll for en likvardig bedomning/betygsattning. | rapporten beskrivs provens
funktion i sitt konkreta sammanhang pa ett par olika program och pa nagra
av landets gymnasieskolor. Studien baseras pa intervjuer med rektorer,
larare och elevgrupper men inkluderar ocksa nagra resultat fran en parallellt
genomford enkatstudie. Texten illustrerar den komplexa roll som de natio-
nella proven spelar i gymnasieskolans flora av olika programkulturer och
sett i relation till skolors och larares lokala och professionella friutrymme.
| studien uppvisas en stor variation alltifran hur undervisningen bedrivs och
hur kursen laggs upp till hur de nationella proven férbereds, genomfors och
bedoms. Ett av studiens huvudresultat kan uttryckas som att elever ges
varierande, och ibland mycket varierande, forutsattningar till larande och
till hoga betygsnivaer.

Rapporten ar utarbetad pa Skolverkets uppdrag av adjunkt Helena Korp
vid hogskolan Trollhattan/Uddevalla.
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