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Forord

Skolverket har i en tidigare sammanstillning (Internationella studier under
40 ar) beskrivit Sveriges deltagande i internationella jimférande studier av
kunskaper. Dir framgir att Sveriges deltagande under det senaste decenniet
okat avsevirt i omfattning. Syftet med dessa studier har under &rtiondenas
lopp férskjutits — fran att beskriva och jimfora kunskaper mellan linder och
mojligen ocksa att forklara och forstd resultaten i ljuset av bakgrundsfaktorer
pa olika nivéer — till att i 6kande grad inriktas mot mitningar av kunskaps-
forindring dver tid, trendmitningar. Nationellt har ocksa intresset for trend-
studier 6kat under de senaste dren. Den stora nationella utvirdering som
genomférdes 2003 (NU-03) kan ses som ett exempel pa detta.

Att genomf6ra utvirderingsstudier dr emellertid kostsamt och kriver i ménga fall
en komplicerad metodik och design f6r att kunna genomforas med god kvalitet.
Det dr dirfor en férdel om kostnader for metodutveckling och analys kan delas
mellan minga deltagande linder. Samtidigt finns naturligtvis en risk for att de
internationellt utvecklade instrumenten inte passar svenska forhallanden.

Ar det da majligt att anvinda sig av de internationella studierna som ett métt
pa trend i ett nationellt perspektiv? Hur vil stimmer ramverken for de inter-
nationella studierna? Riskerar vi att férlora vér nationella sirart? Eller bedéms
véra elevers resultat pa felaktiga grunder? Skiljer sig de nationella mélen frén
det som fingas i de internationella studierna?

I den studie som hir presenteras har fyra studier analyserats — PIRLS 2001,
RL 2001, PISA 2000 och NU-03. Syftet med studien 4r att undersoka lik-
heter och skillnader mellan 4 ena sidan ramverken for PISA, PIRLS och RL
avseende lisforstdelse och & andra sidan kursplanerna i svenska med fokus pa
lastorstaelse. Ocksa uppgifter i de internationella studierna och i NU-03 har
studerats och relaterats till kursplanerna.

I tvi kommande rapporter redovisas motsvarande jimférelser inom matematik
och naturorienterande imnen, den ena avseende drskurs 8/9 och den andra
drskurs 4. De rapporterade resultaten avses ingd som underlag for Skolverkets
bedémning av hur den framtida kunskapsutvirderingen ska utformas.

4 MED FOKUS PA LASFORSTAELSE



Rapporten, som tagits fram inom ramen for projektet ”Analys och syntes”,
har skrivits av Gustav Eriksson, Institutionen f6r Nordiska sprik, Uppsala
universitet i samarbete med Birgitta Garme, lektor vid samma institution.
Synpunkter har limnats av Karin Hector-Stahre, Kristian Ramstedt och
Anita Wester.

Stockholm den 12 juni 2006

Ann Carlson Ericsson Anita Wester

Avdelningschef Projektledare
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1. Inledning och syfte

Formégan att lisa och forstd dr hogt virderad i vart samhille. Alla samhillets
instanser stiller stora krav pa dess medborgares f6rmaga att tillgodogora sig
det skrivna ordet. Skriftspraket ir ett kommunikationsmedel som till stor del
dominerar vardagligt inhimtande av kunskap i olika former. Oavsett om

vi ska tillgodogdra oss avancerade teoretiska modeller, eller mjolkpaketets
datuminformation mdste vi vara vil fortrogna med det skrivna ordets form och
funktion; en driglig och meningsfull tillvaro ir till stor del avhiingig formagan
att lisa och skriva. Intridet i skriftspriksgemenskapen kan vara starten pd ett
livslangt lirande dir tid och rum inte nddvindigtvis 4r avgorande faktorer.
Med det skrivna ordets hjilp kan ldsare tillgodogora sig texter skrivna i en
annan tid, i ett annat rum.

Skriftsprakets betydelse dr noggrant beskrivet i grundskolans! styr-
dokument. Som nedanstiende kapitel kommer att visa, fokuseras i hog grad
formagan att lisa och skriva. Dessa firdigheter 4r ndgra av de nycklar som
oppnar dorrar till tillvaron som aktiv samhillsmedborgare. Skriftsprikets stora
betydelse gor det virdefullt att fi vetskap om hur den svenska skolan formér
utbilda sina elever till aktiva samhillsmedborgare enligt anférda argument.

I den studie som hir presenteras har fyra undersékningar analyserats
— PIRLS 2001, RL 2001, PISA 2000 och NU-03. Syftet med studien ir att
undersoka likheter och skillnader mellan 4 ena sidan ramverken for PISA,
PIRLS och RL avseende lisforstdelse och & andra sidan kursplanerna i svenska
med fokus pa lisforstaelse. Ockséd uppgifter i de internationella studierna och i
NU-03 har studerats och relaterats till kursplanerna.

Hur vil stimmer ramverken for de internationella studierna med de svenska
liroplanerna och kursplanerna? Riskerar vi att frlora vir nationella sirart?
Eller bedoms vara elevers resultat utifrdn felaktiga grunder, t.ex. genom att de
aldrig face tillfille att i skolan lira sig det som efterfrigas i de olika studierna
dirfor att svenska mél skiljer sig frin det som provas?

Undersékningarna har olika upphovsmiin. Bakom PISA (Program for
International Student Assessment) stir OECD, bakom PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) och RL (Reading Literacy) organisatio-
nen IEA och NU-03 (Nationell utvirdering 2003), slutligen, dr producerad av
Skolverket. Savil PIRLS som PISA rapporterar att svenska elever ur ett inter-
nationellt perspektiv ligger bra till. PIRLS visar att elever i arskurs 4 presterar
bist bland deltagarna och att elever i arskurs 3 placerar sig 6ver genomsnittet. I
PISA presterar elever i &rskurs 9 6ver OECD:s genomsnitt. Bara tre linder har
ett hogre resultat. Att Sverige ur ett internationellt perspektiv presterar vil ir

1) Denna rapport behandlar enbart det obligatoriska skolvisendet.

6 MED FOKUS PA LASFORSTAELSE



sdlunda inte att ta miste pi. Emellertid rapporterar RL att liskompetensnivin
har gétt tillbaka och att svenska elever presterar signifikant simre 2001 jimfort
med 1991. Aven NU-03 rapporterar en tillbakaging.

Varje undersékning har sina fortjinster men ocksa sina nackdelar. Varia-
tionsmdjligheterna vid undersskningsdesign ir en forklaring. Definitionen
av populationen kan variera (till exempel &lder respektive arskurs) liksom
stickprovets storlek. Mitningen kan goras med hjilp av olika slags texter och
med olika slags instrument. Féreliggande rapport har for avsike att ytterst
konkret redogéra for undersskningarnas innehall avseende texter och instru-
ment. Undersokningarna ska jimforas med varandra ur tvd perspektiv. Dels
ska respektive underssknings teoretiska utgdngspunkt lisas mot kursplanen,
dels ska undersokningens faktiska utformning i form av uppgifter lisas mot
savil kursplan som nationellt prov. Genom att diskutera ovannimnda under-
sokningar i férhéllande till, i forsta hand, amnesprovet i drskurs 9 men ocksa
dmnesprovet i arskurs 5 kan vi fi en uppfattning om hur vi ska tillvarata
resultaten i dem.

1.1 Nagot om undersokningarna

Tva av undersskningarna som nedan presenteras genomfordes i bérjan av
2000-talet. De andra tvé idr trendundersékningar som upprepades strax

efter sekelskiftet, efter att tidigare ha genomférts i bérjan respektive mitten av
1990-talet. Undersokningarnas syfte har varierat ndgot. I PISA liksom i PIRLS
ir avsikten att mita hur elever rustas infér ett kommande liv som aktiva med-
borgare. RL och NU-proven diremot har som primirt syfte att mita liskom-
petens dver tid.

Undersokningarna ir alla vil genomtinkta, men bjuder delvis pé olika design.
Vi ska lisa nedanstiende med vetskapen om att ingen studie ir “felaktigt” kon-
struerad. Diremot kan den mer eller mindre vil motsvara svenskimnets natio-
nella kursplan och konstruktionen av nationella imnesprovet i svenska.

1.2 Disposition

I kapitel 2 redovisas teorier om tillignande av skriftsprik och lisforstielse. For
att ta del av undersokningarnas utforande dr det nédvindigt att ha vissa basala
fakta, som illustrerar komplexiteten i begreppet lisning. Kapitel 3 ger en pre-
sentation av svenskimnets kursplan. Anforda undersskningars relevans okar
eller minskar beroende av huruvida det finns en tydlig koppling till kursplanen
eller ¢j. Det betyder att undersékningarna kan ha vetenskaplig validitet, men
ind3 inte motsvara de krav kursplanen presenterar. For att undersskningarna
ska ha relevans i Sverige giller det att de prévar det som omnimns i kurspla-
nens uppniendemdl. Ar fallet det senare, miste frigan stillas om undersok-
ningarna testar vad som ir sagt att elever i svenska skolan ska kunna prestera.

MED FOKUS PA LASFORSTAELSE 7



I kapitel 4 ges en bild av hur lisforstielse testas idag. Nationella

dmnesprovet i svenska tjanar som fundament. Sjilva undersékningarna redo-
visas med konkreta exempel i kapitel 5. Dir presenteras teoretiska ramverk,
resultat och eventuell koppling till kursplanen. I kapitel 6 ges sammanfattande
kommentarer och diskussion kring kursplanens mal stillda mot innehallet i
undersokningarnas teoretiska ramverk och i kapitel 7 presenteras Skolverkets
bedémning och tolkning av resultaten.
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2. Nagot om lasning och lasforstaelse

Det bedrivs omfattande forskning inom omradet for lisforstdelse. Det finns
olika teorier om hur barn tilldgnar sig skriftspraket och hur man direfter bist
lar sig att forstd texter. Att lis- och skrivutveckling ir viktiga bestindsdelar i
skolan ir sjilvklart. Fran politiske hall har detta uppmirksammats, bland annat
genom inrittandet av ett nationellt centrum f6r sprak-, lis- och skrivutveck-
ling. Skolminister Ibrahim Baylan (2005) har férklarat intentionerna med
centrumet: “Mélen f6r centrumet 4r att bidra till hojd kompetens hos lirare

i forskola och skola, frimja kontakterna mellan forskningen och skolan samt
frimja intresse och motivation for lisning och skrivning hos barn och ungdo-
mar i férskola och skola.”

Det finns olika sitt att forsoka beskriva och forklara vad lisning egentligen
innebir. Det ir viktigt att gora en distinktion mellan avkodning och forstéelse.
Hur man bist tilldgnar sig skriftspréket dr en omdebatterad friga och som
med mycket annan forskning rader inte fullstindig enighet pd omradet. En
helt tydlig skiljelinje mellan olika uppfattningar ir emellertid svar att finna
och i praktiken har synsitten nirmat sig varandra och ett slags konsensus gor
gillande att en kombination av olika tillvigagingssitt ger de bista resultaten
(Liberg, 1993).

Mycket férenklat kan man tala om tva huvudinriktningar nir det handlar
om lisprocessen. Tydligast var dessa foretridda av Ingvar Lundberg och Ake
Edfeldt. De tvé inrikeningarna har pa senare &r kommit att nirma sig varandra
(ibidem). Medan Lundberg (1984) menar att sjilva lisningen, det vill siga
avkodningen, ir frukten av en analytisk process, ir Edfeldt (1982) syntetiskt
inriktad. Processen kan beskrivas vara antingen av bottom-up-slaget eller av
top-down-slager. Antingen uppfattar man ordet genom att forst analysera
enheterna, det vill siga ljuda sig igenom det fér att sedan uppfatta helheten
(bottom-up), eller s forstds ordet genom att det ses som en helhet, som sedan
analyseras (top-down). Nir Liberg redovisar hur man kompromissat mellan de
olika stindpunkterna ir det i termer av kombination, interaktion och flexibiliter
(1993, s. 13).

Nir sjilva avkodningen, eller avlisningen, ir automatiserad, det vill siga
nir ldsaren slipper att fundera pd hur man gir tillviiga for ate lisa, giller det
att forstd hur orden interagerar med varandra och hur det som stir skrivet ska
forstas. Ake Edfeldt (1982) menar att: "1 sjilva avlisningsmomentet presterar
en lidsare inte ndgon forstdelse.” (s. 88) En automatiserad lidsprocess ir en sak,
men att forstd innebdrden av det man liser en annan.

Att f6rstd en text handlar till viss del om att vara fortrogen med mediet i sig.
Uttrycket zala som en bok har knappast representation i verkligheten. I samtalet
interagerar sindaren och mottagaren. Med hyjilp av gester, tonfall — och vid
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uppmaning — férklaringar i form av andra ord och dylike, kan talaren explicit-
gora innehdllet i vad som sigs. Skribenten, diremot, miste lita till sin fsrmiga
att forekomma frgetecknen och si tydligt som mojligt redogora for sitt inne-
hall. Ty ingen annan assistans 4n sjilva texten kan hon ge. De naturligt stora
skillnaderna mellan skrift- och talspriken tar tid att tillgodogora sig. Vidare

dr det s att skriften i hogre grad dn talet méste varieras for att lidsaren ska ha
energi och intresse av att fortsitta lisningen.

Lundberg (1984) har redogjort for inneborden i Uisforstielse. Han belyser den
syntaktiska kompetensens betydelse for tolkning av text. Till exempel nimner
han former som ytterst sillan figurerar i talad text: "Barnen kan t ex i skriften
tidigt méta den appositiva konstruktionen ’Jan, pojken i brun tréja, har en ny
boll’.” (1984, s. 93) Det som placerats inom kommateringen ir en apposition,
det vill siga i det hir fallet ndgot som syftar pa Jan. Nir fortrogenheten med
mediet i sig 6kar, nir den syntaktiska kompetensen tilltar, giller det att se det
som ligger dolt i texten; att "lisa mellan och bortom raderna” (1984, s. 94).
Aven om man ir vil fortrogen med skriftsprikets form giller det att utnyttja
omvirldskunskaper nir text ska forstis. Aterigen linar vi exempel frin
Lundberg, som poingterar att forstielse av text inte handlar om att tolka
mening f6r mening. Meningarna hinger ihop och Lundberg illustrerar:

”’Lisa kom farande nedfor trappan. Kalle rusade ivig for att fa tag pd en
likare.” De flesta lisare skulle tolka det s att Lisa foll i trappan, skadade sig
och att Kalle dirfér sprang efter hjilp.” Hade den forsta meningen {6ljts av

en annan (”Kalle rusade fram och kysste henne’”) hade innebérden drama-
tiskt forindrats. Lasaren mdste gora inferenser, det vill siga fora in ytterligare
kunskap f6r att binda meningarna korrekt. Lisaren konstruerar ett scenario vid
motet med texten och nyttjar inferenserna for att forsta. Ytterligare ett exempel
frin Lundberg far illustrera:

Per gick pd bio pi onsdagen. Han stitte ihop med en gammal viin.”
Liisaren gor automatiskt den inferensen att det var pa onsdagen som
Per mitte vinnen och att det var pd bion. Den forsta meningen ger
alltsd den rumsliga och tidsmiissiga ramen for tolkningen av den
andra meningen.

Ytterligare en viktig bestindsdel nir text ska forstas, menar Lundberg, ir text-
bindningen. Méter vi meningarna ”’En buss kom farande nedfor backen.
Bussen var nira att krocka med en lastbil.”” maste lisaren kunna f6rsta att

det var samma buss som kom farande, som nistan krockade. Att bussen har
bestimd form ir den syntaktiska signal som férmedlas, en si kallad referens.
Sidana méste stundom kombineras med inferenser: ”’Anna packade upp mat-
sickskorgen. Saften var varm’. Saffen i bestimd form anger att informationen
var given. Men eftersom ordet szff inte nimns méste en inferens, som innebir
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att ldsaren associerar saff till troligt matsicksinnehall, goras (1984, s. 95f).

Om lisforstdelse kan mycket mera siigas. Denna genomgéng ir dock inte
dmnad att omfattande redogora for omridets komplexitet med mera. Innan
dmnet limnas ska Lundbergs teorier om diagnos av lisfrstaelse kommenteras.

Lundberg menar att tvd huvudsakliga anledningar 4r bakomliggande vid
svag lisforstaelse: (1) bristfillig avkodningskompetens och (2) bristfillig
omvirldskunskap, forforstdelse och daligt utvecklad systematik vid lisning av
texter inom givet iamnesomrade. Det kan vara svirt att konstruera diagnosprov
som exakt och entydigt identifierar var svagheterna ligger. I prov med sum-
meringar, flervalsfrigor och lucktest och sé vidare ir det svirt att urskilja vilket
problem lisaren har. Och diagnosprov med méinga inferensfrdgor riskerar att
missgynna elever frin "socialt och kulturellt utarmade hemmiljéer” (1984,

s. 109). Som synes handlar det om diagnostisering och inte examensprov.
Emellertid kan &sikterna vara virda att ta i beaktande.
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3. Kursplanen i svenska

Skolarbetets teoretiska utgdngspunkter ir liroplan och kursplaner. Dessa styr-
dokument speglar synen pd kunskap och ger mél och rikeningar f6r undervis-
ningen. Nedan tecknas en bild av de krav som finns uppstillda for att en elev
ska f3 betyget Godkind i svenska. Huvudsakligen diskuteras lisforstdelse.

I styrdokumentet Lpo94 (Lpo 94, 20006) etableras begreppen mdl att striiva
mot och madl att uppnd. Dessa kan lisas som beroende av varandra. Malen att
strava mot anger inriktning pé skolans arbete — undervisningen — och malen
att uppna redogér for vilka resultat undervisningen minst ska ge.

Liskompetensen tillmiits stor betydelse i Lpo94. Som ett av skolans upp-
drag anges att “frimja elevens lirande f6r att dirigenom férbereda dem for att
leva och verka i samhillet.” Dir intar spriket en viktig position. For arbetet
med att utveckla fsrmégan att vara en aktiv samhillsdeltagare siger Lpo94
att: ”Sprék, lirande och identitetsutveckling ir nira férknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lidsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojlighe-
ter att kommunicera och dirmed fa tilltro till sin spréikliga formaga.” Det som
omtalas i liroplanen giller givetvis inte bara svenskimnet. Sjilvfallet kan andra
dmnen ocksa ge mojligheter till kommunikation med resultat av det slag som
omnimns. Emellertid ar det i svenskidmnet som delarna koncentreras och lyfts
fram. Vid lisning av kursplanen i svenska bér man silunda vara medveten om
portalparagrafens stycken.

I Kursplanen for svenska (Skolverket, 2002) finns mélen att striva mot och
madlen att uppna i amnet uppstillda. Liksom i Lpo94 berér man forstds spra-
kets betydelse: "Ett av skolans viktigaste uppdrag [4r] att skapa goda méjlig-
heter f6r elevernas sprikutveckling.” Vidare framhills att: "Det skrivna ordets
betydelse ir stor och samhiillet stiller krav p& forméga att kunna hantera,
tillgodogora sig och virdera texter.” Om vi stannar vid denna dmnesbeskriv-
ning kan det vara intressant att lite kort kommentera vad som sigs. Skolan
ska alltsa forbereda eleven for att denna sd sminingom ska kunna agera aktiv
samhillsmedborgare. Till skolans viktigare uppgifter hor enligt ovan att skapa
mojligheter f6r sprakutveckling, som senare ska leda till f6rméga att leva och
verka i samhillet. Hirvidlag blir dels de faktiska forutsittningarna i skolan
intressanta, dels pd vilket sitt kunskap, som ska ge ovan nimnda forutsite-
ningar, mits. Som ocksd senare kommer att behandlas maste de av Skolverket
bestillda nationella dmnesproven anses mita “nyttiga” kunskaper.

Med utgingspunke i kursplanens mal att striiva mot framtriider en bild av
vad undervisningen ska koncentreras kring. Bland annat ska undervisningen
vara av det slag att eleven utvecklar lust att lisa for art lira och lust att lisa pa
egen hand. Vidare dven lusten att skapa med hjilp av spraket. I samband med
detta betonas vikten av att eleven utvecklar sin fantasi. Till mélen att striva
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mot stills ocksa att eleven med spriklig sikerhet "kan, vill och vagar uttrycka
sig i minga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel
for tinkande, lirande, kontakt och péverkan.”

Av betydelse ir att skolan strivar mot att eleven "utvecklar sin formaga att
ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa lisningen och
arbetet med texten till dess syfte och karakeir.” Arbetet ska dirtill inriktas mot
ett innehdll som ger sprikkunskaper i form av insikter i sprikets uppbyggnad,
utveckling, ursprung och sprakets struktur.

Undervisningen ska innebira att eleven "utvecklar formédga att utnyttja olika
mdjligheter for att himta information, tilldgnar sig kunskap om mediers sprak
och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska och virdera
olika killor och budskap.”

I de mal att uppna som finns uppstillda for elever i drskurs 5 anges att
eleverna ska “kunna lisa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden
och budskap i bocker och saklitteratur skrivna f6r barn och ungdom, kunna
samtala om lisningens upplevelser samt reflektera 6ver texter.” De ska ocksa
dga formaga att som skribenter behirska skriftsprkets normer och framta
texter med olika syften.

For eleverna i drskurs nio giller dessutom att de enligt mélen ska "kunna
ldsa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden och frin andra
linder samt saklitteratur och tidningstext om allminna imnen, kunna aterge
innehillet sammanhingande samt kunna reflektera 6ver det.” Aven i milen for
elever som avslutar nionde arskursen anges vikten av att eleven f6rmér produ-
cera text med olika syften.

Som synes presenterar inte kursplanen négra egentligt specifika mél att
uppnd. Att texten dr allmint hallen betyder dock inte att kraven ir otydliga.
Knappast heller att det innebir svérigheter att mita huruvida eleven uppnatt
malen eller ej. Kursplanen fister, som nimnts, stor vike vid att eleven ska
forberedas infor ett liv som aktiv samhillsmedborgare. Fér den som 6nskar till-
godogora sig innehdllet i exempelvis samhillsdebatten krivs kunskap om hur
man virderar information och anpassar sin lidsning efter situation, nigot som
kursplanens mal att striva mot ocksd understryker.

Vidare ir det virt att notera den omgivande texten kring malen att uppna.
Den ger, som ovan nidmnts, en fingervisning om vad undervisningen kan
innehélla. Bland annat stér det att elever ska kunna lisa texter av olika slag,
ha férstdelse om svenska spraket och dess uppbyggnad, samt att eleven for-
djupar sin insikt i grundliggande ménster och grammatiska strukeurer och kan
begagna skriftsprikets normer. Dessutom stdr ndgot s& konkret som att elever
ska kunna skriva lisligt for hand och med datorn som hjidlpmedel. Till sist kan
ocksd nimnas krav pd insikt i hur lirande gér till och utveckling av férméga
att kritiske granska texter. Dessa krav dr dock, vilket maste héllas i minnet, inze
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detsamma som uppniendemdl, vilka ror elevens prestation, medan strivans-
madlen anger inriktningen for undervisningen. For den som vill lidsa och tolka
uppndendemadlen ir strivansmadlen ett gott redskap.

Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av den femte drskursen:

Eleven ska

* kunna ldsa med flyt bdde hégt och tyst och uppfatta skeenden
och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom,
kunna samtala om lisningens upplevelser samt reflektera 6ver texter,

* kunna producera texter med olika syften som redskap for lirande
och kommunikation,

* kunna muntligt beritta och redogora fér nigot sa att innehallet

blir begripligt och levande,

* kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspriket och
de vanligaste reglerna for stavning samt kunna anvinda ordlista.

Mal som eleverna ska ha uppnétt i slutet av den nionde &rskursen:

Eleven ska

e aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras
tankar samt kunna redovisa ett arbete muntligt s& att innehéllet
framgir och ir begripligt,

* kunna lisa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden
och frin andra linder samt saklitteratur och tidningstext om allmiinna
dmnen, kunna 4terge innehéllet sammanhingande samt kunna reflektera
over det,

* kunna lisa, reflektera dver och sitta in i ett sammanhang ndgra skonlitterira
verk och forfattarskap med betydelse f6r minniskors sitt att leva och tinka,

* kunna ta del av, reflektera ver och virdera innehall och uttrycksmedel
1 bild, film och teater,

* kunna skriva olika sorters texter s att innehéllet framgar tydligt samt till-
limpa skriftsprikets normer, bade vid skrivande for hand och med dator,

* ha kunskaper om spriket som gor det mojligt att gora iaketagelser av eget
och andras sprakbruk.
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Speciellt viktigt nir man tar del av undersékningarna PISA, RL (Trend),
PIRLS och NU-03 ir att noggrant lisa vissa av kursplanens delar. Frimst bor
vi kanske koncentrera oss pa foljande citat, som anger att eleven ska: "kunna
ldsa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden och frin andra
linder samt saklitteratur och tidningstext om allminna imnen, kunna aterge
innehéllet sammanhingande samt kunna reflektera 6ver det. For att undersok-
ningarna ska tillmitas stor betydelse bor uppgifterna rimligtvis vara konstrue-
rade s att de miter det som efterfrigas i det nyss citerade. I kommande avsnitt
presenteras undersokningarnas teoretiska ramverk och hur dessa avspeglas i
uppgifterna. Direfter jimfors nigra av undersokningarnas uppgifter med upp-
gifter frin det nationella amnesprovet.
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4. Att mata lasforstaelse

[ foreliggande studie jimf6rs uppgifterna i RL, PIRLS, PISA och NU-03 med
kursplanens innehéll. Eftersom denna rapport fokuserar liskompetens exklude-
ras en del av de mal som finns uppstillda i kursplanen i kommande diskussion.

Det bér rimligtvis vara s3 att det nationella imnesprovet i svenska kan
fungera som ett standardformulir f6r hur kursplanens uppniendemal provas
och i drskurs 9 dessutom som ett std for betygsittning. Det 4r i samman-
hanget av intresse att nirmare granska de uppgifter proven innehéller, vilket 4r
utgdngspunkten for nedanstdende resonemang. Dock ska forst papekas att det
givetvis 4r okloke att tinka sig amnesprovet i sin nuvarande form som gillande
for all framtid. Utan att sia om kommande tider kan vi ind néja oss med att
dmnesprovet av idag ir ett rimligt gott instrument.

Att mita vad som efterfrigas i kursplanen stiller naturligtvis krav pd prov-
konstruktéren. Vilken uppgift har méjlighet att ge ett svar som visar huruvida
eleven kan: “lisa till dldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden och
fran andra linder samt saklitteratur och tidningstext om allminna imnen,
kunna dterge innehéllet sammanhingande samt kunna reflektera 6ver det.”?
Knappast ndgon!, blir vil svaret. Ett lisforstaelseprov av hog kvalitet bor
innehilla flera olika fextzyper. Frigorna méste vara vil avvigda; att samman-
hingande aterge information liter sig géras om man list texten i syfte att
dterge information och dirfér koncentrerat sig pd centrala delar. Eleven maste
pa flera sitt beredas mojlighet att visa att hon forstdtt. Det ér ocksd i det
av eleven sjilv konstruerade svaret, som prov ges pa hur vil eleven samman-
hingande kan aterge skeenden, reflektera, tolka och dra slutsatser kring
textstycken. Det dr ocksd viktigt att provet konstrueras s, att eleven inze i hog
grad méste utnyttja omvirldskunskaper for att ha majlighet att 16sa uppgif-
ten. Trots allt 4r det frimst formdgan att lisa och inte formigan att ldsa med
utgdngspunkt i en stor allminbildning som str i centrum (se avsnitt om
lasning och lasforstaelse). En uppgift av det stiliserade slaget Forklara vad som
héiinde och vilka konsekvenser det fick. Motivera hur du sjilv skulle ha reagerar
i liknande situation skulle kunna svara mot de krav som finns citerade ovan.
Som tidigare nimnts 4r kraven i kursplanen ingalunda otydliga, och bor kunna
provas i ett prov.

4.1 Amnesprovet i arskurs 9

P4 bestillning av Skolverket sker konstruktionen av de nationella proven vid
avdelningen for forskning och undervisning i modern svenska (FUMS) vid
Institutionen for nordiska sprdk vid Uppsala universitet. Det nationella pro-
vet for drskurs 9 4r grundskolans enda obligatoriska och kan beskrivas som
ett vedertaget sitt att prova firdigheterna lisforstielse, muntlig framstillning
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samt skriftlig framstillning. Eftersom PIRLS och PISA syftar till att mita lis-
forstdelsen redovisas hir endast det nationella imnesprovets lisforstdelsedel.
For denna rapports vidkommande tjinar nationella provet silunda som grund
i jimforelsen mellan PIRLS och PISA och idven trendstudien i NU-03. Efter
stycket om provet i drskurs 9, kommenteras kort provet for drskurs 5 (som ir
relevant vid jimférelse med PIRLS).

Amnesprovet i drskurs 9 ir indelat i tre delar, A, B och C, fér lisning,
muntlig framstillning respektive skriftlig dito. Del A ska avklaras pa cirka dttio
minuter och har sin utgdngspunkt i ett texthifte, som for varje ar byter tema.
Hiftet som presenterades vid tidpunkten for datainsamlingen till NU-03
innehéll nio texter av varierande art under temat Forindringar och funderingar,
med specifika frigor till fem av dessa. Delprovets tv sista frigor var helt 6ppna
i bemirkelsen att svaren kunde relatera till hiftets samtliga texter. Syftet med
det nationella provet 4r att mita formaga ate lisa olika texttyper, varfér bide
skonlitterdra texter och sakprosatexter dterfinns. Nedan ges en bild av olika
sorters texter och uppgifter som hor till dem.

I texthiftet finns utdrag ur Populirmusik frin Vittula. Just detta avsnitt
berittar om strapatser i samband med att huvudpersonen och dennes kamrat
bildar en musikduo. Bland annat genomfor man, till f6ljd av patryckningar
fran kamratgruppen, ett upptridande pa roliga timmen.

Till texten finns fem uppgifter. Den férsta 4r av typen dir antingen en
ritt- eller fel-ruta ska fyllas i och som uppmanar eleven att lokalisera explicit
dtergiven information. Den tredje uppgiften syftar till att eleven med egna ord
ska besvara en friga om ndgot som inte uttryckligen dterges i texten. Man fra-
gar efter hur berittaren sjong i ensamhet och i texten star det: Jag ... 6ppnade
munnen. Och bérjade sjunga.” "Men det var en séng utan ljud, det var bara
lipparna som rérde sig ... Jag mimade till musiken i mitt inre ...” I uppgift
fyra ska eleven motivera en av uppgiftstorfattarna fdrmodad reaktion pd en
hindelse hos en av textens sidokaraktirer. Hir giller alltsd for eleven att dra
slutsatser kring det intriffade och reflektera 6ver hindelsens betydelser, trots
att det inte aterfinns direkt uttrycke i texten. Uppgift fem behandlar en meta-
for och eleven ska forklara den och foljden av innebérden i metaforen.

Jimstilldhetsombudsmannen Claes Borgstrom har skrivit nista text, ”Skirp
dig, sa Elin”, som dr ett késeri publicerat i Pedagogiska magasinet. Borgstrom
resonerar om institutioner och personer som inverkat pa hans yrkesval. Han
gor reflektioner kring vad som danat honom.

Denna i jimforelse med féregdende betydligt kortare text féljs av tre
uppgifter. I de tvd forsta ombeds eleven att dra slutsatser frin texten och géra
reflektioner kring vad olika passager innebir och stér for. Den tredje uppgiften
bestdr av att i texten lokalisera innebérden av ordet /#mO. Hir handlar det om
(relativt) enkel slutledningsférmaga.
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Ett uppgiftsblock om fem uppgifter har konstruerats till tre textavsnitt som pd
ett eller annat sitt beror Fysisk hilsa: (1) ”Extra idrott pd schemat ger bittre
betyg” ir en artikel publicerad i tidningen Svensk idrott och som beskriver en
skolmodell dir méjlighet till extra fysisk aktivitet finns. (2) “Fakta om fysisk
inaktivitet” redogor for folkhilsoinstitutets definitioner av fysisk aktivitet samt
siffror gillande vuxna minniskors och tondringars fysiska aktivitetsgrad ut-
trycke i procent. Slutligen dterfinns ocksé (3) en tabell som i procent beskriver
ungdomars triningsvanor dren 1993/1994 och 1997/1998.

Uppgift 1 innebir f6r eleven att med egna ord uttolka vad artikelforfattaren
menar ir positiva effekter av skolmodellen. Uppgift 2 och 3 uppmanar eleven att
genom slutledning av omgivande text redogéra for innebdrden i tva ord. Upp-
gifterna 4-6 baseras pa den korta faktatexten (2) och intilliggande tabellerna (3).
Uppgifterna 4 och 5 gér ut pi att lokalisera explicit dtergiven information och
uppgift 6 pd att tolka innebérden av siffrorna i de olika tabellerna.

De ovan nimnda éppna uppgifterna var formulerande pé fsljande sitt:
"Vilka tva texter (ur hela texthiftet) tycker du har nigot gemensamt? Forklara
vilka samband du ser.” Nista uppgift ska forstds utifrén att varje texthifte
innehéller bilder. I detta hifte aterfanns bland annat Andy Warhols Zripple
Elvis: " Texthiiftet heter "Forindringar och funderingar’. Vilken bild tycker du
passar ihop med begreppet f6rindring? Beskriv bilden och motivera pé vilket
sitt du anser att den hor ihop med férindring.”

Som ovan redogjorts for, presenteras i lishiftet ett flertal olika texttyper. For
att bedéma elevlsningar ska uppgiftssvaren inplaceras pé en skala. Det finns
fyra nivaer, 0-3, dir placering pd den f6rsta innebir att eleven inte nar upp till
de mest grundliggande krav. Inte alla uppgifter bjuder pd majlighet att placera
sig pa samtliga nivder. Till exempel innebir uppgifter av det enklare slaget en
mojlighet bara att gora ritt eller fel, vilket d innebir virdet 0 eller 1. P4 nista
sida f6ljer uppgifterna till texten Populiirmusik frin Vittula.
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Popularmusik fran Vittula (s. 3-5)
1. Markera ratt eller fel for foljande pastdenden som galler hela berattelsen!
a) Berattarens pappa tyckte mycket om Elvis Presley.

Ratt O FelO
b) Berattaren blev hanad av Niila nar han 6vade i garaget.
Ratt O FelO
¢) Grammofonen i skolan spelade musiken med for hog hastighet.
Ratt O FelO
d) Publiken vralade sa att det hordes anda till kyrkan.
Ratt O FelO
e) Killarna muttrade avundsjukt for att flickorna uppskattade framtradandet.
Ratt O FelO

2. Under hur lang tid utspelas berattelsen? Markera med kryss i en av rutorna.
[0 fran 60-talet och framat O under en termin [ under tre veckor

3. Hur sjong berattaren
a) nar han 6vade ensam.
b) nar han évade ihop med Niila.

4. Man kan anta att berattarens syster kommer att bli arg efter "konserten”. Vilka
tva skal har hon att bli arg?

5. "Vi hade /.../ blast upp varandras dromliv till fargglada jatteballonger”, star det
om pojkarna i berattelsen. Forklara citatet. Vilken blir foljden av pojkarnas upp-
blasta drommar?

Uppgifterna 1 och 2 uppfattas kanske sé att en snabb genomlisning av texten
nistan av sig sjilvt producerar ett korrekt svar. Svaren &terfinns i texten i andra
ord och formuleringar. Eleven maste tolka och reflektera 6ver inneborden i
texten. For den elev som bara skumlist blir det problem; informationen kriver
en noggrannare lisning. Uppgift 3 frigar efter elevens egna ord. Likadant ir
det hir; informationen finns inbiddad i texten och den som tillgodogjort sig
innehallet kan med litthet formulera ett korrekt svar. I texten stod ju, som
ovan nimnts: "Men det var en sing utan ljud, det var bara lipparna som rérde
sig ... Jag mimade till musiken i mitt inre”. Dock har detta foregdtts av fol-
jande: "Jag ... oppnade munnen. Och bérjade sjunga.” Den noggranne lisaren
forstar genast, men den som list slarvigt fir, som sagt, problem. Gruppen fér
nationella prov anger i sin text om bedémning av elevsvar att: *Svar som kri-
ver utforligare forklaringar, exempel eller flera aspekter pa uppgiften (t.ex. bade
forklaring och motivering) kan siigas vara mer eller mindre fullstindiga snarare
dn ritt eller fel...” (Skolverket, 2003a) Det viktiga, enkelt uttrycke, tycks
sdlunda vara att eleven #ger férmaga att reflektera och férstd innehéllet och
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sedan svara sa fullstindigt som hon har méjlighet till.

I uppgift 4 ska eleven aterigen leta reda pd information, denna ging mer
inbiddad. Hir giller att viirdera information som presenteras och uttolka vad
den innebir. Forfattaren skriver bland annat: Och sjilv jyvlanade jag syrrans
Jailhouse Rock” och ”den tunga nilen for runt som en hackspettsnibb mot den
virnldsa vinylen.” Ytterligare ndgra passager meddelar att den tjyvldnade skivan
med storsta sannolikhet inte éverlevt. Den vaksamma lisaren kan uppfatta sys-
terns formodade ilska, men den som séker en explicit férklaring hittar ingen.

Uppgift 5, slutligen, manar eleven att tolka ett citat, en metafor. Lisaren
maste vara skicklig i att dra slutsatser och forstd det som inte uttrycks. Hon
mdste behirska tekniken att lisa mellan raderna och sammanhingande kunna
dterge och reflektera 6ver innehallet.

Eleven prévas i informationssékning, tolkning och reflektion. Och den elev
som loser uppgifterna pa ett tillfredsstillande sitt méste sigas uppfylla de mél
som finns angivna i svenskimnets kursplan. Nir vi nu métt ett konkret exem-
pel pd sittet att mita lisforstdelse far vi dtminstone en glimt av komplexiteten
i tillvigagangssittet. For att bedoma huruvida eleven inte bara list utan ocksa
forstdte texten krivs manga frigor pd olika nivier.

4.2 Nationella provet i arskurs 5

Det nationella provet i svenska for arskurs 5 skiljer sig frin provet for arskurs 9.
Hir diskuteras provet som gavs 2006. Textsamlingen 4r mindre omfattande och
sjilva provdesignen ir annorlunda. Det finns tvé lingre texter, bida skonlitterira
samt ett uppslag i texthiftet med rubriken ”smétt och gott”, innehillande en
dike, ett citat, en insindare samt nigra ordstiv. Uppgifterna till provet 4r alla av
oppen typ (vilket kontrasteras av designen i trendstudien, se avsnitt lingre fram).
Nedan presenteras dversiktligt en av texterna och ndgra uppgifter till denna.

I De tre grottornas berg (av P-O Enquist) berittas om ndgra barn och deras
vistelse hos sin morfar i Virmland. Barnen besoker en grotta, morfadern forso-
ker lira dem argumenterandets konst och slutligen méter de en bjérn.

For att besvara frigorna korrekt kriivs noggrann lisning. Uppgifterna till
texten innebir att eleven méste lidsa mellan raderna och géra inferenser. Ingen
fraga kan losas genom att bara kopiera text frin hiftet. Lat oss betrakta friga
1: Vem dr Mischa? Det kan synas vara littlost, men ingenstans i texten stir det
uttryckligt att Mischa ir en hund. For att 16sa uppgiften méste lisaren dels
utnyttja en illustration atergiven intill texten, dels férstd innebérden i ”Och
lingst ut [satt] Mischa, som holl Marcus i tassen”. Tassen syftar, vilket fram-
kommer i texten, hir pd Mischa. Vidare till frigorna 8 och 9.

Fraga 8: Varfor iir en del ord skrivna med stora bokstiver? Fér den som ir vil
fortrogen med skriftsprikskonventioner ir de stora bokstiverna i mitten av
vissa ord i texten helt klart ett brott mot normaliserad text. De har till uppgift

20 MED FOKUS PA LASFORSTAELSE



att meddela att texten uttrycker nigot som sigs med emfas. For den som inte
ldst texten ordentligt, eller inte fullt bekantat sig med de vanligaste ortografiska
reglerna ir det svarbegripligt att tolka versalernas innebérd.

Fraga 9: la och Marcus dr syskon. Marcus dr fem dr. Hur gammal kan la vara?
Firklara hur du tinker om hennes dlder. 1 texten anges inte las dlder, men hon
klagar pA Marcus, som trots att han fyllt fem 4r ind4 inte begriper vissa saker.
Dessutom tilltalar hon honom, som om han vore en idiot. Hiir giller f6r
ldsaren att gora en inferens av slaget "av tvd syskon dir den ena begriper mer
4dn den andra ir oftast den forra av dessa ildre”. Ett korrekt svar bygger till stor
del pé reflektion och tolkning.

Sammanfattningsvis kan provet i drskurs 5 vara god trining infér framtida
uppgifter. Proven ir likartat konstruerade, men det for drskurs 9 ir lingre
och bjuder p4 olika fragetyper. Typiskt f6r dem bida i4r dock att tolkning och
reflektion ir centrala delar.

Lingre fram i rapporten redogors for hur texter och uppgifter till texter i
PIRLS, PISA och NU ser ut. Av virde kan di vara att se den strukturella ten-

densen i det ovan redovisade materialet.
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5. Undersokningarna
— ramverk, konkretion och resultat

5.1 RL och PIRLS

5.1.1 Ramverk

PIRLS ir en akronym for Progress in International Reading Literacy Study och
RL star for Reading Literacy. Dessa tvd studier har organisationen IEA (The
International Association for the Evaluation of Educational Achievement)
som upphovsman. RL (hidanefter trendstudien) genomfordes forsta gingen
1991 och andra gdngen &r 2001. Syftet var att mita huruvida en f6rindring i
liskompetensen hade intriffat. De uppgifter och ramverk som var kopplade
till trendstudien 1991 behslls 2001. Vi bor ha i minnet att det ramverk som
omgirdar trendstudien av forklarliga skil 1991 inte kopplades till nuvarande
kursplan, som ju kom i bruk 1994. Det ir emellertid 4nd3 intressant att lisa
den teoretiska utgdngspunkten i trendstudien mot nuvarande kursplan i syfte
att identifiera eventuella likheter och skillnader.

Ar 1991 genomfordes alltsi den forsta delen av trendstudien. Milgruppen
var elever frin arskurs 3. Rosén och Gustafsson (2004), som har forfattat den
svenska undersokningen redovisar, genom citat av Taube, foljande definition
av liskunnighet som tjinade som utgingspunkt vid arbetet med instrument-
design:

Liiskunnighet dr formdga att forstd och anviinda sidana former
av skrifispréket som kriivs i sambiillet och/eller som ir av viirde for
individen. (Taube, 1995, s 13 i Rosén och Gustafsson, 2004, s. 16)

Definitionen betonar “funktionell liskunnighet” och ocksé "betydelse som
refererar till virdet av individens férmaga att lisa ... for sitt eget nojes skull.”
(Rosén & Gustafsson, 2004, s. 16) Den ir timligen omfattande och allmint
hallen. Trots det kan vi ldsa den mot kursplanen och finna liknande ambitio-
ner i den senare texten (se avsnitt 3). Vad som betonas i kursplanen, men som
(mojligen) saknas i trendstudiens definition ir tal om reflektion. A andra sidan
ir det fullt mojligt att hivda att det ér av virde f6r individen att 4ga férméga
att reflektera 6ver innehdllet i en text. Att reflektera 6ver en text kan vara att pd
ett djupare plan forstd texten och knyta den till den egna personen.
Trendstudien genomfordes 1991 i ett 30-tal linder och 2001 i nio linder.
Med definitionen som utgdngspunkt konstruerades uppgifter till tre texttyper:
skonlitteriira texter, sakprosa och informationsmaterial. Trendstudiens andra del
genomfordes samtidigt som PIRLS 2001, men ir alltsd en separat studie.
I slutet av detta avsnitt ssmmanfattas de viktigaste skillnaderna mellan trend-
studien och PIRLS.
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PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) syftar till att mita
liskompetensen hos elever i “the upper of the two adjacent grades with the
most nine year olds. In most countries this is the fourth grade” (Skolverket,
2003b, s. 8). Att Sverige skulle mita elever frin drskurs 4 var silunda givet.
Trots det valde man att ocksd miita elever i arskurs 3. Detta motiverades med
att trendstudien mitt elever i drskurs 3. Trendstudien var tinke att stillas mot
PIRLS. Man ville alltsd ha maximal jimforbarhet.

Undersokningen ir tinkt att dterkomma vart femte ar och da de hittills
genomforda PIRLS-undersokningarna dgde rum 2001 och 2006 4r 2011 och
2016 och s vidare tinkta som &r for datainsamling.

PIRLS miter kunskaper hos barn som med tanke pé aldern borde lisa for
att lira. Den teoretiska utgdngspunkten i PIRLS dr att mita reading literacy, till
svenska oversatt till liskompetens. Med detta menar man:

The ability ro understand and use those written language forms
required by society and/or valued by the individual. Young readers
can construct meaning from a variety of texts. They read to learn,
to participate in communities of readers, and for enjoyment.

(Ibidem, s. 25)

Det finns flera aspekter av definitionen virda att beakta. Liskompetens innebir
att eleven har kunskap nog att inte bara ytligt utan i stillet mer djupgiende forsta
en text: ~Lisaren antas enligt denna definition aktivt konstruera mening, kinna
till effektiva lisstrategier och kunna reflektera dver en text.” (Ibidem, s. 26)

Definitionens forsta del behandlar de kunskaper och firdigheter som krivs
av en sambhillsdeltagare. En person som lever i ett organiserat samhille ska
kunna tillgodogéra sig information i offentliga sammanhang och ta del av
anvisningar och notiser. Del tvd kommenterar fritidslisning (ibidem).

I det teoretiska ramverk som omgirdar PIRLS fister man vike vid tva
huvudsyften for lisning: (1) "Lasning for att fi en litterdr upplevelse” och
(2) "Lisning for att inhdmta och nyttja kunskaper”. (Ibidem, s. 28) Med andra
ord vill man mita liskompetensen i de fall lisningen syftar till (1) néje och
(2) inldrning,.

Till skillnad frin trendstudien® anvinde man sig i PIRLS av uppgifter av
bade flervalsalternativ och uppgifter som av eleven kriver skriftlig produktion.
Totalt konstruerades 98 uppgifter. Dessa syftade till att mita elevens forméga
avseende (a) lokalisering och explicit dtergivning av uttryckt information,

(b) enkel slutledning, (c) tolkning och integrering av tankar och information samt
(d) granskning och bedimning olika textaspekter. Varje elev tilldelades tva texter
med tillhérande uppgifter.

2) Hir anviinds nistan uteslutande flervalsfrigor, med ndgra f3 undantag.
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Vid betraktande av kursplanen och dess mal for elever i arskurs 5 kan PIRLS
intentioner med sina uppgifter sigas 6verensstimma vil med denna. Kurs-
planens mal ir att elever i femte arskursen ska: "Kunna lisa med flyt bide hogt
och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna
for barn och ungdom, kunna samtala om lisningens upplevelser samt reflekte-
ra dver texter.” Vi fir anta att kursplanen, nir den talar om backer dsyftar skon-
litteratur, eftersom backer hiri skiljer sig fran saklitteratur. 1 PIRLS vill man
miita liskompetens bide vad giller nojesldsning och lisning fér inhimtande

av kunskap. S&lunda stimmer PIRLS huvudsyfte 6verens med vad som stdr i
kursplanen. Ocksd 6vriga fyra delar av liskompetensen som PIRLS syftar till
att mita terfinns i kursplanen. Kursplanen menar att elever i femte klass ska
uppfatta skeenden i en text och kunna reflektera 6ver detta. Sjilva begreppet
reflektion ir stort, och vid lisning av kursplanen mot ramverket i PIRLS fin-
ner vi att s&vil (b), (c) som (d) kan inrymmas i det som i kursplanen benimns
reflektion.

I en opublicerad artikel (Gustafsson & Rosén, 2006) &skidliggérs de huvud-
sakliga skillnaderna mellan PIRLS och trendstudien. I stort verensstimmer
PIRLS och trendstudien, men férenklat kan man tala om skillnader i fokus.
Trendstudien miter liskompetens med tre texttyper: skinlitterir text, sak-
prosa och informationsmaterial. 1 PIRLS har tyngdpunkten i stillet lagts pa att
dela upp ldsningen i de tvd kategorierna: reading for experience och reading for
acquiring information (ibidem, s. 5). Informationsmaterialet har inte samma
framtridande plats i PIRLS (men finns dock representerat). Vidare mirks dven
skillnad i hur uppgifterna konstruerats. Trendstudien bjuder nistan uteslutande
pa flervalsfrigor tillsammans med nigra fi uppgifter dir den svarande ska fylla
i ett eller tvd ord. I PIRLS ir hilften av uppgifterna av det slag dir uppgiftslosa-
ren svarar med egna ord (ibidem, s. 3). Vidare miirks skillnader i textlingd, dir
texterna i PIRLS tenderar vara lingre (men med mer tid till forfogande) (ibidem,
s. 7) samt i en dimension av liskompetensen, som inte testas i trendstudien, men
som ryms i kursplanens “att samtala om texter”. Denna innebir att eleven ska
producera metatext genom att konstruera meningar som virderar textens stil
och innehdll (ibidem, s. 6). Framhéllas bor, emellertid, att endast 15 procent
av texterna i PIRLS miter denna dimension.

Intentionen i PIRLS stimmer alltsd med vad som efterfrigas i svenskim-
nets kursplan. Trendstudiens intention kan ocksé sigas gora det, dd PIRLS
definition dr mer av en utbyggnad in en total férindring av ramverket. Nedan
redovisas nigra uppgifter i PIRLS och till en av texterna presenteras samtliga

uppgifter.
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5.1.2 Uppgifter>

Haren varnar for jordbivning ir en text som miter ldsning vars avsike ir att ge
en litterir upplevelse. En ingslig hare misstar en fallen fruke for en jordbiv-
ning och varnar andra harar, sammanlagt 10 000. Ett lejon pétriffar hararna
och ber den ingslige av dem att visa honom den plats dir han upptickte
jordbivningen. Lejonet kan dir konstatera vad som utlost skalvet och silunda
demonstrera detta och pa sa sitt lugna haren.

Eleven ska efter lisning svara pd frigor av flervalstyp samt skriftligen dterge
svar baserade pé tolkningar av texten. Den forsta frigan ror vad som oroade
haren mest och fyra svarsalternativ finns. Den sista av de dtta uppgifterna efter-
fragar huruvida eleven anser att lejonet tycker om haren eller ej.

Cykla Nordiilvsleden tillhor kategorin informationstexter. Det ir ett informa-
tionshifte frin foretaget Zippy cykeluthyrning som redogor priser vid hyra av
cykel och Nordilvsledens stricka samt sevirdheter lings med denna.

Liksom i uppgifterna efter texten om haren ska eleven inleda med att i
texten lokalisera viss information. Med hyjilp av tabelluppgifter avseende
uthyrningspriser ska eleven sedan dra slutsatser om hur familjens konstellation
paverkar priset. Senare blir eleven ombedd att motivera val av sevirdhet med
utgdngspunke i den i broschyren beskrivna strickan och dir méjliga stopp.

Uppgifterna svarar mot intentionen att som ovan nimnts mita olika lisfor-
mégor. Att som i den senare uppgiften efterfriga varfor ett visst parti i texten
dterfinns kriver en enklare slutledningsférmaga. Att svara pa frigan om start-
punke pa strickan kriver lokalisering av explicit atergiven information. Nir
man senare ska motivera stopp for en given familj krivs reflektion kring vad
sevirdheterna kan tinkas innehélla och dirtill vad som passar olika medlem-
mar av familjen. Detta baseras i hog grad pé tidigare kunskaper.

P4 niista sida dterges samtliga uppgifter som fljer pé texten Haren varnar for
Jjordbivning. De uppgifter som inte efterf6ljs av en parentes dr av Sppen typ.

3) Hir redovisas inga uppgifter till trendstudien. Som nimnt utgdrs de nistan uteslutande av fler-
valsfrigor och kan i sin utformning jimféras med exempel (1) och (2) frén uppgifterna till Haren
varnar for jordbivning nedan.
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1. Vad oroade sig haren mest for?
(A: Ett lejon, B: Ett brak, C: En jordbavning, D: En fallande frukt)

2. Vad fick marken att skaka?
(A: En jordbavning, B: En enorm frukt, C: De flyende hararna, D: Ett fallande trad)

3. Nar haren hade ropat ”Jordbavning!” hande saker och ting snabbt. Leta ratt pa
och skriv tva ord som visar detta.

4. Vart ville lejonet att haren skulle fora honom?

5. Varfor slappte lejonet frukten i marken?
(A: For att skramma ivag haren, B: For att hjalpa haren att fa tag i frukten,
C: For att visa haren vad som hade hant, D: For att fa haren att skratta)

6. Hur kadnde sig haren nar lejonet hade slappt frukten i marken?
(A: Arg, B: Besviken, C: Dum, D: Orolig)

7. Skriv tva saker som lejonet gjorde for att haren skulle kdnna sig battre
i slutet av berattelsen.

8. Tror du att lejonet tycker om haren? Vad hander i berattelsen som visar
vad lejonet tycker?

Fyra av uppgifterna som foljer efter texten Haren varnar for jordbivning ir

av typen flervalsfrigor. Dessa kan vara nog sa intrikata, vilket exemplen frén
dmnesprovet visar. P4 det hela taget tycks haren i berittelsen vara orolig; nir ett
lejon konfronterar honom replikerar han ”blygt”. Det kan alltsd innebira vissa
svarigheter att med sikerhet faststilla vem eller vad haren 4dr mest ridd for.

I uppgift tvé ska eleven ta stillning till vad som egentligen har intriffat.
Aterigen kan den som noggrant tillgodogjort sig innehallet avgora att det ir
en enorm fruke som orsakat skakningar. Den elev som ytligt List texten kanske
faller till foga for haren som menar att en jordbivning gt rum. Svaren pa savil
uppgift 1 som 2 aterfinns explicit, men kriver en noggrann lisning. I uppgift 1
tillkommer dessutom ett métt av virderande, di eleven med hjilp av ledtrddar
ska avgéra vad haren dr mest ridd for.

I uppgift 3 efterfrigas en spriklig observation. Eleven maste reflektera 6ver
innehéllet och klargéra for sig sjilv vad som fir lisaren att uppfatta skeendet.
Uppgift 4 manar eleven att enkelt dterge hindelseférloppet. I texten siger
lejonet: ... tror du att du dr modig nog att visa mig var denna hemska kata-
strof hiinde?” Aterigen bor den uppmirksamma lisaren inte mota nigra storre
problem med att klara uppgiften. For att [6sa uppgifterna 5 och 6 tillfredsstil-
lande maéste eleven virdera, tolka och reflektera 6ver innehillet i texten.

Det gir inte att hitta svaret explicit i texten, utan enklare slutledning dr nod-
vindig om eleven ska visa att hon férstdr innehéllet. Uppgifterna 7 och 8 ir, i
in storre utstrickning 4n de tva foregdende, frégor som inbjuder till och kriver
att eleven ska reflektera och tolka texten. Eleven méste vara medveten om vad
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som har hint och kunna virdera det.

For samtliga uppgifter giller att den som noggrant list texten ska kunna
besvara frigorna. Texten ir relativt sjilvstindig och forstdelse av den bygger
inte pd att eleven 4r djupt insatt i ndgot sirskilt imnesomride. Uppgifterna
miiter huruvida eleven har uppfattat skeendet och férmatt reflektera Gver
texten. Elever i drskurs 5 ska ju, som ovan nimnts, uppfatta skeenden och
budskap samt kunna reflektera 6ver texter. Med uppgifter som ovan finns
mdjlighet att visa firdigheter i detta.

5.1.3 Resultat fran PIRLS och trendstudien (RL 2001)
I PIRLS har man prévat elever frin sivil arskurs 3 som 4. Dirfor kommer
resultat for respektive grupp att presenteras separat.

Malgruppen f6r PIRLS ir “the upper of the two adjacent grades with the
most 9-years-olds. In most countries this is the fourth grade”. Sverige deltog,
som tidigare nimnts, i bide arskurs 3 och 4. Svenska elever i arskurs 4 ligger
mycket bra till, nimligen bist av alla deltagande linder. De inte bara presterar
bist, de har ocksa lag spridning av resultaten. Svenska elever har i medeltal
561 poing, vilket kan jimféras mot det internationella medeltalet som ir 500
poing. Elever i drskurs 4 ir alltsd mycket vilpresterande och helt klart signifi-
kant bittre 4n det internationella medelvirdet.

Signifikant bittre in medelvirdet 4r ocksa svenska elever i drskurs 3, som
hamnar pé 19:e plats internationellt (med 520 poing). D4 ska man dock min-
nas att de jimf6rs med elever som har gitt ett &r lingre i skolan. Som forkla-
ring till det internationellt sett ndgot simre resultatet i drskurs 3 talar man
i PIRLS om en negativ skevhet, ett slags “svans” av liga virden (Skolverket,
2003b, s. 10). Man menar att de ligre prestationerna i arskurs 3 kan lisas med
vetskap om situationen i &rskurs 4. D3 har “svansen” forsvunnit, sedan minga
av de mest ligpresterande forbittrat sina resultat. Kanske till f6ljd av battre
lasforstelse i form av 6kad formaga till ordavkodning.

Nir vi sedan beaktar trendundersékningen ser situationen annorlunda ut.
De svenska eleverna hade ett bittre resultat 1991 jimfért med 2001. Av de
nio linder som deltog i trendundersékningen var det bara tvé linder, Sverige
och USA, som uppvisade tillbakaging i prestation. Sverige placerar sig som
nummer sex av nio, med Slovenien, Singapore och Ungern bakom sig. Hade
Sverige presterat lika bra som 1991 hade man delat ledningen med Italien och
Island. Att trendstudien noterar en tillbakaging i liskompetensen ir allvarligt
och frigan hur texter och uppgifter i trendstudien kontra PIRLS relaterar till
den nationella kursplanen ir viktig.

En jimf6relse av resultaten mellan pojkar och flickor i PIRLS visar pa tyd-
liga skillnader. Sverige tillhor de linder med absolut storst differens dé landet
placerar sig 6ver det internationella medelvirdet, avseende skillnader till
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flickornas férdel. Forildrarnas utbildningsniva samverkar synbart med elever-
nas resultat i lisning, i Sverige liksom i andra linder (Skolverket, 2003b)

Sammanfattningsvis kan siigas att eleverna i drskurs 4 presterar mycket vil
i PIRLS. Bist av alla deltagande linder. For elever i arskurs 3 gir det nagot
simre. De hamnar pa 19:e plats, men 4r 4nda signifikant bittre 4n medel-
virdet. Dessutom visar trendstudien att en tillbakagéng har skett och att
liskompetensen var bittre 1991. Vidare kan konstateras att flickor, liksom i
PISA, ldser bittre dn pojkar.

5.1.4 Ramverk och uppgifter i relation till kursplan

och nationellt amnesprov

Med utgingspunkt i de ovan redovisade skillnaderna mellan trendstudien och
PIRLS sammanfattas nedan tankar och slutsatser kring studiernas ramverk i
forhéllande till kursplanen.

Initialt 4r det av intresse att studera huruvida studiernas definitioner av
liskompetens (i trendstudiens fall Liskunnighet) star sig mot kursplanen.
PIRLS definition 4r ndgot mer omfattande 4n trendstudiens, men trots det
stravar bida mot samma maél. Den som kan anviinda och forstd skriftspriket
— allt fran vigskylt till skolbok - for att klara sig i samhillet och for det egna
nojets skull, 4r en person som besitter liskunnighet/liskompetens. I PIRLS
tilligg talar man om vikten av att kunna skapa mening frin olika texttyper.
Utan att férdenskull lisa definitionerna tendentidst skulle man kunna hivda
att PIRLS vidareutveckling snarast ir en férklaring till vad som konkluderas
redan i trendstudien. I samhillet stills krav pd kompetens att tillgodogora sig
olika sorters texter. Elever i rskurs 5 ska enligt uppniendemaélen “kunna ldsa
med flyt bdde hégt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur”. Citatet motsvarar innehdllet i definitionerna. I samma upp-
ndendemdl sigs ocksé att eleven ska "kunna samtala om lisningens upplevelser
samt reflektera over texter”. Ingen av dessa, reflektion eller samtal kring texter,
nimns vare sig i trendstudien eller i PIRLS. Emellertid r definitionerna si
pass allmint hdllna att reflektion och samtalande mycket vil kan insorteras
under definitionernas “valued by the individual”. Atminstone om samzal och
reflektion kring skrivna texter i kursplanen avses vara nigot, som kommer indi-
viden till gagn.

Att definitionerna stimmer verens med ambitionerna i kursplanen ir en
forutsittning for att undersokningarna ska ha relevans i Sverige. Om vi riktar
blicken mot det faktiska innehéllet ser vi att det som ovan definitionsmiissigt
ligger timligen nira varandra, i praktiken skiljer sig &t ett stycke. Frimst kom-
mer detta till uttryck betriffande de olika dimensioner av lisning som inlem-
mats i form av text och uppgift. I trendstudien fokuseras tre texttyper. I PIRLS
har man delat upp texttyperna i tvd huvudkategorier, med vardera tva under-
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kategorier. Skillnaden 4r att texttypen informationsmaterial har hogre grad
av representation i trendstudien och att en texttyp, eller dimension, i PIRLS
— den som givit upphov till frigor om stil och ton i texten — inte finns med i
den f6rra undersokningen. I PIRLS efterfrigar man kommentarer om stil och
ton och ber slunda eleven att reflektera 6ver text och fora ett resonemang
(lat vara av mindre omfattning) om texten. Négot som ju anges som ett mél i
kursplanen.

En jimforelse mellan frigetyper i PIRLS, trendstudien och det nationella
provet visar att frigorna i PIRLS och nationella provet uppvisar relativ god
overensstimmelse medan trendstudien avviker nigot. Trendstudien erbjuder
i princip uteslutande flervalsfrigor och endast vid f3 tillfillen uppgifter dir
eleven ska svara med egna ord. I de senare fallen efterfrigas ett eller tvd ord.

I PIRLS tvingas eleven att gora reflektioner kring hela texten (s. uppgift 8,

s. 19) och uppgifterna 6verlag piminner om det nationella provet. P4 intet sitt
kan vi avskriva metoden med flervalsalternativ, men diremot kan vi konstatera
att sittet att stilla frigor i PIRLS ligger nirmare det nationella provet 4n vad
trendstudien gor (se avsnitt om nationella provet for drskurs 5).

En annan tinkbar forklaring till skillnaderna mellan PIRLS och trendstu-
dien har enligt Gustafsson och Rosén (2006) med lishastighet att géra. En
forklaring ir, enligt dem, att ldsaren maste vara betydligt snabbare for att losa
uppgifterna i trendstudien tillfredsstillande. Det ir viktigt att ha i dtanke att
elever i drskurs 3 och 4 dnnu inte métt det nationella provet. Men frigan som
inda drojer sig kvar, dr om sittet att behandla text ocksd den utgor en viktig
bestdndsdel nir vi ska forsta resultaten frin respektive undersékning. I den
mén utgingspunkt och textbehandling som stér s nira svenskimnets kurs-
plan och det nationella provet som méjligt eftersoks, tycks PIRLS ligga ndgot
nidrmare in trendstudien.

5.2 PISA 2000

5.2.1 Ramverk

OECD:s initiativ PISA (The Programme for International Student Assess-
ment) miter 15-dringars lisforstaelse och kunskaper i matematik och natur-
vetenskap. Syftet med PISA idr att studera hur olika utbildningssystem hjilper
till att rusta 15-aringar infér kommande vuxenliv. Den férsta PISA-studien
genomfordes 2000 och den andra 2003. Denna rapport tar hinsyn endast till
2000 &rs studie.

PISA aterkommer vart tredje ar med tyngdpunkt pa ett av de tre imnena.
Ar 2000 fokuserades Lisforstielse, varvid naturvetenskap och matematik
bereddes mindre utrymme. Vid 2003 &rs mitning fanns matematik i férgrun-
den och 2006 var naturvetenskap huvudimne. Att de tvd imnen som inte dr
huvudimnen 4nda finns med 4r nédvindigt for att genomféra trendstudier.
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I det teoretiska ramverk som omgirdar PISA anviinds begreppet /izeracy,
vilket ska forstds som “formagan att forstd, anvinda och reflektera 6ver texter
for att uppnd personliga mél, utveckla sina egna kunskaper och méjligheter,
samt att delta i samhillet”. I PISA foreslas Lisformdga som svensk motsvarighet
till den engelska termen. (Skolverket, 2001, s. 22)

PISA:s uppgifter ir konstruerade for att mita lisforstdelsen i tre dimensio-
ner: (1) processer, (2) kunskaper och forstielse samt (3) sammanhang for
tillimpning. Nigot forenklat kan man forstd dimensionerna som (1) strategi
for lasning (med utgingspunkten att olika texter erfordrar olika strategier),

(2) vad man fir ut av ldsningen och (3) i vilket ssammanhang man liser texter.

For att presentera resultaten i PISA har man tre delskalor till hjilp: informa-
tionssokning, tolkning och reflektion.

Informationssokning Tolkning Reflektion

[...] férmagan att lokalisera en [...] formagan att forsta en text [...] formagan att relatera en text

eller flera upplysningar i en text. och att dra slutsatser fran eller till egna erfarenheter, kunskaper
flera delar av den. och asikter.

Tabell 1. Delskalor i PISA.
(Ibidem, s. 29)

Eleven tilldelas poing for varje ritt svar. Beroende pé svarighetsgraden delas
olika mycket poing ut. En enklare uppgift ger firre poing och s vidare. Varje
elevs resultat kan alltsd hidnforas till en av fem nivier, dir Niva 1 4r den Ligsta.

Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4 Niva 5
Poangintervall 335-407 408-480 481-552 553-625 > 625

Tabell 2. Poangintervall for varje niva i lasforstaelse i PISA.

(Ibidem, s. 31)
PISA:s ramverk dr som synes komplext och stiller stora krav pd uppgifterna.
Hir erinras dter om stycket i svenskdmnets kursplan, som anger att eleven ska:
“kunna ldsa till aldern avpassad skénlitteratur frin Sverige, Norden och frin
andra linder samt saklitteratur och tidningstext om allminna dmnen, kunna
dterge innehdllet sammanhingande samt kunna reflektera 6ver det.” I kurs-
planen anges att olika texttyper ska kunna forstds. En mitning som ska stillas
i relation till kursplanen bor dirfor innehélla olika texttyper, vilket naturligt
ger olika strategier. Detta syns ocksé i PISA:s olika dimensioner (frimst (1)).
Att dterge och reflektera, som kursplanen talar om, dterspeglas i de senare
dimensionerna. I ett nista steg jimfors uppgifterna i PISA med dmnesprovets
uppgifter for att se hur vil dessa stimmer 6verens. Nedan redovisas kortfattat
nigot om uppgifterna.
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5.2.2 Uppgifter

Totalt bestar PISA 2000 av 138 lisuppgifter, som baseras pd skon- och facklit-
terdra samt argumenterande texter. Nedan har nigra av alla de uppgifter som
PISA presenterade i kortform dtergivits. Det kan vara rimligt att med limpliga
stycken ur svenskimnets kursplan lisa nedanstdende och fi begrepp om texter-
nas innehdll och hur man i PISA konstruerat uppgifter till texterna. Efter sam-
manfattningen dterges texten Graffiti med tillhorande uppgifter i sin helhet.

Graffiti bestar av tva texter som béda till sitt innehall 4r argumenterade
och bada ir offentliga.” Signaturerna Helga och Sophie betraktar bada graffitins
utbredning och huruvida denna ir att betrakta som konst eller forstorelse.
Fyra uppgifter ir kopplade till texterna. Eleven blir ombedd att genom att vilja
mellan fyra péstdenden avgora vad texterna behandlar. Resterande uppgifter
innebir att eleven sjilv ska formulera sig. Eleven ska nimligen tolka textfor-
fattarens intention med vissa partier och reflektera 6ver innehallet genom att
virdera argumentframstillning och ton och stil.

Fordelning av arbetskraften presenteras i PISA som en representation for
schematisk text i utbildningssammanhang. Ett triddiagram beskriver hur ett
icke namngivet lands arbetsfora befolkning placerar sig i olika kategorier som
inom arbetsmarknaden och med anstillning eller arbetslisa. Med hjilp av sche-
mat ska eleven besvara fem frigor som stiller olika krav och som f6r att gene-
rera full pott innebir att eleven ska forsta fakta som explicit inte har uttryckts.

Det skonlitterira stycket Gdvan handlar om en kvinna vars hus till foljd av en
oversvimmad flod ¢j lingre befinner sig pa fast mark. Instingd i huset fir kvin-
nan besék av en puma, som ljudligt och patagligt hotfullt slér sig ner pd husets
veranda. Kvinnan misslyckas med att skjuta djuret. Efter en tid beslutar hon sig
for att mata puman med skinka. Morgonen dirpd har puman limnat verandan.

Sju uppgifter foljer pd texten Gdvan. Dessa syftar till att avkriva eleven svar
som kriver sdvil informationssokning, tolkning som reflektion. Exempelvis
ska eleven utifrdn det intriffade med hjilp av virderande pistdenden beskriva
kvinnans agerande och finna stod i texten f6r motsatta &sikter. Pastdendena
gor gillande ate (1) kvinnan ir "hjirtdds och grym” eller (2) att kvinnan ér
“en vildigt medkinnande person”.

Texten Polisens vetenskapliga vapen ir facklitterir och ett exempel pa tid-
skriftsartikel. Forfattaren redogér f6r begreppet DNA och hur detta kan
anvindas i polisens férundersokningsarbete. Ett litet Lingre textstycke foljs av
tre faktarutor, som nirmare specificerar delar av artikeln. Man har latit fyra
uppgifter f6lja texten. Eleven ska svara pé frigor om detaljer ur texten och
tolka intentioner bakom texten. Det senare med hjilp av flersvarsalternativ till
fragan: ”"Vad ir forfattarens huvudmal?”

4) Vissa texter med tillhérande uppgifter ir sckretessbelagda for att kunna anvindas i kommande studier.
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Uppgifterna svarar mot PISA:s intention i s& métto att de for att eleven ska
erhilla poing kriver att eleven har kapacitet att anviinda sig av tekniker for att
lokalisera information, tolka den och sedan gora reflektioner. S&vil PISA som det
nationella imnesprovet i svenska innehéller flera typer av texter. Det finns bredd
och ocksd méjlighet for elever pa olika nivéer att illustrera sina kunskaper.

Nedan foljer ett exempel pa hur uppgifterna ir utformade. Det ir de ovan
nimnda texterna om graffiti som presenteras hir. Att vilja denna text kan
motiveras med hinvisning till portalparagraferna i Lpo94. En aktiv samhills-
medborgare méste, som redan nimnts, kunna tillgodogora sig och virdera
argument.

Graffiti

Jag kokar av ilska ndr jag ser att skolvdggen har tvéttats och malats om fér fidrde
gangen for att ta bort graffiti. Det &r en beundransvéard kreativitet, men folk borde hitta
ett satt att uttrycka sig pa som inte skapar extrakostnader for samhéllet. Varfor fortsét-
ter ni att skamfila ungdomars rykte genom att mala graffiti dar det &r férbjudet? Riktiga
konstnérer hanger ju inte upp sina tavior pa gatan! De forséker i stéllet att fa ekono-
miskt stéd och bli kdnda genom lagliga utstéliningar. Enligt min uppfattning ar bygg-
nader, staket och parkbédnkar redan i sig konstverk. Det ar verkligen bedrévligt att lata
denna arkitektur férdérvas av graffiti och dessutom forstér man ozonlagret med det séat-
tet att mala. Jag forstar sannerligen inte varfor de har kriminella konstnérerna gor sig sa
mycket besvér, eftersom deras "konstverk” helt enkelt tas bort fran synféltet hela tiden.

Helga

Det finns inget facit till vad som &r god smak. Vart samhélle 6versvdmmas av kommu-
nikation och reklam. Féretagslogotyper, butiksnamn. Enorma affischer brer ut sig dver
fasaderna Gverallt pa gatorna. Ar de accepterade? Ja, for det mesta. Ar graffiti accep-
terat? Nagra séger ja, andra sager nej. Vem betalar kostnaderna fér graffitin? Vem, nar
allt kommer omkring, betalar priset for reklamen? Just det. Konsumenterna. Har de
som har satt upp reklamskyltar fragat dig om lov? Nej. Varfér skulle i sa fall klottrarna
géra det? Ar det inte helt enkelt en fréga om kommunikation - ditt eget namn,
géngens namn och stora konstverk pa gatan?

Tank pa de randiga och rutiga kldderna som d6k upp i affdrerna for nagra ar sedan.
Och pa skidkléader. Ménstren och fargerna lanades direkt fran de blommande betong-
vaggarna. Det ar ganska roande att dessa ménster och farger ar accepterade och be-
undrade, men att graffiti i samma stil anses vedervardig. Tiderna ar harda for konsten.

Sophie
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De tvé breven pa motstiende sida har legat pd Internet och handlar om
graffiti. Grafhiti ir olaglig malning péd viggar och andra stillen. G4 tillbaka till
breven for att svara pa frigorna som foljer.

Uppgift 11: GRAFFITI

Syftet i de har tva breven ar att
A: forklara vad graffiti ar.
B: fora fram en asikt om graffiti.
C: bevisa graffitis popularitet.
D: lata folk fa veta vad det kostar att ta bort graffiti.

Uppgift 12: GRAFFITI

Varfor tar Sophie upp reklam?

Uppgift 13: GRAFFITI

Vilken av de tva brevskrivarna ar du 6verens med? Motivera ditt svar genom att
med egna ord ta upp vad som sags i ett av breven eller i bada breven.

Uppgift 14: GRAFFITI

Man kan tala om vad ett brev sager (dess innehall).

Man kan tala om sattet ett brev ar skrivet (dess stil).

Om du bortser fran din egen asikt, vem har da skrivit det basta brevet, enligt dig?
Motivera ditt svar genom att hanvisa till det satt som det ena eller bada breven
ar skrivna pa.

Uppgift 11: Denna uppgift erbjuder en mojlighet att visa om eleven kan soka
ytlig kunskap. Det borde vara givet att ritt svar ir (B), men distraktorerna
arbetar forginstfullt med att fi eleven att ta stillning till vad som ir det
huvudsakliga innehéllet i texten.

Uppgift 12: Denna uppgift ska besvaras med elevens egna ord. Hir finns mer
eller mindre korrekea sitt att angripa uppgiften pa. Givetvis kan eleven inte hin-
visa till nigot nonsens, men rimligt nog kan korrekra svar ha olika utformning,

Uppgift 13: Hir giller att reflektera 6ver textens innehall. Eleven maste visa
prov pa att hon kan forhalla sig till texterna och bedéma och virdera argumen-
ten. Eleven méste besitta firdighet i att omvandla textmassan till egna tankar
och sedan omvandla dessa till ett sakligt skriftligt svar.
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Uppgifi 14: 1 den hir uppgiften ska eleven géra en stilanalys av texterna. Ateri-
gen giller att reflektera 6ver innehéllet, denna ging hur det presenteras och
hur det paverkar vad som presenteras. Eleven méste alltsd dra en slutsats om
vilka i vid mening betydelsebirande ord och fraser som péverkar lisaren att
lata sig Gvertygas eller ej.

For att kunna svara ndgorlunda korrekt pd ovanstende uppgifter giller att
eleven behirskar tekniker for att savil soka som att dterge information. Upp-
byggnaden pidminner om den i det nationella imnesprovet och det kan kon-
stateras att uppgifterna i PISA vil tél att lisas mot kursplanens uppniendemal.
Det nationella imnesprovet fungerar pa ett liknande sitt med flera uppgifter
kopplade till varje text och dir elever pé olika nivaer har chans att visa sina
fardigheter. Vi kan ocksa sluta oss till att uppgifterna i PISA vil avspeglar det
ramverk som omgirdar undersokningen. De dimensioner som nimns ovan
dterfinns 1 uppgifterna. De olika lisskalorna har dirmed ocksa plats. Informa-
tionssokning, tolkning och reflektion stér i centrum for dessa uppgifter.

5.2.3 Resultat fran PISA 2000

PISA miiter lisforstaelse under tre rubriker: informationssikning, tolkning och
reflektion. 1 undersskningen presenteras resultat pa de olika delskalorna, men
hir tas hinsyn bara till den kombinerade skalan. Detta eftersom helheten,
dtminstone sett ur ett kursplaneperspektiv, 4r det viktiga.

Som tidigare nimnts har en f6r PISA speciellt framtagen poingskala konstru-
erats. Eleven inplaceras pd en nivd beroende av hur minga poing hon presterar.

Medelvirdet for svenska elever pd kombinerade lisskalan 4r 516 PISA-
poing. Sveriges resultat ligger hogre dn det genomsnittliga resultatet for alla
deltagande linder (som dr 499 poing). Svenska elever presterar signifikant
simre 4n eleverna i endast tre andra linder och pd samma niva som nio linder.
En jimforande analys mellan de deltagande elevernas betyg (i svenska) visar att
resultaten pd PISA’s lisskala stimmer vil 6verens med de betyg som eleverna
har fitt 1 den svenska skolan (Skolverket, 2001)

Av intresse dr ocksa hur spridningen av resultaten ser ut: "Sammanfattnings-
vis har Sverige en jaimforelsevis liten totalvariation. [...] De allra svagaste och
de allra bista svenska lisarna presterar bra men langt ifrdn bist i jimforelse
med motsvarande grupper i ménga andra linder.” (Ibidem, s. 44)

I PISA har man férsokt analysera resultaten bland annat genom att studera
hur prestationer skiljer sig mellan och inom skolor och mellan elever. Genom-
gingen visar att de storsta skillnaderna finns inom skolor och mellan elever. Vi
ska halla i minnet att totalvariationen i elevresultat i PISA 2000 ir jimforel-
sevis liten i Sverige, men det 4r and3 av intresse att titta nirmare pa variabler
som samvarierar med resultaten.
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En sidan variabel, som sedan linge ir kiind, 4r den socioekonomiska bak-
grunden. Analyser visar att ocksd i PISA finns det ett samband mellan elevens
socioekonomiska bakgrund och hennes prestationer pé provet.

En jimforelse av pojkars och flickors resultat visar att pa de tre hogsta
PISA-nivéerna ir flickorna 6verrepresenterade och pd de tvé ligsta dominerar
pojkarna.

Man har idven delat upp resultaten for att analysera i vad man migra-
tionsmonster kan inverka pa resultatet. Det visar sig att elever med svenska
som modersmél klarar sig allra bist. Direfter placerar sig gruppen med bide
svenska och annat modersmal. Simst gir det for gruppen med annat moders-
mél 4n svenska.

Sammanfattningsvis kan sigas det finns samband mellan savil socioekono-

misk bakgrund, kén som modersmal betriffande prestationer i lisforstdelse i
PISA 2000.

5.2.4 Ramverk och uppgifter i relation till kursplan

och nationellt amnesprov

PISA:s definition av lisférméga, det vill siga hela undersokningens utgdngs-
punkt dr som ovan redovisats "fdrmégan att forstd, anvinda och reflektera dver
texter for att uppna personliga mél, utveckla sina egna kunskaper och mojlig-
heter, samt att delta i samhillet’. Utan tvivel 4r definitionen jimférbar med
den i PIRLS. Den i samhillet aktiva medborgaren finns dir, sd ocksa de per-
sonliga mélen. I PIRLS talar man om néjet med lisning, medan man i PISA
fokuserar pd utveckling av méjligheter. Som tidigare nimnts ir definitionerna
allmint hallna och inte helt likalydande. Det forra innebir dock att definitio-
nerna kan siigas korrelera med varandra di det dr mojligt att lisa in ordval frin
en definition i en annan. Redan tidigare har vi etablerat PIRLS och trendstu-
diens definitioners samstimmighet med kursplanens uppniendemal. For
nionde drskursen ser dessa emellertid litet annorlunda ut och vi ska dirfor vi
lisa PISA:s utgdngspunkt mot kursplanen, som citeras nedan:

Eleven ska kunna lisa till dldern avpassad skinlitteratur frin
Sverige, Norden och frin andra linder samt saklitteratur och
tidningstext om allminna imnen, kunna dterge innebillet samman-
hingande samt kunna reflektera jver det.

Kan PISA:s definition sigas motsvara uppndendemélen? Kursplanens mal ar
mer precisa in PISA:s definition. Atminstone i den bemirkelsen att man i
kursplanen anger vilka typer av texter eleven ska kunna f6rstd. Dock ir det
rimligt att anta att det som i PISA skrivs som texter i realiteten ska forstds vara
texter av olika slag och dtminstone for dldern avpassade. I kursplanen anges
att eleven skall kunna ldsa olika sorters texter och kunna anvinda dem i syfte
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att dterge och reflektera 6ver dem. Detta finner sin motsvarighet i den del av
PISA:s definition, som belyser anvindning och férstdelse. I PISA talas dess-
utom om aktivt samhillsdeltagande, vilket dr 6vergripande och kan appliceras
pa hela kursplanen. Att nd upp till de nationella mélen ir sé att siga ett obli-
gatoriskt samhilldeltagande. Den faktiska utformningen av PISA:s definition
ska stillas mot sdvil kursplan som nationellt prov. Vi inleder med det férra och
kan, som ovan angivit, notera att PISA anvinder sig av olika dimensioner vid
uppgiftskonstruktion samt att uppgifterna och svar till dessa inlemmats i tre
skalor: informationssikning, tolkning och reflektion. PISA:s texter och uppgifter
innebir att eleven méste s6ka information, tolka och reflektera. Négot som
ju ocksd understryks i kursplanen. Saklitteratur och tidningstext kriver oftast
informationssokning, skonlitteratur tolkning och reflektion. Emellertid kan
alla texttyper innebira samtliga tillvigagingssitt. Texttyperna och uppgifterna
i PISA svarar mot de krav som kursplanen stiller. Tillbaka till uppgift 14, som
presenterats ovan.

Texten om graffiti var argumenterande till sin natur och bjéd eleven pd upp-
gifter som vil miter sidant som PISA siger sig mita. I uppgift 14 ska eleven
reflektera 6ver sina &sikter samt konstruktive bedéma och virdera en text:

Uppgift 14: GRAFFITI.

Man kan tala om vad ett brev sager (dess innehall). Man kan tala om sattet ett brev
ar skrivet (dess stil). Om du bortser fran din egen asikt, vem har da skrivit det basta
brevet, enligt dig? Motivera ditt svar genom att hanvisa till det satt som det ena eller
bada breven ar skrivna pa.

I tidigare uppgifter har eleven ombetts soka information och tolka text. Vid en
jimforelse med nationella provet kan PISA:s uppgifter, liksom tidigare PIRLS,
sigas motsvara sittet att i det forra konstruera uppgifter. Sittet att behandla
texten blir centralt d& de teoretiska utgdngspunkterna ligger nira varandra.

En jimf6relse av avsnitten om PISA och nationella provet visar att likheterna i
uppgiftskonstruktion och teoretiska utgangspunkter ir stérre dn skillnaderna.
Sjdlvfallet 4r nationella provet mer omfattande och dger rum over lingre tid,
men den bakomliggande tanken och det faktiska utférandet bir tydliga lik-
heter. Det betyder att bide vad giller ramverk och instrument rader god
overensstimmelse mellan PISA och de nationella styrdokumenten.
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5.3 Nationell utvardering (NU -03)

5.3.1 Teoretisk utgangspunkt

Rapporten Nationella utviirderingen av svenska grundskolan 2003 (nedan
NU-03) redogor for miluppfyllelsen av ett antal imnen i grundskolan. Utvir-
deringens syfte var att: "ge en nationell bild av méluppfyllelsen i grundskolan
for Amnet svenska sett i ett tiodrigt perspektiv. Den maluppfyllelse som stude-
ras giller sdvil mer 6vergripande liroplansmél som dmnesspecifika kursplane-
mal.” (Elmeroth, 2005, s. 22)

I NU-03 presenteras inget teoretiskt ramverk motsvarande dem i PIRLS och
PISA. Det idr dock rimligt att anta att NU-03 avsdgs att mita det som fastslas i
svenskimnets kursplan.

Ett av malen med NU-03 var alltsa att notera férindringar 6ver en tiodrspe-
riod. Eftersom dmnesproven i sin nuvarande form kom i bruk férst 1998 hade
man att utgd frin tva texter som anvints vid tidigare utvirderingar. Sévil i
undersdkningen som hir betecknas de NU-prov. “Férsta skoldagen” gavs 1992
och ”Vira arbeten” 1995 (som del av undersskningen UG, Utvirdering av
grundskolan). Texterna 4r anpassade till elever i rskurs 5, men anvindes ocksé
for bedémning av Lisforstielse hos elever i drskurs 9. En anledning till detta
var att man ville skatta progressionen mellan rskurserna. Till skillnad frin
RL 1991/2001 rapporteras i NU-03 problem med texterna. Ett av dem ir
att texterna dr for litea for elever i drskurs 9, men detsamma torde ocksa gilla
for de foregiende undersokningarna 1992 och 1995. Ett annat av dem gor
gillande att NU-provens sitt att behandla texter i forhallande till dagens ir
dlderdomligt. Dock torde det inte vara s visenskilt att eleverna haft svérig-
heter med att forsté frigorna (sirskilt med tanke pé den ldga nivéin). Vad som
i stiillet kanske ska fistas extra vike vid dr det faktum att manga av de svarande
verkat ointresserade av att medverka. Rapportforfattarna antyder ocks3 att
bristande motivation kan ha haft inverkan pa resultatet: ”Vid rittningen av
proven mirktes det stundtals att eleverna inte har anstringt sig maximalt.”
(Ibidem, s. 29). Elmeroth skriver om motivationens betydelse for resultat i
skolan. Hon hinvisar till Giota (2003) som visat att motivationen ir en viktig
faktor och kan rapportera att motivationen att lisa svenska och instillning till
vad som ir intressant i svenskidmnet pekar pa en tillbakaging frin 1992. Detta
innebir, hypotetiske, att ett storre intresse for svenskimnet kunde ha lett till
bittre resultat.

5.3.2 NU-provens design

Den ena texten, rubricerad Forsta skoldagen, utspelar sig 1865 och berittar
historien om bland andra Roberts forsta skoldag. Han 4r backstugusittare och
lever under pévra férhallanden. Detsamma giller ménga av de andra eleverna.
I skolan styr klockaren Olof Andersson under éverinseende av skollokalens
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dgare Bengt Bengtsson. Texten beskriver umbiranden i skolan och hur eleverna
och de vuxna interagerar i ddtidens skolsituation. Texten innehéller vissa ord
som kanske inte med litthet forstds av elever: fickrova, smilfink, rote, ambulera
och visthusbod far hir utgéra exempel. Vissa formuleringar pdminner kanske
inte om en ungdomstext av idag: "Och han fascinerades 6ver hur menigheten
foljde minsta vink frin altarringen.”

P4 texten Forsta skoldagen foljer 13 uppgifter, varav sju dr av ppen typ.
Eleven ska bland annat placera fem meningar i kronologisk ordning. Av dessa
ir tvi meningar redan givna. En annan uppgift bestdr i att efter ett adjektiv
placera namnet pé den person i texten som bist forklaras med det ordet. Den
omnimnda klockaren ska sa placeras efter ordet instillsam. En tredje uppgift
manar eleven att soka bland det i texten som stir mellan raderna.l uppgiften
star det: "I texten antyds att Robert tycker om Carolina. Skriv ett citat i texten
som visar detta.” I huvudsak 4r uppgifterna koncentrerade kring hindelsefor-
lopp och i mindre utstrickning tolkning av text. Och den elev som list texten
torde utan svdrighet kunna avge korrekta svar.

I Vira arbeten redogér fyra personer med olika professioner i korthet vad
deras arbete innebir och vilka fértjinster och nackdelar arbetet medfor. Hir
dterges uppgifterna till tvd av texterna. Ulla har skrivit om livet som kassor och
Ylva har skrivit om sitt arbete som jurist.

Fragor om Ullas arbete

1. Ibland gralar kunderna pa Ulla Varfor? Satt ett kryss.
(A: Varorna ar gamla, B: Ulla ar langsam, C: Varorna ar dyra, D: Ulla ar ovanlig)

2. Ulla larde sig tva saker nar hon borjade sitt arbete. Vilka? Satt tva kryss.
(A: Att le mot kunderna, B: Att anvanda priskoder, C: Att hantera varor,
D: Att lagga varor pa bandet)

3. Hur kan kunderna enligt texten hjalpa Ulla? Satt ett kryss.
(A: Genom att ha jdmna pengar, B: Genom att handla pa mornarna,
C: Genom att lagga varorna ratt pa bandet, D: Genom att anvanda kundvagnar)

4. Ibland gor Ulla fel. Hur da? Satt ett kryss.
(A: Hon vager varorna fel, B: Hon summerar fel, C: Hon kommer for sent,
D: Hon slar in fel pris)

5. Vad ar det framst som gor att Ulla trivs pa sitt arbete? Satt ett kryss.
(A: Trevliga kamrater, B: Trevliga kunder, C: God 16n, D: Bra arbetstider)

Som synes ir samtliga uppgifter slutna. Det férekommer 6ppna uppgifter i
anslutning till Vira arbeten, men dessa ir i minoritet. Uppgift 1 innebir att
eleven ska finna ett textparti som redogdr varfor kunder grilar. I texten nimns
ingenting om varors dlder, Ullas hastighet eller Ullas eventuella ovinlighet.
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Svaret dterfinns i stillet explicit i meningen: "nir en kund bromsar upp kon
genom att grila pd mig for att summan blir allefér hég.” Denna mening foljer
pa text som kommenterar héga matpriser. Uppgift 2 15ser eleven genom att
lisa meningen: D4 lirde jag mig frimst tvd saker, nimligen att vi oftast an-
vinder koder nir vi sldr in varornas priser, och att det ir viktigt att vi 4r
vinliga.” Att kryssa alternativ A kan mgjligtvis erfordra viss tolkning, eftersom
viinliga sikerligen konnoterar olika for olika individer. Dock torde samman-
hanget tillsammans med texten ge svaret. Uppgift 3 4r méhinda nagot mer
intrikat dé textforfattaren anger att kunder borde jimféra varor mot pris, efter-
som textforfattaren menar att det ibland 4r svért att notera ritt pris. Emellertid
dgnas varornas placering pé rullbandet betydligt mer plats och diskussionen
om detta avslutas med: "Jag 6nskar att fler visade samma hinsyn.” Tidpunkt
for inhandlande och valérstorlek nimns inte alls. Och stringt taget ir textfor-
fattaren sjilv i det korta perspektivet inte hjilpt av att kunden erligger korreke
(och inte f6r mycket) betalning. I uppgift 4 repeteras tekniken med tva dist-
raktorer som inte ens med vilvillighet har representation i texten. Ritt svar idr
D och det kan den kryssa for som list meningen: "Det hinder naturligtvis att
jag slar in fel priser.” Uppgift 5 kan forstds mot lisning av textens avslutande
mening: "Men jag trivs mycket bra p& min arbetsplats, kanske mest tack vare
alla mina trevliga arbetskamrater.” Tidigare i texten har vinliga kunder om-
nidmnts, men helt koncist presenteras faktiskt den verkliga anledningen till
varfor skribenten dr fortjust i sitt arbete.

Samtliga av de uppgifter som f6ljer pé texten om Ulla ir att betrakta som
timligen enkla. Frimst av den anledningen att svaret stir att finna helt explicit
i texten. Att det dirtill finns distraktorer, som hinvisar till sédant som ej alls
nimns, vare sig uttryckligt eller “mellan raderna”, bidrar.
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Fragor om Ylvas arbete

1 Vad tycker Ylva ar hennes viktigaste arbetsuppgift?
(A: Att doma i domstol, B: Att satta fast en brottsling, C: Att hjalpa manniskor
att komma overens, D: Att hjalpa manniskor med deklarationen)

2 Vilken bok tror du ar viktigast for en jurist?
(A: Sveriges Rikes lag, B: Deklarationshandboken, C: Domarboken,
D: Polisunderrattelser)

3 Det finns manga lagar att halla reda pa for en jurist. Det finns en annan
svarighet ocksa. Vilken?
(A: Att det finns for manga forbrytare, B: Att lagarna ofta andras,
C: Att starta egna foretag, D: Att manniskor ar osams)

4 Da misstankta stalls infor domstol har jurister tre uppgifter. Vilka?

5 Vad arbetar Ylva mest med?
(A: Hjalpa manniskor att dela upp ett arv, B: Hjalpa manniskor att deklarera,
C: Hjalpa misstankta infor domstol,
D: Hjalpa manniskor att starta ett eget foretag)

Uppgifterna till juristen Ylvas text pdminner om dem rérande Ullas arbete som
kassorska. Hir 4r dock en friga (4) 6ppen. Den stiller dock inga krav pa nir-
mare reflektion av texten utan innebir att eleven ska lokalisera uttryckligt dter-
given information. De andra uppgifterna motsvarar de som f6ljde pé texten
om kassorskan. I uppgift 2, exempelvis, finns tre distraktorer (B, C, D) varav
ingen nimns i texten. Uppgift 1 dr nigot mer intrikat dd svaret inte dterges i
texten helt explicit. Uppgift 3, slutligen, bjuder ocksé pa distraktorer som inte
har representation i texten.

En viss skillnad i angripande av text foreligger mellan uppgifterna f6r
Forsta skoldagen och Vira arbeten. Uppgifterna till den forra texten innebir
delvis mer tolkning och slutledning f6r eleven. For elever i nionde drskursen
borde uppgifterna inte villa stora bekymmer. Vid jimférelse med uppgifter
i PIRLS, PISA och @mnesprovet i svenska ser vi att NU-proven sirskiljer sig
och ocksa pa vilket sitt. De tre forra inrikear sig till storre del pa uppgifter
som innebir tolkning, (relativt avancerad) slutledning och reflektion. Det 4r
dock viktigt att lisa NU-uppgifterna med vetskapen om att de dr anpassade att
fungera i savil femte som nionde &rskursen. I NU-rapporten (Elmeroth, 2005)
anges ocksd att frigorna inte “motsvarar ... dagens sitt att behandla texter”
(5.20) I rapporten kommenteras ocksé utforligt uppgifternas laga svarighets-
grad: "Bada texter dr dirfor mycket litta for ménga elever i avgingsklassen”.
Att de indd anvindes motiveras av NU-03 huvudsakliga syfte (dvs. notera
skillnader 6ver tid). Vidare ansdgs proven kunna ge "underlag for att prova
dven listérmagan hos elever som har svérigheter med lidsningen.” (s. 20)
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5.3.3 Resultat fran NU-03

NU-03 ir som tidigare nimnts omfattande. Hir diskuteras dock bara de mit-
ningar av lisforstielse som ir utforda. Den nationella utvirderingens frimsta
syfte var att jimfora resultat over tid.

Resultaten frin NU-proven ir de som formedlar en bild av hur lisférstiel-
sen ser ut dver tid. Det forsta NU-provet, Firsta skoldagen, gavs forsta gingen
ar 1992 och det andra, Vira arbeten, 1995. Skillnaderna 6ver tid 4r markanta.
Elever ar 2003 presterar betydligt simre 4n elever dr 1992 respektive 1995. 1
NU-03 framhaller man att de texter som presenterats inte motsvarat gingse
svérighetskrav for texter i nionde drskursen. I 1992 4rs undersokning var resul-
tatet dirfér (Elmeroth, 2005):

Kraftigt negative snedfordelat, takeffekter uppstod. I drets utvirde-
ring ar fordelningen mer jimn vilket innebiir atr en betydligt stirre
andel elever iin vid foregdende utvirdering har svaga resultat. [...]
Spridningen dr 2003 dr stor, vilket bekriftar att allt fler elever har
blivit simre pa lisforstdelse.

Liknande resultat terfinns for vid jimforelse mellan ar 1995 och 2003. Aven
hir ir resultatet 1995, till £6ljd av provets laga krav, negativt snedférdelad. Och
dven hir pekar resultaten pd en tillbakaging i lisforstdelse dver tid. 1995 hade 20
procent av eleverna samtliga ritt, en siffra som 2003 har sjunkit till 13 procent.

Fér NU-proven, liksom for allt ovan rapporterat, giller att flickor presterar
bittre 4n pojkar. Storst ir tillbakagingen f6r pojkar i jimforelsen mellan resul-
taten ar 1995 och 2003.

5.3.4 Ramverk och uppgifter i relation till kursplan

och nationellt amnesprov

Som tidigare konstaterats finns inte nigot teoretiskt ramverk motsvarande
det i PIRLS och PISA redovisat f6r NU-03. Emellertid kan vi utgd fran att
NU-03 avsig mita det som fastlds i svenskdmnets kursplan. Liksom for tex-
terna i trendstudien méste vi dock ta i beaktande att Fiirsza skoldagen forsta
gingen gavs medan Liroplan for grundskolan 1980 (Lgr 80) fortfarande var
i bruk. Denna skiljer sig frin Lpo 94 bland annat vad giller utformning av
uppndendemal och graden av konkretion om vad som ska inrymmas i svensk-
undervisningen.’ Nedan kommer NU-uppgifter att stillas mot nu gillande
kursplan och nationella provet.

5) NU-provets utformning kan férklaras med bland annat att det producerades medan Lgr 80 fortfa-
rande var i bruk. Emellertid ska NU-provet stillas i relation till gillande kursplan, eftersom nationella
och andra prov konstrueras for att méta kraven i denna.
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Eftersom NU-provet i forsta hand ir avsett for elever i arskurs 5 bér upp-
gifterna relateras till kursplanens uppniende mal fér nimnda ar. I femte &rs-
kursens uppndendemél anges ¢j (olikt de f6r nionde arskursen) till vilken &lder
litteraturen eleven ldser ska vara avpassad. Men med maélen f6r &rskurs 9 som
ledning borde det dven i femte arskursen réra sig om till dldern avpassad
licteratur. Eleven ska, som nimnts, behirska att lisa flytande tyst sdvil som
hégt och kunna dterge skeenden och reflektera dver texter. Fiirsta skoldagen
ansdgs 2003 vara av sa ldg kvalitet att den inte kunde anvindas i nationella
imnesprovet (Elmeroth, 2005). Noterbart i texten 4r exempelvis det arkaise-
rande sprikbruket. Ordet fickrova som ska férklaras i en av uppgifterna finns
inte i Svenska Akademiens ordlista eller i Nationalencyklopedins ordbok. Det
ar inte heller representerat bland miljontals l6pord i svensk dagspress under
1900-talet (Sprikdata, GU).

Uppgifterna till Firsta skoldagen efterfrigar i princip uteslutande lokalisering
av explicit dtergiven information. Till de flervalsfrigor som finns ir distrakto-
rerna oftast skenbart distraherande, ndgot som takeffekterna i resultatet illu-
strerar. De mer avancerade uppgifterna innebir att eleven i hog utstrickning
ska tolka text, eller med omgivande text forklara innebérd av ord. Fér att i
hégre grad motsvara kursplanen hade ett visst matt av uppgifter med reflektion
i férgrunden varit av virde. I féreliggande rapport har texters litterira kvalite-
ter inte alls diskuterats, men det 4r virt att notera att Forsta skoldagen anvints
i NU-03 trots att ansvariga for utveckling av nationella provet i svenska ansig
texten vara av s lig kvalitet att den ¢j var anvindbar. Sjilvfallet skulle det
innebira svdrigheter att notera skillnader Gver tid om texten bytts ut, s frigan
ir vilket som ir bist. Att mita med en text vars kvalitet dr diskutabel, eller att
avstd frin mitning?

Textsamlingen Vira arbeten f6ljs av uppgifter enligt ovan redovisad princip.
De 6ppna frigorna ir i klar minoritet och de som finns kriver knappast mer ir att
lokalisera uttryckligt dtergiven information. I hdgre utstrickning 4n i Forsta skol-
dagen misslyckas distraktorerna verkligen distrahera. I viss man efterfljs kurspla-
nens uppndendemél, men samtalet och reflektionen kring texter 4r frinvarande.

NU-provens texter och sitt att konstruera uppgifter motsvarar inte dagens.
Detta kommenteras ocksé i rapporten (ibidem, s. 26).
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6. Sammanfattande diskussion

Av fem typer av prov (nationella provet medriknat) utmirker sig tvd. De béda
trendundersékningarna, trendstudien (RL 1991 vs. RL 2001) och NU-provet
(1992/95 vs. 2003), skiljer sig i friga om design frin de 6vriga. Det dr ocksd
de som levererar dystrast resultat. Bida visar att liskompetensen 6ver tid har
minskat. NU-provet redovisar av forklarliga skil indd goda resultat i friga om
hur minga som presterar vil. Men, att kompetensen har gétt tillbaka gér inte
att ta miste pd. Respektive rapportforfattare har delvis olika forklaringar till
resultaten. Elmeroth (2005) talar om att det bland eleverna har ritt bristande
motivation. Vidare pdpekar hon att dagens sitt att mita lisning inte finns
representerat i NU-provet. Vi har ocksd genom redovisningen av uppgifter
ovan haft méjlighet att notera skillnader mellan NU-proven och de nationella
dmnesproven.

Skillnader mellan trendstudien och det nationella imnesprovet liknar dem
som rapporteras for NU-proven. Det handlar om viss mitning av text, som
dominerar NU-provet och trendstudien, men inte det nationella provet. Dess-
utom menar Gustafsson och Rosén (2000) att en, bland andra, forklaringar
till det simre resultatet i trendstudien hér samman med provtidens varaktig-
het. Det vill siga att eleverna i trendstudien, jimfort med eleverna i PIRLS,
genomforde provet pa kortare tid.

Avseende trendstudien i jimforelse med PIRLS ir det forvisso av virde
att kiinna till tiden som en férklarande fakror till varfor resultaten skiljer sig.
Emellertid torde eleverna haft samma tidsram 1991 som 2001. Tidsaspekten
kan svarligen std som forklaring till den 6ver tid minskade liskompetensen.
Likaledes méste argumentet som framhalls i NU-rapporten — att texterna,
pd grund av bland annat ldg svérighetsgrad och arkaiserande sprik motiverat
daligt — ocksa lisas med vetskap om att texterna torde ha motiverat lika lite
1992 och 1995. Databassokningar i Goteborgs universitets sprikdatabank ger
vid handen att ord som upplevs dlderdomliga 2001 saknade representation i
vardagligt sprék dven 1992.

Att NU-provets design inte motsvarar det aktuella sittet att mita md vara
sant. Dock madste vi fundera kring svérighetsgraden. Provet ir s pass enkelt
att sjilva utformningen inte borde forklara det svaga resultatet. I fallet med
trendstudien kan emellertid designen vara en birande forklaring. Frigan ir
dock om skolan sa totalt omformerat sittet att behandla text, att (svaga) elever
inte kiinner igen sig i trendstudien.

Kring PIRLS och PISA ir frigetecknen firre. Bida undersskningarna
presenterar vil avvigda utgdngsdefinitioner och miter lisforstdelse pd ett med
det nationella provet jimforbart sitt. Aven om utgingspunkterna for ramver-
ken i PIRLS och PISA skiljer sig sdtillvida att PIRLS ramverk baseras pé de
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deltagande lindernas kursplaner, medan PISA:s ramverk betonar att studien
vill finga hur vil rustade dagens unga ir att f6r att méta omvirlden, har de
mycket gemensamt. Sjilvfallet ir det positivt att internationella organisationer
och forskare som bidrar till dessa har ett synsitt som 4r konvergent med
Sveriges. Emellertid bor vi fundera kring hur definitionerna kommit att kon-
vergera med varandra. De allmint hillna definitionerna i PIRLS och PISA ir
liitea att lisa in i, exempelvis, Sveriges ndgor mer uttryckliga definition. Hade
Sveriges definition av lisforstdelse, det vill siga det som presenteras i kurspla-
nen, tydliggjort undervisningens och milens exakta innehall skulle konver-
gensen inte uppndtts lika enkelt. Att deltagande i internationella studier éver
huvud ir av intresse f6r Sverige har initialt med definitioner och utgingspunk-
ter att géra. Men den svenska relativt 6ppna definitionen av mélen att uppné

i kursplanen ir applicerbar pd andra definitioner och vice versa. A andra sidan
hade en alltf6r sniv definition ytterligt kunnat begrinsa eventuell konvergens-
méojlighet. Om kursplanen pa detaljnivé (t.ex. vilka forfattare eleven ska lisa
etc.) redovisat innehdll i mal och undervisning ir risken att kursplanen inte
konvergerat med nigon annan definition. Med de allmint hillna definitio-
nerna ir ddremot risken att definitionerna konvergerar, men inte instrumenten
(jfr trendstudien och PIRLS).

Vi har ovan silunda sett undersokningar, som alla har samma maél, men
olika instrument. Att helt forlita sig pa definition och mélsittning kan, som
sagt, visa sig ndgot riskabelt. Trendstudien och PIRLS erbjuder liknande
definitioner och klart liknande malsittningar, men har allts olika design.

Det finns all anledning att noggrant beakta resultat frén olika undersok-
ningar genom att ta stillning till provets utformning. Aven om ambitionen ir
densamma i tvd undersokningar kan instrumenten skilja sig och dirmed pé
samma population leverera olika resultat. Det hade till exempel varit missvis-
ande att helt utan eftertanke tillgodogéra sig resultatet frin NU-provet och
dirmed riskera tro att det rapporterade en rittvisande och komplett bild av
svenska elevers liskompetens. NU-provet var for enkelt for att vi ska kunna
fastsla att elever i drskurs 9 presterar s vil.

Elever i svensk skola 6vas i att lisa texter och behandla dem i enlighet med
anvisningarna i det nationella provet och dirmed gillande kursplan. Att dd
mota ett annat tillvigagingssitt kan ge ett resultat som inte ir fulle ritevisande,
dvs. det dr majligt att provdesignen paverkar resultatet. Som vi inledningsvis
noterade ir inte lisning och behandling av text ndgot givet, utan i hég grad
ndgot vi ldr oss.

Syftet med denna rapport ir att notera likheter och skillnader mellan
undersdkningarna 4 ena sidan och kursplanen och realiseringen av den & den
andra. Genom att konkret redovisa innehallet i undersokningarna har stora
faktiska likheter mellan PIRLS, PISA och realiseringen av den svenska kurs-
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planen dskadliggjorts. Vad vi kan sluta oss till 4r att det, med nyssnimnda
undersokningar for 6gonen, finns en internationell konsensus betriffande savil
utgdngspunkt som sitt att behandla text. Man fokuserar samma typ av proble-
matik; hur ska elever bist rustas infor ett liv som aktiva samhillsmedborgare?
Och man ir ense om svaret: genom att lita eleven méta olika slags texter och
genom att l&ta eleven anvinda tolkning och reflektion som de frimsta instru-
menten i lisfrstielseprocessen. Det 4r naturligtvis alltid glidjande nir svenska
elever presterar vil i internationella sammanhang. An mer glidjande ir dert att
dessa sammanhang visar stora likheter med de svenska styrdokumenten.
Konvergensen, definitions- sivil som innehillsmissigt, mellan under-
sokningarna och kursplanen och realiseringen av den ir vird att ta fasta pa.

Avslutningsvis konsulteras en elev frin de ligre drskurserna som i en inter-
vju forklarat nyttan med att kunna ldsa:

Man mdste lira sej sina saker ... for nir man blir ildre di har man
Ju egna barn som man mdste lira sig att dom ska kunna lisa ocksd
... for da kan ju inte dom lisa till exempel nagon bok och man
madste kunna lisa godnattsagor och sina dira saker

(elevintervju i Andersson & Lundgren, 2005, s. 27)
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7. Skolverkets bedomning

Sverige deltar for nirvarande i ett antal internationella studier (PISA, PIRLS
och TIMSS). Dessa ir i hog grad styrda av internationella organisationer och
konsortier. Sveriges méjligheter att utéva inflytande pa utformningen av
sidana studier 4r av naturliga skil begrinsade. Samtidigt 4r det viktigt ur ett
nationellt perspektiv att kunna bedéma elevers kunskaper och kunskapsut-
veckling. Ett alternativ till deltagande i internationella studier #r att Sverige
genomf6r egna nationella studier som skett genom t.ex. den nationella utvir-
dering som genomf6rdes 2003 (NU-03).

Att genomf6ra studier pd nationell niva innebir att studien kan anpassas till
svenska forhallanden och att resultaten pa ett tydligt site kan relateras till
malen for den svenska skolan. Detta ir en férdel med nationellt utformade
studier. Nackdelar ir att kostnaderna for instrumentutformning och analyser
miste biras av Sverige ensamt, samt att resultaten inte kan jimforas med
resultat i andra linder. Detta talar for deltagande i de internationella studierna.
Mot detta talar risken for att de svenska mélen blir underordnade de mal och
ramverk som formuleras f6r de internationella studierna och att de svenska
mdlen hamnar i skymundan.

Ett tinkbart alternativ skulle kunna vara att resultat frin nationella prov
anvinds for att beddma kunskapsniva och kunskapsutveckling. En nirmare
granskning av resultat pa olika nationella prov visar dock att de inte fungerar
sarskilt vil for sddana uppgifter. Det beror helt enkelt pd att de inte dr konstru-
erade med sidana syften utan mer ir till for att stédja ldrare i deras tolkning av
kursmal och betygskriterier (om betyg ska sittas) och dirmed frimja en rittvis
och likvirdig betygssittning. Valet stir dirmed mellan sirskilt utvecklade
nationella instrument eller deltagande i internationella studier. Eller en vil
avvigd kombination av bida.

Hur vil stimmer di ramverken for de internationella studierna med de
svenska liroplanerna och kursplanerna? Riskerar vi att forlora var nationella
sirart? Eller bedéms vira elevers resultat utifrin felaktiga grunder, t.ex. genom
att de aldrig face dillfille att i skolan ldra sig det som efterfrigas i de olika
studierna dirfor att svenska mal skiljer sig frin det som provas?

For att soka svar pd sddana fragor ir den typ av analyser som presenteras i
foreliggande rapport viktiga, for att inte siga nédvindiga, for att vi ska kunna
begripa och tolka resultaten frin sivil nationella som internationella studier.
Analyserna ir ocksé av avgorande betydelse for vilka beslut som ska fattas vad
giller deltagande i olika internationella studier likvil som for eventuell
planering av nationella utvirderingar.
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De hir presenterade resultaten om lidsforstdelse dr intressanta pd manga sitt
och leder till (dtminstone) tre tydliga slutsatser:

For det forsta tycks det rida en ganska hog grad av internationell konsensus
— Sverige inbegripet — om vad en god ldsforstdelse innebir. Det ir viktig kun-
skap som implicerar att internationella studier i lisforstdelse kan sigas ha hog
relevans i s& matto att sdvil deras ramverk som dess konkretisering i form av
uppgifter vil speglar de svenska kursplanerna.

Det har i diskussionen om internationella studiers eventuella piverkan pa
nationella styrdokument framforts farhdgor om att riskerna med att interna-
tionella organisationer tar dver och i framtiden blir de som formar ett slags
globala kurs- och liroplaner. Resultaten visar att samstimmigheten mellan
svenska kursplaner och deras konkretisering i nationella prov och (moderna)
internationella ramverk 4r timligen god. Vilket inte ir sirskilt forvinande med
tanke pd att vi lever i en tid av globalisering och internationalisering. Icke
desto mindre ir det empiriska beldgget vikrigt.

For det andra visar studien att trendmitningar inte 4r oproblematiska. Intres-
set for trender i kunskapsutveckling har under de senaste &ren blivit alltmer
tydligt, nigot som dterspelglas i sdvil nationella som internationella studier.

I de internationella studiernas begynnelse — f6r drygt 40 ar sedan (Skolverket,
2004) —fanns inga tankar pé trendstudier, i vart fall inte uttalade eller inbyggda
i studiernas design. I PISA ir trend diremot inbyggt redan frén start och ocksa
TIMSS och PIRLS har numera trendstudier som ett av sina explicita syften.

”If you want to measure change, dont change the measure” ir ett vil kiint

och ofta citerat uttryck i samband med trendstudier. Tyvirr dr det inte riktigt
s enkelt, vilket foreliggande studie visar. Att anvinda gamla instrument for
att mita nya kunskaper ir inte alltid lyckat, eftersom styrdokumenten och
dirmed kanske svil kunskapssyn som metoder for hur elevers kunnande kan
fingas har dndrats under tiden. Det ir viktigt att £ kunskaper om eventuella
kunskapstérindringar dver tid, men det ¢l att fundera pa i vilken utstrickning
instrumenten kan modifieras si att de ir relevanta for existerande styrsystem
samtidigt som de pd ett adekvat sdtt kan mita trend. Detta ir dock ett
problem som giller bide nationella och internationella trendstudier.

For det tredje visar analyserna att nir det giller studier av lisforstaelse tyder
resultaten i féreliggande rapport pa att de internationella studierna vil fyller
sitt syfte att prova kunskapsniva och kunskapsutveckling i lisutveckling dven
ur ett svenskt nationellt perspektiv. Nagra mer patagliga skillnader i synsitt
finns inte mellan det internationella ramverket for PIRLS och PISA och de
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svenska kursplanerna. Detta talar for att Sverige ska prioritera deltagande i
PIRLS och PISA framfér att utveckla egna nationella instrument for att préva
lasforstdelse pa dvergripande nationell niva. Det giller for savil aktuell liges-
bedémning som trend. Diremot 4r det viktigt att det finns svenska diagnos-
tiska material och provmaterial till st6d f6r lirarnas pedagogiska arbete. De
internationella studierna provar dock endast lisforstdelse, och kan dirfor inte
anvindas som matt pd méluppfyllelse, vilket ir viktigt att hdlla i minnet.
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