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Forord

Amnesproven i engelska for arskurs 9 ir obligatoriska och ingar i det nationella prov-
systemet. Syftet med proven dr att de ska konkretisera kursplanens mal, samtidigt som de
ska vara ett stod for liraren i betygsittningen och dirigenom verka for en likvirdig
betygsittning 6ver landet.

Resultaten fran amnesproven ger en nationell bild av kunskapsliget hos eleverna i slutet av
grundskolan och utgdr dirmed ett av flera miétt pa maluppfyllelsen i svensk skola. I denna
rapport redovisas en bild utifrin elevlosningar och lirarenkiter som skickats in till Enheten
for sprak och litteratur/Institutionen for pedagogik och didaktik, Géteborgs universitet.
Parallellt pa Skolverkets hemsida finns ocksa en statistisk rapport om provresultaten i hela
landet.

Syftet med denna rapport om dmnesproven ar 2005 dr att ge en aterrapportering till de
lirare som har genomfort proven samt att i nigon man férdjupa ett didaktiskt resonemang
kring en eller flera uppgifter i provet.
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I denna rapport beskrivs och kommenteras amnesprovet i engelska bl.a. vad géller syfte,
innehall, forberedelser, anpassning av provet, larar- och elevsynpunkter samt vissa
resultat fran de ca 800 provhéaften och resultatprofiler som skickats till provinstitutionen.
Provbetyg och delprovsresultat fran totalinsamlingen redovisas pa s. 8-10 i Skolverkets
PM (hiip:/7www.skolverket.se/sb/d/306/a/1887).

Ap 9 engelska

Amnesprovet i engelska grundar sig pa kursplanens kommunikativa, funktionella och
interkulturella spraksyn. Eleverna far i provet visa sin formaga att anvanda spraket for
att kommunicera kring texter och teman vars innehall speglar nagra uttryck av den
engelsksprakiga varldens kulturer. Ambitionen ar ocksa att knyta till de 6vergripande
perspektiven i laroplanen. Provet bygger inte pa nagra speciella material eller arbetssétt.
Syftet ar att bidra till bedémningen av den allménna sprakfardighet som eleverna har
tillagnat sig i och utanfor skolan. I olika slags uppgifter med variation vad galler inne-
hall, format och svarighetsgrad far forhoppningsvis alla visa sa mycket som méjligt av
sin sprakférmaga.

Nar betyg ska séttas i slutet av grundskolan sker det i relation till Mal att uppna samt
nationellt faststallda betygskriterier. Det nationella provet &r en del av bedémnings-
underlaget och ett viktigt komplement till lararens kontinuerliga bedémning. Det som
fokuseras i engelskprovet ar elevernas formaga att forsta det de hor och laser samt deras
formaga att gora sig forstadda i tal och skrift, dvs. saval receptiv som interaktiv och
produktiv sprakforméga bedéms.! Part A innebér att grupper av elever kommunicerar
muntligt, Part B fokuserar las- och horforstaelse och Part C formagan att uttrycka sig i
skrift. I de flesta uppgifterna prévas dock elevernas formaga pa ett integrerat satt —
eleverna maste bade forsta och gora sig forstadda. De olika uppgifternas relation till
kursplanen visas i en s.k. test specification. | denna preciseras ocksa vilka mal som inte
bedéms i materialet, exempelvis elevers formaga att ta ansvar for och reflektera 6ver sitt
eget larande samt att vélja och anvanda hjalpmedel vid olika sprakliga aktiviteter.

Ap 9 engelska, 2005

Det dvergripande temat for 2005 ars prov var Media and Communication, vilket lag till
grund for valet av textinnehall och genrer. Eleverna kommunicerade muntligt och
skriftligt kring exempelvis tidningsrubriker och egna erfarenheter av vissa media. De
fick ocksa lasa, lyssna och uttrycka sig kring olika typer av skrivet och inspelat
informationsmaterial, dagbokstext samt radioprogram med intervjuer.

Innehallet hade en internationell bredd, da det i materialet exempelvis berattades om
foreteelser och/eller sétt att leva i Amerika (Texas, New York State, Colorado,
Barbados), Afrika (Botswana, Zambia, Zimbabwe), Europa (England, Skottland, Malta)
samt i Asien (Malaysia). | provet som helhet kom eleverna i kontakt med fragor om
politik/demokrati och historia, utbildning/skola och elevinflytande, miljo och hélsa,
alders- och konsskillnader, resor och turism, olika livsstilar och kulturer. Exempel pa
konkreta och elevnara &mnen som férekom &r djur, musik, sport, mode, TV, film och
bocker.

! Rubriceringen av de olika delproven, oral interaction and production, receptive skills samt written
production, knyter an till Europaradets Common European Framework of Reference for Languages.
http://culture2.coe.int/portfolio/documents intro/common_framework.html |

3


http://culture2.coe.int/portfolio/documents_intro/common_framework.html
http://www.skolverket.se/sb/d/306/a/1881

Lararsynpunkter om provet i sin helhet

1 175 lararenkater skickades in efter provets genomforande. De flesta var individuellt
ifyllda, men fran manga skolor hade man skickat en gemensam enkat. 92 procent kom
fran grundskolor, 6vriga fran grundlaggande vuxenutbildning, specialskolor, friskolor
samt gymnasieenheter med individuellt program.

Provet som helhet togs emot mycket positivt av lararna. | mer an 95 procent av enkéter-
na framfordes foljande synpunkter: provet var bra/acceptabelt, det speglade kursplanen i
mycket eller ganska stor utstrackning, man hade nytta av beddmningsanvisningarna och
resultaten stamde mycket val eller ganska val med den egna bedémningen. Manga
larare tyckte att de hade gott stod av provet, nar de skulle satta slutbetyg. | genomsnitt
87 procent av lararna var néjda med kravgranserna for respektive betygsniva. De allra
flesta bedomde alltsa granserna som rimliga. Nagra ansag dem dock vara for laga och
enstaka l&rare uttryckte att bedomningen var for strdng. Mest néjd var man med beddm-
ningen i den muntliga delen, darefter den skriftliga, medan man liksom tidigare ar var
minst ndjd med grénserna i den receptiva delen, Part B. Det &r framfor allt gransen for
betyget G som kritiseras, dar 9 (Part A) respektive 15 (Part C) och 31 (Part B) procent
anser att kraven &r for 1aga. Anda var det fler elever (8 procent) i Part B som inte nadde
malen, jamfort med de tva 6vriga delproven (4-5 procent).

I ca 300 av enkaterna hade lararna utnyttjat mojligheten att med egna ord kommentera
provet. Flera larare uttryckte att provet var varierat och lagom svart. Dock fanns t.ex.
papekanden om att det genomgaende forekom alltfér manga svara ord. Det fanns en del
negativa synpunkter pa den stora arbetsborda som proven medfor, framfor allt med
inrapportering av olika resultat. Samtidigt papekade en del svarigheten att finna tid for
samarbete med kollegor kring bedémningen. Viss kritik fanns ocksa mot att elever, i
modellen for sammanvégning av delprovsresultaten till provbetyg, sammantaget kunde
f3 provbetyget G, trots att de inte natt godkant resultat pa tva av tre delprov®.

Ovriga lararsynpunkter redovisas och kommenteras i de féljande avsnitten.

Elevsynpunkter

De olika uppgifterna i provet har varit foremal for omfattande utprévningar och hundra-
tals elever har lamnat synpunkter pa innehall, svarighetsgrad, tidsatgang m.m. Dessa
synpunkter ligger till grund for hur det slutliga provet ser ut och det finns skl att tro att
uppgifterna fungerat for de allra flesta elever. Nagon elevenkat ingick av tidsskal inte i
Ap 9, men lirarna besvarade en frdga om hur de uppfattat elevernas reaktioner pé pro-
vet. De allra flesta angav att dessa varit positiva (56 procent) eller neutrala (41 procent),
men i de 6ppna kommentarerna framgar det att elevreaktionerna skiftar inom och mel-
lan grupper. Vissa elever upplever att provet ar mycket enkelt, de tar sig lugnt igenom
och hinner med alla uppgifter, medan andra upplever det precis tvartom. Manga larare
berattar att deras elever uppskattar Part A mest av allt, men att det ocksa finns de som
inte kommer till sin ratt i uppgiften. Nagra tycker inte att de har nagonting att skriva om
i Part C och vill ganska snabbt I[&mna in sin text, medan andra kanner stor skrivgladje,
jobbar intensivt med sina texter och vill ha langre provtid.

2 Enligt beslut av Skolverket ht 2005 har reglerna for ssmmanvéagningen forandrats enligt féljande: En
elev kan fa godkant provbetyg trots ett icke godkant delprovsresultat. Detta har att géra med att prov-
resultat till viss del kan vara paverkade av tillfalligheter. Det ar dock inte rimligt att tva icke godkanda
delprov kan kompenseras av ett gott resultat pa det tredje. (Observera att dessa regler for provbetyg inte
skall forvéaxlas med de regler for slutbetyg i &@mnet som finns fastlagda i Grundskoleférordningen och som
kraver att alla mal i kursplanen skall vara uppnédda for att eleven skall fa betyget Godkand.)
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Information till eleverna fore provets genomférande

Infor de nationella proven kan eleverna inte forbereda sig genom att lasa pa/repetera ett
visst stoff utan det handlar om att, vid ett par tidsbegransade tillfallen, pa ett standardi-
serat och kanske lite ovant sétt visa sin allmanna sprakfardighet. Eleverna kan vid
genomfdrandet paverkas negativt av att de ar obekanta med eller kanner sig angsliga
infor provets syfte, utformning eller bedomningsprinciper. For att motverka detta finns
relativt omfattande information som de bér fa ta del av i forvag.

Ett brev stallt till elever (och féraldrar) distribuerades till skolorna i bérjan av lasaret.
Har beskrevs syftet med och innehallet i alla tre &mnesproven. For mer information om
engelskprovet hanvisades till provprojektets hemsida® dar man t.ex. kan lasa om grund-
laggande principer for nationella prov i sprak samt ta del av exempel pa uppgifter fran
tidigare Ap 9. | haftet Lararinformation for engelska fanns information som eleverna
skulle fa fore genomférandet, dels generella instruktioner for provet i sin helhet, dels
specifika sadana for respektive delprov. Eleverna skulle pAminnas om kursplanens mal
och kriterier for de formagor som bedoms i respektive del. For de interaktiva/produktiva
delarna skulle de fa ta del av de faktorer som ligger till grund for bedémningen.
Exempel pa vissa receptiva provtyper bifogades ocksa.

I 95 procent av enkaterna uppgav lararna att de hade haft stor/viss nytta av de bifogade
exemplen pa provtyper i den receptiva delen, Part B. Hélften av lararna hade tagit del
av det natutlagda materialet och lika manga angav att alla eller vissa av deras elever
ocksa hade gjort det. Detta innebar en viss 6kning jamfort med 2004 och en betydande
okning jamfort med 2003. Manga larare lamnade mycket positiva kommentarer om
natexemplen och menade att de bidrar till att minska oron infor det riktiga provet.

De manga kontakter provgruppen har med larare ger intryck av att elever i 6kande grad
far information om provets upplagg och hjalp med att férbereda sig infér provet. Detta
ar naturligtvis positivt da eleverna, genom att de kanner sig trygga med uppgiftstyper
etc., ges mojlighet att verkligen visa sa mycket som mojligt av sin formaga i engelska.
Det ar darfor vasentligt att samtliga elever far ta del av den information som finns, inte
minst med tanke pa den aktuella diskussionen om likvardighet. Sarskilt angelaget ar det
att eleverna har forstatt syftena med provet. Dock &r det naturligtvis viktigt att inte
alltfor mycket tid och kraft agnas at provforberedelser, bl.a. darfor att alla mal faktiskt
inte provas i ett nationellt prov.

Utformningen av proven bygger, som tidigare namnts, inte pa ett visst stoff eller stt att
arbeta. Dock &r det rimligt att anta att elever som i den reguljira undervisningen &r vana
vid att tala och samtala k&nner sig tryggare vid genomférandet av provet. Detsamma
galler formodligen for elever som ibland skriver langre texter och som ocksa har évat
sig i att bearbeta och forbattra det skrivna, saval innehallsmassigt som sprakligt. Vana
vid att lasa langre texter och att ha fatt tillagna sig strategier att ta sig vidare trots fore-
komsten av okanda/avancerade ord, dr exempel pa ytterligare faktorer som kan spela in
for elevers upplevelse av provet och provsituationen, samt forstas for majligheten att
prestera optimalt.

Anpassning

Under senare ar har de fragor som larare och ibland foraldrar stéller till provinstitutio-
nen och till Skolverket allt oftare kommit att handla om anpassning. Mycket vanliga
undringar ar huruvida man far lasa upp lasforstaelsetexterna for vissa elever och om
elever far skriva sina svar/texter pa dator. Stod for hantering av dessa fragor finns i
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Skolverkets text om anpassning, som ocksa aterges i lararmaterialet for provet till-
sammans med forslag pa atgarder som kan vara sarskilt relevanta for provet i engelska.
| Skolverkets relativt nya skrift ”Nationella prov — frégor och svar™* finns ytterligare
kommentarer samt en diskussion om anpassning i relation till likvardig beddmning.

| drygt halften av enkaterna for provet 2005 uppgav lararna att nagon typ av anpassning
gjorts for vissa elever. Over 80 procent av dem som anpassade provet gav langre tid at
en del elever medan 5-10 procent angav nagot av foljande alternativ: anvandning av
horlurar vid avlyssningen, upplasning av text, forstoring av text, skrivande pa dator eller
genomfdrande av provet enskilt/i liten grupp. Enstaka larare hade kopierat provet pa
fargat papper eller hjélpt elever att skriva svaren.

Nar det galler anpassning ar det viktigt att hitta en balans mellan & ena sidan kravet pa
likvardighet, vilket innebar att provet bér genomforas pa ett sa standardiserat satt som
mojligt, och & andra sidan omtanken om den enskilde individen. Fér manga elever med
lassvarigheter kan det vara ett tillrackligt stod att fa langre tid och forstorad text for att
ta sig igenom uppgifterna. Elever med koncentrationssvarigheter kan vara hjalpta av att
fa gora provet i ett separat rum. | enstaka fall kan det dock vara absolut nodvéandigt att
anpassa ytterligare. En grundregel ar dock att de mal som avses bli provade fortfarande
provas. | de fall dar eleven laser samtidigt som lyssningsstod ges, provas delvis nagot
annat an det som uppgiften ar utprévad for och som beskrivs i malet som handlar om att
kunna lasa och forsta engelsk text — det som prévas dr en mer generell receptiv formaga.
Overviganden av detta slag ar viktiga nar man fattar beslut om anpassning av olika slag.
Vad ar det som beddms och hur kan resultatet anvandas med tanke pa den grad av
anpassning man valt?

For manga elever ar det naturligt och for nagra ar det nodvandigt att anvanda dator i
samband med skrivuppgifter. Det ar i detta sammanhang viktigt att tanka pa att de
elevtexter som aterges i lararmaterialet for att illustrera olika betygsnivaer &r skrivna
utan nagra som helst hjalpmedel. Dessa bedomningsexempel fungerar pa det mest
reliabla séttet om eleverna genomfor provuppgiften pa samma satt. | de fall skolan
bedémer att elever ska fa anvanda dator ar det for likvardighetens skull viktigt att
stavnings- och grammatikkontroll samt Internet kopplas bort, det sistnamnda ocksa for
att undvika att material laddas hem och for att motverka att uppgifter sprids.

Fokus muntlig interaktion/produktion — Part A

I undervisningen ska skolan strava efter att eleven utvecklar sin formaga att delta aktivt
i samtal — att sjalv uttrycka sig och ocksa uppfatta vad andra séager — samt anvanda
engelska for att beratta, beskriva, forklara och motivera sina asikter. | Part A ges eleven
tillfalle att visa denna formaga i samtal kring bade lattare och svarare fragestallningar
om olika &mnen.

I beddmningen fokuseras formagan att formedla ett innehall samt uppratthalla ett sam-
tal. Elevens ordforrad, idiomatik, uttal, intonation, grammatiska sakerhet etc. och dar-
med férmagan att uttrycka sig tydligt, ledigt, varierat och sakert kan bedomas, liksom
viljan att delta och formagan att uppréatthalla samtalet med hjalp av olika strategier.
Fungerar eleven bade som talare och lyssnare? Kan han/hon formulera om for att géra
sig forstadd? Bidrar eleven till att halla samtalet vid liv genom att be om fortydliganden
eller stalla foljdfragor? Eller ger hon/han upp och tystnar? Har eleven undvikande
strategier, dvs. later han/hon bli att uttrycka sina tankar och asikter genom att bolla 6ver
till samtalspartnern, svara undvikande e.dyl? Naturligtvis kan &ven en forsiktig eller
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langsam elev sammantaget visa prov pa en god sprakfardighet och formaga att formedla
ett fylligt innehall. Eleverna "tar sig ofta” och blir alltmer kommunikativa efterhand och
darfor ar det vésentligt att lyssna till samtalet i sin helhet. Beddmningen bor vara
sammanfattande och inkludera saval elevens vilja att samtala, det innehall som hon/han
lyckas formedla och den sprakfardighetsniva som eleven nar upp till.

Part A, 2005

Eleverna skulle i denna del, enligt en given modell, tala och samtala om olika Ideas and
Opinions, sina egna och andras. De foreslagna amnena behandlade allt mojligt fran
vardagliga och konkreta saker som skolmat, cykelhjédlmar och mobiltelefoner till mer
komplexa fragor om uthildning, rostrattsalder och jamstalldhet.

Vad tyckte lararna?

Liksom tidigare ar var lararna mycket positiva till den muntliga uppgiften som helhet.
Endast 1-2 procent tyckte att den var mindre bra. De 6ppna kommentarerna om
modellen var ofta positiva:

* Denna del upplevdes som den mest stimulerande av eleverna.
* Eleverna var positiva rakt éver, bade till uppgiften och dess genomférande. Den gav goda
forutsattningar for alla, oavsett kunskapsniva, att visa vad de kunde.

Det finns dock ocksa kommentarer om att de foreslagna @&mnena var for avancerade, att
en del av dem kréaver omvarldskunskaper som inte alla elever har och att det skulle vara
svart for vissa elever att samtala om dem ocksa pa modersmalet. Vissa amnesomraden
kan tyckas vara mycket avancerade, men utprovningar har visat att de flesta elever, aven
elever som inte ar sa sprakligt sakra, bade har och kan uttrycka asikter om exempelvis
miljo, demokrati, utbildning och genusfragor. Enstaka larare framforde att det speciella
sprak som forekommer i tidningsrubriker var svart for vissa, att en del av amnena ej var
relevanta for alla grupper av elever och att ytterligare nagra riktigt latta amnen hade
behdvts. Manga larare vittnade om att deras elever var "trogstartade”, men att de med
visst stod lyckats fa upp ett gott flyt och férmedla ovantat mycket.

I 2005 ars Part A kunde eleverna i nagon man valja samtalsamne. Detta kommenterades
pa olika satt i lararenkaterna — vissa tyckte att det var positivt, medan relativt manga
menade att det &r smidigare om eleverna som i tidigare modeller drar ett kort och pa sa
vis tilldelas ett specifikt problem att diskutera. Den diskussion som eleverna nddgades
ha for att komma 6verens om vilka &mnen de skulle diskutera gav ytterligare underlag
for bedomningen, menade en del. Det fanns ocksa positiva kommentarer om att val-
mojligheten mojliggjorde ett visst elevinflytande och att det ledde till stérre engage-
mang. Andra ater tyckte att valprocessen tog onddig tid, att det var sarskilt svart for de
elever som kande sig osékra samt att elever hade en tendens att undvika de mer
komplexa &mnena.

Endast ca 14 procent av lararna genomfort samtalen utanfor lektionstid. Manga kom-
menterar det komplicerade i att ha ansvar for hela undervisningsgruppen samtidigt som
man genomfor proven.

»  Stor sjalvdisciplin kravs av alla dem man lamnar kvar i klassrummet for eget arbete under
ansvar. Ibland svart att hitta lugna rum for samtalen.

Nagra larare redogjorde dock for hur man pa skolorna gemensamt organiserat genom-
forandet av provet. Man har t.ex. utnyttjat tid som har frigjorts nar andra klasser haft
prao eller annan aktivitet utanfor skolan. Man har frilagt en halv eller en hel dag och
ibland &ven genomfort de muntliga delarna i matematik och svenska pa samma dag.
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Nagra skolor angav att deras elever har kunnat ga fran lektioner i andra amnen till den
“fristéllde” engelskléraren. Ytterligare en 16sning var att samtalen genomfordes enligt
ett sarskilt schema under en temavecka.

* Vifick en hel dag da ak 8 hade prao, till att géra proven. Det var mycket bra att slippa
gora dem pa lektionstid.

* Fick en ledig” dag/klass, dvs vikarie sattes in for att jag skulle kunna utfora samtalen.
Eleverna plockades fran sina lektioner. Detta fungerade mycket bra.

Manga lyckades undvika stressen genom att anvanda en langre period for genomforandet.

» Detvar bra att ha i stort sett hela varen pa sig att géra de muntliga proven. Pa sa vis var
det genomforbart utan extra tid.

Endast 25 procent av lararna valde att spela in samtalen. En del larare kommenterade att
eleverna blir stressade av att bli inspelade eller att man inte haft tillgang till inspelnings-
utrustning. Fran en del skolor rapporterades att man bestamt sig for att i stallet vara tva
larare narvarande vid genomforandet for att gora bedomningen sa saker som mojligt.
Andra larare menade att det &r bra och nddvandigt att spela in och heller inget problem
om eleverna &r vana vid det. Starka argument for inspelning &ar naturligtvis moéjligheten
till dokumentation och till medbeddémning, vilken innebdr storre likvardighet vid
bedémningen.

I redovisningen fran totalinsamlingen av resultat visar det sig att det, jamfort med Part
B och C, ar nagot farre elever som getts mojlighet att gora Part A. Nagon larare ut-
trycker i enkaten att det muntliga provet ar onodigt eftersom han anda har "full kontroll
Over elevernas kunskaper”, medan en annan skriver att ”...elever som vanligtvis &r
relativt tysta i stor grupp, har blommar ut...” och att det darfor ar viktigt att ta tid till
detta. Det ar i detta sammanhang viktigt att papeka att alla delar ar obligatoriska och att
skolan ansvarar for att alla elever far géra aven den muntliga delen.

Ett relativt vanligt onskemal var, liksom tidigare, att fa exempel pa elevprestationer som
bedomts ej ha uppnatt godkantgransen. Anledningen till att sddana ej finns med i
materialet ar att det i grundskolan inte finns nagot betygssteg under Godkéand. Som stod
for bedomningsarbetet finns dock exempel som med tvekan anses vara godkénda, och
med hjélp av dessa ar det mojligt att identifiera prestationer som ej kan anses motsvara
Mal att uppna. | det material som samlas in i samband med utprévningar av de muntliga
modellerna finns ocksa elevprestationer som anses befinna sig under gransen for god-
ként. Ofta handlar det om elever som inte kan yttra sig sammanhangande, som har
bristande ordf6rrad och som inte visar vilja eller formaga att bidra till samtalet genom
att be om hjalp, fraga om, forklara pa annat satt nar orden inte racker till etc. Genom att
eleven inte har strategier "tar det stopp”. De exempel som ges i provet for att illustrera
det nedre skiktet av Godkant &r ofta prestationer av elever som trots bristande spraklig
formaga anda lyckas formedla nagot och bidra till samtalet. I det forsta samtalet pa den
cd som bifogats provet 2005 finns exempelvis en elev som “kompenserar de sprakliga
bristerna med en obéndig vilja att kommunicera” (citat ur kommentar i lararhaftet
”Beddmning och exempel” s. 4).

Fokus receptiv formaga — Part B

Kursplanen i engelska uttrycker att skolan ska stréva efter att eleverna utvecklar for-
magan att lasa olika slags texter for olika syften — for upplevelser, information och
kunskaper — och att de fordjupar sin forstaelse av talad engelska i olika situationer och
sammanhang. Detta konkretiseras i Part B genom att eleverna far arbeta med skiftande
material, saval personliga som mer informativa beréattelser, artiklar och intervjuer,
vardagliga dialoger, instruktioner, beskrivningar, faktatexter etc.
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Innehallet i kursplanen grundar sig pa en holistisk spraksyn. Olika kompetenser ingar i
den allsidiga, kommunikativa sprakférmaga som undervisningen i engelska syftar till.
Detta kommer till uttryck i de receptiva delarna genom att olika férmagor integreras —
eleverna far bade lasa, lyssna och uttrycka sig i skrift kring innehallet. Olika satt att lasa
och lyssna och darmed elevernas formaga att anvanda olika strategier bedoms. Part B 1
fokuserar lasforstaelse och stravan &r att olika lasarter ska férekomma. | horforstaelse-
delen, Part B 2, provas forstaelse av olika varianter av talad engelska samt féormagan att
lyssna for att uppfatta saval detaljer som helhet och sammanhang.

Eleverna kan vid ett nationellt prov komma att stéta pa ord eller uttryck etc. som &r
obekanta for dem och far da visa om de har strategier att anda tillgodogora sig inne-
hallet exempelvis genom att se till ssmmanhanget, utnyttja sina olika bakgrunds-
kunskaper och lasa och lyssna mellan raderna.

Part B 1, 2005

I den forsta uppgiften fick eleverna arbeta med att saval soka fakta som att forsta och
tolka vissa sammanhang i autentiskt informationsmaterial om nagra turistmal/lander.
Olika lasstrategier och delar av den sprakliga formagan prévades i denna uppgift — att
anvanda rubriker och scanna text for att finna efterfragad information, att lasa pa flera
stéllen i texten och darvid dra slutsatser samt sammanfatta med egna ord. Elevernas
formaga att tolka siffror var ocksa av betydelse, liksom naturligtvis deras ordforrad.

Den andra uppgiften innebar att eleverna skulle visa att de forstatt nagra korta, vardags-
nara dialoger genom att skriva det ord som tagits bort i respektive dialog (s.k. One-
Word-Gaps). Forutom lasforstaelse provas elevernas beharskning av ord och fraser/
idiomatiska uttryck samt dven deras sprakliga sakerhet da de ifyllda orden skulle vara
formellt korrekta for att ge full poéng.

Darefter foljde utdrag ur en langre, autentisk dagbokstext fran en resa i Afrika, dar det i
hog grad handlade om att forsta helheter och att dra slutsatser av det lasta, aven utéver
det som uttrycks direkt i texten, s.k. inferens. En del av svaren skulle eleverna formulera
sjélva och i vissa fall kunde de vélja mellan fyra svarsalternativ.

| den sista lasforstaelsedelen skulle eleverna lasa en sprakligt avancerad faktabaserad
artikel om utrotningshotade vargar och visa att de forstatt genom att avgora vilka ord
som uteldmnats i texten. FOr varje utelamnat ord kunde de vélja mellan fem alternativ.

Part B 2, 2005

Horforstaelsedelen bestod av tva fiktiva radioprogram som dock till stora delar byggde
pa autentiskt material. Olika varianter av brittisk och amerikansk engelska férekom. Har
provades formagan att uppfatta saval detaljer (datum, webadresser, klockslag, telefon-
nummer m.m.) som att kunna dra slutsatser av langre, mer eller mindre komplexa,
inslag om exempelvis innehallet i en film, om en raddningsorganisation och om att leva
energisnalt. Den forsta delen fick eleverna hora endast en gang, men den efterfragade
informationen upprepades och understroks pa olika satt. I den andra mer avancerade
delen fick eleverna hora exakt samma text tva ganger. En del av svaren skulle eleverna
formulera sjélva och i vissa fall kunde de vélja mellan fyra svarsalternativ.

Vad tyckte lararna?

Lararna var 6verlag nojda med de olika uppgifterna och deras svarighetsgrad. Mellan 95
och 100 procent menade att samtliga uppgifter var bra eller acceptabla. De allra flesta
(75-80 procent) tyckte ocksa att de var lagom svara. Lattast ansag man att informations-
sokningsuppgiften som lag forst i B 1 och det forsta radioprogrammet i B 2 var. Detta
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var helt planenligt, da en grundlaggande princip &r att det ska finnas en svarighets-
massig progression saval inom som mellan de olika uppgifterna i proven.

* Bra med tydlig progression i horforstaelsen. Svaga elever fick en god chans att klara
atminstone en del av fragorna.

Den s.k. One-Word-Gaps-uppgiften i B 1 ansags vara allra svarast och de 6ppna kom-
mentarerna uttryckte skiftande uppfattningar om den. Nagra var mycket negativa da de
menade att den sortens uppgift inte handlar om kommunikation medan andra
uppskattade den for att den kraver lite mer sprakligt, att det blir nagot att "bita i” for de
elever som natt lite langre i sin sprakutveckling. Uppgiften bidrar darmed till spridning
av resultaten, menade man.

* Svar, endast de duktigaste havar in poang har. Kanske skulle de ha alternativ att valja
bland.

*  Uppgiften bra, men kort. Vi énskar fler fragor dar eleverna formulerar egna svar.

* Yiterligare nagon évning skulle galla grammatisk korrekthet t.ex. preposition+ing-form,
adverb etc.

Relativt svara tyckte lararna att den langre daghokstexten samt det andra radioprogram-
met var. Det sistnamnda kommenterades ocksa av nagra som menade att innehallet
(energifdrsorjning, sjavhushallning) var alltfér komplicerat och inte relevant eller
intressant for eleverna.

Resultat

Lararnas uppfattningar om svarighetsgraden stamde ocksa med resultatet. Den forsta
uppgiften i Part B 1 var allra lattast’och One-Word-Gaps-uppgiften allra svarast. De ord
och uttryck som efterfragades, tillhor inte de allra lattaste och kravet pa grammatisk
korrekthet har sékert bidragit till att eleverna hade relativt svart att klara denna uppgift.

Texten om vargar, som lag sist i Part B 1, maste anses vara en avancerad text for ars-
kurs nio, med manga svara ord och hildliga uttryck. Dock &r det intressant att notera att
eleverna klarar den bra — till och med battre &n texten om Afrika, som &r skriven pa ett
vardagligare om &n inte helt enkelt sprak.

Nar det géller de tva horforstaelseuppgifterna klarade eleverna den forsta battre, men
skillnaden var inte sarskilt stor, trots att innehallet i den andra var klart mer avancerat.
En forklaring till det goda resultatet pa den svarare delen kan vara att eleverna, som
namnts ovan, fick hora den tva ganger. Det kan ocksa ha haft betydelse att innehallet
hade fatt sarskild aktualitet i samband med stormen och stromlésheten som drabbade
Sverige en tid fore provet.

Vid analys av elevers resultat pa enskilda fragor visar det sig att de svaraste fragorna
inom respektive uppgift var de som innebar att eleverna skulle lasa pa flera stallen i
texten, alternativt tolka l&angre sjok av talad eller skriven text, och dérefter ge ett sam-
manfattande svar, antingen genom att valja ratt svarsalternativ eller formulera egna svar.
Att forklara ord och uttryck var ocksa svart, vilket dven visat sig i ordforklarings-
uppgifter i tidigare Ap 9.

| ett urval pa 800 prov fanns inga markanta konskillnader i resultatet mer an en tendens
till att pojkarna presterade nagot lite battre i majoriteten av uppgifterna. Flickorna
lyckades nagot battre i den lasforstaelse som byggde pa en dagbokstext. Detta ar inte
sarskilt 6verraskande da flickor ofta har battre resultat pa denna typ av langre, berattan-

> Uppgiften gavs aven i provet 2001 och en jdmforelse visar att resultaten 2001 och 2005 &r desamma.
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de text som till viss del kraver egenproducerade svar och i vissa fragor ocksa tolkning
av texten.

Olika elever gillar/ogillar eller kan gynnas/missgynnas av olika uppgiftstyper. For att
alla elever ska ges mojlighet att visa sin optimala receptiva formaga finns i provet en
variation av svarsformat. | en relativt stor andel av uppgifterna i Part B kunde eleverna
svara genom att markera ett av flera givna svarsalternativ. (I rapporten om 2004 ars
amnesprov® beskrevs olika svarsformat i receptiva uppgifter.)

Fokus skriftlig produktion — Part C

I undervisningen ska skolan strava efter att elever utvecklar sin formaga att uttrycka sig
varierat och sékert i skrift for att beréatta, beskriva och forklara samt motivera sina
asikter. Modellen for den skriftliga uppgiften utformas med ambitionen att alla elever
ska kunna kan skriva nagot — om ett av de foreslagna &mnena, ur nagot av de foreslagna
perspektiven — och darvid visa sa mycket som majligt av sin skriftliga formaga. Lararen
kan bedoma den enskilde elevens vilja och formaga att formedla ett budskap i skrift. |
vilken man praglas texten av tydlighet, sammanhang, struktur, ledighet, variation och
sakerhet? Har eleven formaga att anvanda adekvata ord och fraser, att binda ihop satser
och meningar samt grammatisk sakerhet for att uppna klarhet och flyt i spraket? Har
hon/han strategier att ta sig runt sprakliga problem? Elevens attityd spelar en viktig roll.
Tas uppgiften pa allvar? Finns det en vilja att anpassa sin text till mottagaren och &r
eleven medveten om hur hon/han kan bearbeta sin text innehallsligt och sprakligt for
bésta mojliga kommunikation?

Part C, 2005

Skrivuppgiften hade en 6vergripande rubrik, Meetings and Memories, och precis som
tidigare ar kunde eleverna valja mellan tva amnen, ett dar de fick relativt mycket hjalp
med strukturen och ett dar de mera fritt kunde utforma sin text. Det forstndmnda, Simply
the Best, innebar att eleverna skulle skriva om nagon kulturell/medial upplevelse som
betytt mycket for dem. Amnet gavs dven i 2001 &rs prov. Det andra &mnet, People,
Places, Passions... var mera allmént. Eleverna kunde skriva om personer, lander,
kulturmoten, livsstilar, livsaskadningar, politik — ndgot som var betydelsefullt for dem.

Vad tyckte lararna?

Det fanns hos lararna en mycket stor acceptans for de tva @&mnena vad galler saval
lamplighet som svarighetsgrad, 98 respektive 99 procent ansag att de var bra (80 resp.
81 procent) eller acceptabla (18 resp. 17 procent). Endast enstaka larare beddmde dem
som svara. De mest frekventa 6ppna kommentarerna var att allt fungerade val och att
det var latt for eleverna att komma igang med skrivandet. En del larare tyckte dock att
amnena var for lika och foreslog andra typer av skrivuppgifter. En del menade att
eleverna i bada fallen kunde skriva om vad som helst, sddant som de skrivit om manga
ganger. Vissa menade att texterna blev ganska ytliga och att uppgifterna inte innebar
nagon utmaning for "MVG-elever”. Som vanligt fanns det dock skiftande
uppfattningar:

* Det blev férvanansvart manga bra och intressanta texter utifran de givna amnena.

* Alla kunde skriva nagonting, vilket ar bra. Det hade varit bra om en av uppgifterna hade
varit mer kréavande (ex. mer argumenterande) och utmanande. Det hade varit mer
stimulerande for de duktiga eleverna.

® Rttp-//www skolverket.se/sb/d/306/a/1881]
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* Varfor kan man inte ge tre &mnen? Aven ett for den fria fantasin, dvs, novell... En del
elever kommer inte till sin ratt ndr man i alla sammanhang skall framféra och motivera
sina asikter.

Nagra larare kommenterade det svara i att bedoma elevernas texter, t.ex. hur innehall
respektive sprak ska viktas. | lararmaterialet finns bedomningsfaktorer samt autentiska,
kommenterade och bedémda elevtexter. Stod for bedomning av skriftlig produktion ges
ocksa med exempel och kommentarer pa .ped.qu.se/sol/ep9ex.htm.|Flera lérare pa-
pekar vikten/nddvéandigheten av samarbete kring bedémningen och 6nskar tid for detta.

Liksom for Part A 6nskade manga larare exempel pa elevprestationer som ej bedomts
ha uppnatt godkantgransen (se kommentar s. 8). De texter fran utprévningarna som ej
anses ha natt malen kannetecknas ofta av bristande vilja att behandla amnet, oférmaga
att binda ihop meningar, bristande ordférrad och avsaknad av strategier for att kompen-
sera detta. | stéllet for att forsoka formulera om lamnar eleven lucka eller skriver det
svenska ordet. En text som t.ex. har en sadan svengelsk pragel att mycket skulle vara
obegripligt for en engelsktalande brukar bedémas ej ha uppnatt malen.

Hur kan eleverna bli &nnu béattre?

Resultatet pa provet visar att de allra flesta elever i arskurs nio ar mycket duktiga i
engelska och att majoriteten i slutet av grundskolan har natt langre eller mycket langre
4n M4l att uppnd, dvs. ”den miniminiva av kunskaper som alla elever ska uppnd” ’. Att
eleverna ar duktiga i engelska redovisas t.ex. i en rapport fran en jamférande studie av
ungdomars kunskaper i och uppfattningar om engelska i négra europeiska lander® och
ocksd i den nationella utvarderingen, NU 03°. Dock skiftar resultaten t.ex. mellan olika
sprakliga och innehallsliga doméaner och mellan olika grupper av elever. Flera under-
sokningar'® om elevernas kunskapsutveckling i olika amnen visar att spridningen 6kar,
dvs. skillnaden mellan dem som presterar bast respektive samst blir allt storre. Detta ar
ocksa ett tydligt intryck vid genomgang av kommentarer som lamnas i samband med
arbetet med proven. Visserligen menar de flesta larare att svarighetsgraden ar lagom,
men en del larare som har svagpresterande grupper uttrycker starka asikter hur
”omojligt” provet ar for deras elever, medan andra kan tycka att uppgifterna for deras
elever ar ”l16jligt enkla”.

Spridningen i kunskaper kan vara nog sa svara att hantera i skolvardagen. Behovet av
individualisering &r stort. Ett allt vanligare satt att méta detta behov och samtidigt 6ka
elevers motivation for larande &r att arbeta tillsammans med dem for att 6ka deras med-
vetenhet om vad som ingar i &mnet, vilka deras starka respektive svaga sidor &r och hur
de kan arbeta for att bli battre inom olika doméner. For detta syfte finns bade i amnes-
provet for arskurs fem och i det diagnostiska materialet for grundskolans senare ar
(DM 6-9) ** material for reflektion och sjalvbeddmning. Med utgéngspunkt i de
diagnostiska uppgifterna och naturligtvis dvriga prestationer i det kontinuerliga arbetet
kan eleven, pa egen hand och tillsammans med léraren, fa en bild av det egna larandet

" Grundskolan — Kursplaner och betygskriterier, Skolverket 2000, sid. 5.[MTUp7//WWW-SROIVerketse > Kursinfo

8 Engelska i atta europeiska lander — en undersokning av ungdomars kunskaper och uppfattningar.
Skolverket (2004). [TttpwwwsRotverketsel> Publikationer

’ Engelska, &mnesrapport till rapport 251. Nationella utvarderingen av grundskolan 2003.

Skolverket (2005).F1Trpv7wwvv75ktﬂvvrk'€tse¢| Publikationer

10 Se t.ex Skolverkets rapport ”Vad hénder med likvardigheten i svensk skola?”

http://www.skolverket.se/sh/d/256 |

% Se information pé!http://www.ped.qu.se/sol/nafs/de 9.htm |
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och den egna sprakfardighetsnivan och darmed satta upp egna delmal for de kommande
studierna. | det kommentarmaterial som lades ut pa Skolverkets hemsida®? under lasaret
2004/2005 finns dessutom ett s.k. dialogschema. Med hjalp av detta material ges bade
lararen och eleven majlighet att kommentera om och hur val eleven nar malen — i det
successiva arbetet och i enskilda uppgifter eller prov. Materialet syftar till att 6ka med-
vetenheten om och tydligheten kring bedémningen. Det reflektiva och sjalvvérderande
materialet kan ocksa knytas till arbetet med individuella utvecklingsplaner.

Nar det galler den muntliga formagan kan elever behdva hjélp att tillagna sig saval
sprakliga strategier som samtalsstrategier for att dverhuvudtaget kunna ta sig igenom ett
samtal. Andra kan behdva vénja sig vid att anpassa sitt sprak, att forsoka anvanda ett
mer idiomatiskt sprak eller att arbeta bort en intonation som &r alltfor praglad av
modersmalet. Manga elever ar mycket duktiga muntligt, vilket ocksa speglas i resultaten
pa Part A. Vid analys av samtal som spelas in i samband med utprévningar ar det dock
uppenbart att vanan vid att tala och samtala pa engelska varierar en hel del. Att elever
tidigt kan stimuleras att anvénda engelska i muntlig kommunikation visas i en nyligen
framtagen dvd med elever i arskurs fem: ...and | like to speak English too!*?

Forbattringsomraden inom andra delar av sprakfardigheten skulle for en del elever
kunna vara att vanja sig vid att lasa och lyssna till material pa engelska utan att vara
forberedda och/eller att lasa langre (och svarare) texter. Inte alla elever har haft majlig-
het att tillagna sig lasstrategier utan fastnar t.ex. om de inte forstar vartenda ord. Nar det
géller elevers skriftliga produktion kan det for vissa elever vara vasentligt att reflektera
over skillnaden mellan talat sprak och skrivet sprak, da manga “skriver som de talar”.
Kanske behdver de bli mer vana vid att sjalva bearbeta sina texter och dérvid verkligen
anvéanda de formella kunskaper som manga av dem troligen besitter.

De nationella malen &r langsiktiga och samma for alla elever, men malen pa kortare sikt
ar naturligtvis olika for varje enskild elev. For vissa elever handlar det om att uppna
miniminivan, att kunna forsta enkelt sprak och att sjalv kunna uttrycka sig begripligt,
for andra géller det att medvetet arbeta for att tilldgna sig annu stérre formell och
idiomatisk sakerhet och att anvanda spraket i alltmer avancerade uppgifter. Kursplanens
Mal att strava mot anger forvisso ingen gréans for larandet.

Till sist

Manga har bidragit till utvecklingen av de &mnesprov i engelska for arskurs nio som
givits sedan 1998. Tusentals elever och l&rare har prévat ut uppgifter och lamnat syn-
punkter i samband med utprévningar och efter det att proven genomforts. Manga larare
har ocksa medverkat i konstruktions-, referens-, bedomar- och gransdragningsgrupper.
Tack vare detta kan proven fungera vél for de flesta elever och larare, och vi i prov-
gruppen ser fram emot en fortsatt dialog och ett fortsatt samarbete.

12 !http://www.skolverket.se > Betyg > Beddmningsexempel > Grundskolan > Engelska
Forutom dialogschemat omfattar materialet hanvisningar till texter och material som har betydelse for
bedémning och betygséattning av spraklig kompetens samt till provinstitutionens sida med exempelmaterial.

3 bvd:n ingar i det kompetensutvecklingsmaterial som distribuerats till skolor med undervisning i
é_rskurs fem. Selbttp i skolverket se B> Nationellt provsystem > Nationella prov > Grundskolan >
Amnesprov i arskurs 5
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