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Forord

Denna bok ir ett inldgg i diskussionen om liraryrkets vetenskap-
liga kunskapsgrund. En central utgdngspunkt for detta arbete ir,
att vetenskaplig kunskap dr och bor utgora grunden for yrkesin-
satserna, utan att man dirigenom forbigdr den praktiska, erfaren-
hetsbaserade kunskapens stora betydelse. Innehallet har tagits fram
genom texter fran forskare. Dessa har diskuterats vid ett sympo-
sium. Arbetet genomfordes i samverkan mellan Myndigheten for
skolutveckling och en grupp inbjudna forskare, som represente-
rar olika forskningsinriktningar med liraryrket som kunskapsbas.

Den grundliggande fraga som samlade deltagarna var: Vilka ar
liraryrkets viktiga delar? samt den naturliga toljdfragan: Vilken
Sforskning belyser dessa viktiga delar?

Foreliggande dokumentation ir resultatet av symposiet.
Forskarnas bidrag presenteras. I det inledande avsnittet summe-
rar redaktorerna textbidragen och diskussionerna. De gor ocksa
en forsta syntes av innehallet och ger exempel pa de viktiga
delar i ldrararbetet, som symposiet kunnat hirleda.

Det dr Myndigheten for skolutvecklings férhoppning, att det
underlag som presenteras hir kommer att diskuteras i olika grup-
per t.ex. lirarutbildning, lirarkdr, ldrares fackliga organisationer,
forskarsamhillet m.fl., som behover satsa mer dn i dag gors pa att
limna bidrag dll det systematiska vetandet om lirares arbete. P3
sikt skulle ett sddant arbete kunna mynna ut i olika strategier for
hur man kan g tll viiga for att skapa mer systematisk kunskap
om de viktigaste yrkesdelarna i lirarprofessionen, dir pedagogisk
forskning ( girna didaktisk!) liksom lirares och lirarstuderandes
egen forskning pekas ut. Myndigheten for skolutveckling ser allt-
sd detta arbete som en start och en plattform for fortsatta diskus-
sioner och analyser av lirares yrkeskunskap.

Forfattarna svarar sjilva for innehiéllet och de stillningstaganden
som gors.

Annika Andrae Thelin
UNDERVISNINGSRAD






Summary

"This publication is the outcome of a symposium organised by
the Swedish National Agency for School Improvement.
Specialists with different research perspectives in education were
invited to the symposium. They presented their articles regar-
ding theory and practice in teachers’ work and working condi-
tions. Each specialist focused on his/her research area.

The aim of the meeting was to discuss and investigate possible
connections between the researchers and their field of study, and
what kind of indicators, factors or elements could be agreed
upon as important and relevant for all participants regarding the
research topic “teachers’ work”.

Three perspectives were agreed upon for all researchers in
describing the importance of teachers’ work.

1. The pedagogical assignment —and the different elements
which could be agreed upon as most important was the first
perspective.

2. The second perspective was the teacher’s social relationship
with other agents in education in differing levels, which
could be seen on the basis of

* relations between individuals
* relations with and within groups
* relations in the organisation and society

3. Thirdly teachers’ work could also be seen from a different
perspective, one that is depending on the (research) interest
of the observer.

The complexity of teachers’ work was agreed upon and the three
different perspectives were combined into a model (se figure 1,
page 12). The articles in this publication cover a broad area of
education. It was not possible and not the intention to explore all



research areas that were available during the meeting. We hope
this publication will contribute to many fruitful discussions in
education related contexts in the fields that have been looked
into here but also where information and research is absent.
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Sammanfattning av diskussioner och
textbidrag

Denna antologi ir resultatet av en konferens anordnad av
Myndigheten for skolutveckling hosten 2004 i Villa Brevik pa
Liding6.

Under konferensen fick en grupp erfarna forskare tillfille att
diskutera sina olika aspekter och perspektiv pé lirares arbete/
lirande under tva dagar. Utgingspunkten var att motet skulle ge
forutsittningar for en bred diskussion med divergerande syn pa
lirares lirande. Naturligtvis lyckades vi inte ticka alla perspektiv
och mojligheter att tala om forskningsomridet, men det var inte
heller var malsittning. Meningen var, att om mojligt, f3 ett
material som utgingspunkt for diskussioner i olika miljéer, sivil
inom forskarsamhillet som inom olika utbildningsinstitutioner.

Deltagare i diskussionen och artiklar i antologin stimmer inte
helt 6verens. Detta beror 4 ena sidan pi att en del forskare som
deltog i diskussionerna, av olika anledningar inte hade mojlighet
att skriva ett bidrag och 4 andra sidan att forskare, som i sista
stund inte kunde komma till Villa Brevik, ind3 ville delta med
artiklar.

Forsta dagen presenterade alla deltagare sin syn pé lirares arbete
och det omrade de valt att fokusera. Overlag var det hogt i tak
och intressanta diskussioner som sedan fortsatte under mer
informella former under eftermiddagen och kvillen.

Tre stora teman utkristalliserades under den forsta dagen i rela-
tion till lirares arbete och forskning:

e jdentitet

lirande
e relationer
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Under dag tva diskuterades dessa teman i mindre grupper. Gick
det att f en gemensam struktur pa lirares arbete trots att
utgingspunkterna var s olika? De tre temaomradena var stora
och diskuterades livligt bide i de mindre grupperna och i den
avslutande gemensamma diskussionen.

En av grupperna gav forslag dll en struktur och samtliga delta-
gare diskuterade sedan denna ingdende. Strukturen visar det
oerhort komplicerade uppdrag en lirare har och hur minga
olika sitt det finns att forsoka analysera eller beskriva det.

Tre viktiga delar i detta var:

* det pedagogiska uppdraget

e relationer mellan lirare, elever och andra aktdrer inom
utbildningsomradet

* arbetet kan ses ur olika perspektiv beroende pa vilken
bakgrund och vilket intresse den betraktande har.

PerSPektN Pedagogiskt Relationer
N uppdrag ind |grupp | org | samh
GenUSPe‘Spew
kv Undervisa/ldrande
ko\fbrbammgspe“p
° - cperspektv Omsorg/“elevvérda”
omstrukurernoP
m
W\
Moraliskt perspeX Fostra
i
\mresSemperSpe\d\ X
U\
Historiskt perspek Bedéma
\i rksamhe\sperspemw Egen utveckling
e .
\mre\\t perspekw
Mangky v Ev. andra uppdrag
andra perspekt
v X = leda, utforma, designa

FIGUR 1. Resultatet av diskussionerna blev ett gemensamt forslag pé struk-

tur didr man kan se det mingfacetterade uppdrag som en lirare har.
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De olika relationerna kan man tinka sig pd individnivé, gruppni-
vd, organisationsnivd och samhillsnivi. Dessa kan dessutom
kopplas till samtliga olika uppdrag som en lirare har. Under
konferensen forsokte vi ocksa lista de viktiga uppdrag som finns
i arbetet. Ordvalet dr medvetet och ibland beho6vs tvd ord efter-
som man har olika ord f6r ungefir samma uppdrag i olika verk-
samheter. En ling och livlig diskussion utmynnade i det stora X-
et. X-et kom att sta for att leda, utforma, designa och organisera
sitt arbete.

Som om inte detta var nog komplicerat tillkommer sedan att
man kan se pd ldrares arbete utifrin en mingd olika perspektiv.
Samtliga dessa perspektiv kan ocksd kopplas tll det pedagogiska
uppdraget och de relationer med olika aktorer som maste beak-
tas. Det finns ocksd ett antal andra perspektiv som vi inte anvint
hir. Kategorierna/dimensionerna ir valda for att vara relevanta
for praktiken och ge direkt bidrag till arbetet i de pedagogiska
verksamheterna. Hir finns méjligheter att se i vilka "boxar” det
saknas forskning liksom uppslag {or fortsatta studier.

Minga perspektiv pa lirares arbete

Alla artiklar i denna publikation gér att lidsa var for sig och i den
ordning man vill och ir intresserad av. De varierar i lingd bero-
ende pa dmne och den tid forfattarna har haft tdllbuds for att
skriva.

Antologin borjar med Annika Ullmans bild av skolan idag. Hon
stiller frigan om hur dagens lirare kan hantera den uppsjo av
forvintningar, begrinsningar och orimligheter som omger deras
yrkesgirningar. Eva Rhise Martinsson skriver om lirarens arbete
och moten med elever. Liraryrkets karaktir har forindrats frin
att vara ett ensamarbete till att ur flera aspekter ha utvecklats till
ett lagarbete dir olika personalkategorier arbetar tillsammans.
Att viga ifrigasitta sina tidigare uppfattningar fordrar dock bade
individuellt mod och trygghet i den grupp dir interaktionen
dger rum. Kjell Granstrom fortsitter genom att beskriva lirarens
ledarroll i klassrummet och fokuserar pi relationerna i samarbe-
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tet i klassrummen. Han tar upp stérande elevbeteende och skill-
naden mellan angrepp och utmaningar riktade mot lirarens pro-
fessionella roll respektive attacker riktade mot deras personliga
integritet. Kunskap och erfarenhet av gruppdynamik kan hjilpa
lirare i deras arbete.

Direfter tar Gunnel Colnerud upp den “moraliska praktiken” och
diskuterar moralisk instruktion, moralisk konversation och
moralisk interaktion. Moralisk konversation avser att ge mojlig-
het till eget undersokande och reflexion och utvecklandet av
sjilvstindiga stindpunkter. Moralisk interaktion vilar pa idéer
frin omsorgsetiken, dvs. att eleverna handlar moraliskt mot
minniskor som har betydelse f6r dem och som de delar gemen-
skap med. Lirarens etiska handlande fir dirmed stor betydelse.
Carl Anders Sifstrom fortsitter pi samma dmne. Utbildning och
lirande kan inte reduceras till en instrumentell praktik av socia-
lisation utan ir i hog grad att betrakta som en moralisk relation.

Tomas Englund diskuterar lirarens kommunikativa kompetens.
Den framtida lirarens frimsta och avgérande kompetens
utmirks av kommunikativ kompetens. Detta innebir att relatio-
nen mellan lirare och studerande priglas av 6ppenhet och en
omsesidigt tillatande attityd. Staffan Selander funderar 6ver
lararkunskap” och tar bland annat upp lirande som en aspekt
av kommunikation. Dessutom menar han att lirare bide har
kunskap om ndgot och hur man lir ut det och att det kan
uttryckas som en utvecklad kinsla for timing och takt. Eva
Gannerud tar upp lirares arbete ur ett genusperspektiv och tar
upp frigan om genusrelaterade virderingar, normer och mons-
ter i en “enk6nad” organisation.

Ingrid Andersson skriver om olika lirares reflexioner Gver sitt
arbete. Komplexiteten i de nyutbildade lirarnas arbete bestér i
att deras intressen bryts mot elevers, forildrars, kollegors och
skolledares intressen, vilket kan leda till en kinsla av utsatthet
och gor att lirare kinner sig ensamma med ansvaret {or elevers
kunskapsinhimtande och sociala utveckling. Ingegerd Tallberg
Broman diskuterar legitimitet och professionalisering. Liraren
har, som aktor, tilldelats en huvudroll i samtidens barndomspro-
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jekt och vilfirdssamhillets uppritthillande, men har tveksamt
stod for sitt utvidgade sociala uppdrag i utbildning, styrdoku-
ment och i tredje maktens hillning. Olika verksamhetsomriden
gors synliga genom att Ingrid Pramling Samuelsson skriver om
lirarprofessionens utmaningar i forskolan. En utmaning ir att
knyta ihop lek och lirande till en helhet. Detta betyder att man
som lirare maste se leken i lirandet och lirandet i leken och
kunna bejaka bada. fan-Erik Fohansson funderar om den nya
lirarutbildningen och jimfor struktur och organisation i olika
delar av utbildningssystemet.

Ulf Blossing skriver om den lokala skolorganisationen och hur
skolor kan framtrida som organisationer pi olika sitt och hur
det piverkar det arbetssociala livet. Lirares lirande frimjas av
att skolans infrastruktur dr tydlig pé ett sitt som dr 6ppen mel-
lan grupper om mél, beslut och normer. Sverker Lindblad slutli-
gen diskuterar forindringar beroende av omstrukturering och
kvalitetskontroll. Han tar upp 6vergingen frin regelstyrning till
mal- och resultatstyrning och diskuterar ocksi resultat frin
internationella mitningar som t.ex. PISA.

Vid avslutad lisning infinner sig inte ovintat fler fragor 4n svar
pa hur ldrares arbete ser ut och vilka krav som stills pi detta.
Lirarens roll dr stor och betydelsefull och ir vird att diskuteras.
Detta gors, och behover goras i olika fora — i lirarutbildningen,
bland aktiva inom utbildningssystemet och bland andra intresse-
rade.

Artiklarna i denna antologi bygger pid de medverkande forskar-
nas samlade erfarenhet. Att det gick att komma fram till en
gemensam struktur speglar den 6ppenhet i diskussionerna och
den positiva instillning som deltagarna hade till konferensen.
Den resa genom pedagogikens olika omriden som lisaren kom-
mer att uppleva kan forhoppningsvis ge inspiration och underlag
till fortsatta givande diskussioner.

ANN-KRISTIN BOSTROM OCH BIRGITTA LIDHOLT
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Annika Ullman dr docent vid Institutionen for sambdille, kultur och
lirande, Lirarbogskolan i Stockbolm. Forskningsomridet ir utbild-
ningshistoria och kultursociologi. Ar 2006 tillbringas i Paris déir bon
bl.a. skriver en bok om C.F.L. Almquist som rektor och pedagogisk
utopist. Du ndar Annika Ullman pa e-postadyessen annika.ullman@lps.se.

Allsdngsbriket och den forlorade
sjalvklarheten

Annika Ullman

Lét mig inleda med en liten spaning av det slag som Spanarna i
radions P1 brukar roa sig med. Det dr nimligen inte bara den
svenska skolan som har problem med att hitta sina nya former
nu nir den stabila fonden av gamla sjilvklarheter héller pi att

brytas upp...

”Allsing pa Skansen i sin gamla form ir egentligen en rest av en
monokultur som inte lingre finns. Idag sjunger alla i multistereo
samtidigt. Den lallande allitaren som kan sitta i sig vilket all-
sangshifte som helst haller pd att d6 ut”, kommenterar kultur-
journalisten 2004 ars "allsdngsbrak” i medierna. ”I Sollidens
rampljus”, fortsitter han”, ser vi tydligt spinningarna i det son-
derfallande folkhemmet: Stockholm mot Landet, Hégcredd mot
Léigcredd, Unga mot Gamla, Dogge Doggelito mot Lasse
Stefanz, Anders Lundin mot Bosse Larsson.”

Det dr naturligtvis en grov éverdrift att pastd att skolan tidigare
var en monokultur och att lirarnas uppdrag nagonsin varit enkla
och oomtvistade. Men det dr likvil sant att vi under manga ér
vant oss vid att tinka pa skolan som vore det den enda, liksom
om liraryrket som vore det ett enda. Ett folk, ett sprék, en skola,
en nation — och ett allsingshifte? Nej, den tankefiguren ir inte
lingre en tillricklig utgdngspunkt for att tolka och hantera sam-

' Nicholas Wenné i DN 22/7 2004
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tidens frigor. Hur kan man forstd de stora kulturella, ekonomis-
ka, tekniska och politiska forindringar som just nu omformar
vart samhille, vira livsformer och véra tidigare sjilvklarheter?
Vilka mojligheter har skolan — som vi historiskt kinner den — att
spela en integrativ roll i det svenska samhillsbygget, for en
europeisk gemenskap, tll en gynnsam global utveckling? P
vilka sitt kan dagens lirare hantera den uppsjo av forvintningar,
begrinsningar, mojligheter och orimligheter som omger dem i
deras yrkesgirningar?

Jag kan inte svara pa detta. Jag tror inte ens att det finns ett
enda svar — utan minga, som dessutom forindras 6ver tid.
Diremot skulle lirare behova kunskaper och tankeverktyg for
att kunna hantera dessa frigor som en historisk och rumslig
medvetenhet. Det handlar om kontextualisering och att kunna
delta i ett sokande inom ramen for en diskurs priglad av osiker-
het snarare dn sikerhet, fortroende som strategi for att leva med
osikerheten, i stillet for att forsoka avligsna den.:

Hiir, dll sist ytterligare ett fynd frén min inledande spaning:
”Allsng pd Skansen visar hur man i konservativ anda kan bevara
tradition genom fornyelse och 6ppenhet. Hur man kan inférliva
det trotsiga och uppstudsiga, det i forstone utanforstiende och
annorlunda, och inte fortringa och stéta ut.”’

* Se tex. Bengt Kristensson Uggla: Slaget om verkligheten. Filosofi, Omwviirlds-
analys, Tolkning, 2002 och Helga Nowotny, Peter Scott & Michael Gibbons:
Re-Thinking Science. Knowledge and the Public in an Age of Uncertainy, 2001.

3 Thomas Giir i SVD 31/7 2004
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Eva Rbose Martinsson dr universitetslektor och arbetar vid
Institutionen for utbildningsvetenskap vid Karlstads universitet. Eva
Rhose Martinssons framsta intresse och forskningsomride dr lirares
professionella liv. Du ndr Eva Rbhose Martinsson pd e-postadressen
eva.rbose@kau.se.

Larares arbete och liarande

Eva Rhose Martinsson

I ldrares berittelser om sin profession framkommer att den lirar-
identitet, dé liraren upplevde sig vara lirare dygnet om alltmer
har forindrats till att vara en yrkesidentitet begrinsad till den
skolforlagda arbetstiden. Utanfor skolan har lirarna andra iden-
titeter och de onskar att avgrinsa sina lirarliv till skolan vilket
dessutom uppfattas som en professionalisering av yrket. Hos
lirarna finns en stark vilja att vara professionella i skolan vilket
framfor allt innebir att arbeta pa ett fungerande sitt tillsammans
med sin klass och den enskilde eleven. Diremot vill lirarna vara
privata dd de limnar skolan. Ett sitt att uppnd denna privata sfir
dr att vilja att bo ndgra mil bort frin skolan, en tendens som
ocksi kan spéras inom pristyrket, ett annat yrke dir personen
och yrkesfunktionen kan vara svart att hélla isir. Lite tillspetsat
skulle forindringen kunna uttryckas: lirare var forr anonyma i
klassrummet, offentliga utanfor, dtminstone i mindre samhillen.
Idag dr lirare offentliga i klassrummet, men vill vara och ir i
stor utstrickning anonyma utanfér (Rhose 2003).

Den férindrade synen pé lirararbetet kan delvis forstis genom
en kort historisk tillbakablick pa organiseringen av lirararbete,
speciellt vad betriffar lirare for yngre elever. Arbetets karaktir
har forindrats frin att vara ett ensamarbete till att ur flera
aspekter ha utvecklats till ett lagarbete dir olika personalkatego-
rier arbetar tillsammans (Rhose 2003). Det tidigare stingda
klassrummet har 6ppnats f6r insyn, samtidigt som den foreldsan-
de ldraren alltmer blivit den handledande liraren. Elevernas roll
har samtidigt fordndrats frin att alla férvintades gora samma
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uppgift samtidigt och dir liraren bestimt vad som skulle goras,
till en elevroll dir det forvintas att eleven sjilv ska vilja uppgift
och delvis ta ansvar for sitt eget lirande (Osterlind 1998). I
denna beskrivning av lirararbete framgir tydligt den nigot para-
doxala situationen att lirare genom olika dtgirder "tvingas” att
arbeta tillsammans, medan eleverna alltmer foérvintas arbeta enskilt.

Den viktigaste enskilda faktorn for lirares arbete dr moten med
eleverna. Lirarna berittar att de lir av sina elever pa olika sitt.
De fir respons pi undervisningen genom elevernas beteende.
D3 lirarna berittar om undervisning talar de om sina egna for-
sok och misslyckanden, men dven om att i demokratisk anda
inbjuda eleverna att delta i utformandet av undervisningen. I det
konkreta arbetet tillsammans med eleverna fungerar lirarna mer
och mer som handledare och deras ambition ir att individualise-
ra undervisningen utifrin elevernas behov, forutsittingar, erfa-
renheter och tinkande. Olika metoder for individualisering dis-
kuteras och provas. Erfarenheter av hur metoder kan fungera
tillfredsstillande for en elev, men inte f6r en annan, ir insikter
som ldrare framhaller (Rhose 2003). Liraryrket dr unikt pa si
sdtt att det innebir lingvariga och tita relationer med eleverna.
Oftast varar relationen under 3 dr for lirare med inriktning mot
yngre elever, dd man ses varje vardag och lirarens uppdrag ir att
ge eleverna bdde omsorg och undervisning. D3 detta tvisidiga
uppdrag diskuteras av lirarna menar ndgra att de bdda uppdra-
gen gir hand i hand, medan andra menar att om-sorgen tar tid
frin undervisningen, som de anser ir lirares huvuduppgift
(Gannerud 20071).

Relationerna med eleverna ir en killa dll glidje di samarbetet
flyter friktionsfritt och en killa till frustration dé relationerna
inte fungerar. Lararnas berittelser handlar ofta om enskilda ele-
ver, som pi ndgot sitt upplevs problematiska. Dessa elever stan-
nar kvar i minnet hos lirarna, eftersom de pa olika sitt ger upp-
hov till kiinslor av frustration hos lirarna, men dessa elever
utmanar ocksi ldrarnas tinkande och skapar behov av ny kun-
skap. Lirarna berittar exempelvis att om det kommer en elev till
klassen med en diagnos, s dr det naturligt att lisa om och
inhdmta kunskap om densamma.
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Relationer till och samarbete med kollegor av olika personalka-
tegorier har blivit en allt viktigare del av lirares arbete (Rhose
2000). Deltagande i arbetslagsarbete ir obligatoriskt och d&
lirarna berittar om sina erfarenheter framhalls bdde givande
samarbete dir man lir av varandra och motsatsen dir olika viljor
och kompetenser ej mots. For ndgra ar sedan undersokte jag hur
samarbetet var organiserat och hur det utfallit i tvi arbetslag pa
olika skolor i olika kommuner. Jag intervjuade alla lirare i varje
arbetslag individuellt, for att de skulle fi mojlighet att ge sin
egen syn pa samarbetet och inte piverkas av de andra i laget.
Det ena arbetslaget hade gemensamt bestimt att de skulle arbeta
utifrin ett nytt (for dem) pedagogiskt perspektiv. De hade varit
pa studieresa, list litteratur, deltagit i konferenser och byggt upp
en ny organisation pa sin skola. Alla framhoéll den ckade kompe-
tens de fitt genom denna forindring, speciellt pdpekade grund-
skollirarna att de lirt mycket genom att arbeta tillsammans med
forskolldraren, som hade specialkunskaper i sprikmedvetenhet
och sprikutveckling. P4 den andra skolan dir samarbetet
patvingats hade de vid tiden for intervjun kommit sé langt att de
hade borjat {3 forstielse for varandras sitt att forhilla sig dll ele-
verna. Detta hade tagit ca 3 dr och under den tiden hade stora
motsittingar omintetgjort alla forsok till samarbete (Rhose
2003).

Erfarenheterna frin denna undersékning och frin mina erfaren-
heter som lirarfortbildare visar bland annat pd motivationens
betydelse. Jag erfar att lirare i allt hogre grad soker sig bade dill
vidareutbildningar och tll fortbildningar f6r att vidga och bred-
da sin kompetens och sina kunskaper. En forutsittming for ate
fortbildningen ska sitta positiva spér ir lirares eget upplevda
behov. Eftersom lirares behov ir sé vitt skilda méste lirandet
organiseras pd olika sitt samtidigt som lirarens egna frigor sitts
i forgrunden. Problembaserat lirande ir en beteckning for en
metod att ldra och interagera med andra, dir egna frigor, pro-
blem, dilemman fokuseras. Erfarenhetslirande dir egen och
andras tidigare erfarenheter och kunskaper diskuteras och
reflekteras dr ett annat sitt att tillvarata och vidareutveckla tidi-
gare erfarenheter. Erfarenhetslirande har mycket gemensamt
med aktionslirande, men aktionslirande kan ocks3 ses som en
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fortsittning eller vidareutveckling av det erfarenhetsbaserade
lirandet dir tidigare erfarenheter, upplevelser ocksa kan ifriga-
sdttas och omprovas. Att viga ifrigasitta sina tidigare uppfatt-
ningar fordrar dock bide individuellt mod och trygghet i den
grupp dir interaktionen dger rum. Genom interaktion med
andra kan kunskaperna bade breddas och férdjupas. For att som
lirare viga ifrigasitta sig sjilv och bli ifrigasatt méste en vilja
till forindring finnas. Forindringen kan handla om nya metoder,
ny organisation eller forindrat kursinnehill. For ldrarna ir kirn-
punkten i varje forindring om den dr mojlig att genomfora i
praktiken for den enskilde liraren i den specifika kontext som
han eller hon befinner sig i. Denna utgingspunkt har ibland
tagits som "bevis” for att ldrare ir teorifientliga och mest soker
efter tips och idéer, enligt min dsikt 4r denna kritik att 6vertolka
lirarnas uppfattningar. Lirare lever tillsammans med sina elever
och har oftast en god uppfattming om vad som ir méjligt i den
grupp elever och i den kontext dir liraren och eleverna finns.

Aktions- och erfarenhetslirande var de birande perspektiven di
projektet "En lirande skola” med inriktning mot lis- och skriv-
mojligheter planerades och genomfordes. I flera kommuner
fanns lirare som sjilva ansdg att de ville lira mera om hinder och
mojligheter for elevers lis- och skrivférmiga, samtidigt som det
ocksa fanns lirare med stor erfarenhet av omradet. Att tillvarata
dessa lirares erfarenheter och kompetens innan de limnar skol-
verksamheterna var en anledning till hur projektet designades.
Projektet startade med att en lirare med liten erfarenhet av
omridet, men med stor vilja att lira mer och en lirare med stor
erfarenhet och vilja att dela med sig av sina erfarenheter och
samtidigt ldra nytt, bildade ett par. Dessa par fick under projek-
tets gdng mota andra par frén andra kommuner i s.k. lirande
samtal, dir alla fick komma tll tals och ligga fram sitt problem.
I projektet fanns flera metoder for lirande sisom att skriva
reflektionsdagbok, forelisningar, litteraturlisning, seminariedis-
kussioner och klassrumsobservationer. Att ta del av och reflekte-
ra 6ver egna och andras erfarenheter i lirande samtal samtidigt
som man gavs mojlighet ate lyfta sina egna frigor for att piverka
innehéllet var den del av projektet som framholls som mest
givande for det egna lirandet (Rhose Martinsson 2004).
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Nir ldrare och lirares arbete diskuteras pd den offentliga arenan
framtrider en mingfald bilder och uppfattingar. Gemensamt
for bilderna dr dock att lararyrket ir komplext och omfattar
manga arbetsuppgifter. Samtidigt finns forvintningar pi liraren
som person, en forebild vars personliga egenskaper har betydel-
se for hur verksamheten i klassrummet kommer att utformas.
Divergerande arbetsforhillanden, bide betriffande olikheter
mellan kommuner och mellan skolor komplicerar bilden ytterli-
gare. Dessutom limnar de lirarstuderande sin utbildning med
olika kompetenser, speciellt genom att utbildningen specialise-
rats vad betriffar imnen och breddats vad betriffar aldrar pd
eleverna. Dessa forutsittningar for lirararbetet har medfort en
okad medvetenhet hos lirarna om de kompetenser de saknar
och en 6kad motivation att lira mera.
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Grupprocesser och ledarskap 1
klassrummet

Kjell Granstrom

Lirare dr som yrkesutovare stindigt involverade i interaktion
med sina elever. Denna interaktion i klassrummet kan ses som
en positiv dynamisk process dér liraren undervisar, handleder
och sorjer for elevernas behov. A andra sidan kan samma situa-
tion beskrivas som en konfrontation mellan lirarens ambitioner
att finga elevernas uppmirksamhet och elevernas strivan att
skapa utrymme for sina egna behov och uppslag. Bida dessa bil-
der ir giltiga for vardagsarbetet i klassrummet. Négra elever ér
ivriga och angeldgna att lyssna och lira, medan andra elever inte
uppvisar samma otdlighet och lydnad nir det giller skoluppgif-
terna.

Oberoende av nationell kontext finns det flera studier som visar
att larare upplever ett antal likartade elevbeteenden som storan-
de och ett hinder for deras undervisning (exempelvis Jones,
Charlton, & Wilkin, 1995; Merrett, & Wheldall, 1993). Det ar
ganska sjilvklart att sddana storningar har stor betydelse for
lirarnas vilbefinnande och yrkesutévning.

I en studie som jag genomfort fick lirare, som undervisade ele-
ver i olika aldrar (grundskola, gymnasieskola och komvux), redo-
gora for sidana elevbeteenden som de ansdg storande
(Granstrom, 1996a; 1996b). Resultaten visade att beteenden som
upplevdes som besvirande av lirarna var sidana som pa ett eller
annat sitt var ett angrepp pa liraren som arbetsledare i klass-
rummet. Det kunde réra sig om att inte lyssna, olydnad, oupp-
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mirksamhet, verbalt eller fysiskt vild, men framférallt handlade
det om pladder och sméprat. Resultaten stimmer vil med inter-
nationella undersokningar.

Man kan siga att liraren i klassrummet dr méltavla for elevernas
kinslor, férvintningar, besvikelser, dngslan och fantasier. Alla
dessa projektioner forvintas att bli hanterade av liraren pd ett
professionellt sitt. Men den professionella ledarrollen ir i sjilva
verket ganska oklar och ibland tvetydig. Som en foljd av detta
kan det ibland vara svirt for en lirare att hantera aggressiva
angrepp riktade mot henne eller honom. Andra professionella
grupper som arbetar med minskliga relationer (psykologer,
socialarbetare, och framforallt psykoterapeuter) ir utbildade for
att kunna kinna igen sidana dynamiska processer som kan upp-
fattas som angrepp och dven anvinda dem i behandlingen. De
har lirt sig att skilja mellan angrepp och utmaningar riktade mot
deras professionella roll och sidana attacker som ir riktade mot
deras personliga identitet.

Inom behandlingsomridet har man pa senare tid uppmirksam-
mat genusaspekten i behandlingssituationen (Karme, 1993). Det
finns dven studier som uppmirksammat genusaspekten nir det
giller samspel mellan lirare och elever i klassrummet (Howe,
1997). Monstret har visat sig mer komplicerat 4n att pojkarna
far mer uppmirksamhet 4n flickorna i klassrummet. Samspelet
mellan manliga och kvinnliga lirare med flickor respektive poj-
kar tycks ocksd vara piverkat av elevernas alder. Exempelvis fir
flickorna mer uppmirksamhet av manliga lirare nir flickorna
blir dldre och mognare (Einarsson & Granstrom, 2002;
Einarsson, 2003). I sjilva verket ger manliga lirare flickorna lika
mycket uppmirksamhet som pojkarna, de kvinnliga lirarna
diremot uppmirksammar pojkarna i hogre grad oberoende av
dlder. Sddana resultat visar att lirares omedvetna behov och
konsrollsmonster i hog grad paverkar deras ledarskap i klass-
rummet.

En annan faktor som péverkar innehall och utfall av klassrums-

interaktionen ir de arbetsformer som liraren viljer, exempelvis
helklassundervisning, grupparbete eller individuellt arbete.
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Kunskap om och uppmirksamhet pd konsekvenserna av olika
arbetsformer kan betraktas som fundamentalt nir det giller
ledarskap i klassrummet. Saknas sddan kunskap finns det en risk
att arbetsformerna i sig kan leda till osikerhet och vara ett inlir-
ningshinder for eleverna.

Elevernas provocerande beteende kan betraktas som en alarm-
signal om bristande forstielse, motivation eller otillricklighet
hos eleverna. Men de kan ocksé ses som naturliga och nédvindi-
ga uttryck for deras utveckling och ett led i elevernas undersok-
ning av omvirld och auktoriteter. I bida fallen ir liraren och
lirarens agerande mycket viktig. Om liraren inte formar ate skil-
ja mellan angrepp pé sin professionella roll och sitt privata jag
finns det en stor risk att han eller hon tillgriper sin yrkesmissiga
auktoritet for att skydda sitt personliga jag. Detta kan vara fallet
nir en lirare bemoter en forolimpning med en annan férolimp-
ning, eller hanterar ett utfall frin en elev med att sjilv forolam-
pa eleven, eller att reagera pd ouppmirksamhet genom att
bestraffa eller ta avstind frin eleven.

Nir ldrare uppmanas att rikna upp vilka professionella egenska-
per som kinnetecknar liraryrket brukar de vanligtvis namnge ett
antal nobla dygder (Granstrom, 1996a). Bland de vanligaste sva-
ren dterfinns: kunna planera lektioner, vara flexibel, vara 6ppen
for nya idéer, nyfiken, positiv och 6dmjuk. Erfarenheterna visar
dock att den dynamiska interaktionen i klassrummet minga
ginger reducerar lirarens planering och manga goda idéer dll
ett minimum. For att kunna 6verleva tvingas lirare méinga ging-
er att bli rigida istillet for flexibla, i stillet for att ta vara pa dll-
fillen och proéva nya idéer fastnar man i ett beteende som inne-
bir ett upprepande av diligt fungerade rutiner, istillet for att
vara Oppen och nyfiken lutar man sig mot byrikratiska regler.
Istillet for att vara kreativ kan ldrare forlita sig pd vilkinda
metoder; istillet for att vara nyfiken, positiv och 6dmjuk kan
ldrare tvingas att vara bestraffande och ouppmirksam mot ele-
vernas behov. Grupprocesserna i ett klassrum kan bli mycket
starka och leda dll att en lirares alla goda intentioner skjuts i
sank. P3 sd sitt kan man siga att elevernas beteende kan utgora
ett hot mot lirarens professionella och etiska forhallningssitt.
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Det ir ett vilkint fenomen (Slavin, 1990; 1997; 2002) att grupp-
processer i klassrummet kan utvecklas i en sddan omfattning att
det upplevs som bekymmersamma av liraren. Ibland uppfattar
lirare sidana uttryck som attacker pd den egna personen snarare
in att betrakta dem som ofrénkomliga uttryck for minskliga
behov. Genom att lirarrollen i minga avseende ir oklar (Berg,
1999; Colnerud & Granstrom, 2001) finns, som synes, en stor
risk for att liraren kan uppleva elevernas beteende som personli-
ga forolimpningar. Nodvindigheten av att ha kunskap om
grupprocesser, kollektiva projektioner och dverforingar i klass-
rummet ir uppenbar. Om lirare besitter teoretisk kunskap om
detta och har fitt trining inom omridet skulle det vara dll hjilp
for att till exempel hantera och utnyttja helklassituationer for
det kollektiva samtalet, dvs. samtal i storgrupp dir eleverna lir sig
lyssna pé varandra, att sjilva formulera sig och gemensamt bear-
beta kunskapsmaterial och virderingsfrigor. Kunskap om grupp-
processer kan ocksa vara till hjilp och vigledning for att organi-
sera fungerande grupparbeten och att vigleda eleverna till att
anvinda grupparbetes inneboende mojligheter (Ashman, &
Gillies, 1997). Lirare som har kunskap om grupprocesser beho-
ver inte heller hemfalla &t en Gverdriven anvindning av indi-
viduellt arbete for att undertrycka kollektiva rorelser och grupp-
rocesser.

Det idr uppenbart att grundskolan har genomgdtt patagliga for-
dndringar under senare ir (Granstrom, 2003). Forindringarna
handlar framforallt om att tiden f6r individuella arbetsformer
okat pd bekostnad av gemensamma, kollektiva upplevelser. Frin
en skola som dominerades av katederundervisning och dir klas-
sen holls samlad har vi fitt en skola som allumer gynnar det
individuella projektet. Tiden f6r gemensamma upplevelser har
minskat, men dven innehillet i de gemensamma samlingarna har
forindrats. Fran att ha varit dominerat av lirarens berittelser,
genomgangar och f6rhor anvinds numera allt storre del av hel-
klasstiden till administration, information och instruktioner. Tid
for gemensamma upplevelser, det kollektiva samtalet eller den
moraliska konversationen tycks ha blivit allt mindre i dagens

skola.
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Aven det individuella arbetet har férindrats till omfing och
innehdll. Frin individuellt arbete baserat pa lirarstyrda gemen-
samma uppgifter for alla elever, har vi fitt ett 6kat inslag av eget
arbete. Det innebir att eleverna sjilva planerar och sekvenserar
de arbetsmoment som ldraren foreskrivit. Arbetet styrs och
utvirderas med hjilp av checklistor och avprickningsschema.
Denna utveckling mot att ”styla sig sjilv och designa sitt liv”
(Osterlind, 1998) speglar den tidsanda som finns i samhillet.
Medborgarna forvintas idag gora personliga och individuella val
pd en mingd omriden som tidigare var féremail for kollektiva
l6sningar. Skolans arbetssitt speglar siledes och forbereder ele-
verna for ett mer individualistiskt samhille och mindre for ett
samhille som grundar sig p kollektiva och gemensamma 16s-
ningar. Detta avspeglar sig ocksé i den begrinsade trining som
eleverna fir genom att arbeta i grupp. Grupparbeten som byg-
ger pd deltagarnas gemensamma och samlade insatser ir, som
visats, sparsamt forekommande. Dessa tidsstromningar samman-
faller alltfor vil med en 6nskan om att slippa hantera besvirliga
grupprocesser. Det innebir att en oklar lirarroll i kombination
med individualistiska tidsstromningar samverkar tll att alltmer
utesluta den kollektiva fostran och det gemensamma lirandet i
skolan.

Min utgingspunkt, baserat pd egna och andras forskning, ir att
lirare kan behéva stod 1 sin roll som arbetsledare i klassrummet.
Detta st6d kan naturligtvis ske genom teoretiska studier, men
minst lika viktigt dr att regelbundet fi mojlighet ate sprakliggora
sina upplevelser i grupp, exempelvis i form av handledning och
konsultation. Att vara professionell ir att veta vad man gor, detta
giller i hog grad det ledarskap som ldraren har att utova i klass-
rummet.
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Liraren och den moraliska praktiken

Gunnel Colnerud

Nu, nir de skolpolitiska och forskningspolitiska satsningarna pa
virdegrundsprojekt, virdegrundscentra, virdegrundsar och ett
antal virdegrundsskrifter, har upphort, kan vi friga oss vilken
betydelse de haft for lirares pedagogiska kompetens och arbete
inom omrddet. Som alltid nir trendbetonad uppmirksamhet rik-
tas mot ett problemomride, falnar intresset snart hos flertalet
som deltagit i den temporira hogkonjunkturen, eftersom de inte
tagit sig tid till att utveckla djupare kunskap inom och kritisk
distans till omradet. Foljaktligen har vi kunnat folja ett antal
virdegrundskarridrer byggda pa invindningsfria formuleringar
om virdegrundens betydelse, vilket — ndgot tillspetsat — brukar
avse vikten av att alla dr goda.

De spar som denna virdegrundstrend satt i skolans praktik kan
vi i tentativa slutsatser frin nigra empiriska studier iaktta som
tvd 6vergripande fenomen (Colnerud, 2004; Thornberg, 2004;
Elvstrand 2004). Det forsta ir att de i studierna ingdende lirarna
tycks ha fatt legitimitet att dgna virde- och normfragor upp-
mirksamhet. Retoriken kring virdegrunden forefaller ha givit
lirare stod for att betona frigor kring framfor allt moraliska
normer for elevernas sociala relationer. Fenstermacher (2001)
fann i sin studie, av hur moraliska dygder formedlas i skolan, att
omvirldens uppmirksamhet kring normfrigor, gav lirare stod
att dgna tid 4t desamma.

Det andra fenomenet édr att samma lirare tycks sakna uttalade
idéer och tankeredskap for att orientera sig i virde- och
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normfrigornas didaktiska tillimpning. Det betyder bl.a. att en
lirare kan anvinda ett abstrakt moraliskt sprak for att forsoka
overtyga elever om vikten av ett visst virde och gora detta med
en metod som hon anar ir verkningslos. Ett exempel ir liraren
som irriterat siger till eleverna, nir de later otrevliga mot
varandra: Jag har ju tjatat hundra gnger om att ni skall visa
respekt for varandra! Johansson & Johansson (2003) fann, i sin
studie att lirare pd ett liknande sitt ibland handlar i strid med
sina egna intentioner.

I larares arbete ingdr social normpaverkan av flera skil. Dels
krivs en normbildning for att f4 den gemensamma samvaron
och arbetet att fungera — inte minst i socialt avseende. Dels har
skolan ett uttalat normativt uppdrag. Formigan att utveckla
denna moraliska praktik tillsammans med eleverna kan stirkas
om ldrare ges mojlighet att strukturera sina tankeredskap, for-
mulera sina teorier, inom detta kompetensomride pd samma sitt
som de gor inom andra didaktiska filt. De anvindbara teorierna
bor som vanligt behandla innehéllet och dess berittigande, teo-
retiska antaganden om hur detta innehill tillignas samt de kon-
sekvenser dessa antaganden har for det pedagogiska handlandet.

Betriffande innebdllet finns ett antal centrala frigor att utreda.
Vilka virden ir pabjudna? Vilka andra virden ir viktiga? Vilken
dr inneborden av dessa virden? Hur ser deras relationer ut?
Vilket har foretride vid kollision? Hur 6versitts de meningsfullt
till elevers livsvirld? Av virden f6ljer normer for handlande,
vilka ibland formuleras som regler. Hur ser logiken ut mellan
virde och regler? T.ex. virdet alla minniskors lika ritt och
regeln om att man inte skall tringa sig fore i matkon? Vilka nor-
mer utgir frin centrala virden och vilka ir uttryck {or sociala
konventioner? Det visar sig i en studie av Nucci & Nucci 1982,
att lirare i hogre grad tenderar att ingripa mot etikettsbrott, dvs.
konventioner, in mot handlingar di elever skadar varandra, som
bygger pi ett mera bestindigt virde att handla gott mot andra.

Lirare bir pd mer eller mindre uttalade antaganden om hur ele-

ver utvecklar sig som moraliska personer. Att undersoka sina
antaganden kan ha betydelse bide for att begripa de egna peda-
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gogiska handlingarna och varfor de ibland kinns dissonanta. Det
finns manga olika antaganden om moralisk utveckling att vilja

pa:

* Den sker genom att man lir sig lyda (vi har en inte obetyd-
lig grinssittarrorelse i landet) dvs. genom att man f6ljer
regler som inte ifrgasitts vare sig av lirare eller av elever. I
framfor allt den postmoderna etiken kritiseras denna variant
eftersom den leder tll auktoritetslydnad utan personligt
ansvar (se t.ex. Bauman, 1996).

* Den sker genom ett moraliskt undersékande av olika alter-
nativa stindpunkter, vilket mojliggor utvecklandet av en
moralisk sjilvstindighet (se t.ex. Oser, 1989, Logstrup, 1987).

* Den sker genom att man fir mojlighet att utveckla sina dyg-
der, dvs. sina dispositioner till goda egenskaper (se t.ex.
Aristoteles, [c 330 f KR] 1952;Hedin, om Montaigne, 2004).

* Den sker genom naturlig utveckling som forildrar och lira-
re endast kan stéra men inte bidra till (se t.ex. Rousseau

[1762] 1977).

* Den sker genom att man fér sina grundliggande behov till-
godosedda i en gemenskap med minniskor som dirmed blir
viktiga for en, vilkas normer man gor till sina egna. (se t.ex.
Noddings, 1984, 1999).

"Troligen ror vi oss med en blandning av flera olika antaganden,
beroende pid kontext och, situation, men med en benigenhet att
lita ndgot antagande dominera 6ver de andra. Lirare som skall
komma fram till gemensamma beslut om hur man skall férhind-
ra att eleverna sirar och krinker varandra, lir ha problem om de
inte utreder pé vilka antaganden de eventuellt svarférenliga for-
slagen vilar.

De antaganden man vilar pd har konsekvenser f6r det pedagogis-
ka bandlandet. 1 korta drag kan vi skilja pa moralisk instruktion,
moralisk konversation och moralisk interaktion. Den moraliska
instruktionen, vilken t.ex. Dewey benimner som moraliska kom-
mandon, vilar pd att regelf6ljande dr grunden for att utvecklas
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som moralisk person, dtminstone i vissa avseenden.(1957
[1891]). Han papekar att de ibland ir akut nédvindiga for att
forhindra att eleverna skadar sig sjilva eller varandra, men att
dessa kommandon inte ir tillrickliga for att utvecklas tll en
demokratisk person. Moralisk konversation avser att ge mojlig-
het till gemensamt undersokande av och reflektion 6ver olika
moraliska stindpunkter och utvecklandet av sjilvstindiga still-
ningstaganden. Moralisk interaktion vilar pd idéer frin omsorgs-
etiken, dvs. att eleverna handlar moraliskt mot minniskor som
har betydelse for dem och som de delar gemenskap med.
Lirarens etiska handlande mot eleverna fir dirmed stor betydel-
se, vilket 6kar behovet av en yrkesetisk medvetenhet. Liraren
utgor en moralisk modell.

De ovan summariskt presenterade teoretiska tankefigurerna kan

anvindas som analytiska begrepp for att granska den egna prak-
tiken.
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Lirarens moraliska uppdrag

Carl Anders Safstrom

Utbildning, undervisning och lirande, pendlar mellan vad som
kan kallas det systematiska och det icke-systematiska, dvs. mel-
lan socialisation och det moraliska. Pé sa vis 16per utbildning en
uppenbar risk att fortingliga de individer som ir utsatta i och for
utbildning. Utbildning 16per en risk att reduceras till en inforli-
vandets och uteslutandets praktik, dir det forra innebir att
inplaceras i givna och definierade identiteter och det senare ir
en mekanism for att stabilisera och konsolidera dessa identiteter
som normala genom att utesluta det onormala. Utbildning l6per
en uppenbar risk att reduceras till en distribution av fértingli-
gande forestillningar om vad det innebir att leva som minniska
i ett givet samhille. Utbildning riskerar med andra ord att utva
en dubbel orittvisa mot individen, att utesluta henne och att
forvigra henne ritten att vara unik.

Den mojlighet som utbildning ger om att bli nigon till skillnad
frin nagonting aterfinns i métet med den Andre. Nirmare
bestimt i motet med den helt Andre, han eller hon som inte ir
jag. Det dr ett mote som limnar den Andre som annan och som
inte avkriver denne att intrida i det samma i vilket dennes unik-
het som annan undantrings. Ett sitt att beskriva ett sidant mote
dr att tinka oss i vilken grad en person liter sig beskrivas av
enbart en kategori. Vem ir, eller skulle enbart kunna vara, sig
“lirare” eller "elev” eller "bandyspelare” osv. Den mingd kate-
gorier som beskriver en person ir beroende av situation snarare
dn av personens varande. Ett mote i vilket jaget stills infor och
svarar pd den helt Andres anrop bryter igenom den mingd
situationsbundna kategoriseringar som socialisationen ir ett
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uttryck for. Till forman for ett ansvar genom vilket subjektet
framtrider som ndgon unik trots socialisationens drift att skapa
och dterskapa det samma, det som ger enhet och stabilitet.

Det systematiska och det icke-systematiska kan sigas vara bero-
ende av varandra, en ol6sligt aporia i vilken méjligheten till
ndgot annorlunda stindigt aterfinns inom ett och samma ”spin-
ningsfilt”. Utmaningen for all typ av utbildning och undervis-
ning ir att kunna gestalta denna aporia utan att falla for frestel-
sen att soka fullstindig kontroll (i termer av disciplin, gradering-
ar, absoluta omdomen, tvirsikra kunskapsansprik, osv.). En
sddan kontroll, om den vore mojlig (vilken den aldrig fullstin-
digt kan vara) utesluter inte enbart det ovintade och oférutsig-
bara utan blir ocksa till ett effektivt instrument for skapandet av
normaliteter genom inforlivande/uteslutande. Dessa normalite-
ter utgdrs snarast av fortingligade forestillningar om vad det
innebir att leva som minniska i ett givet samhille, vilket reduce-
rar minniskan tll ett ting, en sak, en kunskapskategori.

Jag vill dirfor hivda att den centrala uppgiften for en lirare ir
att forstd undervisning som en akt av ansvar for en annan, som
en speciell relation mellan personer. En relation vars etiska kva-
litet uppenbarar sig for liraren genom frigan: med vilken ritt
undervisar jag? Pa denna friga, hivdar jag, finns knappast nigot
lugnande svar {or liraren, for den kan inte enkelt besvaras med
ndgra fi ord. Inte heller kan frigan besvaras genom en hinvis-
ning tll lagar och férordningar eller genom en hinvisning till
diskurser om professionalisering. Snarare oppnar frigan ett
utrymme for moraliska Gverviganden eftersom den inte kan
ledas till en naturlig slutpunkt. Det dr en friga som forflyttar oss
bort frin en sjilvuppfyllande och sjilvtillricklig legitimitet for
undervisning, bort frin en legitimitet grundad i kunskaper om
den institutionaliserade undervisningens explicita och implicita
regler. I stillet leder oss frigan till ett bejakande av en radikal
och nédvindig osikerhet som undervisningens grundliggande
forutsittning. Med andra ord forstdr jag undervisning som en
relation vars existens inte uteslutande ir beroende av nigra
institutionellt givna positioner i en social rymd utan som har en
omedelbar ”etikalitet”. En etikalitet som inte kan undkommas,
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en oppenhet genom vilket exponeringen for en annan ir sjilva
forutsitmingen for undervisning sivil som for framtridandet av
moraliska subjekt.

Speciellt virdefullt med detta sitt att hantera frigor om under-
visning ir att det 6ppnar for en mojlighet att tala om erfarenhe-
ter som ir vanliga for larare. Och att dessa erfarenheter ocksd
kan talas om i termer av etik snarare in i psykologiska och
sociologiska termer. Vad en etik av den franske filosofen
Emmanuel Levinas sort speciellt bidrar med ir att den svarar
mot en av ldrare ofta uttryckt erfarenhet, nimligen att det dr
ndgot annat som pagér i ett klassrum dn vad som kan beskrivas i
termer av instrumentell epistemologi. Undervisning kan snarast
forstds som en etisk relation, som en process i vilket ett Ego till-
nyktrar frin att-vara-for-sig-sjilv tll att-vara-for-andra. Genom
att se undervisning pa detta sitt blir undervisning ett uppvak-
nande till minsklighet, en process genom vilket moraliska sub-
jekt framtrider.
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Om nodvindigheten av lirares kom-
munikativa kompetens

Tomas Englund

Inledning

Liraren intar, precis som det hivdades i inbjudan till denna kon-
ferens ocksid enligt min uppfattning, en helt avgérande roll i den
framtida skolan och for samhillsutvecklingen i stort. Det finns
dock sivil ett antal motstridiga krav pd att fungera som lirare
som en omgivande samhillelig kontext som 4r motsigelsefull.
Den svenska situationen ir speciell i det avseendet att Dagens
Nyheter, landets storsta morgontidning, dels intar en i kraft av
sin storlek timligen dominerande position och dels, vilket dr
uppseendevickande, forfiktar en uppfattning som innebir att
den professionella kiren inom pedagogik och lirarutbildning
kraftigt ifrigasitts och stundtals férhinas. Nigon offentlig
debatt om dessa frigor tilldts inte heller forekomma pd DN:s
ledar- och debattsidor utan DN intar en i stort sett ensidig och
propagandistisk hallning. Den opinionsbildande makt som DN
dirmed intar torde vara betydande.*

Den framtida lirarens frimsta kompetens utmirks, enligt min
uppfattning, av vad vi kan kalla kommunikativ kompetens. Med
detta avser jag att lirarens frimsta uppgift ir att i vid mening
skapa ett héllbart positivt kommunikativt klimat. Innebérden av
detta ir att relationen mellan lirare och studerande och mellan
studerande priglas av 6ppenhet och en 6msesidigt tillitande
attityd, nyfikenhet och samtidig koncentration pa det innehll i
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bred bemirkelse, den tematik som stir i fokus samt olika sitt att
nirma sig och forstd sig pd densamma, dvs. en pluralistisk hall-
ning.’ Detta utgor, som jag ser det, grunden for de studerandes
meningsskapande och lirande.

Jag menar att en primir koncentration och en dirav f6ljande
offentlig nyanserad debatt pa lirarens férmaga att skapa och
uppritthalla ett positivt kommunikativt klimat skulle bryta med
ett fokus pi ett sedan linge forhirskande traditionellt lirarbete-

+  Aktuella (vid tiden for detta konferensbidrag dvs. sommaren och hdsten
2004) exempel pa detta demokratiska underskott ir ledarartikeln i DN den 7
juli 2004 dir det hivdas att svensk lirarutbildning ér ”pa villovigar”. Detta ir
inget nytt pastdende utan nigot som DN hivdat sedan ling tid tillbaka, och det
dr vil magstarkt nir DN hivdar att den stora andelen obehériga lirare skulle
bero pé ”att nivin pé lirarutbildningen idag ér sé lig, att landets skolledare sjil-
va dragit sina slutsatser om virdet av en examen dirifran? I s fall finns dtmin-
stone en viktig forklaring till att obehoriga lirare anstills, liksom att I6nepremi-
en for dem med pedagogisk utbildning dr nira nog icke-existerande” (DN leda-
re 7/7 2004). DN ifrigasitter alltsd en hel professionell sektor av samhillet och
som st6d for sin uppfattning hinvisas i ledarartikeln dels till en totalt oveten-
skaplig partsinlaga som péstér sig vara en granskning av svensk lirarutbildning
(Nisser 2004) och dels till en rent propagandistisk artikel av en egen medarbeta-
re (Shachar i DN 8/1 2004). I den noggrant redigerade uppfoljningen dir ett av
debattinlidggen viks for ordféranden i Lirarnas riksférbund (DN 15/7) bekriftas
DNi:s skolpolitiska linje med ett inligg frin friskolebolaget Vittra utbildnings vd
Stig Johansson (18/7) kompletterad av den socialdemokratiska friskoleférespra-
karen Widar Andersson (med fullstindigt fri tillgdng till DN:s debattsidor) att
ldrare bor vara certifierade men att ”certifikat bér kunna utdelas av ett antal
fristiende men av staten godkinda byrder i landet. Utéver staten bor stora delar
av det 6vriga samhillet kunna vara sponsorer {or certifieringsbyraer. LO,
svenskt niringsliv, Kommun- och Landstingsférbundet, Réda Korset och
utbildningsforetag som till exempel Vittra borde ha ett sjilvklart intresse av att
bidra till en sddan utveckling”. I sin ledare den 28 juli (betitlad ”Skolans grum-
liga virdegrund”) hivdar DN att behérighetskravet (genomgingen lirarhégsko-
la) for ldrartjanst inte dr nodvindigt. I ett svar till lirarhégskolerektorn Eskil
Franck om pé vilka grunder detta hivdas skriver DN att lirarutbildningen helt
enkelt ir av for lag kvalitet — ”Och har sé varit linge” (DN 2/8 2004).

s For att hir direkt undvika eventuella missforstind menar jag att lirarens savil
dmnesmaissiga som (imnes-) didaktiska kompetens ir central, en kompetensfri-
ga som i den offentliga debatten forenklats till en friga om enbart dmneskom-
petens. Denna kompetens maste dock, och det dr mitt centrala budskap hir,
vara kombinerad med en, likaledes i formell lirarutbildning, utvecklad férméiga
att kommunicera ett (imnes-) innehdll, en kompetens som bor vidareutvecklas
kontinuerligt liksom den imnesmissiga. Uppgiften att kunna skapa ett positivt
kommunikativt klimat skall jag dterkomma till och fokusera i det féljande.
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ende, som understdds av krafter utanfor skolan som exempelvis
massmedier som DN (jfr not 4). Denna starka lirartradition kan
betecknas som en recitativ tradition som mer eller mindre sitter
i skolans viggar.® Denna tradition innebir att det ir liraren som
dominerar lektionerna genom att undervisa och beritta, stilla
frigor som han eller hon redan vet svaren pd och primirt beds-

ma elevernas prestationer genom prov som miter reproduktiv
kunskap.”

Det onskvirda kommunikativa klimat som jag snarare skulle
vilja kalla for dialogiske eller deliberativt kommunikativt® och
som jag menar i allt storre utstrickning bor prigla klassrum-
mens verksamhet och helst ocksi firga av sig pd samtalet mellan
studerande utanfor klassrummet och 6ver huvud taget fungera
motiverande for de studerandes kunskapsbildning betraktar jag
som den utmaning den framtida skolan stir infor vad giller sko-
lans inre liv.? Att peka pa nodvindigheten av att utveckla lira-
rens kommunikativa kompetens i den specifika mening som hir
foresprakats innebir ocksi att det dr olika moraliska dimensio-

Recitativ efter en klassisk artikel: The persistance of recitation (Hoetker &
Ahlbrand 1969). Jfr Aukrust (2004) och Nystrand (1997).

7 Just fokuseringen pa kunskapsreproduktionen och forméagan till utévandet av
bestimda firdigheter som skall betygsittas (godkinnas eller underkinnas) och
mitas i utvirderingar och jimféras med andra linder etc. menar jag i minga
avseenden dodar en angelignare diskussion om sdvil skolans vidare, moraliska
och demokratiska uppdrag som dess inre verksamhet. For att ta ett konkret
exempel pd det senare: En vanligt forekommande arbetsform i dk 4-6 ér sedan
ménga ér tillbaka det individuella elevarbetet, i praktiken ofta ett reproduktivt
ifyllande av uppgifter i arbetsbocker. Denna, ytligt betraktade, ’goda arbetsform’
dir eleverna arbetar var och en for sig och klassrummet ér tyst kan ur ett liran-
de- och meningsskapandeperspektiv samtidigt betraktas som mer eller mindre
meningslést tidsfordriv.

8

Tvi aktuella referenser for dessa begrepp ir Dysthe red. 2003 och Englund
2000. Det foreligger dock betydande skillnader i bestimda avseenden mellan
dessa bigge synsitt. Dessa skall dock inte beréras hir och nu.

¢ Jag gor i detta bidrag en avgrinsning till vad jag uppfattar som skolans inre
liv och avser dirmed primirt den allminna skolans forutsittningar. Flera av de
fristdende skolorna som i sig baseras pé religiosa utgangspunkter, etnisk eller
spriklig grund etc. ser jag som ett specifikt problem som har att géra med att
dess ideologiska och organisatoriska bas liksom dess sammansittning direkt sit-
ter grinser for en onskvird mangfald och pluralism i kommunikationen, det
som siledes utgor forutsittningen for dialogisk och deliberativ kommunikation.
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ner i lirarens interaktion med de studerande som fokuseras.
Med detta avses att all undervisning implicerar moraliska rela-
tioner och moraliska stillningstaganden. I sdvil konkret under-
visning som i styrdokument for skolan kommer olika virdering-
ar till uttryck. Som lirare paverkar man sina elever i olika avse-
enden oavsett om man vill det eller inte.

Att hivda en framtridande plats for den 6msesidiga kommuni-
kationen mellan lirare och elever och mellan elever som ett
uttryck for det onskvirda klassrummet menar jag stir i stark
kontrast till den retorik av ”det forlorade paradis” som DN
malar upp, ett paradis som framfor allt har en tidigare traditio-
nellt auktoritir skola som férebild men som vil i sig aldrig
existerat annat 4n undantagsvis, en forebild som tar lirarens
instrumentella auktoritet och strikt kunskapsférmedlande roll
samt disciplineringen av de studerandes lirande for givna
(Bergstrom 1998, jfr Bergstrom i DN 18/12 2004). Lirarens
auktoritet och amneskunnande ir centralt ocksa i den skola jag
foresprikar (jfr not 5), men auktoriteten kan inte alltid betraktas
som given pa forhand. Auktoriteten tar form i kommunikation
med de studerande och blir aldrig auktoritir men mojligen och
girna auktoritativ i kraft av lirarens samverkande kompetenser
och det agerande som foljer dirav. Lirandet tar samtidigt form
som intersubjektivt meningsskapande genom att bygga pd och
relatera till den studerandes vilja och engagemang att lira, inte
som patvingad och reproduktiv inlirning.”

Dessa, successivt nya forutsittningar for lirande och menings-
skapande ir primirt skapade av den samhillsutveckling som
omger skolan och som bildar skolans nya och alltmer fram-

** Detta innebir givetvis inte att undervisningen totalt skulle sakna exempelvis
repetitiva inslag, utan att den i huvudsak skall vara byggd pd omsesidig (skriftlig
och muntlig) kommunikation mellan lirare och elever och mellan elever och i
betydligt mindre utstrickning (in vad som ir vanligt idag) innehélla reprodukti-
va och repetitiva inslag. Det hir handlar ju ocksd om hur vi betraktar klassrums-
verksamheten 6ver en lingre tidsperiod. Det ir givetvis inte friga om att varje
moment, varje lektion skall behéva motiveras och argumenteras f6r, om engage-
manget att lira finns dir. Men om engagemanget viker dr det som regel n6d-
vindigt att féra diskussioner om meningen och virdet av ett visst innehdll. Se
aven not 4.
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vixande socialisationsvillkor. Dessa villkor innebir att stora elev-
grupper inte later sig ”tvingas” tll inlirning utan mening och
att lirande och kunskapsbildning méste foregds av och innehilla
kontinuerlig argumentation for virdet av detsamma. Dessa allt-
mer pétagliga didaktiska villkor ir knappast heller att beklaga
utan kan snarast vilkomnas som nya ingéngsvirden som vixer
sig allt starkare.”

Att skapa ett kommunikativt klimat

Jag kommer i fortsittningen av mitt korta bidrag soka argumen-
tera for och vidareutveckla den framforda tesen — om noédvin-
digheten av att satsa pé lirarens kommunikativa kompetens™ —
genom att pavisa tre centrala analys- och utvecklingsomriden
och dirvid hinvisa till ndgra olika huvudkillor f6r besvarande
och vidareutveckling av dessa. I det foljande kan dock, pga.
begrinsat utrymme, omradena bara anges och den 6vergripande
karaktiren pd svaren endast antydas:

Den goda liraren

Hur kan vi angripa frigan om den goda liraren? Som antytts
inledningsvis finns ett stort antal olika idéer om hur den goda
liraren bor vara och i ett historiskt baserat forskningsprojekt
om den goda ldraren analyseras denna problematik systema-

" Detta innebir bl.a. att betrakta varje vixande som en unik individ och att ge
var och en mojlighet att bilda sig uppfattningar i olika frigor. Samtidigt existe-
rar forstds nya villkor som i sig kriver nya hanteringar: Det mangkulturella
sambhillet och klassrummet ir den kanske mest framtridande nya dimensionen,
en dimension som ger dagens klassrum andra forutsittningar dn det ”svenska”
klassrum som dominerade si sent som for 20 ar sedan. Jag kan inte speciellt
fokusera detta i det f6ljande men menar att det som framfors i princip ocksd
beaktar detta.

" Med satsning avses inte att i nigon instrumentell mening siitta lirare pé skol-
binken i kommunikation utan snarare att £ iging en kommunikation pé flera
nivier och mellan olika foretridare och personer om kommunikationens villkor
i klassrummet. Givetvis kan och bor hir ocksa ingd utbildningsmoment, men
frigan om kommunikationens mojligheter och virdet av kommunikation ér i
hog grad en problematik som just behéver kommuniceras som siddan.

45



tiskt.” En framtridande resultatparadox i detta projekt har
redan antytts i not 4 med den sedan linge dominerande mass-
mediebilden av den goda liraren som traditionell och som i samma
massmedier stills i kontrast till vad som utmdlas som verklighets-
frimmande pedagogiska och didaktiska idéer forfiktade av peda-
gogiska forskare, skolverk etc. Det ir siledes en utpriglad lekman-
nasyn med en traditionell syn pé skola och lirare som dominerar
filtet och som samspelar med en skeptisk instillning dll lirarut-
bildning. Implikationen av denna dominans ir en specifik dagord-
ning for skolfrdgornas behandling, en dagordning som efterhand
etablerats i Sverige under det senaste decenniet och som innebir
att det dr prov, betygsittming, godkindgrinser och utvirderingar
som utgor skoldebattens hirdvaluta. Det ir siledes inte frigor
om det kommunikativa klassrummet som utgér fokus.

Pedagogik som vetenskap och dess foretridare, dvs. den profes-
sion som rimligen har stor vetenskaplig kunskap inom detta
omride, har haft svirt att hivda sig under de senaste decennier-
na efter att ett utbildningspolitiskt systemskifte (jfr Englund red.
1995) genomforts som ett led i den internationella restrukture-
ringen av utbildning, vilket inneburit ett dterupprittande av en
traditionell skolsyn och ett 6kat utrymme for fristiende skolor.™

Uppenbarligen existerar flera olika arenor med olika kraft vad
giller synen pd den goda liraren och pd dessa arenor odlas helt
olika forestillningar om den goda liraren. I relationen mellan
dessa olika arenor har styrkefoérhéllandena skiftat 6ver tid, men
under det senaste decenniet ir det massmedierna och i Sverige
framfor allt DN som satt dagordningen for den offentliga och

5 Ett femdrigt riksbanksprojekt som jag ir vetenskaplig ledare for och som
pagitt sedan 2001. Jag vill siledes hirmed hinvisa till de resultat som projektet
utvunnit (fr en fullstindig dokumentation frin projektet, se hemsida f6r Tomas
Englund. Pedagogiska institutionen, Orebro universitet, pigiende projekt).

“ Den svenska utvecklingen dr ocksa nira kopplad till och paverkad av den
internationella, framf6r allt amerikanska och engelska, men ér framfor allt starkt
massmediedriven.

5 Att starka medelklassforildrar med sina barn ocksd drar sig frin den allmin-
na skolan ir forédande f6r dess livskraft och bidrar till att forutsittningarna for
en skola for samtal som hir foresprikas forsvagas.
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mest synliga debatten.” Samtidigt finns givetvis mer nyanserade
diskussioner, dels inom forskarsamhillet och debatter mellan
forskare och lirare (exempelvis i tidskrifter som Pedagogiska
Magasinet) samt sikerligen pd manga skolor. Det pagiende riks-
banksprojektet (se not 13), om olika diskursiva konstruktioner av
den goda ldraren pi olika samhilleliga arenor, utgor en killa att
osa ur vad giller olika arenor som fér denna debatt. Jag har ovan
pavisat ndgra resultat frin denna forskning dir nigra paradoxer
ir timligen tydliga.

Det nimnda projektet om den goda ldraren ér primirt ett histo-
riskt inriktat projekt som pavisar hur olika arenor under efter-
krigstiden for fram frigan om den goda liraren. Savil kampen
inom varje arena som kampen mellan olika arenor kan dirvid
uppmirksammas. Dessutom har frigan om den goda liraren
undersokts vad giller olika lirarkategorier, alltifran forskolldra-
ren till lirare pd gymnasieniva. En ytterligare aspekt som ocksi
undersokts dr hur den pedagogisk psykologiska och pedagogisk
filosofiska diskussionen hanterat frigan om den goda liraren
under senare tid och hir ir svaret som redan antytts relativt
entydigt, den goda liraren har forméiga att skapa ett gott kom-
munikativt klimat och ir sjilv en god ledare av kommunikationen.

Argument for utbildning som kommunikation

P3 vilka pedagogisk filosofiska grunder kan utbildning som kom-
munikation hivdas? Ja, budskapet dr pa intet sitt nytt utan har
intressant nog levererats av den pedagogiska filosofin sedan ling
tid tillbaka. Pragmatismen som utbildningsfilosofi och speciellt
de forsta kapitlen John Deweys Demokrati och utbildning fran 1916,
1 svensk 6versittning 1999 erbjuder den basala pedagogisk filoso-
fiska argumentationen for utbildning som kommunikation.”

“ Det ir givetvis inte DN som fattat ndgra skolpolitiska beslut, men genom sin
dominerande position och ihirdiga propaganda parad med restruktureringen av
utbildningsvisendet i USA och England sa har flera av de krav som framstillts
successivt ocksd kommit att formuleras utbildningspolitiska riktlinjer (jfr
Englund red. 1996, Englund 2002ab).

7 For introduktioner till Dewey se inledning av undertecknad i Deweys
Demokrati och utbildning och avsnittet om Dewey och den pragmatiska utbild-
ningsfilosofin i Steinsholt & Lovlie red.: Pedagogikkens mange ansikter.
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Den amerikanska pedagogen John Dewey har tidigare primirt
gjorts till forgrundsfigur for den s.k. progressivismen som fore-
sprikar att undervisningen skall utgi frin de studerande erfaren-
heter, att elevaktivitet (jfr not 7) dr viktigt. I den svenska uttolk-
ningen av progressivismen har ocksd nedtoningen av de enskilda
skolimnena som bas och strukturerande redskap f6r undervis-
ningen varit central.”®

Jag menar dock, som framgétt ovan, att det finns en annan, just
kommunikativ uttolkning av Deweys pedagogiska filosofi som
forst under senare ar pa allvar lyfts fram och som bor lyftas
fram. Kort kan denna uttolkning sigas betona just utbildning
som Omsesidig kommunikation utifrin demokratikriterierna
oppen kommunikation inom och mellan grupper.®

Det under senare decennier framvuxna s.k. sociokulturella per-
spektivet pa lirande (jfr Siljo 2000, Dysthe red. 2003), bl.a. pre-
senterat i samband med liroplansreformen 1994 (SOU 1992:94)
utgor en annan viktig aktuell referenspunkt for att yteerligare
analysera virdet av utbildning som dialogisk kommunikation.
Men inte heller det sociokulturella perspektivet pé lirande har
kunnat bryta igenom den massiva traditionella och massmedialt
baserade utbildningsretoriken utan den senare fortsitter domi-
nera skoldebatten.

Den dominerande verksamhetsformen i skolorna ir givetvis
svarfingad, men oversikter och forsok till karakteristik i forsk-
nings- och skolverksrapporter samt utredningar under senare ir

® Denna debatt har tyvirr minga ginger dessutom férenklats till for eller emot
integration av dmnen utan att motiven och grunderna fér den foreslagna integ-
rationen analyserats. En integration av exempelvis modern historia och sam-
hillskunskap, som kan motiveras av att de studerande dirmed ges mojligheter
att pa basis av sivil historisk kunskap och samhillskunskap i kommunikativa
former kritiskt bedoma, éverviiga och ta stillning till forhallanden som ir av
pataglig betydelse f6r nutid och framtid, har visat sig svar att genomdriva (se
exempelvis demokratiutredningens — SOU 2000:1 s 240 - forslag om skola och
demokrati).

¥ For att exemplifiera skillnaden mellan den kommunikativa hillningen och
den progressivistiska kan den olikartade virderingen av det tyst arbetande elev-
aktiva klassrummet som beskrivs i not 4 lyftas fram.
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tenderar att bekrifta bilden av att den traditionella skolan bestir
och tenderar att forstirkas, medan ett kommunikativt och sam-
manhangsskapande klimat har svirt att vinna mark trots ett pd
manga hill starkt vixande intresse och en expansiv forskning.
Egen pigiende forskning om utbildning som deliberativ kom-
munikation, det deliberativa samtalet och den lirarroll som fol-
jer av en sidan inriktning™ dr ett exempel pd en ansats av det
slag som hir argumenterats for.

Utan att forenkla alltfér mycket menar jag att motsittningen
mellan skilda strivanden ir tydlig. A ena sidan finns en striivan
att (dter-)uppritta det traditionella klassrummet kompletterad
med standardisering, dekontextualiserade utvirderingar av indi-
viduell kunskap, betygsitming med fokus pi godkinnande eller
inte med ett utrymme for en mycket begrinsad lirarprofessiona-
lism med strikta dligganden om vad som skall géras. A den
andra sidan finns en strivan mot ett kommunicerande klassrum
som uttryck for det offentliga samtalet med en betoning pd
klassrummet som métesplats f6r moraliska och politiska fragor.
Den forsta tendensen har sin bas i den sedan minga ir pigdende
internationella restruktureringen med betoning pa utvirdering
etc. Den andra tendensen ir frimst forskarstyrd frin pedago-
giskt hill och innebir en fokusering pi att utveckla klassrums-
samtalets kvalitet. Den ir sikerligen dessutom en strivan bland
manga lirare som samtidigt har att avviga det kortsiktiga utvir-
deringskravets konsekvenser.

Sammantaget menar jag att dessa bida tendenser kan betecknas
som det traditionellt reproduktiva och effektvitetsorienterade

klassrummet kontra det kommunikativt évervigande, det mora-
liskt inriktade klassrummet. Jag menar att den senare tendensen
kan skonjas i flera olika grenar av de senaste, men inte alla, skol-
utvecklingsstrivandena i Sverige. Virdegrundsstrivandena med

* Se Englund 2000, 2001, 2004a. Har utvecklats vidare inom ramen for ett
vetenskapsridsfinansierat projekt: Utbildning som deliberativ kommunikation —
mojligheter, begrinsningar och konsekvenser 2002-2006 (for en fullstindig
dokumentation frin projektet, se hemsida fér Tomas Englund. Pedagogiska
institutionen, Orebro universitet, pdgdende projekt).
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start i virdegrundsprojektet dr hir centralt liksom flera ansatser
som dr nira knutna tll det s.k. demokratiuppdraget for skolan.
Sammantaget betonas i dessa strivanden klassrummet som
moralisk plats dir méten mellan minniskor sker hela tiden och
dir kommunikativa relationer grundliggs och utvecklas eller
motverkas.

Klassrummet som moraliskt rum

Hur kan vi da forsta oss pa klassrummet som moraliskt rum och
lirarens moraliska uppgift? Jo, bl.a. genom modern lirarforsk-
ning dir givetvis svenska pedagoger skulle kunna nimnas, men
dir jag hir, pga. deras respektive exemplariska roll, viljer att
hinvisa till ndgra internationellt uppmirksammade forskare som
Hugh Sockett (Canada), Nicholas Burbules (USA) och David
Hansen (USA) samt engelsmannen Andy Hargreaves (linge
verksam vid OISE i Canada men numera i England) som alla
utvecklat analyser av nédvindigheten av lirarens moraliska
engagemang. Dessa forskare gor olikartade analyser, Sockett,
Burbules och Hansen ir pedagogiska filosofer och Hargreaves
snarast en generalist som utbildningsanalytiker, men de driver
samtliga behovet av att pa ett helt annat sitt 4n tidigare betona
den moraliska och dialogiska dimensionen i lirarrollen och
liraruppdraget (jfr Englund 1994). Jag menar att deras perspek-
tiv 4r viktiga att lyfta fram dirfor att de hjilper oss att se dimen-
sioner som forefaller vara pd vig ut ur den svenska skoldebatten
som i minga avseenden ir strikt teknologisk.”

Hugh Sockett dr den forsta (vad jag vet) som tydligt integrerar
och analyserar den moraliska aspekten i lirarens professionalism
(Sockett 1993). Han gor bl.a. den viktiga distinktionen mellan
professionalism och professionalisering (jfr Englund 1992) och
han preciserar dirvid lirarprofessionens moraliska rittigheter
och skyldigheter. Sockett urskiljer nigra centrala dimensioner i

* Jag vill dock direkt betona att jag hir inte avser lirare som karismatiska per-
sonligheter. Det handlar mer om att bygga pé tidigare nimnda imnesmissiga
och (imnes-)didaktiska kompetenser med en respekt for varje elev och moralisk
professionalism som ér grundad i lirarens samhillsuppdrag.
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professionalismen som att man som lirare uppbir en profession
med moralisk innebord och att lirarprofessionen i grunden ir
ett samhillsuppdrag samt att denna profession borde ha eller dga
ett moraliskt sprik som ir forankrat i de dygder som ligger i
liraryrkets kompetens.™

Nicholas Burbules (1993) dr en av de klarast lysande pedagogis-
ka filosoferna som satt sig fore att soka revitalisera forutsitt-
ningarna for det kommunicerande klassrummet och lirarens
centrala roll dirvidlag. David Hansen, professor i pedagogisk
filosofi vid Teachers College, Columbia University, New York,
betonar i sina arbeten, senast i Hansen (2001) liksom Burbules
den moraliska dialogens betydelse for vixandet hos bade stude-
rande och lirare. Dessa tvd utgor ocksd bada framtridande
representanter for en mycket omfattande tendens som innebir
en betoning just av lirarens moraliska uppgifter, en tendens som
hir inte skall fordjupas mera #n att konstatera att den ir hotad
genom den svenska skoldebattens karak¢ir.

Andy Hargreaves har i ett flertal arbeten, bl.a. i det till svenska
oversatta Lararen i kunskapssambiillet (2004), analyserat de senas-
te decenniernas utbildningspolitik i frimst USA, Canada och
England som ett hot mot lirarprofessionens moraliska uppdrag
och han ser en skola och ett samhille, som allt mindre bekymrar
sig om karaktirsdaning och social och emotionell utveckling av
de unga och istillet stimulerar dem till stromlinjeformad anpass-
ning och plugg av baskunskaper. Den nationella politiken 4dngs-
las alltmer f6r den ekonomiska konkurrensen linder och regio-
ner emellan. Eftersom politikerna tror starkt pd att utbildning
ger ekonomisk utveckling, sa dr de internationella kunskaps-mit-
ningarna ytterligare en killa till nervositet och den nationella
placeringen i dem blir till politiska slagtrin. Detta leder till
okande politiska krav pd utbildningens resultat och allt starkare
kontroll av skolan (Lander, férord i Hargreaves 2004 s 8).

* Upplésningen mellan privat och offentligt genom den pégéende strukturom-
vandlingen av skolvisendet ir hir en ny forutsitting och det ér svart att i dags-
liget bedéma var vi dr pa vig. Hir foreligger genom den snabba forindringen ut-
gangspunkter for spannande forskningsansatser vad giller innebérden i exempel-
vis det viixande fristiende skolvisendet och de olika gemenskaper de relaterar till.
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Sidana utbildningspolitiska strivanden har enligt minga bedo-
mare visat sig vara forodande for lirarnas professionella utveck-
ling i USA och England och tyvirr forefaller Hargreaves diag-
nos gillande dven for Sverige.

En djupare liggande problematik i denna utveckling, som
Hargreaves tillsammans med Ivor Goodson pévisat i deras
gemensamma stora studie Change over Time, ir att de lirare som
paborjat sin yrkesbana under 1970- och 8o-talen och som stimu-
lerades av uppfattningen att de patog sig ett samhillsuppdrag
idag ofta ir demoraliserade. En stor del av deras besvikelser 6ver
undervisningsyrket, menar de, ir inte si mycket en {6ljd av ald-
rande och trotthet som en reaktion pi forlusten av visionen av
att det allminna utbildningssystemet hade en stor uppgift i jim-
likhetens och demokratins namn och att de sjilva hade en viktig
uppgift inom ramen for detta, ndgot som inte forefaller vara gil-
tigt lingre (Hargreaves 2004). Vi stir nu infor risken av en lik-
nande utveckling i Sverige och skall man exempelvis lita pa eng-
elska kritiska utbildningsforskare som Stephen Ball, Sharon
Gewirtz och Meg MacGuire m.fl. om den pigdende urholkning-
en av lirarprofessionen i England si dr scenariot forskrickande.

Den motbild som kan mélas upp innebir exempelvis att en cent-
ral forutsittning for att fungera som lirare (under ling tid) med
ett icke avtagande intresse for att skapa ett gott kommunikativt
klimat dr att liraren ges helt andra méjligheter in idag. Han
eller hon behover betrakta sig sjilv som varande i utveckling (jfr
Higgins 2003). For att kunna gora det krivs att (som hir utveck-
lats) motet med de studerande och den kunskapsbildning som
dirvid tar form inte ir alltfor forutbestimd, utan i viss utstrick-
ning dr kontingent. Ju starkare reproduktiv och repetitiv syn pi
lirandets betingelser desto trikigare efterhand, iven om under-
visningsarbetet i en 6vergingsfas kan komma att ses som
bekvimt. Liraren méste siledes se sitt undervisningsarbete som
ett uttryck och en mojlighet for att sjilv kunna utvecklas. For att
kunna gora detta maste lidraren ges sprikliga mojligheter att dis-
kutera sitt eget sitt att undervisa, sitt sitt att se p& och vilja
innehill och kontinuerligt betrakta och diskutera aktuell kun-
skapsbildning for att om mojligt ocksd omprova sitt sitt att
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arbeta. Helst skall detta arbete kunna piga i de enskilda skolor-
na, men nationella och institutionaliserade ansatser ir hir nod-
vindiga.”

Den avgorande frigan kan sledes sigas gilla skolans och andra
utbildningsinstitutioners grundliggande karaktir liksom ldrar-
arbetets. Hur skall och bor en central vilfirdsinstitution som
(den offentliga) skolan fungera?

Standardisering och traditionella (internationellt baserade)

utvirderingar ett hot med den svenska skolan som demo-
kratisk kraft?

Ligesbedomningen av den svenska skolan ir en komplicerad
affir men som jag ser det s innebir dterupprittandet av en tra-
ditionell auktoritir skola knappast att demokratins utveckling
befrimjas. En demokratisk skola méter dagens ungdom och
samlar olika ungdomar pa ett sitt som ir i Gverensstimmelse
med barns och ungdomars ritt att métas och som de flesta av
dom ocksi kriver. Detta innebir moten som tar var och ens
unika utvecklingspotential som utgingspunkt och som séker
uppritta en meningsfull kommunikation pa basis av de dmnen,
det innehall och den pluralism och mangfald som skolan har till
uppgift att gora de studerande delaktiga 1.

Som Rolf Lander, en av Sveriges mest erfarna utvirderare av
svensk skola, skriver i forordet till Hargreaves Liraren i kun-
skapssambhillet sd dr konsekvensen av de senaste och pigiende
reformerna med inriktning mot standardisering att de tvingar
lararna att sniva in sivil den egna professionella utvecklingen

» Parentetiskt kan hir nimnas att kontinuerliga kontakter mellan skola och
skolforskning maste stirkas. Fran min horisont kan jag 6verblicka den lingtgi-
ende exemplariska betydelsen av hégskoleverkets och utbildningsdepartemen-
tets s.k. magistrandsatsningar under senare r samtidigt som jag kan konstatera
att de utgor droppar i havet. Med betydligt utékade resurser av detta slag skulle
helt andra samverkansméjligheter mellan skolor och forskning kunna tillskapas.

* Angédende barns och ungdomars ritt till en pluralistisk utbildning, se vidare
Englund 1997 och 200:zc.
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som elevernas lirande pa ett sitt som hotar kreativiteten och
demokratiska virden. P4 det viset utarmar reformerna underla-
get for det kunskapssamhille man siger sig vilja frimja (Lander,
forord i Hargreaves 2004).

Lena Fritzén, pedagogikforskare vid Vixjo universitet, har
under senare &r bl.a. haft som uppdrag att analysera spiannings-
filtet mellan skolans demokratiuppdrag och kunskapsuppdrag i
forhéllande till utvirderingen av hur skolan lyckas utveckla de
studerandes demokratiska kompetens.”> Hon skriver med anled-
ning av de senaste internationella utvirderingarna som den
svenska skolan deltagit i, PISA 2000 och Civic Education Study,
att det i kolvattnet av globaliseringen efterfrigas allt mer av
internationella bedomningssystem fria frin kontextuella villkor.
Samtidigt som lirande allt mer diskuteras i termer av relationel-
la och situerade processer har merparten av de utvirderingar
som genomforts fokus pd den enskilda individens kunnande
(Fritzén 2003 s 68).

Den sammantagna bilden blir paradoxal. Flertalet professionella
pedagoger foresprikar en kommunicerande skola med utvecklat
omsesidigt samarbete och 6msesidig kommunikation {6r pro-
blemlésning. Likaledes foresprikas en skolverksamhet som inte
explicit skiljer pd kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget
och en utvirdering som inte heller gor denna atskillnad. Sam-
tidigt pumpas en traditionell utbildningsretorik ut pi Dagens
Nyheters ledarsidor, en instans som inte forefaller n6jd forrin
en riktigt traditionell skola dterupprittats, en retorik som leds av
en person, en f.d. chefredaktor for tidningen*® som sjilv siger att
han ”under 25 &r knappt forstitt ett ord av den offentliga skol-
debatten” (Bergstrém 1998 s 7). Ar det inte dags for DN att
bidra till en mer serios utbildningsdiskussion dir olika synsitts

s Institutionen f6r pedagogik vid Vixjo universitet fick infér ar 2001 en forfra-
gan frin Skolverket om att utveckla ett diagnostiskt material dmnat for bedom-
ning av demokratisk kompetens i gymnasieskolan. I tidskriften Utbildning &
Demokrati nr 3 2003 redovisas flera av de 6verviganden som gors utifrin upp-

draget.
* Jir Bergstrom i DN 18/12 2004
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argument och konsekvenser genomlyses pa lika villkor? Dirmed
skulle ocksd forutsittmingarna for en generell sidan utbildnings-
diskussion forbittras.

* Foreliggande text ir skriven pé bestillning och som ett bidrag till en kon-
ferens om lirares arbete och lirande arrangerad av Myndigheten f6r skol-
utveckling 30 sept / 1 oktober 2004 i Villa Brevik, Lidings och komplette-
rad dec 2004-feb 2005 och i ett tredje steg forkortad i dec 2005. Texten ir
direkt relaterad till arbetet inom tvé pigiende forskningsprojekt, det riks-
banksfinansierade Den goda liraren och det vetenskapsridsfinansierade
Utbildning som deliberativ kommunikation.
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Lirares kunskaper — larares arbete

Staffan Selander”

Finns det ndgon lirarspecifik kunskap? Manga vill idag svara nej
pa denna friga. Men kan man bade hivda att kunskap skapas i
en gemensam praktik och att det inte finns nigon kunskap som
ir specifik for just lirares gemensamma praktik? Jag menar att
det finns en lirarspecifik kunskap, vilken jag vill karakterisera
som en kombination av dmneskunskaper och didaktiska kunska-
per — ett kunskapsomride som visserligen inte ér kristallklart i
sina konturer (vilket kunskapsomrade och vilken yrkesut6vning
dr det?) men som dnda tydligt skiljer sig frin de yrkeskunskaper
som utvecklas hos t.ex. informatorer, reklammakare, prister,
hilsoupplysare, nyhets- och vetenskapsjournalister eller hos
kuratorer som arrangerar konst- och museiutstillningar. Ocksd
dessa yrkesutovare dr involverade i praktiker dir man vill for-
medla nigot genom att upplysa, informera, engagera och beritta
om — eller pa annat sitta gestalta bilder av — virlden, hindelser
och minniskors olika verksamheter. Frigan om vad som karak-
teriserar just ldrares sociala praktiker och den kunskap som
utvecklas genom lararhandlingar, samtal och reflektion vill jag
hir kort belysa.

7 Denna artikel ir tidigare publicerad i Vetenskapsridetrs rapportserie, nr 171,
2005,Lira ut och in- om innehillet i pedagogisk verksamhet.
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Liérar-doxologi

Man kan tala om lirarkunskap som en form av en “doxologi” (jfr
Rosengren, 2002, Molander, 1993). Lirarkunskapen skapas 1
handling, samverkan, omdéme och reflektion. Det hivdas ibland
att lirare saknar yrkessprik, och detta kanske stimmer i den
meningen att lirare inte har ett enda, formaliserat siitt att tala
om sin yrkesutévning. Men som Svensson (199o) har papekat
kan motsvarande forhéllanden iakttas for arkitekter och psykolo-
ger, vilket kanske borde fa oss att reflektera 6ver hur vi bestim-
mer inneborder i uttryck som ”brist pa sprak” och ”sprak-16s-
het”. Ar det 6verhuvudtaget méjligt att tinka sig en social (dvs.
gemensamt delad) yrkesverksamhet som ér spriklgs? Om vi
accepterar att sprakbruk ir elastiskt och att det sdvil bestir av
metaforer och berittelser som definitioner och strikta klassifice-
ringar, kanske vi pé ett mer adekvat (och 6dmjukt) sitt kan
nirma oss den sirskilda problematik som yrkessprikande inne-
bir. For larare giller att de bade har ett utvecklat sitt att klassi-
ficera amnen och prestationsnivier och ett vardagspratande som
bygger pa berittelser om olika elever och olika situationer.
Hirigenom uppritthéller lirare en gemensam referensram kring
problem och problemlésningar. Den hir synen pa "yrkessprak-
ande” bortser inte frin att olika yrkesgrupper som hanterar en
gemensam problembild (som dyslexi, jfr Geijer, 2003) ocksa
kontinuerligt behover utveckla ett ”sampratande” for att komma
underfund med likt och olikt i definitioner och handlingsrutiner
— och f6r att gemensamt kunna utveckla "samhandlingar”.

Lirare har bade kunskaper "om” négot (t.ex. olika dmneskunska-
per och kunskaper om elevernas virld) och kunskaper om "hur”
man kan optimera lirande i olika situationer, vilket ocksd kan
uttryckas som en utvecklad kinsla for timing och takt (saknar
lirare detta uppstar nog bide otydlighet och otrivsamhet).
Klassrummet, laborationen och utflykten, liksom arbetslagsmo-
tet, amneskonferensen och forildramotet, utgér nigra exempel
pé arenor dir denna kunskap gestaltas i handling. Gestaltningen
har inte form av reproduktion och passivt 6vertagande av en tra-
dition, utan sker i en aktiv dialog mellan nu-kraven och traditio-
nen. Traditionen (kanske borde vi tala om traditioner i pluralis)
férmedlas bide genom rutiner och férhirskande virdesystem
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om vad som (pa en skola) betraktas som ”normalt”. Men den
stindiga strommen av handlingar och hindelser tvingar liraren
att i varje dgonblick ta stillning ”just hir, just nu”, varvid tradi-
tionen bdde tolkas och omtolkas. Den 6kande graden av I'T-
baserad kommunikation skapar ocksd nya typer av kommunikati-
va ménster i lirprocessen (jfr Svirdemo-Aberg, 2004). Den
”pedagogiska kreativitet” som lirare idag utvecklar (jfr
Kupferberg, 2003) dr kanske bide misskind och okind for
manga forildrar, liksom for minga politiker och debattorer, som
inte har ndgon annan referens till skolans verksamhet in den
egna skoltiden for 30 — 40 ar sedan.

Om att utveckla grunden for lirarblivandet

Detta som jag kort utvecklat hir medfor dock inte att jag okri-
tiskt skulle forhéilla mig till lirarutbildningen, de blivande lirar-
nas gemensamma yrkesbas. Denna kan utvecklas sivil teoretiskt
som praktiskt. Blivande lirare behover bide mer teoretiska kun-
skaper (om sivil amnesomrdden som lirande) och mer finger-
toppskinsla i det praktiska yrkesutévandet, vilket i sin tur kan
utvecklas i handledd praktik. Hirigenom forbereds lirarstude-
rande, men dven nyblivna lirare, for sitt kommande yrke genom
att de tidigt far diskutera forebilder, handlingsmodeller och olika
dilemman som man kan hamna i (jfr Fransson & Morberg,
200T1).

Det ir intressant att notera att i ett land som Finland, dir ele-
verna stindigt presterar hogt i internationella, jimférande studi-
er, finns det en pedagogisk fakultet och professorer, lektorer och
adjunkter i pedagogik och didaktik som professionellt fir
utveckla skolarbetet och lirarutbildningen. Skola och lirarut-
bildning star dir inte jamt i skottgluggen for kortsiktiga politis-
ka intressen — och fjirran vore tanken att ligga ner lirarutbild-
ningen for att den vigen "forbittra” skolans verksamhet. Inte
heller verkar det troligt att man kan forbittra lirandet i skolan
genom att lirare enbart skaffar sig mer dmneskunskaper ("mer
matematik” ir ju ett av tidens okritiska slagord, vilket lanseras
utan att inneborden nirmare preciseras). Amneskunskaper maste
kombineras bide med skolans dmnesstruktur (som numera skil-

59



jer sig frin universitetens disciplinira och tvirdisciplinira struk-
turer) och med en insikt om olika elevers virld, deras férmagor
och intressen, deras lirstilar och begivnings- eller intelligens-
profiler. Denna speciella kombination av kunskaper utgor en
unik profil i lirarkunnandet. Den didaktiska kompetensen bety-
der att dessa olika aspekter ir integrerade med varandra.

Om liirande och didaktik som kunskapsomriden respektive
ideologiska domdiner

Lirande utgor inte nigonting som enhetligt later sig definieras.
Jag ser lirande som en aspekt av kommunikation. Enligt min
mening dr det frukddst att forsoka komma 4t vad lirande ”egent-
ligen” dr. Men jag ser det som visentligt att undersoka vad vi kan
tinka om/formulera om lirande — dvs. vilket sprik vi kan utveck-
la tor att forstd olika aspekter av fenomenet lirande. Hirmed
limnar vi den ideologiska bestimningen av vad som ir "ritt eller
fel” respektive "aktuellt eller passé”, och formulerar istillet fré-
gor om vad som ir mdgjligt "att se” med ett perspektiv, vilka fra-
gor som kan — respektive inte kan — besvaras inom ramen for ett
visst synsitt. Lirare vore mer betjinta av ett sidant reflekterande
synsitt 4n av att passivt 6verta de senaste modeuttrycken som
”sociokulturell” eller ”konstruktivistisk”, sivida inte dessa ord eller
uttryck utgor fruktbara begrepp inom ramen f6r en teori. Med
utgdngspunkt i t.ex. Vygotskys kulturhistoriska arbeten har bl.a.
betydelsen av yttre och inre sprik for lirandet diskuterats. Det
giller dven frigan om ™utvecklingszon”, dvs. det omrade inom
vilken eleven kan utvecklas med hjilp av ritt utmaning. Bland
annat kan man peka pd det viktiga och nédvindiga lirar-arbetet
(den-pd-ritt-sitt-utmanande-andre) for elevens utveckling, ndgot
som tycks ha glomts bort i de senaste drens diskussioner av liran-
de, dir kamrater och IKT istillet stitt i fokus. Men att lira sig i
formella situationer tycks fortfarande vara av stor betydelse, dven
om man kan vara 6verens om att lirande pagar stindigt, inte bara
1 utbildningssystemets hign.

Den didaktiska forskningens huvudlinjer, med rétter bade i kon-

tinental och i amerikansk forskning, forenklas ofta till slagords-
missiga kortfrigor av typen "Varfor?”, "Vad?” och "Hur?”.
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Dirmed reduceras dven didaktiken till en slagordsmaissig ideolo-
gi for lirares arbete. Om vi istillet talar om den unika kombina-
tion av kunskaper som sammanvivs i lirargirningen kan det
ocksi bli littare att tala om pé vilket sitt didaktiken kan utveck-
las f6r den framtida skolan.

Lirararbetet i en ny livandestruktur

Av vad som sagts ovan framgar det nog att jag ser lirarkunskap
som knuten bdde till teoretisk kunskap och praktiskt arbete.
Detta 6kade dubbla krav hinger, som jag ser det, samman med
att skolan ér pé vig att utvecklas i en riktning som inte kunde
forutses for ens tio ar sedan. Den skola som en ging hade till
uppgift att sortera ut barn, utom en liten elit, frin utbildning
har nu tvirtom till uppgift att inkludera alla barn och ungdomar
dven under gymnasietiden (och snart dven pa hogskoleniva, jfr
Selander, 2003). Dirmed har inte sorteringsmekanismerna for-
svunnit. De har snarare blivit mer forfinade samtidigt som
ansvaret — paradoxalt nog — for den kollektiva plikten att gé i
skolan har individualiserats till eleverna sjilva.

Den antydda utvecklingen innebir inte bara att antalet elever
har 6kat, utan ocksi antalet lirare. Det krivs dven mer flexibelt
lirararbete vad avser sidant som formégan att anvinda olika
slags liromedel i undervisningen, formégan att arbeta med rim-
lig nivigruppering (numera kan t.ex. vissa gymnasister lisa kur-
ser pd hogskolenivd samtidigt som kraven pa specialundervisning
for andra 6kar) och formagan att stédja medborgarbildning vid
sidan om dmneskunskaper. Mer ansvar for de studerande kom-
mer ocksd med stor sannolikhet att kriva mer utvecklade system
vad giller arbetsformer och kinsla av meningsfullhet. En
gemensam trend i virldens skolsystem #r den 6kade globali-
seringen i form av ny teknologi och 6kad migration. Global
information maste goras lokalt giltig, férst da blir den menings-
full. Orovickande ir att alltfler linder har problem med drop
outs (upp till en femtedel av populationen rapporteras frin olika
europeiska linder). Frigan 4r om vi har rdd med ett utvidgat
skolsystem som inte de facto 4r meningsfullt for dem som tvingas
gd dar?
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Lirares kunskaper och lirares arbete — i framtiden

Lirararbetet kan saledes ses som en unik kombination av kun-
skaper och kompetenser, vilka utvecklas savil i teoretiska studier
som i praktiskt yrkesutdvande. Jag menar ocksa att det finns ett
yrkessprikande, som i flera avseenden har varit adekvat for
utvarna. Négra allméinna forindringar av utbildningssystemets
villkor dr dock av sddan art att det finns skil att fundera 6ver de
utmaningar som ldraryrket framgent stir infoér. Ordet "globalise-
ring” anvinds i minga olika sammanhang, med skiftande inne-
border. Men i relation till skolvisendet kommer globaliseringen
att innebira flera olika utmaningar. For det forsta finns det en
ekonomisk aspekt — statens utgifter kan inte 6ka avsevirt vad
giller utbildningen. Kostnaderna for utbildningen kommer sam-
tidigt att 6ka om allt fler ungdomar dessutom skall vistas i hog-
skolevirlden. Detta betyder att en ny diskussion miste till om
hur foérdelningen skall se ut, vilka som skall fi grundliggande
utbildning och stod i lirandet, respektive vilka som skall betala
ur egen ficka.

For det andra innebir den nya teknologin att kommunikation
och information finns tillginglig pa ett sitt som saknar mot-
stycke 1 utbildningssystemets cirka 150-ariga historia. Liraren
forblir inte lingre den som nodvindigtvis kan mer 4n eleverna.
Ett 6ppnare klimat dir liraren blir mer av arbetsledare ir en
mojlig utveckling. Men di kommer samtidigt kraven pd sank-
tionsméjligheter att 6ka gentemot de elever som inte kommer
till skolan, inte presterar och inte bryr sig. Hir uppstir dé en
svarighet eftersom vi vill att s3 minga som mojligt skall kiinna
sig inkluderade i skolans virld — som nimnts oroar drop out-
problematiken allt fler linder. Om skolan inte kan ta hand om
lit oss siga mellan 25-35 % av eleverna, finns det stora skil att
omprova skolsystemet. Antingen mdste alternativa vigar skapas,
eller sd miste hela den stora utbildningsinstitutionen omstopas.

Denna friga hinger samman med en tredje aspekt, nimligen

den tilltagande migrationen mellan linder, inte minst i Europa.
Man talar om en "nation” (motsvarande) av migranter. P4 vilket
sitt skall utbildningssystemet mota den 6kande migrationen, de
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allt fler talade spriken, de allt fler olika kraven pa vad skolan
skall vara dll f6r? Skall man inféra en ”utbildnings-check” som
bekostar utbildningen oavsett var man gir? Betyder det en allt
storre s.k. harmonisering av utbildningssystemet i Europa?
Innebir i s fall detta en allt storre likriktning i betygssystem
och innehll? Eller kommer det tvirtom att 6ka variationen?

For det fjirde innebir dessa nya villkor att lirararbetet blir allc
mer komplext. For att kunna mota de nya kraven, de nya for-
indringarna, méste lirarna sjilva vara i stind att bdde kunna fler
olika saker i sin yrkesutévning och bli mer omvirldsorienterade.
Formagan att tolka sivil omvirlden som de olika ”virldsbilder”
som eleverna omfattar blir di avhingig av insikter i olikhet och
variation vad giller livsvillkor, livsdrommar och méjliga karridr-
viigar. Aven det politiskt styrda, professionella uppdraget kom-
mer med stor sannolikhet att forindras. Att utdka sin ”forstiel-
sehorisont” blir d& en angelidgen uppgift for lirare och stiller
ocksa nya krav pa lirarutbildningen (jfr Selander & Odman
2005).

Sammantaget betyder detta att lirarsprikandet vad giller plane-
ring och genomforande behover utvecklas i framtiden. D3 vill-
koren dndras miste spriket utvecklas for att man adekvat skall
kunna hantera de nya situationerna. Men lirare kan ocksd beho-
va utveckla sin nya forstdelse med systematik, dvs. man maste
dven lira sig att dokumentera, bedéma och virdera olika aspek-
ter av de studerandes lirprocesser och kunskapsnivier. Detta
betyder att pedagogiska dokumentationsmetoder behéver intro-
duceras redan i lirarutbildningen. Och hir méts di de olika tra-
ditionerna: de akademiska traditionerna och de praktiskt yrkes-
utovande traditionerna — for att 6msesidigt berika varandra.
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Genusperspektiv pé larares liv och
arbete

Eva Gannerud

Genus och kon ir i alla samhillen viktiga ordningsprinciper vid
fordelning av arbetsuppgifter, vid férdelning av makt och infly-
tande och for hur mellanminskliga relationer organiseras.
Denna 6vergripande sambhilleliga organisation beskrivs som
sambhillets genusordning. I varje organisation finns en genusregim
som dr relaterad till den samhilleliga genusordningen (Connell,
1987, 2002). Skolans genusregim kommer till uttryck savil i mal
och i virderingar som i olika ménster och strukturer. Skolans
organisation, synen pa kunskap och undervisningens innehill
forser bade lirare och elever med en androcentrisk bild av virl-
den, ett "manligt” perspektiv, en bild som samtidigt presenteras
som genusneutral. Aven som arbetsorganisation genomsyras
skolan av genusrelaterade virderingar, normer, och monster. Att
det finns en konsarbetsdelning i lirarkaren ir vilkdnt. Att arbeta
med yngre barns undervisning och fostran har linge ansetts vara
en limplig uppgift for kvinnor och nistan uteslutande kvinnor
har dgnat sig it det, och gor sa idag. I sidana enkonade sam-
manhang kan genusrelaterade virderingar och monster vara
mycket verksamma, men samtidigt svirare att uppticka in nir
bide min och kvinnor ir nirvarande.

Vad kan di genus betyda for synen pé lirares arbete? Nagra
enkla frigor kan anvindas i en analys av hur genusrelaterade
forestillningar och normer ir invivda i verksamheten pé en
arbetsplats: Vad definieras som ”arbete” och vad betraktas som
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de viktigaste och mest virderade arbetsuppgifterna? Vad uppfat-
tas som skicklighet i yrkesutdvandet, vilka kunskaper och kom-
petenser anses viktiga och belonas pi olika sitt? Hur fordelas
tid, utrymmen och ekonomiska resurser? (Tancred, 1995.)
Lirarrollen 6verskrider pd méinga sitt stereotypa konsmonster,
eftersom den innehéller bdde aspekter av makt och auktoritet
och aspekter av omsorg, medan genusregimen i skolan dterspeg-
lar den samhilleliga genusordningen.

I larares skildringar av sitt arbete visar det sig, att de har mycket
lingsiktiga malsittingar med sitt arbete, malsitmingar som
innefattar bide pedagogiskt-didaktiska och socio-emotionella
dimensioner. Arbetet med sociala och emotionella dimensioner
upplevs ofta som mest energi- och arbetskrivande, men beskrivs
samtidigt som viktiga for arbetstillfredsstillelse och arbetsglidje
och for skapandet av motivation och engagemang. Lirare
beskriver en professionell utveckling i de socio-emotionella
dimensionerna, en utveckling som ir beroende av bade av teore-
tiska kunskaper och professionella och privata erfarenheter
(Gannerud, 1999). Sddana arbetsuppgifter utgor en framtridan-
de del i lirararbetet, men ir ofta osynliga i skolans struktur och
organisation, och lyser inte sillan med sin frinvaro i diskussio-
ner om ldrarprofessionalitet och lirares kompetensutveckling.
Nyblivna lirare blir ofta dverraskade 6ver att den stora omfatt-
ningen av detta arbete, och anser sig sakna tillricklig kompetens
och kunskap i dessa aspekter (Blanck & Palmqvist, 1998).

Kunskaper och kompetenser knutna till kinslomissiga relationer
och omsorg om andra tenderar att beskrivas som ”egenskaper”
och betraktas som ”naturliga” och/eller "kvinnliga”. De ir ofta
undervirderade i arbetsorganisationer, sirskilt om de utévas av
kvinnliga yrkesutévare i yrkesomriden som ocksi ir definierade
som "kvinnliga”. Ett tecken pi detta inom skolans ram ir att
“karridr” oftast innebdr att man limnar det direkta arbetet med
elever for administrativa eller skolledande uppgifter (Grant,
1989; Ronnerman, 1993). Det avspeglas ocksi i kriterier vid
individuell 16nesitming nir aspekter som ledningsférmaga, pro-
jektarbete, initiativ och ekonomiskt ansvar belonas (ex.
Loneavtal ¢8), medan god formdga att stodja elevernas personli-
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ga utveckling, eller att skapa goda relationer med forildrar, sil-
lan nimns, dven om detta ocksa ingér i skolans mal.

Nir man har tagit del av lirarnas erfarenheter och berittelser
blir det intressant att sitta dem i relation till senare tiders for-
dndringar i lirares arbetsuppgifter och arbetsvillkor. De senaste
decenniernas strivan mot vetenskapliggorande och professiona-
lisering kan ur ett perspektiv sigas vara till gagn for lirarna
eftersom den kan medverka till att hoja liraryrkets status genom
sin medvetna satsning pi vetenskapligt baserad kunskap
(Labareé, 1992). Ur ett annat perspektiv kan denna form av pro-
fessionalisering av liraryrket i stillet ses som ett sitt att devalve-
ra egenskaper och forhallningssitt som ir forknippade med
“kvinnliga” virderingar, sisom lyhordhet, personorientering,
empati och omsorg. (Illich, 1983; Gannerud & Wernersson,
1997). Om man gor en dtskillnad mellan andelen kvinnor som
arbetar med undervisning, och de genusrelaterade virderingar
som uttrycks i skolan som institution, si ir det inte s sikert, att
skolan ir sirskilt “kvinnlig”. Det kanske till och med ir s, att
forindringar i den svenska skolan kan beskrivas i termer av mas-
kulinisering och proletarisering, och inte som en feminisering
och professionalisering (Johansson, 1997). Liknande frigor kan
ocksi vara intressanta att stilla i samband med de férindringar
som inneburit ett nirmande och en integrering mellan férskola
och skola i Sverige, eftersom forskolans genusregim bygger pa
en kvinnlig tradition och framstir som delvis annorlunda 4n
skolans (Gannerud & Ronnerman, 2003).

En dllimpning av traditionella professionskriterier pa lirares
arbete innebir alltsd att viktiga delar av detta riskerar att gé for-
lorade. Lirare har ansvar for att utforma och leda en verksamhet
som bygger pa och frimjar centrala virden i liroplanen men
ocksé bidra till elevernas vilbefinnande och sociala och kinslo-
missiga utveckling. I den samhilleliga genusordningen ir sddana
kompetenser och forhéllningssitt "kvinnligt” definierade. Hur
kan de inkluderas i lirarprofessionaliteten och ses som en cent-
ral yrkeskunskap, utvecklingsbar genom teoretisk och praktisk
kunskap och genom erfarenhet? For att detta ska kunna ske, ir
det viktigt att lirares arbete i dessa dimensioner, deras relatio-
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nella praktiker (Gannerud, 2003), synliggors och beskrivs pa ett
systematiskt sitt, ett sitt som ocksd visar pa de professionella
kompetenser och kvalifikationer som detta arbete kriver.
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Larares reflektioner over arbete och
lirande

Ingrid Andersson

I denna framstillning, som bygger pd min medverkan i forsk-
ningsprojekt, redovisas resultat inom olika kvalitativa studier
som ror lirares arbete, vilka utmaningar de méter och deras
lirande i skolans praxisgemenskap. Ett syfte med texten ir att
bidra till kunskap om lirares kompetens, arbetssituation och
medverkan i skolutveckling. Ett annat syfte 4r att utifrdn ldrares
reflektioner formulera problemomriden som kan vara av intres-
se att belysa for att bidra till arbetstillfredsstillelse och utveck-
ling for aktorer inom skolans virld och dess avnimare.

Under de senaste dren har jag ingatt i tre olika forskarlag vid
Linkopings universitet ddr vi har samtalat med lirare eller stu-
derat texter som ror lirare i minga olika sammanhang.
Huvudfokus har varit att studera Nyutbildade lirares reflektio-
ner i motet mellan praktik och teori* (I. Andersson, S.
Andersson & G. Hultman). Dessutom har erfarna lirares enga-
gemang studerats (E. Ahlstrand, I. Andersson, A-L Eriksson-
Gustavsson & U-B Persson) och olika perspektiv pd “Den gode
liraren™ (M. Sjoberg, G. Fagerstrom, T. Lundquist & 1.
Andersson). Mitt bidrag i det senare projektet har sirskild

* Finansierat av Skolverket

* Projektet Den gode liraren ir finansierat av Vetenskapsradet
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inriktning mot modersmélslirare. Utéver forskningsrelaterad
verksamhet har vi ocksd samtalat med lirare i olika nationella
och internationella lirandeprojekt och triffat lirare och lirarstu-
denter under dtskilliga méten i undervisningssituationer och
under studenternas verksamhetsforlagda utbildning.

Forutom olika aktorsperspektiv — nyutbildade lirare, erfarna
lirare, lirare med utlindsk bakgrund och modersmalslirare —
innehéller denna sammanstillning av publicerad och pigiende
forskning olika teoretiska perspektiv for att tolka och forstd hur
lirare som ir aktiva i skolverksamheten (a) reflekterar 6ver
betingelser for sitt arbete och lirande och samspel med andra. I
studierna om nyutbildade lirare anvinds dven (b) mikropolitiska
perspektiv som speglar olika intressen, (c) socialisationsperspek-
tiv som problematiserar den skolkultur som ldrarna méter och
(d) lirandeperspektiv som diskuterar vilket lirande som sker pd
arbetsplatsen. Studien om erfarna lirare tar sin utgingspunkt i
(e) deras engagemang och i studierna om modersmalslirare/

utlindska lirare belyses (f) kulturell mingfald.

Forskningsintresset i foljande studier ror lirares reflektion 6ver
sitt arbete. Deweys (1933) beskrivning av lirares handlande som
bade reflekterat och rutinmissing och Schons (1983) slutsatser
om reflektionens betydelse i allminhet utifrin sina studier av
arkitekters arbete har inspirerat flera forskare att intressera sig
for nir och pd vilket site lirare reflekterar. Reflekterar lirare
over sina handlingar (on action) eller ir reflektionen koppland
till sjilva handlingen (in action)? Ar reflektion till sin natur pro-
blemorienterad, virderande eller grundad i nyfikenhet? Tar
reflektionen ett kulturhistoriskt sammanhang for givet eller dr
den kritiskt granskande? Zeichner pekar pd nodvindigheten av
att reflektionen ir avgrinsad mot ett speciellt objekt och nimner
som exempel viss iamneskunskap, politiska och etiska principer
som vigleder utbildningen, undervisningsprocesser och lirande i
klassrummet samt hur samhille och institutioner influerar
utbildningen (Zeichner, 1994). Lirares uttalanden har tidigare
ofta avfirdats som intuitiva och situationsbundna men Zumvalt
(1989), och i in hogre grad under senare tid (ex. Day, 1999;
Carlgren & Marton, 2000; Hultman, 2001), har lirares intui-
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tion, egna erfarenheter och attityder lyfts fram som avgorande
for skolans utveckling.

Nyutbildade lirare

Inom projektet “Nyutbildade lirares reflektioner 6ver motet
mellan praktik och teori” ir syftet att studera hur kunskap gene-
reras i interaktionen mellan nyutbildade lirare och andra akto-
rer. Den forsta studien "Becoming a teacher” bygger pa en i
huvudsak kvalitativ enkit dir 6o lirare som undervisar i skol-
dren 1—7 reflekterar ver de utmaningar de métt som nyutbil-
dade (Andersson, 2000). Efter en tematisering av innehéllet i
enkiterna ser vi att utmaningarna ir savil intra- som interperso-
nella. De nyutbildade upplever dels utbildningsrelaterade utma-
ningar i forhéllande till sin egen kunskap och férméga att leda
arbetet sa att alla elever nir uppsatta mil, dels sociala utmaning-
ar relaterade till elever och deras forildrar liksom till kolleger
och skolledning. Samtidigt ser de inte sig sjilva enbart som lir-
lingar utan ocksd som forindringsaktorer. De vill bidra och har
egna visioner om hur de vill undervisa och vilken lirandemilj6
de vill skapa. En mindre kvantitativ analys av lirarnas syn pé
pastdenden tagna fran Lpo 94 genomfordes for att fi en uppfatt-
ning om hur vil lirarutbildningen behandlar demokratiska upp-
drag angivna i liroplanen. Resultaten visar 4 ena sidan att de
nyutbildade anser att frigor om demokratiska principer och vill-
kor behandlats under utbildningen. Som kontrast till detta anger
de 4 andra sidan brister i innehallet i utbildningen nir det giller
hur de kan sikerstilla bide elevinflytande i planeringen av arbe-
tet samt att kvinnliga och manliga perspektiv tillvaratas bade i
innehdll och i organisation. Detta ger en inblick i betydelsen av
att dterkommande under utbildningstiden diskutera och bearbe-
ta inneborder 1 centrala begrepp.

I en andra studie synliggors "Mikropolitiska perspektiv pa nyut-
bildade lirares lirande” genom samtal mellan arton deltagare
dir de nyutbildade har givits utrymme att individuellt och i
grupper reflektera 6ver erfarenheter under sin forsta termin som
larare (Kelchtermans & Ballet 2002; Andersson & Andersson,
2004). Forskningsfragor som vixte fram under arbetets gang ror
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vems intressen som blir synliga i dessa samtal och hur lirare
hanterar mikropolitiska dilemman. Resultaten visar att en del av
komplexiteten i de nyutbildade lirarnas arbete bestar i att deras
intressen bryts mot elevers, forildrars, kollegers och skolledares
intressen. Det kan leda till en kiinsla av utsatthet och gor att
flera lirare talar om en ensamhet nir det giller ansvaret for ele-
vers kunskapsinhimtande och sociala utveckling. Majoriteten av
deltagarna hanterar utsattheten genom att arbeta relationsorien-
terat. Andra sitt ir att forldgga orsakerna till upplevda problem
utanfor de omraden som liraren kan paverka. Ofta intecknas de
nyutbildades arbetsplatsforlagda tid sd att mycket arbete dterstir
som kvillsarbete. Detta vicker frigor rorande betydelsen av
nyutbildade lirares medvetenhet om den mikropolitik och dolda
styrning som de moter i vardagsarbetet. En sidan medvetenhet
antas kunna leda tll konstruktiva handlingsstrategier.

”Nyutbildade lirares yrkessocialisation” studeras genom att man
stiller frigor om de nyutbildades beskrivningar av sina forvint-
ningar pd mottagande pa arbetsplatsen, de 6verraskningar de
upplever och hur problematiska situationer hanteras (1.
Andersson, 2005). I datamaterialet ingar utsagor frin grundsko-
lan och gymnasieskolan i enkiter (50) och gruppsamtal (18) efter
en termins arbete och intervjuer (21) efter ett drs arbete. Studien
visar bade positiva och negativa bilder av skolkulturer som varie-
rar frin entusiasm och kritisk granskning till konservatism och
resignation. Trots allt anger de nyutbildade oftast att de trivs
som ldrare men upplever att forvintningarna pa dem ir hoga nir
det giller att kunna bemistra en rad problematiska situationer
som till exempel relationer till elever, férildrar och kolleger.
Samtidigt forvinar sig lirarna 6ver skolans bristande resurser
eller formaga att hantera de problem som dterkommande visar
sig i vardagen. Det blir tydligt att nyutbildade sillan moter 1ang-
siktiga strukturer f6r handlande som innebir stod for elever
eller lirare med problem. Aven nir tillfilligt stod till nyutbil-
dade organiseras pi ett ambitiost sitt upplever de att sjilva
genomforandet kan vara problematiskt eftersom utsedda mento-
rer har ont om tid och andra arbetsuppgifter konkurrerar. De
nyutbildade vill ocksa bli respekterade som professionella lirare
dven om de har behov av att kiinna stéd frin omgivningen. De
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anser ocksi att de kan bidra till den gemensamma utvecklingen,
sirskilt i frigor om utvirdering, att skriva texter och genom att
stilla analyserande frigor. Jag stiller mig dirfor kritisk till beni-
genheten att se lirares arbete som en stegvis utveckling frin
novis till expert. Tvirtom visar denna studie att just ett Gmsesi-
digt samarbete mellan erfarna och nyutbildade lirare dir alla ses
som fullvirdiga deltagare frimjar en gynnsam utveckling.

I ytterligare en delstudie inom projektet pdgar analys av "Nyut-
bildade lirares reflektioner 6ver sitt lirande” (I. Andersson). I
djupintervjuer med 1-7, 4—9 och gymnasielirare efter drygt ett
drs tjanstgoring visar resultaten att sambandet mellan teori och
praktik skulle kunna tydliggoras utifrin att ldrarna sjilva stitc
infor uppgiften att 16sa problem som uppstir i faktiska situatio-
ner. Deltagarna framhéller att det var forst nir de sjilva ansvara-
de for att skapa en god lirandemiljo for eleverna som de insig
vidden i uppdraget. I denna studie diskuterar vi lirares lirande
och mojliga beréringspunkter mellan begreppet autentiskt ldran-
de och sociokulturell teori. Begreppet autenticitet har tidigare
anvints for att studera vuxna personer med utlindsk bakgrund
och aspekter av okonventionella lirsituationer som av deltagarna
uppfattas som genuina, aktuella och situerade (S. Andersson,
2004; S. Andersson & I. Andersson, 2005).

Erfarna lirares engagemang

Inom ett forskarlag studerar vi erfarna lirares engagemang
(Ahlstrand m.fl. 2001; Andersson, 2002; Persson m.fl. 2004).
Syftet med studien ir att identifiera och forsta vilka krafter som
paverkar erfarna lirares engagemang. Teorier om engagemang
(ex. Nias, 1981; Reyes, 1990), professionell utveckling och skol-
utveckling (ex. Nias, 1986; Hargreaves, 1991, 1998) anvinds for
att tolka ldrarnas utsagor. I djupintervjuer berittar lirarna vad
som har format deras engagemang och hur de karakteriserar
detta 6ver tid. De elva lirarna som ingér i denna studie har
minst tjugo ars erfarenhet av undervisning inom svensk grund-
skola. De har under sin lirartid métt minga forindringar bade i
liroplaner och i friga om Okat ansvarstagande. Av resultaten
framgir att lirarnas engagemang drivs av att skapa en god rela-
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tion till eleverna, ge dem trygghet och pi si sitt skapa goda
betingelser for lirande. De anser att samarbete med kolleger,
professionell utveckling och majlighet att delta i skolutvecklings-
projekt ir visentliga faktorer for deras engagemang och att styr-
kan i engagemanget beror pé vilka uppgifter de har och vilket
ansvar de tar snarare in dlder. Flera deltagare framhaller att
deras engagemang har okat med dren. Ett forbehill dr dock att
de sjilva kan ha inflytande 6ver vad de vill engagera sig i och
dirmed dven avstd frin vissa uppgifter. En viss besvikelse
uttrycks 6ver 6kande byrikratiska inslag i arbetet och att resur-
ser i termer av speciallirare och samarbete med lokalt férankra-
de socialarbetare minskat i samband med kommunaliseringen.
For ate behilla sitt engagemang behover lirarna kinna att de
gor ett bra jobb och pa nigot sitt bli bekriftade av elever, for-
ildrar och helst dven av kolleger och skolledare.

Lérare i ett mangfaldsperspektiv

Syftet med dessa studier ir att lyfta fram roster fran lirare med
utlindsk bakgrund for att se vad som hinder i métet mellan
lirare med olika kulturella erfarenheter. Tentativa resultat fran
studien dir modersmalslirare intervjuas (I. Andersson, pigien-
de) visar dock att dven om de vill se sig sjilva som en brygga
mellan den egna och den svenska kulturen kinner de sig ofta
som en outnyttjad resurs i skolan. De anser sig inte fi bidra med
sina erfarenheter i det ordinarie skolarbetet eller komma till tals
nir det giller hur deras elever utvecklas i skolarbetet som hel-
het. Om nigot samarbete ska ske ir det oftast modersmalslira-
ren som tar initiativ till detta.

Denna inriktning férdjupas for nirvarande genom en studie av
M. Sandlund dir lirare med bide svensk och utlindsk lirarut-
bildning har intervjuats under deras forsta ar som ldrare i en
svensk skola (Sandlund, 2004). I en planerad studie kommer
flera ldrare att foljas 6ver tid genom intervjuer, fokuserade
gruppintervjuer och observationer i deras skolmiljoer med syfte
att studera hur kunskap genereras och transformeras i interak-
tionen med svenska forhillanden.
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Var star vi¢ Hur kan vi g vidare?

Vad ger dessa delar sammantaget for kunskap om lirares kom-
petens, arbetssituation och bidrag till skolutveckling? I den all-
minna debatten i medierna framstdr lirare ofta som oengagera-
de, daligt utbildade och utan teoretisk forankring. Aven inom
skonlitteratur som riktas till barn och ungdomar framtrider
miénga negativa lirarportritt (Fagerstrom, 2005). Motbilder till
ldraren i medierna visas i viss mén i ovan refererade studier dir
lirare funderar mycket 6ver hur de ska kunna utmana, motivera
och pé olika sitt skapa forutsittningar och utveckla en positiv
lirandemiljo for alla elever. De nyutbildade provar nya vigar
och visar sig i flera fall vara férindringsaktorer som ofta ligger
ner ett stort arbete pa att vara den lirare de 6nskar vara for sina
elever. Efter en termins arbete talar dock flera om att sinka
ambitionerna och att de hiller pd att knicka sig samtidigt som
de ocksa siger att de har ett fantastiskt spinnande arbete. Redan
efter ett dr verkar de ha fitt distans till den férsta tidens stress
dven om de fortsitter att arbeta vildigt mycket. Samtidigt inser
de att de saknar bide kunskap och erfarenhet inom omriden
som konflikthantering, barn med traumatiska upplevelser eller
hur de ska kunna variera sin undervisning for att utmana ett
trettiotal individer samtidigt.

Lirarnas reflektioner visar att praktik och teori fir nya innebor-
der di de har egen erfarenhet av praktiskt lirararbete. Enligt
min tolkning finns det behov av dterkommande utbildning som
ger mojlighet till kontakt med nya forskningsrén som kan utsit-
tas fOr kritisk granskning med hjilp av egna erfarenheter.
Kompetensutveckling for skolledare dr ocksé nédvindig for att
ta vara pa kraften och utvecklingspotentialen i nyutbildade och
erfarna ldrare utan att de 6verutnyttjas. Dessutom anser jag att
de har en stor betydelse nir det giller att viga satsa pd mangfald
inom ldrargruppen och tillvarata modersmalslirare och lirare
med utlindsk bakgrund, en grupp som kan ge vidgade perspek-
tiv pd undervisning och lirande i virlden.

Denna presentation ger ett lirarperspektiv pa lirares arbete och
lirande. Idag har vi relativt god kunskap om vilka problem lira-
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re upplever i sin verksamhet. For att lirarutbildningen ska
kunna bli en tllrickligt god forberedelse som gor att lirare kan
borja sin tjanstgoring med gott sjilviortroende behéver studen-
terna ges tid och vigledning for att kunna bli fortrogna med de
redskap som forskning och erfarenhet visar ir befrimjande for
arbete och lirande i skolan bdde pi ett generellt plan och pi ett
damnesspecifikt plan. I det fortsatta arbetet med forskning och
skolutveckling anser jag dirfor att det dr viktigt att tillsammans
med lirare studera:

® hur anvindning av erfarenhet i kombination med teoretiska
begrepp, som redskap for analys och hantering av utmaning-
ar i skolan, sker under olika kurser i lirarutbildningen och i
dterkommande kompetensutveckling

¢ ett mingfaldsperspektiv pa lirares arbete

® ldrares arbete genom systematisk dokumentation, analys och
kritisk granskning av verksamheten

® betydelsen av kritisk granskning som inte bara pivisar bris-
ter utan ocksa ir riktad mot aktivt handlande och analys av
skolmiljoers utvecklingspotential

® hur information kan bearbetas pd okonventionella sitt i tid
och rum for att skapa medvetenhet om olika vigar till kun-
skap och lirande bland bade lirare och elever.

Det som krivs 4r att tid avsiitts for lirare att reflektera 6ver hur
de vill prioritera, avgrinsa och utmana sitt uppdrag i relation till
nuvarande styrning som innebir bide en centralisering i form av
styrning och kontroll men en decentralisering av genomforan-
det. Lirare behover redskap for att kunna formulera 6nskvird
forandring, sjilviortroende att stilla krav och makt att genomfo-
ra fordndringar.
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Forhandlande och normerande prak-
tiker 1 ett vidgat liraruppdrag

Ingegerd Tallberg Broman

I denna artikel skall fordndringar som har paverkat férskollira-
rens/grundskollirarens arbete mot ett socialt vidgat uppdrag i
forhallande till savil barn/elever som forildrar att beroras.
Dirvid kommer demokratiserings- och individualiseringsproces-
ser att beroras, och lirararbetets allt mer forhandlande karaktir
att framhéllas. Liraren framstar i hog grad som den férhandlan-
de vuxne, som i samarbete med kollegor, barn/elever och forild-
rar definierar och avgrinsar sina egna arbetsuppgifter. Lirarens
legitimitet och kompetens for de manga socialt inriktade uppgif-
terna i ett allt mer kulturellt heterogent sambhiille 4r viktig att
diskutera. En motsigelsefull bild av en 6kad professionalisering
av barndomen, men en samtidig deprofessionalisering av liraren
framtrider. Liraren har tilldelats en huvudroll i samtidens barn-
domsprojekt och for samhillelig integration, men ges ej tydligt
stod och legitimitet for detta utvidgade sociala uppdrag genom
lirarutbildning, professionserkinnande och samhilligt gehor.

Demokratisering, individualisering och kommunikation

Utvidgningen av liraruppdraget ir sammanhingande med en
forindrad syn pa barndomen i det postmoderna samhillet och
pa forskolans och skolans ansvar f6r denna nya barndom (Lpo
94, Lpfo 98; SOU 1997:121). Detta kan ocksi ses i forhillande
till ett framhivande av medborgarritten (Boman, 2002), och en
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ambition att 6ka sdvil barnens/elevernas delaktighet som forild-
rarnas engagemang. Bade liararen och férildern har ett vidgat
ansvar, liraren in mot familjen, férildern in mot skolan, vilket
gor griansdragningarna osikrare och forhandlingarna flera
(Olsson, 1998).

Decentralisering, mélstyrning och den efterstrivade demokrati-
seringen med o6kat inflytande frin barnen/eleverna och deras
forildrar har haft stora konsekvenser for lirares arbete.

Lirares arbete bestir idag av betydligt mer forhandling och
samarbete, sivil med vuxna som med barn/elever.
Vuxensamarbetet tar form i minga arbetsgrupper, vuxenkonfe-
renser och kollegaméten. Aterkommande redovisar lirare i
intervjuer om en upplevd omfordelning av arbetsinnehillet mot
mer vuxensamarbete, visions- och méildiskussioner etc., samt en
okad mingd dokumentations- och utvirderingsarbete. Forskola
och skola utgér idag institutioner som har utvecklat en omfat-
tande motes- och samradskultur.

I en tidigare genomford studie beskrev de intervjuade forskolli-
rarna och grundskolldrarna &r 1-3, att de ingick i en flora av
grupper pi arbetsplatsen, sivil pa dag- som kvillstid. For minga
forefoll kopplingarna tll férindrade samhilleliga forutsitmingar
och de uttalade politiska milen, inte vara riktigt tydliga. Man
sdg bara hur yrket férindrats och hur man var inne i processer
som man inte kunde piverka, och som inte riktigt stimde med
de egna virderingarna om vad som var yrkets kirna (Tallberg
Broman, 1998).

I forestillningarna om en ny barndom &terkommer begreppen
det kompetenta barnet och det sjilvstindiga, ansvarstagande
barnet. Det ir ett i hog grad individualiserat barn som dterfinns
i familjen, i férskolan och skolan. Det dr ocksi ett i hog grad
kommunicerande barn. Ett barn som forhandlar med kamrater,
och som férhandlar med den vuxne, med liraren och forildrar-
na. Detta barn ges stort utrymme att forma sin egen tillvaro, att
arbeta enskilt och gora sina egna val i forhandling med ldraren.
De individualiserade barnen/eleverna som skall f6ljas i logg-
bocker, portfolios och utvecklingssamtal har skapat nya forut-
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sittingar for och innehll i lirararbetet. Hir formas liraren
som dr omsorgsgivande och trygghetsskapande, men som ocksi
ir normerande, diagnostiserande och utvirderande.

I den historiska tillbakablick pa forskolans styrdokument som
gors i Ann-Kristin Gohl Mugais avhandling (2004), kan indi-
vidualiseringsprocessen av barndomen f{6ljas, sisom den framstir
i dessa dokument. Barnen ir i de tidiga styrdokumenten sjilv-
klart en grupp, ett kollektiv. Under 1970-talet blir individualise-
ring och sjilvstindighet allt mer betonad, t ex i Socialstyrelsens
arbetsplaner for forskolan. Dagens individualiserade barn tar
forsiktigt form i 1970-talets texter, sd t ex i Arbetsplan for for-
skolan nr 2. Nu trider det enskilda barnet fram och formule-
ringarna kan vara som detta exempel: “det ir jag det, s ser jag ut
och jag heter Kerstin” (Socialstyrelsen 1975, s 84). Ann-Kristin
Go6hl Mugai anvinde metaforen frin samstimd orkester till
miénga individuella soloframtridande. Osterlind (1998), talar om
de ménga solisterna. Samtidens barn och ungdomar stiller helt
andra krav pd lirarens arbete.

Hur kan da en grupp studerande uppleva lirarens arbete i denna
samtid? Vad uppfattar de att forskolliraren/grundskolliraren
gor? En sammanstillning av de vanligaste verben i skildringen
av ldrares arbete i ett stort antal observationsschema frin lirar-
studerande i en professionskurs vid lirarutbildningen i Malmo
(Tallberg Broman & Vallberg Roth, 2004) ger f6ljande:

Sitter iging barnen, berittar, lugnar ner, stédjer, uppmuntrar, organiserar,
ddmpar brik, instruerar, plockar fram och plockar undan, lugnar, lyssnar,
reder ut konflikter, tjatar, samarbetar med, samrdder med, pratar med, tros-
tar, hjilper, samtalar med, stiller ordning, stidar undan.

Med dessa ord beskrivs en lirares vardag minut fér minut.
Lirare i dessa exempel motsvarar forskollirare i férskola och
forskoleklass samt grundskolldrare med inriktning mot de tidiga
dren. Liraren ir i hog grad kommunicerande, ofta med enskilt
barn efter nigra fi moment av helt kollektiva genomgangar. En
stor del av arbetet ligger i ordningsskapande, fostrande och
omsorgsinriktade aktiviteter. Vuxensamarbetet 4r omfattande,
forhandlande och kommunikativt, sivil med kollegor som med
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forialdrar. Men si ir oftast inte den bild som ges av liraryrket,
papekar de lirarstuderande.

Att erkanna och begreppsliggora professionens bela innehiill

"Jag trodde jag skulle undervisa”, siger en av de grundskolldrar-
studerande, som intervjuades i en studie om upplevelserna av
yrket, efter den forsta verksamhetsférlagda perioden. I en senare
utford enkitstudie av 550 lirarstuderande, i samma projekt,
uttrycker merparten att de uppfattar att yrkesrollen ér i f6rind-
ring mot ett storre socialt ansvar, kat omsorgsinnehall och
vuxensamarbete. Intervjuade grundskollirare och forskollirare
beskriver pd liknande sitt hur de upplever att deras yrkesverk-
samheter fordndrats till ett mera socialt in pedagogiskt arbete
och mot en breddning av uppgifterna (Persson & Tallberg
Broman, 2002). De konstaterar ocksa att de ej kinner sig forbe-
redda genom sin utbildning f6r de ménga socialt inriktade upp-
gifterna. En av de yngre intervjuade lirarna, med examen frin
lirarutbildningen négra ar tidigare, relaterar utbildningens inne-
hall dll de krav pé liraren som stills 1 olika distrikt, i olika socio-
ekonomiska omraden. Sjilv arbetar hon nu i ett socialt resurs-
starkt omrade. Hon avslutar:

”Den utbildningen man har fitt pi Lirarhégskolan, ir vil liksom for den
hir sortens pd nigot sitt. Utbildningen pé lirarhégskolan ir limpad for de
omriden, dir man kan jobba mest med det pedagogiska.”

De socialt och omsorgsinriktade uppgifterna i Lirarprofessionens
manga socialt inriktade arbetsuppgifter representerar kompe-
tensomraden, som inte ges utrymme i nigon storre utstrickning
i de flesta lirarutbildningar. Den sociala dimensionen i lirar-
arbetet ges en begrinsad plattform f6r vidare arbete, vilket
begrinsar utvecklingen av en reflekterad och professionell kom-
petens i dessa arbetsomriden. Den enskilda liraren fir i stor
utrickning falla tillbaka pd egen personligt utvecklad kompetens.
Personligt lirararbete, sivil med barnen/eleverna som med for-
dldrarna ir inte heller uppgifter som ges status och respekterad
legitimitet och erkdnnande i samhillsdebatten (ex Enkvist, 2002,
2004; Gannerud, 1999).
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Lirandet i forskola och skolan for de yngre barnen har varit
visentlig att tydliggora. De pedagogiska verksamheterna inrikta-
de pi yngre barn har, trots alla goda skattningar, en lg grad av
synlighet och erkinnande i utbildnings- och skolsamhillet. Det
har varit av stort virde att lyfta fram de yngre barnens lirande i
de olika utbildningsinstitutionerna. De senare arens fokus pi
lirande kopplat frimst till imne och undervisning, har dock
kommit att osynliggora den 6kande andel av lirares arbete som
bestir av omsorgs- och fostrande arbete, lingt upp i skolsyste-
met, dven inbegripande forildraarbete. Det foreligger en avsak-
nad av erkinnande for professionens hela innehall som ir verk-
ligt bekymmersam. Det dr delar i arbetet som framhélls, som ges
status och acceptans, medan andra tidsslukande arbets-uppgifter
forblir nertystade och snarast ger liraren kinsla av att ta tid frin
det verkligt viktiga, det erkinda. Lirandeaspekterna och den
pedagogiska inriktningen har betonats, men de ridande forut-
sittningarna for arbetet okar snarare det socialt inriktade inne-
héllet. Hir skapas en motsitting for lirares arbete.

Hur ska man se detta komplicerade férhillningssitt till om-
sorgs- och fostrandearbete som dterfinns i styrdokument for for-
skola och skola, lirarutbildningarna samt den utbildningspolitis-
ka diskussionen i medierna? Flera faktorer bidrar hir, men for
en fordjupad forstielse av utformningen av lirares arbete och
dess innehall och stillning maste yrket diskuteras i forhillande
till genusaspekter. En lidgre virdering av aspekter i arbete som
traditionellt varit kopplade till kvinnors arbete och till moder-
skap har redovisats frin minga hall, sivil pd ett symboliskt som
ekonomiskt plan. Ett férnekande och osynliggérande av dessa
allt mer omfattande delar i lirares arbete férhindrar att dessa
begreppsliggors, reflekteras medvetet och behandlas teoretiskt.
Det gor att lirare blir allt mer hinvisade till sina personliga
erfarenheter och kompetenser i de manga komplicerade moten
med barn och forildrar som arbetet innehiller.
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Utvidgat liraruppdrag for att dstadkomma sambiillelig
integration — men med vilka kompetenser?

Lirarens socialt vidgade uppdrag och utokade ansvar for barnets
hela fostran kan forstds i forhillande till en omfattande profes-
sionalisering av barndomen och vilfirdsstatens skapande av for-
indrade forhallande mellan samhille och individ. De professio-
nella, de som var utbildade, fir ett okat ansvar for allt mer
omfattande omriden av barns och ungdomars liv. En dterkom-
mande tanke genom utbildningshistorien ir att barnen maste
frigoras frin familjen for att kunna paverkas i en samhilleligt
onskad riktning. I samtiden markeras ocksa samarbetet med for-
ildrarna, med barnets/elevens familj.

”Skolan har allt storre ansvar for barns uppvixttid vilket kriver mycket av
samarbete med férildrarna” (SOU 1997:121, s 124).

Skolan och liraren skall paverka familjen och forildrarna genom
samarbete. Forr tog sig paverkan pi familjen mer formen av
forebildlighet, av information, av pdbud. Nu sker denna paver-
kan genom kommunikativt forhandlande. Kritik mot forildrar
och deras siitt att fostra barnen har varit ett dterkommande drag
i framvixten av de socialt och pedagogiskt inriktade professio-
nerna (Donzelot, 1997; Gleichman, 2004; Johansson, 1993).

Dagens kritik 6ppnar for att skolan tilldelas nya vidgade uppgif-
ter. Brister i samhillet — och i familjen — skall kompenseras
genom den gemensamma forskolan och skolan. Skolan ska skapa
sammanhang, helhet och medborgarskap utifran en av alla
omfattad virdegrund. Det ir i utvidgningen av lirarens arbete,
som losningar pa en presenterad problematik kring nutidssam-
hille och dess bristande gemenskap, integration och samman-
hang skisseras. Tidigare markerades institutionens/skolans kom-
pletterande och kompenserande roll i férhéllande till barn och
familj. Nu betonas den professionella liraren, och dennes ansvar
(Lindberg, 2002).

De uttalade ambitionerna att integrera samhillets alla barn och
ungdomar i nigot gemensamt helt, i en gemensam erfarenhet
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och kultur gillde tidigare under férskolans och grundskolans
framvixt, framfor allt de underprivilegierades och arbetarklas-
sens barn. Nu fors samma resonemang rorande invandrarfamil-
jers barn, speciellt d& vissa etniska gruppers barn (Gustafsson,
2004; Hultqvist, 1990; Runfors, 2002). Barnen/eleverna skall
genom forskolan och skolan fi gemensamma referenspunkter
och tllging dll en gemensam kultur. Genom barnen/eleverna
skall ocks3 dessa gemensamma kulturerfarenheter och virde-
ringar foras dter till barnens familjer (Gustafsson, 2004; Tallberg
Broman, 1991).

Denna utvidgning av lirares ansvar for hela barndomen baseras
pé en problemfokusering och ett kompensatoriskt tinkande fran
forskola och skola i férhallande tll barnet och familjen (Tallberg
Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom, 2002). Problem,
avvikelser och brister skall métas genom forskolans och skolans
verksamheter, genom stimulans av barnet/eleven och genom
stod till forildrarna. Det leder till en allmént 6kad oro for bar-
nens vilbefinnande hos de professionella pedagogerna.
Barndomen har ju i hog grad blivit ett samhillsansvar, ett for-
skolans och skolans och lirarens ansvar.

"Jag tycker att i de hir omridena, det ir ju speciella omriden med hog
invandrartithet och olika bakgrund, uppfostran och olika kulturer, si att vi
far minga barn som vi upplever med speciella behov. Och vi har gjort s att
vi har fatt prioritera de barn som vi tycker behéver mest och resurs for de
barnen, for att vi har insett att vi tyvirr inte kan hjilpa alla de barn som
behéver extra stéd, vi har inte de resurserna. Men jag kan ju siga att hilften
av alla barn pd ndgot sitt har speciella behov” (Forskollirare i omrade med
hog andel invandrare, citerad i Skolverkets nationella utvirdering av for-
skolan, Forskola i brytningstid, 2004, s 111).

Med ett upplevt 6kat ansvar for barndomen och for barnens vil-
befinnande fir utvirderande och bekymrade tankar stort utrym-
me i lirarens vardag. I en nyligen publicerad avhandling

(Lundén, 2004), beskrivs att forskolldrarna i ett ligresursomride
oroar sig for att s minga som §7 % av barnen far illa i hemmet.

Med 6kad heterogenitet i forildrabakgrunder, och med detta
sammanhingande skillnader i forestillningar om barn och barn-
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uppfostran, stills liraren ocksa infor svira stillningstaganden.
Var siitts grinsen for normalitet och ”tillrickligt bra barndom”?
Utifréin vilka normer? Hur och om vad férhandlar férskollirare
och grundskollirare med forildrarna i det svenska forskole/skol-
och barndomsprojektet? I andra delar av professionernas inne-
héllsomriden som avser barnens kunskaper kan kriterier for
godkind diskuteras och anges. Nir det giller att ange “goda”,
“bra” "oroande” eller "tllriackligt bra” for imnen som familje-
forhéllande och uppvixtvillkor eller barnets utveckling och rela-
tioner har forskolliraren och grundskolliraren dlagts en mycket
grannlaga uppgift.

Hiir stills lirarens personliga mognad och yrkeskompetens pd
stora prov. Det ir angeliget att diskutera med vilken kunskap
och kompetens, samt utifrin vilka virderingar som dessa
bedémningar gors. Forildrasamverkan och de minga virderan-
de uppgifterna som ror barn- och familjeforhillande i liraryrket,
synes ej vara prioriterade omriden for grundutbildning eller
fortbildning (ex Forskola i brytningstid, 2004,s 94). Frin vad
himtar d& liraren sina kunskaper och sin kompetens for det
utvidgade uppdraget med ett utdkat ansvar in mot familjen och
for en demokratiserad och individualiserad barndom?

Att vara sin egen auktoritet — forbandlingspraktik i var-
dagen med barn och forildrar

Liraren som person, framstar allt mer som central. Lirarens
uppdrag har personaliserats, framhéller Ove Lindberg, efter
analys av lirarutbildningarnas styrdokument (Lindberg, 2002).
Det ir liraren som stir i fokus, det ir liraren som ir aktoren,
inte skolan. “Liraren skall fostra” har ersatt den tidigare tydligt
lanserade tesen ”Skolan skall fostra”.

”Yrkesuppgifterna blir mer personliga in rollbestimda. Snarare in att Gver-
ta en roll, eller en tradition, sd méste varje lirare erévra och fortjina sin
egen roll — och dirmed sin egen auktoritet”, skriver lirarutbildningskom-
mittén. (SOU 1999:63, s 52).
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Det ir ingen given auktoritet som f6ljer med lirarrollen.
Liraren maste erévra och forgina sin auktoritet i samspelet med
de andra aktorerna, vars delaktighet och inflytande har betonats.
S3 skrivs lirares arbete fram i de statliga och kommunala styrdo-
kumenten. I Lpf6 ir ytterligare ett steg taget, nu ir ldraren inte
lingre apostroferad som lirare, utan som vuxen. "Vuxna ir vikti-
ga som forebilder”, "Vuxnas ansvar” etc. Av denne vuxne krivs
en naturlig auktoritet och en auktoritet som skall vinnas i arbe-
tet. Detta dr en killa till oro bade f6r de blivande som de verk-
samma ldrarna.

Lirarutbildning utgor i samtiden inte heller en gemensam erfa-
renhet. Individualisering av utbildningen har markerats genom
lirarutbildningsreformen. Savil lirositena som de lirarstuderan-
de utformar sina egna profilerade utbildningar, och nigra givna
kirnkompetenser ir inte garanterade i lirarprofessionerna.

Frin de lirarstuderandes kommentarer till sina observationsstu-
dier av lirares vardag (Tallberg Broman & Vallberg Roth, 2004)
kan tvd ting lyftas. Dels poingteras att lirarutbildningarna i liten
utstrickning beror alla dessa “andra sysslor” som lirares arbete
innefattar, dels att arbetet 4r sd pass hindelsestyrt att det inte
kan genomf6ras som planerat. Ett dominerande inslag i dessa
oforutsedda hindelser utgor oro hos enskilda barn eller i barn-
gruppen, och konflikter mellan barnen. Dessa provar lirarens
auktoritet och tar stor del av lirarens uppmirksamhet i ansprik.

I kommentarerna uppmirksammar de lirarstuderande den stora
tidsdtgingen som de observerade forskollirarna och grundskol-
lirarna ligger pd det som kan tematiseras som ”fostran” och
“ordningsskapande”, med minga férhandlande inslag. Manga
papekar ocksd, ibland i aggressiva formuleringar, att de ej har
fitt ndgra kunskaper i “konflikthantering”. Dessa kommentarer
ir vilkinda for varje lirarutbildare som {6ljt lirarutbildningen
en tid.
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"Det dgnas enormt mycket tid till att tillrdttavisa elever, samt att
tjata pd dem.”, skriver en av de lirarstuderande i kommentar tll
sin observationsstudie om en lirares vardag” (Tallberg Broman
& Vallberg Roth, 2004).

Lirarna i forskola och skola har fitt ett kat ansvar, samtidigt
som fler aktorer deltar och det krivs 6kat samspel med dem som
besluten och den normerande praktiken giller (Sandin &
Halldén, 2003). Det 6ppna tving som de vuxna och experter
utdvade tidigare, dr ersatt av samtal och méten av samspelska-
raktir (Borjesson & Palmblad, 2003). Dagens auktoritet arbetar
tillsammans inte genom enskilt tagna beslut. Det ir genom sam-
tal och genom att barnet/den vuxne sjilv inser mélet, deltar i
forhandlingen och formulerar kontraktet som beslut tas. Hir
utdvas snarast en indirekt styrning. P4 detta mer lyhorda och
forhandlande sitt att utdva auktoritet, som ocksa ir 6ppet for
barnets/forilderns synpunkter, liggs minga timmar av lirares
arbete.

Demokratiserings- och individualiseringsprocesser formar lira-
res arbete till en rad kommunikativa forhandlande praktiker.
Den vuxne utovar en diskursiv reglering och dr som auktoritet
provande och otydlig. Detta kan forstds som relaterat tll en
ridsla att utéva makt samt att hota medbestimmande och infly-
tande. Samtidigt ir barnens behov av auktoriteter basalt
(Sennett, 1980:15).

Lirares arbete har som ovan anforts i hog grad paverkats av att
skolan/lararen har tilldelats ett allt storre ansvar f6r omsorg,
fostran och integration till det gemensamma. Liraren som aktor
har tilldelats en huvudroll i samtidens barndomsprojekt och vil-
firdssamhillets uppritthillande. Liraren dtmjuter dock tveksamt
stod for sitt utvidgade sociala uppdrag i savil lirarutbildning,
styrdokument som i tredje maktens hillning. Trots goda kvali-
tetsindex och hoga skattningar frin forildrar och i internationel-
la utviirderingar (ex OECD, 2001) av framf6r allt den svenska
forskolan, s 4r den ifrigasittande bilden av lirares arbete och
bristen pd erkinnande av professionens hela innehall dterkom-
mande.
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Avslutningsvis kan den i denna artikel férda diskussionen relate-
ras till begreppen professionalisering — deprofessionalisering. I
begreppen kan faktorer som kontroll 6ver grundutbildning samt
yrkesverksamhet, liksom over forskningen om det egna yrket
och dess verksamhet framhdllas. Visentligt 4r ocksd avgrinsning,
legitimitet, samhilleligt gehor och strategiska gruppers tydliga
stod. Utifrin dessa begrepp kan anforas att samtidigt som en
okad professionalisering av barndomen, och dven familjelivet,
sker genom forskolans och skolans storre ansvar for detta, si
sker parallellt snarast en deprofessionalisering av sjilva liraren.
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Lirarprofessionens utmaningar i
forskolan

Ingrid Pramling Samuelsson

Forskolan star infor stora utmaningar, sivil i ett externt sam-
hillsperspektiv som i ett internt verksamhetsperspektiv. Antalet
utbildade lirare i forskolan har under en 1o-arsperiod sjunkit
frin nistan tvé tredjedelar till ca 50 %. Detta paverkar sjilvklart
forskolans verksamhet eftersom forskning visat att lirarnas
utbildning och kompetens ér en av de viktigaste faktorerna for
barns lirande (Asplund Carlsson, Kirrby & Pramling
Samuelsson, 2001; Gustavsson & Myrberg, 2002). Parallellt med
detta har antalet barn i barngrupperna 6kat (Skolverket, 2004)
eftersom alla barn frén fyra drs dlder nu har ritt till allmén for-
skola. Vi vet ocksd att redan fore tvd ars dlder deltar 84 % av
alla barn 1 forskoleverksamhet (regeringens prop. 2004/05:11).
De yttre forutsittningarna for arbetet i forskolan har siledes
forandrats. Samtidigt har kraven 6kat i och med att forskolan
har fitt en nationell liroplan (Utbildningsdepartementet, 1998).
Skolverket (2004) slir i sin utvirdering fast att alla ldrare i for-
skolan inte har fitt den kompetensutveckling som fordras for att
arbeta efter liroplanens intentioner.

Nir nya riktlinjer och liroplaner skapas grundar sig dessa oftast
pa just nya sitt att se pa uppdraget och barns lirande. Detta kri-
ver att ldrarna har forutsittning att arbeta i linje med intentio-
nerna och att de delar den grund och det synsitt som liroplanen
vilar pd. Brian Murphy (2004) visar exempelvis hur den irlinds-
ka liroplanen f6r “infant school” har ett barncentrerat lekper-
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spektiv pd verksamheten, medan lirarna arbetar traditionellt
vuxenstyrt och férmedlande med barn. Den tradition en verk-
samhet vuxit ur finns ofta omedvetet kvar, dven om synsitt och
intentioner forindrats.

Om man tar utgdngspunkt i den liroplan som idag ir ridande si
kan man konstatera att den stora utmaningen for forskolan ir att
fa ldrarna att arbeta mer malinriktat och imnesdidaktiskt”.
Amnesdidaktiskt pa s sitt att innehillsaspekter och férmagor
hos barn blir i fokus, utan att det f6r den del blir skolans imne
som hamnar i fokus. Detta ir ett omride som det behover utvecklas
kunskap om, i akademin sivil som i praktiken. Vad ir det dll exem-
pel for kompetenser eller formigor som liraren skall ge barn
mojlighet att utveckla for att barnet skall utveckla social kompe-
tens? Nir vi talar om barns grundliggande forstielse for natur
och miljo, vad betyder det och vad behover liraren ha f6r kun-
skaper for att ge barn forutsittingar att skapa mening omkring
detta? Vad dr det for kritiska drag vi skall ge barn erfarenheter
av for att de skall borja sin vandring mot att utveckla tal- och
skriftsprikande (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003)?

Utgéngspunkten for lararen blir med andra ord ett kunnande
och en forstdelse for innehillsaspekter relaterat till de barn man
arbetar med — det vill siga hur man ger barn forutsittingar att
forsta olika aspekter av sin omvirld. Hir blir lirandets objekt
(mal, process, produkt som ett nedslag i tiden) viktigt (Pramling
Samuelsson, manus). Forskolan behéver arbeta med att mejsla ut
sina lirandeobjekt som ndgot annat 4n skolans amnen (Carlgren
& Marton, 2000).

Arbetet med de yngre dldrarna har av tradition handlat om att
smd barn ir aktiva och agerande med alla sinnen och hela sin
kropp. Smé barn 4r annorlunda in #ldre barn i det att de dnnu
inte tagit till sig samhillets utbildningskoder — sdsom att sitta
stilla och vinta pd instruktioner. Friska barn ”pigar” hela tiden,
vill veta, vill forstd, vill undersoka, vill prova grinser och vad
omvirlden har att erbjuda. Dirfor dr "vardandet” av en person
en viktig del i meningsskapandet om virlden. Barns intresse,
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engagemang och kommunikation blir dirf6r avgérande for
lirandet. Detta stiller alldeles speciella krav pd en lirare som
arbetar med yngre barn (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Krav som att 720tz barn genom att tona in i
(dras med i) det som upptar barn och hjilpa dem att se, uppfatta
och erfara det man vill barn skall lira sig nigot om. Intoningen
och motet i sig dr det viktigaste for de yngsta barnen (Sandvik,
1994; Abrahamsen, 1999). Nir man kommunicerar och moter
barn gér man alltid detta omkring ndgot, det vill siga man ger
uttryck for virden, firdigheter eller talar om nigot som man
tror ir viktigt. Helheten i dagens olika agerande erbjuder den
bista forutsittningen for lirandet, om lidraren formar fokusera
barns medvetande och intresse mot det aktuella innehillet.
Detta betyder inte att barn endast lir i rutinsituationer och vid
aktiviteter initierade av dem sjilva. Den kompetenta liraren kan
fi barn intresserade av nistan vad som helst, frigan ir vilka
metoder man anvinder, hur klimatet ser ut och hur vuxna
respekterar barn som andra minniskor (Johansson, 2003). Barns
delaktighet blir hir en central friga att ta stillning dll. Detta
utesluter inte heller att liraren planerar, men planeringen fir
aldrig bli viktigare dn barnen eftersom det ir just de personliga
métena som avgor, ndgot som i sin tur hinger samman med
lirarens syn pd barn (som bide kompetenta och sirbara), men
ocksi pé vad kunskap ir och sin egen roll i barns lirande
(Alvestad, 2001).

Ytterligare en utmaning {or professionen ir att knyta ihop lek
och lirande till en helhet. Detta betyder att man som lirare
maste se leken i lirandet och lirandet i leken och kunna bejaka
och utmana bida. Hir finns en tendens i férskolan mot att barn
inte ”stors” i leken och att alla ldrare inte klarar av att bli ”stor-
da” i sin planerade aktivitet. Det stiller med andra ord alldeles
speciella krav pa liraren om hon skall klara av att ”ta in” barns
idéer i sin planering (Johansson & Pramling Samuelsson,
manus). Att detta ir etablerade ménster i forskolan kan man se i
att det dr forvanansvirt sillan som barn inbjuder vuxna till att
bli delaktiga i deras lek, dven om det finns exempel pa motsatsen
(Pramling Samuelsson & Johansson, manus).
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De yttre faktorerna kan naturligtvis professionen arbeta med via
fackforening och i dialog med arbetsgivaren, men den inre verk-
samheten kan ingen annan 4n de professionella lirarna sjilva
gora ndgot at. Hir kan dock de verksamma ldrarna 3 stod och

hjilp av forskning.

Utmaningarna, att bli tydligare i vad som ir lirandets objekt
(vad barn skall lira sig) och fi alla barn mer delaktiga i sitt
lirande (hur barn skapar forstielse for sin omvirld), forutsitter
en stindig utvirdering av och reflexion kring verksamheten och
sitt eget professionella objekt. Utvirderingar bor alltid leda dll
att verksamheten utvecklas positivt for barn och tll att barn lir
sig och trivs bittre. Om s8 ej ir fallet behover man inte 6dsla tid
pa utviirdering (NEYAC, 2004). Aven hir star forskolans lirare
infor stora utmaningar, att hitta eller skapa utvirderingsuppgif-
ter som har kvar liroplanens intentioner om vad barn skall lira
sig (Iirande objekt) och en relationell syn pi lirande (hur barn
lir) (Johansson & Pramling Samuelsson, 2003). Detta betyder
att de allra flesta utvecklingsplaner som gors idag borde kastas
pa soptippen, i alla fall om de ser ut som Elfstrom (2004) beskri-
ver dem. De flesta som hon studerat bygger pé ett uppifrinper-
spektiv och pi forlegade sitt att se pd barns lirande. Istillet
borde alla individuella planer, om de nu behdvs, visa andra barn,
vuxna, miljon, utmaningar etc. — det vill sdga barnet i ett sam-
manhang!

Tre tydliga utmaningar ir alltsi: att mejsla ut lirandeobjekt, att
bli bittre pa att f6lja och utmana barns meningsskapande och att
utveckla utvirderingsinstrument i linje med forskolans intentio-
ner och sitt att se pd barn.
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Nigra synpunkter pa den nya larar-
utbildningen

Jan-Erik Johansson

Den nya svenska lirarutbildningen har ménga aspekter. Jag vill
uppehilla mig vid ndgra sidor av den, nimligen den liberala
ideologi som ska styra studiernas uppliggning och universitetet
som modell for lirarutbildningens uppliggning.

Om vi {6r ett 6gonblick bortser frin uppliggningen av lirarut-
bildningen, i det allminna utbildningsomridet, inriktningar och
specialiseringar, sa dr studentens fria val inom utbildningens ram
det helt centrala. Dessa valmojligheter ir sirskilt stora for lirare
for yngre aldrar, eftersom dmneslirarsystemet for de ildre ele-
verna kvarstir som en kraftigt styrande ram for lirare f6r hog-
stadium och gymnasium. Allmint sett finns i betinkandet och
propositionen ingen diskussion av lirarnas specialiseringsgrad i
framtiden. Inriktningarna for de yngre aldrarna beslutas helt
lokalt och speglar dirfor varje lirosites forstdelse av vad denna
nya lirarkategori ska innehalla. Inom denna ram star det sedan
studenterna fritt att sjilva vilja komponenterna i sin utbildning.
Det innebir att varje enskilt lirosite har den fulla friheten att
erbjuda studenterna utbildningskomponenter. Dirpa ir det stu-
denternas fria val som kommer att styra vad de studerar under
sin utbildning.

Det blir férmodligen liberalismens osynliga hand som ska styra
studenterna genom utbildningen sa att vi fir de lirare som for-
skolan, fritidshemmen och ligstadiet behover. Om detta ocksd
kommer att betyda att barnen och forildrarna far de lirare de
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vill ha, dr en friga som inte propositionen behandlar. Inte med
ett ord kommenteras den svenska skolans uppbyggnad, var finns
skolhusen, daghemmen osv. Hur stora dr de? Hur méinga lirare
arbetar dir? I grova drag finner vi 1o procent av eleverna i 2§
procent av skolorna, dirfor att det i glesbygd finns minga skolor
med dldersintegrerade klasser. Det finns ocksd manga smi lig-
stadieskolor. Av geografiska skil kan dirfor ett imneslirarsystem
med en hog grad av specialisering inte inforas i stora delar av
Sverige. Det betyder rimligen att i stort sett alla lirare for de
yngre dldrarna miste behirska elementir lds- och skriv-under-
visning osv. Det finns idag inga som helst garantier for att stu-
denterna fir dessa kunskaper. Det finns ocksé indikationer pa att
intresset for att arbeta med fritidspedagogernas arbetsuppgifter
har upphort inom den nya lirarutbildningen. Likasé finns det
tecken pa ett begrinsat intresse for att arbeta med de allra yng-
sta forskolebarnen. Kort sagt, jag vill ifrigasitta om lirositenas
frihet att sjilva utforma lirarutbildningen och studenternas fri-
het att sjilva vilja bland det utbud som finns lokalt, garanterar
att barn och forildrar fir de lirare som behovs.

Den andra punkt som ir visentlig att diskutera ir att reformen
ligger ner seminarieutbildningarna och 6verldter dessa integre-
rade ldrarutbildningar ll universitets disciplinstruktur. Den hir
dragkampen mellan seminarier och universitet har pigétt linge
och var vil etablerad i slutet av 1940-talet nir lirarutbildningens
lokalisering diskuterades. Skulle den byggas ut vid universitets-
orterna, eller skulle seminarierna besti? Reformen innebir i
princip att alla de tidigare seminarieutbildningarna, som ocks
hade en sammanhillen utbildning som syftade att fostra en
yrkeskdr, nu helt 16ses upp. Det betyder ocksi att den till skolan
alternativa pedagogik som forskola och fritidshem haft, nu ocksd
med stor sannolikhet kommer att forsvinna. Den nya lirarut-
bildningen innebir att det infors en damneslirarstruktur dven {or
de yngre dldrarna.

En annan f6ljd av att det nu ir universitetets logik som rader, ir
att de praktiska komponenterna flyttas ut ur lirarutbildningen.

Reformen ger ett intryck av att vilja 6ka kontakten mellan teori
och praktik, mellan vetenskaplig kunskap och prakdskt erfaren-
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het, vars mote ska resultera i praktisk kunskap. Det ir svért att
se hur detta ska kunna ske, genom att praktiken separeras frin
teorin, den verksamhetsforlagda utbildningen har f4 band med
den hogskoleforlagda, dtminstone om jag utgdr frin situationen
vid Goteborgs universitet. Dir dr det ett slags personunion mel-
lan de tvd delarna, det dr endast studentens person och kropp
som forbinder VFU med HFU. Det ir inte otroligt att prakti-
ken kommer att fi en stark styrande effekt, om inte den hogsko-
leforlagda utbildningen kan ta upp de praktska erfarenheterna
och gora dem dll féremal for analys och utveckling.

Den nya reformen tar tre kvinnodominerade sektorer: forskolan,
fritidshemmet och ligstadiet och 6verliter dessa till ett traditio-
nellt, manligt dominerat universitet att omforma till ett imnes-
lirarsystem, som inte alls har uppdraget att relatera sig till dessa
tre kunskapsfilt, som hittills med framging klarat av att ha
omsorg om och undervisa yngre barn. Det 4r en smula ironiskt
att det dr de delar av det svenska skolsystemet som brukar ses
som oproblematiska, som nu ska formas efter hogstadiet och
gymnasiet, de skolformer som har egna och omfattande pro-
blem.
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Skolor — platser for lirares lirande?

Ulf Blossing

Fyra aspekter av den lokala skolorganisationen

Lirares mojligheter att lira visar sig skilja sig it frin skola till
skola®*. P4 en del skolor finns det rika mojligheter till samtal
med kollegor om de dilemman man som lirare konfronteras
med. P4 andra skolor ir man till stérre delen hinvisad il sig
sjilv nir det giller att reflektera 6ver de didaktiska processerna.
P4 ytterligare andra skolor kan det vara s att man visst har sam-
tal med sina kollegor — men samtal som inte berér kirnan i
yrkesverksamheten, den att planera och genomféra undervisning
utifrin en bedémning av barn och ungas lirandesituation och
inom ramen for skolans styrdokument.

Fokus i min forskning ligger pi skolor som lokala organisationer
— hur skolor kan framtrida som organisationer pa olika sitt och
hur det arbetssociala livet paverkas av detta, sirskilt nir det gil-
ler det strategiska forbittringsarbetet att nd liroplanens mal.
Uttrycke i "ldrar- och lirtermer” handlar det om hur lirare pi
en skola gir tillviga och lir om de forbittringar de forsoker fi
de flesta pi skolan att anvinda sig av.

Den organisatoriska enheten ir i det hir fallet den enskilda sko-
lan eller didr man har ett arbetssocialt liv tillsammans. Det som
administrativt betecknas som en organisatorisk skolenhet kan

* Dir inte annat anges bygger framstillningen i detta kapitel pa Blossing,
2003b.
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siledes bestd av tvd lokala organisationer, exempelvis en ar o ll
§-organisation som inryms i en och samma byggnad och dir
personalen dagligen arbetar och umgés med varandra samt en &r
6 till g-organisation som pé samma sitt arbetar och umgas med
varandra i en angrinsande men avskild byggnad.

Nir man ur detta organisatoriska perspektiv undersoker mojlig-
heterna for lirares lirande 4r det frimst fyra aspekter av organi-
sationen som ir intressanta; organisationens infrastruktur, dess
forbittringsfunktioner, de organisatoriska processerna samt
organisationens forbittringshistoria.

Den forsta aspekten, infrastrukturen, kan beskrivas som formad
av ett antal system; grupperingssystemet, mélhanteringssyste-
met, makt- och ansvarssystemet, beslutssystemet, normsystemet
och beloningssystemet. Hur lirare och elever grupperas pi en
skola, hur mélfrigorna hanteras och diskuteras, hur makten att
fatta beslut liksom ansvar att genomf6ra beslut dr fordelat, vad
man pa skolan signalerar tll varandra hur man bor vara som
lirare samt vilka forhallningssitt som belonas — bildar ett slags
infrastruktur i vilken det arbetssociala livet utspelar sig. Infra-
strukturen ger forutsittningar for lirande, men infrastrukturen
kan ocksd paverkas och dndras av lirarna och ledarna pa skolan.

Ett dominerande monster i normsystemet ir det som reglerar
kollegernas insyn i varandras yrkesutovande. Detta monster vir-
nar lirarens sjilvbestimmande, det vill siga att liraren i storsta
mojliga utstrickning pa egen hand ska bestimma hur arbetet
med eleverna ska organiseras. Ett annat sidant monster reglerar
forhéllandet till ledningen pé skolan dir lirarna uppritthéller
normen att rektor ska skota det administrativa arbetet och inte
blanda sig i det mer praktiska pedagogiska arbetet. Rektor 4 sin
sida deltar i normspelet och forvintar sig, och visar stort fortro-
ende for, att ldrarna just ska skota det praktiska pedagogiska
arbetet helt pd egen hand och skoter i gengild det mer admi-
nistrativa arbetet.

Dessa bada traditionella normmonster har emellertid genom
krav pd lirares samarbete i arbetslag kraftigt utmanats. I dag kan
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man ocksi finna ”en kollegialt utmanande norminriktming” vil-
ken dr uppbyggd av férvintningar pa varandra. Forvint-
ningarna innebir att man ska tala om for kollegorna vad man
verkligen tycker om deras arbete, att man ska be andra tala om
vad de verkligen tycker om det egna arbetet samt att friga efter
kollegornas respons pa den egna undervisningen. Dir de flesta
pa en skola signalerar dessa forvintningar kan man fa bra skjuts
pa forbittringsarbetet.

Nir det giller nista aspekt — funktioner i skolorganisationen —
ir det sirskilt intressant att fokusera forbittringsfunktionerna.
Det har visat sig att arbetet med att f3 forbittringar att sl rot i
verksamheten frimjas av att bestimda roller ir tillsatta. Vid ini-
tieringen av forbittringsarbetet fyller visiondren en viktig funk-
tion for att kommunicera det vidare syftet med forbittringsarbe-
tet och dirigenom skapa en grundforstielse. Vid implemente-
ringen, nir man ska komma dll skott, 4r det viktigt att uppfinna-
re fr utrymme att férmedla hur man skulle kunna omsitta
malen pa den egna skolan. Direfter dr det kraftfullt atc 1ata tidi-
ga tillimpare gé fore och prova det nya. Pidrivare behovs i
implementeringsfasen nir férsvarsmekanismerna borjar verka.
Padrivarnas uppgift blir att se till att arbetet kommer iging. Nir
modet sviker fyller mdlbivdaren en viktig uppgift genom att
paminna om syftet med det nya. Granskaren samlar information
om arbetet och ser till att det haller ritt kurs. Det ir likasa vik-
tigt att kvarhdllarna ges utrymme. De erinrar om det som fak-
tiskt fungerar bra och ser tll att det inte forsvinner i allt det nya.
Visioniiren dterkommer slutligen och ser efter vad det blev av
forbittringsarbetet, om visionerna som fanns dér nir arbetet
startade har omsatts i praktiken.

Den tredje aspekten, skolornas organisatoriska processer, hand-
lar om att studera hur infrastrukturen och forbittringsfunktio-
nerna forhaller sig till varandra 6ver tid. Detta kan uttryckas i
beskrivningar av viktiga hindelser eller situationer som leder
forbittringsarbetet framdt, exempelvis ligesbedomningar, pro-
bleminventeringar, kollegahandledning, studiebesok eller littera-
turldsning. Ett annat sitt att beskriva det dr att identifiera mons-
ter i processen och hur detta ménster férindras 6ver tid fran det
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att ett forbittringsarbete presenteras pd en skola till dess att de
flesta pd skolan omfattar det. Det kan beskrivas i olika faser som
initiering, implementering, institutionalisering och spridning
(Miles, Ekholm, & Vanderberghe, 1987). Dessa faser avloser
inte varandra ritlinjigt i tiden utan 6verlappar varandra och kan-
ske dirmed framstir som olika teman i férbittringsarbetets pro-
cess (Fullan, 1991). Andra forskare beskriver det som en Gver-
ging dir man limnar det gamla for att gd in i det nya dir de
strategiska insatserna handlar om visionsbyggande, pitryckning,
bemyndigande, resurséverforing, handledning och problemlds-
ning. Tidsmaissigt visar sig dessa faser eller teman ticka in en
period i storleksordningen fem till dtta dr, vilket siledes 4r den
tid det tar f6r en nyhet att etableras som en rutin pi en enskild

skola.

Ett forbittringsarbetes framskridande pé en skola ir nira kopp-
lat till organisationens historia och sirskilt dess utvecklingshisto-
ria, vilket utgor den fjirde aspekten i det organisatoriska per-
spektiv jag hir skildrar. Eftersom forbittringsarbeten ir linga
processer visar det sig vara visentligt for skolor att hélla liv i
utvecklingshistorien genom dokumentation och kommunika-
tion. P4 si vis kommer en organisationsanpassning att ske av de
forbittringsarbeten en skola beslutar sig for att genomfora. En
sddan anpassning sker redan genom skolans val av arbete inom
samma mélinriktning som tidigare forbittringsarbeten.
Anpassningen sker fortsittingsvis ocksd genom att forbittrings-
arbetets innehill och process utformas i linje med skolans
utvecklingshistoria. Genom dessa anpassningsprocesser sker en
fast koppling till skolans arbetssociala liv, vilket har visat sig ha
stor betydelse {or forbittringsarbetets framskridande.

Sammanfattningsvis frimjas lirares lirande av att skolans infra-
struktur ir tydlig pd ett sitt dir kommunikationen ir 6ppen
mellan grupper om mail, beslut och normer. Lirandet frimjas
sdrskilt kraftigt dir lirare har borjat fungera i forbittringsroller
som uppfinnare och tillimpare. Lirandet gynnas dir en reflek-
tion sker kring forbittringsarbetets framskridande, och vad man
har lirt sig, i forhallande dll skolans utvecklingshistoria.
Lirandet frimjas av en kunskapsorganiserande strategi dir for-
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bittringsarbetet utmirks av ett stindigt organiserande av ldrarna
i en kunskapande process.

En motsatt bild utgor den skola som inte fungerar som en lokal
organisation. Hir ir de flesta av forbittringsuppgifterna delege-
rade dll varje enskild ldrare att klara pi egen hand. Hir finns
ingen infrastruktur som kan handha en diskussion mellan grup-
per om mil, beslut och normer. P4 en sidan skola far var och en
agera uppfinnare och tillimpare utefter egen forméiga utan moj-
lighet att ta del av andras idéer och erfarenheter. P4 grund av att
det inte foreligger ndgon dokumentation eller samtal om skolans
utvecklingshistoria finns det inte heller ndgon mojlighet att
himta erfarenheter dirifrin. Hir organiseras inte forbittrings-
arbetet i en kunskapande process utan snarare administreras det
genom att information ”limnas 6ver” frin den som har den dll
den som inte har den — en kunskapsadministrativ strategi.

Utvecklingen av skolors forbittringskulturer

I ett langt tidsperspektiv, frin 1980 till 2001, ser det ut som sko-
lor har blivit bittre pa att skapa infrastrukturer som frimjar
organisationen av lirares lirande. I figur 1 redovisas utfallet av
35 skolors forbittringskulturer (som kan forstis som fram-
sprunget ur en visentlig del av en skolas infrastruktur) vad giller
rektors kollektiva ledning, lirares kollektiva planering, en hog
eller ndgorlunda intensitet i maldiskussionen, hel eller delvis
anvindning av arbetsplanen, en pétaglig organisering av forind-
ringsarbetet, rektors padrivande aktivitet samt en stabil utvirde-
ring. Antalet skolor av de 35 har 6kat stadigt under perioden
och omfattar ar 2001 for de flesta omrdden en majoritet. Med
dessa resultat, samt undersokningens fallbeskrivningar (Blossing,
2004), som grund organiseras lirares lirande pa f6ljande vis.

/.../ skolledningen agerar drivande och utmanande med tydliga mal for att
forma arbetslag och arbetsplaner. Rektor motiverar lirarna genom samtal i
olika grupper eller konferenser. Lirarna samverkar i arbetslag dir de for
maldiskussioner och tar fram arbetsplaner. Arbetsplanerna dr mer 4n bara
“hyllvirmare” och upplevs av minga som ett stod i verksamheten. Lirarna
ir for det mesta positiva till férindringskrav — dtminstone si linge kraven
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gir nigorlunda i linje med den starka lirarkulturens uppfattning pa skolan.
Utvirderingen av verksamheten dr ménga ginger ritt sa stabil dir gemen-
samma kommunala utvirderingar utgor ett viktigt inslag och dir lirarna
ocksd alltmer involverar eleverna i utvirdering av undervisningen. Det ir
vanligt att gemensamma utvirderingar handlar om elevernas trivsel i sko-
lan. Forindringsarbetet kan ménga ginger vara ritt s intensivt med exem-
pelvis grupper som forbereder forslag eller olika slags projektorganise-
ringar. Forindringar av arbetssittet handlar om ett utokat ansvar for eleverna
genom portfolio och ”egen planering”. Eleverna har liten moéjlighet att
styra innehéllet i undervisningen genom att utga frin egna frigestillningar.
Nir det giller elevvarden rider en klar arbetsfordelning dir elevvirdarna
gor sitt jobb utan samverkan med lirarna pa ett sitt som fir konsekvenser
for den dagliga undervisningen. (s. 114 ff.)
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FIGUR 1. Forindring av skolors forbittringskulturer med avseende pd nigra
omriden for perioden 1980 till 2001, antal skolor.

Som skymtar fram i citatet ovan héller férbittringstakten vad
giller arbetssitt, elevinflytande och elevvird inte samma fart
som Ovriga omriden. P3 tjugo r har endast tretton skolor
utvecklat ett arbetssitt dir eleverna har mojlighet att utgd fran
egna frigestillningar och dir exempelvis temalidsning och alter-
nativa liromedel utgor naturliga inslag. Klassriden har minskat
ndgot! I 31 procent, jimfort med 39 procent &r 1980, av de 35
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skolorna férekommer klassrdd med sidan regelbundenhet att
man kan anta att eleverna fir lira sig att arbeta efter demokratis-
ka motesformer. Och elevvirden som skulle virna den ”svaga”
elevens hela skolsituation har forblivit en verksamhet vid sidan
av den ordinarie undervisningen dir eleven ska hjilpas att klara
av den ”vanliga” undervisningen — nir det var den vanliga
undervisningen som skulle forbittras till att ocksa innefatta
ovanliga elever! Endast pa nio av de 35 skolorna féorekommer
elevvird som samordnas med den ordinarie undervisningen eller
dir elevvirdarna fungerar som stdd (handledande) till lirarna.

I en uppfoljning av den verksamhetsforlagda utbildningen pi
lirarutbildningen vid Karlstads universitet blir det tydligt hur
traditionella arbetssitt i skolan har ett stadigt grepp kring den
viktiga lirandesituation som utgérs av lirare som forsoker lira
blivande kollegor viktiga yrkeskompetenser (Blossing &
Rosenberg, 2004). Studenterna ombads i en enkit att besvara
hur vil den verksamhetsforlagda utbildningen har gett dem tri-
ning pd itta viktiga kompetensomriden for liraryrket, vilka
utarbetats frin Ekholms (1995) resonemang om lirare, profes-
sionalitet och yrkeskvalitet. De atta kompetensomridena tar dels
sikte pd det som traditionellt brukar tillskrivas liraryrkets kirn-
omriden som ”Att genomfora undervisning/verksamhet for en
grupp elever/barn genom att exempelvis beritta, foredra, forkla-
ra, demonstrera eller fora ett samtal med elever/barn”. Men i
frigebatteriet har ocksa "nya” kompetensomriden tagits med
som 4r avsedda att visa pd det utvidgade lirarskapet i den decen-
traliserade och ansvariga skolan. Hit hor exempelvis delfrigan
”Att vara verksam i skolans/forskolans/fritids organisation
genom exempelvis arbete med skolévergripande utvirderingar,
arbetsplaneproduktion, diskussioner om skolans/verksamhetens
visioner eller hur ledningen och organisationen bist kan ordnas”.
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TABELL 1. Den verksamhetsforlagda utbildningens betydelse for trining-
en av itta viktiga kompetensomraden. Medelvirde samt standardavvikelse
av studenternas skattning.

KOMPETENSOMRADE MEDELPOANG STANDARD-
AVVIKELSE

Att fungera som en kugge i demokratin
genom att exempelvis ordna samarbets-
former dir elever/barn fir trina inflyt-
ande och ansvar. 10 7

Att genomfora undervisning/verksamhet

for en grupp elever/barn genom att

exempelvis beritta, foredra, forklara,

demonstrera eller fora ett samtal med

elever/barn. 30 15

Att handleda elever/barn genom att

knyta an till den enskilde elevens/

barnets behov och utveckling i ett

samtal dir utgingspunkten ir elevens/

barnets erfarenheter och upplevelser. 13 8

Att upptrida som "kulturarbetare” i

det offentliga rummet genom att

exempelvis delta i samtal om skolans

6vergripande syfte och dess virdegrund

med forildrar, politiska foretridare eller

andra foretridare for den lokala bygden. 5 5

Att samarbeta med vuxna i arbetslag nir
det giller exempelvis planering eller
diagnosticering av elever/barn. 11 7

Att vara verksam i skolans/forskolans/

fritids organisation genom exempelvis

arbete med skol6vergripande utvir-

deringar, arbetsplaneproduktion,

diskussioner om skolans/verksamhetens

visioner eller hur ledningen och orga-

nisationen bist kan ordnas. 7 6

Att planera undervisning/verksamhet
genom att exempelvis utgd frin kurs-
planemil, arbetsplanemal eller behov
i klassen/gruppen. 18 10

Att diagnosticera och bedéma elevers/
‘barns prestationer, sivil kunskaps-
missiga som sociala. 10 6
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Svarskonstruktionen innebar att studenterna skulle férdela 100
poing pd de atta omrddena (se tabell 1). Mest trining (30 poing)
ansig studenterna att de hade fitt inom omridet att genomfora
undervisning/verksamhet for en grupp elever/barn genom att
exempelvis beritta, foredra, forklara, demonstrera eller fora ett
samtal med elever/barn. Direfter skattade studenterna (18
poing) att trining hade getts inom omridet att planera under-
visning/verksamhet genom att exempelvis utgd frin kursplane-
mal, arbetsplanemal eller behov i klassen/gruppen. Under en
mindre del av den verksamhetsforlagda utbildningen (13 poing)
skattade studenterna att trining hade férekommit inom omréidet
att handleda elever/barn dir utgingspunkten ir elevens/barnets
erfarenheter. Omridet som innebar att fungera som en kugge i
demokratin genom att exempelvis ordna samarbetsformer dir
elever/barn fir trina inflytande och ansvar skattades direfter (10
poing). Minst trining (7 poing) bedomde studenterna hade
dgnats dt att vara verksam i skolans/forskolans/fritids organisa-
tion, samt att upptrida som “kulturarbetare” i det offentliga
rummet (5 poing).

Poingfordelningen mellan de olika kompetensomridena som
studenterna ansett sig fi trina pd under sin verksamhetsforlagda
utbildning forefaller spegla en traditionell uppdelning pa hur
stor del olika uppgifter har tagit inom férskolan, grundskolan
och gymnasiet. Tyngdpunkten ligger p& verksamheter och upp-
gifter i den dagliga verksamheten dir man ser tll hela gruppen
och i mindre grad pd uppgifter som ser till den enskilda indivi-
dens erfarenheter och upplevelser och ungdomars trining i
inflytande och ansvar.

Lirarstuderandes och handledares samtal tar form i de lokala
skolorganisationernas infrastrukturer. P4 det sittet visar uppfolj-
ningen av den verksamhetsfoérlagda utbildningen, liksom under-
sokningen av de 35 skolorna, pi att ett visentligt problem for
manga skolor ir att ordna en organisation dir lirare kan lira i ett
systematiskt mél- och resultatarbete s att traditonella undervis-
ningsformer luckras upp och elevinflytandet frimjas. Bland de
skolor som under de drygt tjugo &ren indi har dstadkommit detta
dterfinner man foljande organisatoriska forbattringar:
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¢ en kommunal utvirdering som fokuserar olika klassrumsnira
teman (exempelvis elevimedverkan och mobbning) vid sidan
av den "vanliga kvalitetsredovisningen”

* tvingande omstrukturering av skolor frin att exempelvis vara
amnesinstitutionsbaserade till att bli arbetslagsbaserade

e ett tydligt mélinriktat och utmanande ledarskap med pédri-
vande rektorer som foljer upp utvirderingsresultat och som
ildgger ldrarna att planera for att dtgirda exempelvis brister
i elevmedverkan

® ett forbittringsarbete som fokuserar skolutveckling genom
dels ett innehall pa organisations- och grupprocesser (exem-
pelvis lirande organisation och lirande samtal) samt arbets-
sitt, dels genom en form som garanterar ledningen mojlig-
het att styra mot milen, till exempel genom skolutvecklings-
gdnster som lirarna fir soka

e eldsjilar — lirare som fungerar som uppfinnare och tillimpa-
re av nya idéer.

En utikad lokal pedagogisk kompetens

"Lirares lirande” — eller lirares kunskapande samtal om peda-
gogiska dilemman har forbittrats genom att de lokala skolorga-
nisationer i vilka de verkar har en mer demokratisk struktur i
dag in for tjugo ar sedan dir ledare och lirare verkar for delak-
tighet. I dessa organisationer finns en tydlig mélinriktning dir
arbetsplaner upprittas for att nd malen. Men det visar sig ocksd
att det finns ett behov av vidare forbittringar av skolors organi-
sationer for att deras systematiska mal- och resultatarbete ska sla
igenom med kraft. Eller uttryckt med andra ord — for att lirares
lirande ska ta sig an visentliga delar av uppdraget dir skolor
inte har nétt dnda fram. D4 behévs, menar jag, ett antal insatser,
nimligen:
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en utokad lokal pedagogisk kompetens med fokus pa att
skirpa den kommunala utvirderingen

* en omstrukturering av skolorna si att de organiseras med
eleverna i centrum

* ett praktiskt pedagogiska ledarskap som stirks till savil inne-
hall som form (Det behovs en struktur dir inte bara rektor
har ett tydligt ansvar for detta utan ocksi andra som special-
pedagoger, utvecklingspedagoger, forbittringsagenter.)

* en forbittring av lirare och rektorers samtalskompetens och
grupparbetsmetoder for arbetslag

e att eldsjilarna uppmirksammas och fir en formell plats i
skolans infrastruktur for lirande.
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Liraryrke under omstrukturering

Sverker Lindblad

En utgingspunkt {6r den hir texten ir att forindringar i skolan
som institution inverkar pé forutsittningarna for liraryrket. En
annan utgdngspunkt dr att dven forindringar i samhillet inver-
kar pa lirares liv och verksamhet. Jag ska hir diskutera nigra
aspekter av vad som har hint i skola och samhille och hur detta
paverkar liraryrket.

Omistrukturering och kvalitetskontroll

Den svenska skolan har omstrukturerats under nittiotalet. Med
omstrukturering menar vi dd framfor allt férindringar i termer
av avreglering, decentralisering och forindrade styrmekanismer.
Dessa forandringar knyts ofta till f6rindringar av politisk karak-
tir. Jag menar emellertid att omstruktureringen indikerar mer
djupt gdende kulturella forindringar i vistvirlden som tar form
pa en mingd olika arenor och institutioner i virt samhille.
"Texten bygger framfor allt pd en serie undersokningar som
genomfordes inom ramen for ett EU-finansierat forskningspro-
jekt "Education Governance and Social Inclusion/Exclusion”
(Lindblad & Popkewitz, 2001; 2003; 2004).

En viktig poing i omstruktureringen ir 6vergingen frin regel-

styrning till mal- och resultatstyrning. Det ir de professionellas
ansvar att konkretisera mailen och se till att skolans resultat i
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praktiken svarar mot dessa mal. Man kan se detta som en friga
om "accountablity” eller redovisningsskyldighet. Kvaliteten i en
skolas eller ett lirarlags arbete bedoms relativt de resultat som
de uppnir. Detta system kanske inte har satt sig riktigt. Ett
dominerande inslag i de intervjuserier som vi genomférde var
att ett stort mitt av villrddighet snarast var for handen.
Samtidigt kan vi se att utvirdering och kvalitetskontroll har setts
som ndgot av en universalmedicin for att utveckla skolans verk-
samhet i den offentliga diskussionen om skolan.

En aspekt av skolans omstrukturering ror olika tekniker som
utnyttjas for att reglera det avreglerade skolvisendet och som
visar hur vil sjilvstindigheten brukas. En sddan teknik dr insam-
ling av data som gor det majligt ate gora jamforelser samt
utvecklandet av tekniker f6r jimforelser. Skolor jimfors med
varandra i t.ex. Skolverkets portaler SIRIS och SALSA. Detta
kan ses som en del i att bygga upp ett informationssystem for
kunderna i den avreglerade skolan.>* Genom att studera skolorna
genom att de jimfors med olika métt fir forildrar och elever ett
underlag for att fatta beslut om vilken skola de ska vilja. De hir
databaserna ingdr ocksd som ett led i kvalitetsgranskning och
kan ocksé gina som underlag for att bedoma kvaliteten i den
forda politiken. Andra tekniker ror de utvirderingar som
genomfors i den mal- och resultatstyrda skolan av ldrare, lirar-
lag och skolor och kommuner.

Sirskilt stort genomslag pa nationell niva fir olika typer av inter-
nationella jaimforelser sdsom PISA (Programme for Individual
Student Assessment) eller OECD:s olika jaimforelser av olika
hinseenden. Dessa jimforelser har den dubbla karaktiren att
informera och att styra. Genom jimforelserna skapas identifier-
bara skillnader mellan linder, skillnader som utnyttas for att
bedéma hur effektiva eller framgingsrika linder ir i sin utbild-
ningspolitik. Men jimférelserna innebir inte bara information,
vad som ir viktigt dr att de sitter vissa saker pa dagordningen
och strukturerar tinkandet (Popkewitz & Lindblad, 2004).

» Jamfor regeringens utvecklingsplan 1992/93 dir avreglering och informa-
tionssystem knyts till varandra.
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Efter vad jag har forstitt har en viktig forskjutning dgt rum
genom dessa tekniker. Istillet for att fokusera pd méilen som
sddana och i vad mén skolans resultat svarar mot dessa mal har
man istillet borjat granska skolornas och kommunernas resultat
relativt andra skolor och kommuner. Resultatfrigan har dirmed
relativiserats. Man jimfor exempelvis de genomsnittliga betygs-
virdena for eleverna eller hur stor andel av eleverna som har
klarat godkindnivén for olika skolor i en kommun. Genom
dessa jaimforelser etablerar man rangordningar mellan skolor,
kommuner och linder. Relativiseringen leder till en hierarkise-
ring i termer av mer eller mindre framgingsrik verksamhet och
dll ett effektivitetstinkande inom jimforelsernas ram. Sddana
jimforelser dr avsedda att ge underlag for professionella och
politiska bedémningar och beslut. Samtidigt innebir de férmod-
ligen ett rejilt matt av omsfokusering. Arbetet inriktas pa vissa fra-
gor medan andra — mindre jimférbara — frigor hamnar ur fokus.
Internationella jimforelser har genom omstruktureringen blivit
mer utvecklade och ocksd mer intressanta for styrning och for
olika dtgirder inom utbildningsvisendet. Jag ska hir ta ett
exempel relaterat till rekrytering il liraryrket.

Tillgingen pd goda lirare menar ménga ir av vital betydelse for
ett skolvisende. Silunda visar exempelvis Ferguson (1991) att
skillnader i lirares kvaliteter dterspeglas i utfallet av studenternas
kunskaper pa kort och framfor allt lang sikt. Samtidigt visar
dtskilliga tecken pa att det dr problem med rekryteringen till
liraryrket. I en relative ny OECD-rapport behandlas frigan
ingdende (OECD: EDU/WKP (2002)1) i ett drygt tjugotal lin-
der. Rapporten gir igenom litteratur inom omridet samt pre-
senterar resultaten frin olika undersokningar. Den visar inte
bara pd problem att rekrytera lirare utan de lirare som finns ir
ofta idldre och det finns en hel del obehériga lirare i de berérda
linderna. Det visar sig vara svart att finna goda strategier for att
16sa dessa problem, men det ir ytterst angeldget att man vidtar
dtgirder for att forbittra situationen. Lirarfacket ses i dessa stu-
dier inte som en tillging utan snarast som en vig att gora skolan
dyrare utan att for den skull forbittra resultaten. Istillet diskute-
ras inneborden av flexibla lirarloner, mer accentuerade karriir-
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trappor for lirare samt individuella beloningssystem for lirar-
prestationer.”

For svenskt vidkommande ir rapporten inte en munter lisning
jimfort med flertalet andra linder. De svenska lirarna tillhor de
genomsnittligt dldsta, deras 16ner ir relativt liga om man tar
hinsyn dll skillnader i BNP mellan linderna, och l6neutveck-
lingen under nittiotalet r i det hinseendet snarast negativ for
dem. Aven om den svenska skolan ir bland de mest kostsamma,
enligt OECD:s siitt att rikna, sd erhiller svenska skolungdomar
relativt lite undervisningstid. Antalet elever per lirare dr mycket
lagt i Sverige, ett forhallande vars kvalitativa konsekvenser i ter-
mer av provresultat ifrigasitts av vissa av de undersokningar
som presenteras i rapporten. Och i framtiden kan vi forvinta oss
ett mycket stort behov av nya lirare tll den svenska skolan.

Sjilvfallet dr det virdefullt med de utblickar som ges i OECD:s
rapport och de mojligheter till jimforelser med andra linder
som ges i denna och andra rapporter (eg. Education at a Glance
i olika argdngar, EU:s och Virldsbankens jimforande studier,
osv. For en genomging, se exempelvis Popkewitz & Lindblad,
2001). Nu ir de uppgifter som presenteras inte oproblematiska
av tre skil. For det forsta dr jamforbarheten i manga samman-
hang diskutabel. Utfall pd enskilda variabler kan ge underlag for
mycket tveksamma slutsatser och sitt att resonera.” Exempel pa
detta ror kostnader for utbildning i olika linder eller samband
mellan utbildningsniva och stillning pd arbetsmarknaden utan
hinsyn dll relevanta kontexter. For det andra ir den redovisade
informationen for jimforelser fragmentarisk. Man ser inte till de
monster som fis fram nir man drar in andra studier — och det
finns det gott om — som behandlar liknande frigor, men med
andra begrepp eller faktaunderlag. Och viktigast — man proble-

# Rapporten beskriver ett urval av undersokningar och deras resultat. Det
framgar inte hur urvalet ir gjort, vilket fir ses som en nackdel i ssmmanhanget,
sirskilt med tanke pd de brister som ir f6r handen i olika s6ksystem.

% Man kan se att den hir typen av jimférande studier producerar ett slags tin-
kande dir kategoriseringar och samband har en tendens att bli férklaringar och
dir etiketteringar — som ”ej avslutad sekundirutbildning” fabricerar olika typer
av ménniskor. Se Popkewitz & Lindblad (2003).
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matiserar inte det egna ramverket for jimforelser. Sidana under-
sokningar som den aktuella OECD-rapporten redovisar har
enligt min bedémning nigot for stor tilltro till insamlade data-
baser och lite for lite av begreppsliga analyser och reflektioner
over hur resultaten forhaller sig till de utgingspunkter som
anlagts. Men de korresponderar vil mot de krav pé siffror som
finns i dagens politiska kultur (jfr Rose, 1999).

Enligt min bedémning ger den aktuella rapporten en ganska bra
beskrivning av tillgingen pa lirare och nigra olika férhillanden
i samband med detta. Men det begreppsliga ramverket ir inte
sarskilt vil utvecklat. Med hjilp av dess individcentrerade ansats
fir man bara en mycket begrinsad syn pa omridden som behand-
lar varfor individer soker sig till liraryrket och varfor man even-
tuellt limnar det. Kort sagt tror jag inte att man genom det
aktuella ramverket och betoningen pé “accountability” och
lirareffektivitet i form av kunskapsmitningar och individuellt
l6nesystem kan komma it de grundliggande frigorna om rekry-
teringen till liraryrket och den professionella utvecklingen inom
detsamma. Man behover sitta in problematiken i ett historiske
och socialt ssmmanhang for att i nigon mening kunna hantera
frigor om lirares liv och verksamhet. Det ir nigot av en para-
dox att internationella jaimforelser av det slag som presenterats
ovan bygger pd en dekontextualisering av de fenomen som jim-
tors.

Jag har hir forsokt visa pa ett par drag inom skolvisendets om-
strukturering. Overgingen till mal- och resultatstyrning har
medfort nya krav pa styrtekniker i skolans virld. En sddan bety-
delsefull teknik 4r jamforelser med olika métt pd skolframging.
Detta bygger i sin tur pd upprittandet av informationssystem for
att erhélla matt pd jimforelser. Mitt syfte dr inte att kritisera jim-
forelserna som sidana. Jag tror emellertid att man mdste g3 in
ndrmare pd innehallet i jimforelserna och konsekvenserna av den
relativisering och omfokusering som jimforelserna bygger pa.
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Internationalisering, nitverkssambiille och yrkesidentitet

Vi lever i en tid som kinnetecknas av omvandlingar. P3 ett plan
kan vi se fordndringar i samhillets och arbetslivets organisering.
Manuel Castells (1998, 1999) har i sina arbeten lyft fram inter-
nationalisering och globalisering i ett nitverkssamhille med
implikationer for sivil stat som identitet. Paul Hirst och Peter
Thompson (1995) har behandlat motsvarande fenomen med
fokus pa relationen mellan stat och medborgare. EU som pro-
jekt kan ses som ett exempel pd detta i flera hinseenden, exem-
pelvis vad giller beslutsfattande men ocksé betriffande skolvi-
senden och deras inb6rdes harmonisering i Europa.*

Lirarnas position och dirmed sammanhingande yrkesidentitet
péverkas genom att staten och dess legitimitet forindras pi ett
sitt som har inverkan pa liraryrket (Castells, 1996; Petersen et
al, 2003). Vart tinkande om skolan har till stora delar sitt
ursprung i en annan historisk situation, nimligen nir skolan var
ett projekt i moderniseringen av Sverige. Projektet formulerades
ofta i termer av framsteg, rittvisa och jimlikhet och lirarna
kunde som yrkeskar luta sig mot den legitimitet som detta pro-
jekt gav bland stora grupper av medborgare. Deras identitet —
deras killa till mening och erfarenhet — byggde pé skolan som
ett sddant projekt och pa den legitimitet som staten och skolan
gav dem som yrkesutovare.

I samband med den 6kade kritiken mot skolan som institution,
vilket bland annat den svenska maktutredningen (SOU 1990:44)
visade pd, genom omstruktureringen av skolvisendet under nit-
tiotalet och andra skeenden under nittiotalet f6randrades lirar-
nas relation till staten och till medborgarna. De blev utforare av
skolans uppdrag och ansvariga infér sivil skolpolitiker som sina
klienter — elever och forildrar i genomfoérandet av detta upp-
drag. Det dr i detta sammanhang som mél- och resultatstyrning
inte bara innebdr att lirarna blir mer utsatta for prestationskrav.
Genom ovan nimnda jimforelsetekniker rangordnas skolor,
kommuner och linder relativt varandra pé ett annorlunda sitt dn
tidigare. Enligt min uppfattning ir de internationella jaimforel-
serna ett sitt att styra skolvisendet som blir ytterst pitagligt och
som utgor en viktig del av skolvisendets internationalisering.
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Genom omstruktureringen och de tekniker som utnyttjas i sam-
manhanget paverkas lirares yrkesidentitet. For att sitta ord pd
denna forindring kan vi tala om en Gverging i lirares identitet
frdn en projektidentiter dll en prestationsidentitet, dir den forra
identiteten formuleras i termer av skolan som ”en spjutspets mot
framtiden” (medborgarskap, jimlikhet och jaimstilldhet i kombi-
nation med vetenskapligt baserat innehill) och den senare i ter-
mer av effektivitet, exempelvis i provresultat och betyg, vilket tas
som intikt for kvalitet och for Sveriges vig att mota den inter-
nationella konkurrensen. Projektidentiteten var nigot som till-
foll kollektivet genom skolreformerna, medan prestationsiden-
titeten 4r nigot som de enskilda skolorna och lirarna méste
kimpa sig till nir de bedéms i olika kvalitetsgranskningar eller
av klienterna sjilva.

Enligt min bedémning svarar en 6verging frin projektidentitet
till prestationsidentitet relativt vil mot de utvecklingstendenser
som finns i svensk skola av idag. Det innebir att nya villkor bor-
jar ta form i den professionella praktiken: For det forsta att legi-
timiteten for lirares verksamhet har férindrats. Lirarna kan inte
hinvisa till centrala direktiv pi samma sitt som tidigare. De
arbetar istillet inom ramen for en jimforelseekonomi dir sko-
lornas insatser relateras till andras insatser inom ramarna,
utifrin de métt som jimforelserna bygger pi. For det andra kan
inte ldrarna bygga sin auktoritet pa att de ir statens tjansteman.
Det ir klienternas (elevernas och forildrarnas) bedomningar
som giller. For det tredje ir det inte den inre professionella
logiken som filler avgorandet vid olika viktiga beslut utan lirar-
na miste forhilla sig till yttre forvintningar och tinkanden om
hur skolverksamheten ska bedrivas. Kort sagt bygger prestations-
identiteten pa en externalisering av (resultaten av) lirares yrkes-
verksamhet och dirigenom ocksi att kunskaperna i den pedago-
giska yrkesverksamheten externaliseras. Om man ser professio-
nalisering som en friga om utestingning av grupper utanfor en
profession torde denna externalisering ses som en deprofessio-
nalisering.
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Avslutning

Jag har hir tagit upp ett par forindrade forutsittningar for lira-
res yrkesverksamhet i svensk skola av idag. For att presentera
dessa forandringar har jag anvint ett sprik som bygger pé tidi-
gare sitt att hantera liraryrket. Parallellt med sidana forind-
ringar krivs ocksa insikter i den forindrade konfigurering som
liraryrket av idag befinner sig. Det ir viktigt att inse vilka for-
dndringar som nu sker — t.ex. i termer av tekniker och identite-
ter. Men detta kriver att vi ocksd forstir inneborden av att vi
lever och verkar i en ny tid — en tid som en del kallar senmodern
och andra postmodern. Gor vi inte det blir vért sprik och virt
tinkande nostalgiskt. Och det édr problematiskt.
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