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Forord

Komma till tals - ett stodmaterial om arbete med flerspri-
kiga barn i forskolan - viinder sig till personal i forskolan
och de tidiga skoldren. Forskning och erfarenhet visar att
sprikutvecklingen dr som intensivast i forskoledldern och
under de tidiga skoldren. Det ir ocksa belagt att flerspra-
kiga barns utveckling stimuleras om barnet fir anvinda sitt
modersmal.

Minst vart fjirde barn som vixer upp i Sverige i dag
har sina rotter i andra delar av virlden. Antingen ir de
sjilva fodda i ett annat land eller sa ér deras forildrar det.
Den svenska forskolan och skolan ir méngkulturell och
flersprikig.

P3 internationell nivd har vi i Sverige i konventioner
anslutit oss till férhéllningssittet att barnet har ritt till sina
sprik, sin kultur och sin religion.

Myndigheten f6r skolutveckling har dll uppgift att
stodja och stimulera forskolans och skolans utveckling sé
att nationellt faststillda mal och likvirdighet i verksam-
het och utbildning uppnés. Ett led i myndighetens arbete
ir produktion av stodmaterial. Framtagningen av det hir
materialet 4r en link i myndighetens utvecklingsarbete
med sprikutveckling och flersprikighetsfragor

Stodmaterialet ger information om liroplan och natio-
nella mél, beskriver forskningsresultat och ger nigra kon-
kreta exempel pd verksamhet i flersprakiga forskolor. Ma-
terialet har tagits fram av experter verksamma pa olika
arbetsplatser i kommuner, forskolor och pa lirositen.



Det dr vir forhoppning att stddmaterialet ska bidra till den
intensiva diskussion om flersprikighet som pigér runt om
i forskolor och skolor.

Kjell Hedwall Mona Lansfjord
Avdelningschef Undervisningsrad



Inledning

Sverige dr mingkulturellt. Vart fjirde barn som viixer upp i
Sverige har sina rotter nigon annanstans i virlden. De har
tillgdng tll flera sprak och fler virldar 4n de ensprikiga
svenska barnen. Forskolan blir for méinga av dessa barn
och deras forildrar den forsta kontakten med det svenska
sambhillet. Forskolan blir en kulturell métesplats och har
en viktig uppgift att ta tillvara de kulturella mervirdena
och utveckla flersprikigheten. En chans att berika verk-
samheten och varandra.

Alla barn ir lika sirbara, lika starka, lika kunskapstor-
stande och har samma behov av stod och kirlek. Men de
ir ocksd vildigt olika. De har olika kunskaper och livs-
erfarenheter om de har vuxit upp i Kabul, i en liten by i
Somalia, i en férort tll Stockholm eller pi en gird tio mil
utanfor Pajala. De har samma behov att bli lyssnade pa och
forstddda. Men de har ofta olika sprik.

Spriket dr en oupploslig del av identiteten. Det ger
sjalvkinsla och utvecklingsmojligheter. Spriket gor att vi
kan tinka, dromma, lira och uttrycka oss. Att kunna ett
sprik idr att fungera i den kultur man befinner sig. Att
kunna tva eller flera sprik betyder tillging till fler virldar.
Minniskans sprikformiga ir odndlig. Det dr fullt mojligt
att behirska bdde tre, fyra eller fler sprik. Dirfor ir det
s& viktigt att forskolan uppmuntrar alla barn att utveckla
sitt modersmail, vare sig det dr persiska, mandarin eller
svenska. Den hir skriften ska vara ett stod for alla som
arbetar i forskolan. Den ska bidra till att forstielsen okar



tor hur utveckling till flersprikighet gér till, och den ska
stimulera till utveckling av stdd till barnen i deras erévring
av spraken.

Styrdokumenten stéder en mangkulturell férskola

Liroplanen for forskolan tydliggor hur arbetet med bar-
nen i forskolan ska planeras, genomforas, utvirderas och
utvecklas. Barnets utveckling och lirande stir i centrum,
men det enskilda barnets prestationer ska inte mitas eller
beddmas. Olika sprik ska ses som en tillgdng och den kul-
turella bakgrunden ska uppmirksammas pa ett konstruktivt
sitt. Forskolan ska bidra till att barn med annat moders-
mal 4n svenska fir mojlighet att bdde utveckla det svenska
spriket och sitt modersmal. Tankarna i styrdokumenten ér
att alla barn ska erbjudas en férskola som ger dem mojlig-
heter att utvecklas i sin egen takt, pé sina egna villkor och
med sin egen bakgrund som bas. Barnens sprikliga och
kulturella tillhorighet ska tas tillvara.

Forskola och skola har samma mal

I Sverige har vi ett samlat utbildningssystem f6r barn och
ungdom. Forskola och skola har under senare ar utvecklat
en gemensam syn pa utveckling och lirande, som bland
annat innebdr att barnets lirande och kunskapsutveck-
ling stér i fokus. Lirandet ses som en livsling process, dir
verksamheterna arbetar mot samma mal. Det ska vara ett
gemensamt pedagogiskt synsitt hos alla som arbetar inom
térskola och skola. Det kriver att alla vet hur man arbetar
inom béda verksamheterna.

Den svenska forskolemodellen har vuxit fram under en
lang f6ljd av dr. Den utgdr frin att barn lir sig och utveck-
las i alla ssmmanhang - inte bara vid sirskilda tllfillen.
Det forhillningssittet paverkar forskolans organisation



och innehall och innebir i praktiken att omsorg och peda-
gogik forenas i det vardagliga arbetet.

Rolig, trygg och larorik

Liroplanen syftar till att skapa en likvirdig forskola med
hog kvalitet. Den beskriver det pedagogiska arbetet i for-
skolan och talar om vilka krav och férvintningar barn och
foraldrar kan ha p3 forskolan.

“Forskolan skall ligga grunden till ett livslangt
lirande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och
ldrorik. Forskolan skall erbjuda barnen en god peda-
gogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och lirande
bildar en helhet. I samarbete med hemmen skall
barnens utveckling till ansvarskinnande minniskor
och samhillsmedlemmar frimjas.” (Lpf6 98 sid 8)

Liroplanen anger mal for arbetet i férskolan och omfattar
fem olika omriden:

¢ Normer och virden

¢ Utveckling och lirande

* Barns inflytande

* Forskola och hem

* Samverkan med forskoleklass, skola och fritidshem

Barn ska fa st6d att utveckla sin lust och sin nyfikenhet och
uppmuntras att prova sin egen forméga.

Barnen kommer till forskolan med olika bakgrund. De
har olika familjevanor, kultur och livsmiljé. Somliga talar
ett, andra flera sprik. En del talar ingen svenska, andra ta-
lar bara svenska. Forskolan ska anpassa verksamheten efter
varje barns behov och forutsittningar. Det innebir att for-
skolan ska anpassas till att barn ir olika, snarare 4n att bar-
nen ska anpassas till forskolan.



Personalens
forhallningssatt




13-15 procent av forskolebarnen har ett annat modersmal
in svenska. I storstiderna r andelen hogre och pa mindre
orter ldgre. I princip all personal méter barn och forildrar
med annan spréktillhorighet, annan kulturbakgrund och
andra traditioner. Det ger oss outtomliga méjligheter till
nya tankar och kunskaper men sitter kreativiteten pé prov
nir det giller att hitta nya vigar for att leva upp till liro-
planens mal och direktiv.

Samma mojligheter for alla barn

Forskolan ska forbereda barnen for ett samhille som vi
inte vet hur det kommer att gestalta sig. Personalen i for-
skolan miste kunna moéta omvirldens forindringar. Bar-
nen behover utveckla minga kompetenser for att kunna
mota framtiden. I forskolan ska de bland annat ges mojlig-
heter att utveckla sin sociala och tankemaissiga kompetens.
Dir ska de ocksa fa hjilp att utveckla lust och tillit till sin
egen formaga att lira.

Ildroplanen for forskolan stir det att barn med utlindsk
bakgrund ska fa stod i att utveckla en dubbel kulturtillh6-
righet. Personalens forhallningssitt och virdesystem pé-
verkar kontakterna med de barn och férildrar som har en
annan spraklig och kulturell bakgrund.

En motesplats i det mangkulturella Sverige

Begreppet kultur betyder olika saker for olika minniskor.
Man kan se det som ett arv av sprik, idéer, ritualer, nor-



mer, virden, beteendemonster och historia. Det r inte ett
statiskt tillstdnd utan en process dir olika kulturuttryck,
idéer och upplevelser blandas och samverkar. Kulturer ér i
stindig forindring och piverkas av allt som ménniskor gor
och skapar, av intryck och uttryck.

Forskolan ir en kulturell motesplats och spelar en cen-
tral roll f6r utvecklingen av tolerans och solidaritet. For
manga forildrar dr forskolan det forsta motet med svensk
kultur. Ett interkulturellt arbetssitt innebir att vara med-
veten om sin roll utifrin sin egen etniska bakgrund och att
forstd hur ett mangkulturellt samhille kan dterspeglas i for-
skolan. Att stimulera barnen att anvinda sina sprik ir en
viktig del i det. Eftersom sprik, identitet och lirande ir sa
titt sammanlinkade, méste vi ge barnen, som har ett annat
modersmadl dn svenska, mojligheter att utveckla sina sprak.

Barn och foraldrar fran varldens alla hérn

Forildrarna har sjilvklart det yttersta ansvaret for sina
barn men rollen som vigledare for barnen delas idag mel-
lan forildrar, forskola och skola. Forskolan ir i forsta hand
till for barnets egen skull f6r dess utveckling och lirande.
Forskolan ska ta hinsyn till barnens liv utanfér forskolan,
och samarbetet med férildrarna dr en sjilvklar del i verk-
samheten. Personalen ansvarar for att halla kontakt med
toraldrarna. Alla familjer dr olika och varje familj har sin
egen kultur och tradition. Det krivs erfarenhet och kun-
skap for att kunna formedla den information kring barnet
som familjen och personalen behéver f6r ett bra samar-
bete. Men viktigast dr ett dppet och varmt forhallningssite
och en genuin vilja att f6rstd varandra.



Alla sprak ar lika viktiga

Barns anvindning av spraket vixer och utvecklas i olika
sociala situationer. Det forutsitter att barnet moéter och
omges av vuxna som aktivt stéder och underlittar barnets
sprikliga utveckling.

Sprikutvecklingen och identitetsutvecklingen gir hand
i hand. Spriket anvinds for att tinka och tala. Det ir en
kod f6r att kommunicera med andra och for att formulera
och utveckla tankar. Spriket dr en del av kommunikatio-
nen. Den bestir ocksa av gester, tonfall, miner och andra
uttryck som kan skilja sig 4t i olika kulturer, mellan min
och kvinnor och mellan olika grupper och aldrar. Hur och
nir man fir tala kan ocksa vara olika. Sammantaget bildar
detta ett sprik som ér birare av bide identitet och kultur
och som skapar tillhorighet. Att kunna tva eller flera sprik
betyder att man har tillging till flera kulturer och kiinner
sig hemma i flera sammanhang.

Modersmélet dr det sprik som man lir sig frin fodseln.
Ett vil utvecklat modersmil ger storre mojligheter och
bittre forutsittningar for att erévra yteerligare ett sprak.
Barn som har ett utvecklat modersmal och som ir trygga
i sin identitet lir det nya spriket nir de far lyssna, 6va och
prova i lekfulla former.

Det finns manga satt att se pa varlden

Det ”svenska” sittet dr bara ett av minga sitt att forhal-
la sig till livet. Alla minniskor har socialiserats in i olika
virdesystem och det idr en sjilvklarhet att méinniskor fran
alla kulturer ser sig sjilva som "normala”. Det ar forst nir
olika virdesystem mots som vi minniskor borjar reflektera
over likheter och olikheter. De flersprikiga barnen i for-
skolan ir birare av sina kulturer. Men forst och frimst ér
de individer med olika upplevelser och virderingar och det



ir som individer de ska bemétas.

For att stodja barnen att utveckla en dubbel kulturtill-
hérighet maste personalen i forskolan utveckla ett inter-
kulturellt forhillningssitt. Det innebir att f3 insikt om det
egna virdesystemet och att inse att barnen bir med sig
erfarenheter och kunskaper som ir ett resultat av det so-
ciala och kulturella sammanhang som de vuxit upp i. Vi
saknar kunskap om mycket som ir sjilvklart for barnen i
deras hemmilj6. Det betyder att vi méste vara beredda att
lira om och lira av barnen och deras forildrar och att visa
intresse och nyfikenhet f6r barnens liv utanfér férskolan.
Att se varje barn som en individ och inte som representant
tor en grupp eller en kultur och att méta varje enskilt barn
med alla de resurser det har med sig. Det handlar om att
visa respekt, att framhiva styrkan hos barn och forildrar
och arbeta for att stirka en positiv sjilvbild hos varje barn.
Samspel bygger pa ett givande och tagande och da funge-
rar inte en ”s8 hir gor vi”-attityd.

Virdegrunden uttrycker det etiska forhéllningssitt som
ska prigla verksamheten. Att personal, barn och forildrar
samtalar om virderingar och utbyter erfarenheter, okar
forstaelsen och underlittar samarbetet. Personalen méste
kunna forklara de regler och det forhéllningssitt som gil-
ler och kunna férklara varfor de finns. Det ger forildrarna
okade mojligheter till delaktighet och insyn.

Tillitsfulla foraldrar med inflytande

For att f4 barnen att kiinna sig trygga i férskolan méste
personalen ha fitt forildrarnas fortroende. Forskolan ska
visa respekt for forildrarna och stotta dem i barnens fost-
ran, utveckling och vixande. Alla som arbetar i forskolan
har ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan
personalen och familjen. Att satsa pd en god relation redan



torsta dagen som barnet och férildrarna kommer till for-
skolan ligger grunden for ett bra samarbete framéver.

Forildrar dr forebilder for sina barn. De ér viktiga for
barnens sjilvuppfattning och personlighetsutveckling och
utgor linken dll barnens historia. Dirfor maste barnen
kinna att deras forildrar 4r accepterade som de ir. Annars
kan de hamna i lojalitetskonflikter och bérja tvivla pi sig
sjilva och sin familj och kanske forneka sin egen bakgrund
for att bli mer accepterade av omgivningen.

Barn med tillhorighet i olika kulturer maste f3 bekriftel-
se och mojlighet att visa hela sin identitet bide hemma och
i forskolan. De ska kinna att de har ritt till “hela sitt jag”.

Flersprikig personal i forskolan dr mycket betydelse-
full for barns sprikutveckling och identitetsutveckling. De
fungerar som identifikationsobjekt och underlittar samar-
betet med forildrarna.

Empad, sjilvkinnedom, tydliga virderingar och att mota
minniskor med respekt skapar alltid goda férhéllanden tll
barn och forildrar. For att forildrarna ska ges mojlighet
att paverka arbetet i forskolan krivs en 6ppen dialog med
alla forildrar om de enskilda barnen och om planeringen
i stort.

Forskolepersonalen blir f6r ménga forildrar represen-
tanter for det svenska sambhillet. Vart sitt att beméta barn
och forildrar kan fa stor betydelse.



Flersprakighet




Minga minniskor som ir uppvuxna i Sverige tror att en-
sprikighet 4r det "normala”. Man tror att det vanligaste
ir att alla invnare i ett land talar ett och samma sprik.
Men frin ett globalt perspektiv ir det faktiskt undantaget
frin regeln i en virld dir det talas tva eller flera sprik i de
allra flesta linder och dir de flesta ménniskor ir tvé- eller
flersprikiga.

Omkring en och en halv miljon minniskor som bor i
Sverige har andra modersmal 4n svenska. De har flyttat hit
frin i stort sett alla delar av virlden. 1950- och 60-talens
arbetskraftsinvandring kom frin Sydeuropa och Finland.
Fran 1970-talet har den ersatts av flyktingar som kommit
frin Osteuropa, Latinamerika, Afrika, Mellanostern och
Asien.

Minga barn vixer upp med minst ett annat modersmal
vid sidan av svenskan. Dessa barn lir sig svenska framfor
allt i forskolan. I storstidderna ir det inte ovanligt att det
finns forskoleavdelningar dir alla eller de flesta barn har
andra modersmadl 4n svenska. I de flesta forskolor maste
man dock rikna med att ndgra barn ir flersprikiga.

Modersmalet — en grund att bygga pa

Liroplanen for forskolan betonar vikten av att stimulera
varje barns sprikutveckling och bidra dll att barn med an-
nat modersmail dn svenska fir mojlighet att utveckla bide
det svenska spriket och sitt modersmal. Det ir alltsd for-
skolans tydligt uttalade uppdrag att bidra till att det fler-



sprikiga barnet fir utveckla hela sin sprikliga kompetens,
inklusive modersmilet, eller forstaspriket som det ocksé
kallas.

"Traditionellt brukar man tala om modersmil som det
forsta sprak man lir sig. Idag anvinds, kanske frimst inom
forskningen, ocksd begreppet forstasprik. Man gor di en
skillnad pi ett barns forsta- och andrasprik. Om ett sprik
ldrs in fore tre irs dlder benimns det forstasprik. Om ett
sprik lirs in efter tre drs dlder benimns det andrasprik.
Denna distinktion 4r mycket férenklad, eftersom det ocksé
beror pa i vilken utstrickning barnet méter spriket. Om
man bara anvinder svenska i forskolan kan man inte kalla
detta for en forstaspraksinlirning utan man talar dé sna-
rare om andraspriksinlirning, dven om barnet borjar for-
skolan innan det blivit tre ar.

Nir barn lir sig sitt modersmil lir de sig ndgot mer 4n
grammatik och ordférrdd. De lir sig ocksd normer, vir-
deringar och regler — dven sprikliga sidana, som tllhor
den familj de vixer upp i. De socialiseras in i en kultur,
ett sitt att leva och att forhélla sig inom familjen och tll
omvirlden. De fir lira sig vad som ir ritt och vad som
ir fel. Detta innebir att modersmilet forst och framst ir
viktigt for barnets sjilvkinsla och identitet. For att kunna
bli en medlem i en grupp behover man kunna tala grup-
pens sprik.

Sprakutvecklingen och identitetsutvecklingen géar hand
i hand. Barn som har ett utvecklat modersmil och som
ir trygga i sig sjilva, utvecklar det nya spraket nir de far
lyssna, 6va och prova i lekfulla former.

Beslut som vi fattar idag om barnens sprikutveckling
kan komma att paverka dem resten av livet. Vil utvecklade
tidiga firdigheter pa forstaspraket 4r den bista forutsitt-
ningen for barnets framging nir det giller att tilligna sig



nista sprik. Ett, for barnets dlder, starkt modersmal — eller
flera! — dr den bésta grunden for att bygga pd med andra-
spriket svenska. Det dr ockséd ett nodvindigt verktyg for
att utveckla tankeférmigan och ett redskap for lirande.
Visst kan man ldra sig saker pd sitt andrasprak, men allra
bist lar man sig pa det sprak som man kan bist.

Ett vil utvecklat modersmal ir ocksd en forutsittning
for barnens forméga att umgas med de dldre generationer-
na i familjen, antingen de finns i Sverige eller i ursprungs-
landet. Aven majligheterna att lingre fram i livet vilja att
atervinda till det landet for att studera, arbeta eller bilda
egen familj, dr beroende av forméigan att anvinda landets
sprak.

Flersprakig utveckling

Barn kan utveckla fiardigheter i tvé eller flera sprik pa olika
sdtt. Man brukar tala om tvi slags tvisprikighet, simultan
och successiv.

Simultan tvasprakighet kallas det om ett barn lir sig tv
sprik redan frin fodseln eller frin mycket tidig dlder. In-
lirning av spriken sker mer eller mindre parallellt. Sddan
tvisprikighet kan utvecklas di forildrarna har skilda mo-
dersmil som de aktivt anviinder med barnet. Barnet fir di
tvd forstasprik.

Om inldrningen av ett andrasprak paborjas forst efter
det att forstaspraket etablerats, efter ca tre drs dlder, talar
man om andraspriksinlirning, successiv inlirning av ett
andrasprik.

I bada fallen ir det vanligt att barnen blandar sina sprik.
Det ir ett naturligt och vanligt fenomen hos alla tvispri-
kiga minniskor. Dels dr det en mognadsprocess att lira sig
att halla isir spriken och dels har barnet dnnu inte tillignat
sig tllrickligt stort ordforrdd eller grammatiska firdig-



heter for att undvika att blanda. Kan barnet siga napp pé
svenska men dnnu inte lart sig chupete pa spanska, anvinder
det mapp dven nir det siger en mening pd spanska. ”Man tar
vad man har”, helt enkelt. Att som forilder si konsekvent
som mojligt tala de olika spriken, underlittar dock f6r bar-
net att successivt ldra sig att hilla isir tvi sprak.

Aldre barn och vuxna blandar ocksa sina sprik men det
beror inte pa att de inte kan hélla isir spriken. De kanske
bara inte kommer pa vad ordet heter pa svenska eller pd mo-
dersmilet eller begreppet kanske inte finns pd det ena eller
det andra spriket. Mitt i en mening pa turkiska kan vi ddrfor
ibland hora ordet forsikringskassa, eller utvecklingssamtal.

Ett, tva, tre, manga sprak

Det dr inte sant att det bara skulle finnas ett ”begrinsat
sprikutrymme” i den minskliga hjidrnan. Tvirtom verkar
flersprakighet i de flesta fall gora det littare ate lira sig yt-
terligare sprik. For de allra flesta barn gir det utmirke att
vixa upp med tre sprik, forutsatt att det finns tillrickligt
mycket stimulans for alla spriken i omgivningen. Nir de
borjar forskolan fir de mojlighet att utveckla ett fjirde
sprék, svenska, om det inte ir det gemensamma spriket i
familjen. Och det gar ocksa bra.

Det bista for forildrar ir alltid att tala med barnen pa
det sprik han eller hon kan bist. P4 det spriket kan man
uttrycka sina kinslor bittre 4dn pa ett sprak som inte kom-
mer direkt fran hjirtat. Det dr ocksd det sprik som man
ldttast kan anvinda for att uppfostra barn. P4 dlderns host
kommer det att bli det sprik som man har kvar nir minnet
forsimras. D3 ir det angeldget att fordldrar och de vuxna
barnen fortfarande kan forstd varandra.

I minga familjer talar bida forildrarna samma sprék.
I en familj frin Somalia talar man enbart somaliska. I en
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familj fran den kurdiska delen av Irak kanske man anvin-
der bade kurdiska och arabiska. I de hir familjerna finns
de bista tinkbara mojligheter for barnen att utveckla goda
firdigheter pd det eller de sprik som anvinds av bdda for-
ildrarna. Ibland viljer syskon att tala svenska med varan-
dra, men forildrarna kan uppmuntra barnen att anvinda
modersmilet nir bide forildrar och barn ir nirvarande.

Det finns en stor variation nir det giller hur méinga
sprik som talas i olika familjer, hur mycket de olika spri-
ken talas och vem som talar dem.

Hir foljer nagra exempel:

I familjen Naidoo frin Somalia talar bdde mamma
och pappa somaliska. Det kinns sjilvklart for dem
att tala sitt gemensamma modersmal bdde sinsemel-
lan och med barnen. Efter hand som barnen lir

sig mer svenska i forskola och skola, kanske de gér
over tll att tala en del svenska med varandra dven
hemma. Det kinns naturligt eftersom de tillbringar
dagarna i svensktalande miljoer och kanske ocksd
lir sig nya ord och begrepp pé svenska som de

inte kan pa somaliska. Denna positiva attityd till
svenskan och den konsekventa anvindningen av
modersmilet underlittar f6r barnen att utveckla
bada spraken.

Familjen Ghaderiazar kommer frin den kurdiska
delen av Irak och bida forildrarna talar savil
kurdiska som arabiska. Forildrarna anvinder fram-
forallt kurdiska i vardagsspriket men tycker samti-
digt att det dr viktigt att barnen lir sig arabiska
eftersom det dr majoritetssprak i Irak och nédvin-
digt att kunna om familjen ska dtervinda. Dirfor
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har de bestimt sig for att beritta och ldsa sagor pa
arabiska for att barnen ska fi dtminstone en grund-
liggande kunskap i arabiska. De tinker ocksa lira
barnen att skriva arabiska dé de blivit lite ildre.

Familjen Ramirez bestir av pappa Raul frin Chile
och mamma Annika frin Sverige. Pappa talar
spanska med barnen och mamma talar svenska. Frin
borjan talade de engelska med varandra men efter-
hand lir sig Annika spanska och successivt blir deras
gemensamma sprak spanska. De talar konsekvent
spanska respektive svenska med barnen men nir alla
ir tillsammans anvinder de numera oftast svenska.
Under en period vigrade barnen att tala spanska
hemma eftersom svenskan blivit deras starkaste
sprak. Orden var littare att hitta och talet flot
naturligare. Pappan fortsatte ind4 att tala spanska
med dem eftersom risken annars var stor att
kunskaperna i modersmilet skulle forsvagas.

I familjen Rantanen talar pappa persiska och
mamma finska. Nir forildrarna lirde kinna
varandra kunde inte pappa svenska, si deras
gemensamma samtalssprik dr engelska. Pappa
talar persiska med barnen, mamma talar finska och
nir alla 4r tillsammans talar de engelska. De har
valt att konsekvent tala var sitt sprik med barnen
enligt principen en fordlder - ett sprik. Barnen har
tidigt ldrt sig att halla isir och pi ett sjilvklart och
automatiskt sitt vixla mellan spriken, beroende pd
vilken forilder de talar med.



Barnen har nu dé de ir fyra och dtta ar allt oftare
borjat tala svenska med varandra. De tycker att det
kinns naturligt eftersom de talar svenska i forskolan
och skolan hela dagarna och lir sig nya saker pa
svenska hela tiden. Forildrarna fortsitter ind3 att
tala sina sprik med barnen eftersom de vill att de
ska utveckla dven dessa sprik.

Fatima ir £6dd i Sverige av turkiska forildrar och
hon talar sévil turkiska som svenska. Nir Fatima
gifter sig med Mehmet som endast har bott i
Sverige i ett dr dr det sjdlvklart att de talar turkiska
tillsammans. Eftersom de umgas mycket med
Fatimas familj och slikt kommer turkiskan att bli
dominerande f6r det barn de vintar. Fatima och
Mehmet tycker att det r viktigt att deras barn lir
sig turkiska men ocks3 lir sig svenska redan nir de
ar sma.

Lena och Dimitri dr f6dda och uppvuxna i
Grekland och dé de bodde dir talade deras mamma
svenska med dem och deras pappa talade grekiska.
Nu har de och deras mamma flyttat till Sverige
medan pappa bor kvar i Grekland. For att barnen
inte ska glomma sin grekiska talar de grekiska
hemma.
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Eftersom kunskaperna om flersprikighet fortfarande ir
begrinsade i samhillet, kan det vara avgorande f6r famil-
jen att fi stod och uppmuntran av pedagogerna i forskolan.
Negativa attityder i sambhillet till att familjer frin andra
kulturer behéller sitt eller sina modersmal kan skapa oro
och gora att forildrarna avstdr frén ate tala sitt modersmal
med barnet. Det ir viktigt att varje forilder far vilja det
eller de sprik som kinns naturligast och bist f6r den egna
familjen.

Omgivningens paverkan pa barnens tvasprakighet
Omgivningens attityder till barnens modersmaél paverkar
utvecklingen av tvisprikigheten. Om barnet ges méjlighet
att behélla och utveckla sitt modersmal i forskolan parallellt
med svenskan kommer spriken att berika och komplettera
varandra. Detta kallas for en additiv sprakmiljo, en miljo
dir barnens bada sprik och kulturer tillats och utvecklas.

Motsatsen till detta dr en subtraktiv milj6. Det dr en
milj6 som innebir att barnen lir sig ett nytt sprik men
glommer det forsta. Andrasprikstillignandet sker pa be-
kostnad av forstaspriket. Utvecklingen av forstaspriket av-
stannar och risken finns att barnet dverger sitt modersmal.

Barns sprik viixer och utvecklas i olika sociala situationer.
Det forutsitter att barnen méter vuxna som aktivt stoder
och underlittar deras sprikliga utveckling. Negativa attity-
der i omgivningen kan skapa oro hos f6rildrarna och ovilja
att anvinda familjens modersmél med barnen. Det ir dirfor
oerhort viktigt att personalen i forskolan ger forildrarna
stod och uppmuntran att fortsitta anvinda familjens mo-
dersma3l med barnen, bade i och utanfér hemmet.

For att bygga upp firdigheter pa tvi eller flera sprik ar
det viktigt att mota bdda eller alla spriken i sin nirmiljo.
Det giller bade stora och smé sprikinlirare. Forskolan ger
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barnen med andra modersmal ett rikt utbud av svenska i tal
och skrift. Det ir dirfor viktigt att aktivt uppmuntra bar-
nen att anvinda sitt modersmadl i férskolan. Lika angeldget
ir det att barnen hemma fir riklig tillging till spraklig sti-
mulans pé sina modersmal. Annars finns det risk att deras
forstasprak stagnerar i sin utveckling och det ér inte bra for
utvecklingen av svenska och barnets tvikulturella identitet.

Liroplanen betonar att forskolan ska bidra till att barnen
fir mojlighet att utveckla sitt modersmail och f3 tillging till
modersmalsstod. Vanligast dr att det stodet ges av lirare
som kommer till férskolan en eller ett par gdnger i veckan.
Flersprikig personal forekommer ocksd men det ir mindre
vanligt. I dag erbjuder endast var fjirde kommun moders-
malsstod, vilket betyder att den ordinarie personalen i for-
skolan far st6dja barnet i att utveckla sitt modersmal.

Information om tva- och flersprikighet baserad pa nu-
tida forskning kan ocksd ha betydelse for familjerna och
forhindra att barnen forlorar nigot eller nigra av sina
sprik. For att bidra tll en miljé som stimulerar barnens
sprikliga kompetens, 4r det en bra rutin att i samband med
inskolningen gora en kartliggning av varje barns sprik-
milj6 tillsammans med forildrarna. Den bor omfatta vilket
eller vilka sprak som anvinds med barnet i hemmet, pd
fritiden och i forskolan.

Olika satt att lara sprak

Barncentrerat spraktillignande
I det barncentrerade sittet att ”lira” barn sprik ses barnet
som en samtalspartner redan frin fédseln. Man talar med
barnet som om det vore en jambordig, resonerar och dis-
kuterar.

Det ir vanligt att man anvinder s kallat "baby talk”,
det vill siga gor forenklingar, anvinder kortare meningar,
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talar i lingsammare takt och med 6verdriven satsmelodi.
Kort sagt sd anpassas spriaket grammatiskt och uttalsmis-
sigt till barnets utvecklingsniva.

Forildern anser sig vara den som utvecklar barnets sprik.
Hon eller han pekar ut, beskriver och forklarar vad som finns i
omgivningen. For att utveckla spriket stills ocksé minga fra-
gor som barnet forvintas svara pd. Man talar dll och lyssnar
pa barnen.

Situationscentrerat spraktillignande

I det situationscentrerade sittet att lira sig sprik forenklar
inte de vuxna sitt sprak. Om barnet inte forstitt si uppre-
par kanske den vuxne i stillet det den sagt. Man anser att
barn behover hora sammansatt tal for att utveckla spriket
och barnets roll 4r dé att vara mera av en dhorare och for-
vintas bara tala da de blir tilltalade.

Oavsett vilket spraksocialisationsmonster ett barn vixer
upp med sd blir alla barn kompetenta talare av sitt sprék.
De lir sig sitt spriks grammatik. De lir sig byta roller, an-
passa sitt sprik och tolka olika varianter av spraket i olika
situationer. De tillignar sig kommunikativ forméiga med
en organisatorisk och pragmatisk kompetens. De skaffar
sig ocksa olika strategier och fir kontroll 6ver sitt sprak.

Nir vi i forskolan arbetar med barn som har andra mo-
dersmal dn svenska dr det viktigt att komma ihdg att de har
kontroll 6ver sitt sprik pd modersmalet men kanske dnnu
inte pd svenska. De kan ofta odndligt mycket mer 4n de
kan uttrycka pa svenska.

Nir man flyttar dll ett annat land kan samtalsménstren
dir vara annorlunda. Man har inte samma sitt att samtala
med barnen hemma som man har i férskolan.

Naucler och Boyd (1997) undersokte samtalsmonstren
mellan barn och vuxna med svenska och med turkiska som
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modersmal. De har jimfért samtalsmonster di det giller
talarroller och lyssnarroller vid lek, matsituationer och be-
rittande, de har undersokt om det ir de vuxna eller barnen
som talar mest och hur samtalet gér till. De fann di att den
sprikliga socialisationen inte skilde sig &t si mycket vid
matsituationer och i lek men diremot di det giller sago-
berittande.

Det typiska monstret i hemmen med svenska som mo-
dersmal var att barnet och den vuxne tillsammans konstrue-
rade en berittelse. De berittade, resonerade om och forkla-
rade berittelsen tillsammans. Barnen blev medberittare.

I hem dir man talade turkiska som modersmal var det
vanligare att mamman berittade och forklarade berittel-
sen for barnet och barnet lyssnade. Barnens roll var att
lyssna och den vuxne var berittare.

Sprak och lek som lar

Eftersom en stor del av de flersprikiga barnens utveckling
av svenska spraket sker i forskolan, méste personalen vara
medveten om hur talutrymmet fordelas mellan barn som
har svenska som modersmal respektive andrasprik. Studier
visar att det finns tendenser hos personalen att ha ett for-
hallningssitt gentemot ”svenska” barn och ett annat gente-
mot flersprikiga barn. De flersprikiga barnen fir firre
frigor dn de som har svenska som modersmil. Personalen
ber dem sillan eller aldrig att forklara hindelser i sagor
och de blir inte inskolade i att svara pd fragor. Barnen som
har svenska som modersmal, fir diremot ménga frigor om
hindelsefoérlopp, motiv for handlande och liknande och
blir engagerade i forklaringar av olika slag. De fir model-
ler for att gd bortom textens innehdll och fir trining i att
formulera sig genom att "lisa mellan raderna”.

Men det barncentrerade, dialogiserande sittet att arbeta
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med till exempel en saga, ger inga tydliga modeller f6r be-
rittarmonster, eftersom berittelserna blir sonderstyckade.
Hir visar undersokningarna att barn frin mer kollektiv-
orienterade kulturer med en levande berittartradition, har
en bittre utvecklad berittargrammatik och har 6vat upp
en god berittarférmiga. De har fitt forebilder i familjen
for hur man framfor en berittelse, och de har ocksa for-
mdigan att beritta utifrin olika sagogestalters perspektiv.
Barn som bara har erfarenheter av det dialogiserande sago-
berittandet, berittar utifrin huvudpersonens perspektiv
och har svérare att folja en rod trad i sin berittelse.

Det ir ett betydelsefullt uppdrag for forskolan att ge
alla barn i forskolan tillgdng till bida sitten att beritta en
saga, att ta fram mening bortom textens innehdll och att
utveckla en god berittarformaga. Det ger en god grund
tor vidare sprakutveckling.

Sprak i utveckling

En sprékinlirare ir en kreativ person som hela tiden byg-
ger och provar sitt nya sprik. Barn utvecklar sitt sprak uti-
frin de sprak som de hor omkring sig. Redan i moderlivet
hor fostret sprakljud frin mamman och det som hinder i
mammans nirhet och det utvecklar kinslan for sprikets
rytm och intonation. Frin fédelsedgonblicket borjar inter-
aktionen med de nirstiende. Sakta men sikert erévrar
barnet sprikets ljud, ord och strukturer. Det ir en process
som ir lika for alla inlirare, stora som sma:

* det enkla ldrs in fore det mer komplicerade

* det som ir patagligt och tydligt lirs in forst

¢ det man har nytta eller intresse av lir man sig littare

Sprikutvecklingen ir intimt kopplad till utvecklingen av
barnets tankeférmdiga, begreppsbildning och 6vriga mog-
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nad. Eftersom alla barn ir olika finns det stora individuella
variationer nir det giller hur fort denna utveckling gar,
och den varierar ocksd beroende pa vilket sammanhang
barn f6ds in 1 och hur de vuxna bekriftar och samspelar
med barnen.

Om de vuxna inte talar barnets modersmal och dirfor
inte kan forstd och bekrifta barnets kunskaper, ir risken
stor att det fir en otrygg start pd sin forskoletid. I virsta
fall kan det leda dll att barnets trygghet, sjilvtillit och dir-
med sprikutveckling, pa sivil modersmail som andrasprik,
paverkas negativt. Personalens ansvar for att barnen ut-
vecklar goda firdigheter i svenska maste ses i relation till
deras ansvar att ge alla barn en trygg miljé och mojlighet
att utveckla hela sin sprikliga kompetens. Det ir dirfor
visentligt att barnen ges stora mojligheter att utveckla sitt
modersmail redan i tidig dlder, sirskilt om de tillbringar
det mesta av sin vakna tid i férskolan.

Att lara sig svenska - olika inlarningsstrategier

Barnen anvinder sig ofta av olika strategier for att kom-
municera nir deras forméga att tala pd spriket dnnu ir
begrinsad. De anvinder sig till exempel av si kallade be/-
fraser; vilket innebir att de lir sig en serie sprikljud som ett
helt ”paket” med en viss betydelse, utan att veta vilka de
enskilda orden ér. En vanlig sadan fras dr ”Vi ses i morgon”
som barnen snabbt lir sig som nigot man siger innan man
ska gd hem.

Forenklingar och overanvindningar forekommer ofta nir
man lir sig ett sprik. Forenklingar innebir att barnet an-
vinder ett eller ett par ord i stillet for att uttrycka sig med
en fullstindig mening. Dessa ord har stor betydelse i sam-
manhanget och intrycket blir ndgot som liknar spriket i
gamla tiders telegram. Situationen gor det i regel mojligt
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att tolka det som barnet sagt pd ett meningsfullt sitt. I ett
svar kan man bygga ut barnets fras med de delar som be-
héovs for att den ska bli en fullstindig mening. Nir det gil-
ler 6veranvindningar far ett ord som barnet kan en storre
betydelse in det egentligen har. Ett barn kanske anvinder
“gora” som ett slags universalverb och "vovve” for alla fyr-
fota djur.

Barn har en medfédd forméga att bygga upp gram-
matiska strukturer av det sprik som finns omkring dem.
De har kommit underfund med ett visst system i sprikets
uppbyggnad men har inte lirt sig att det inte fungerar i
alla sammanhang. Har ett barn lirt sig att minga ord 1
svenskan slutar pa ”—ar” nir man talar om fler 4n en, blir
det litt s3 att alla pluralformer under en tid kommer att
sluta pd den idndelsen, exempelvis "bordar”. Det brukar
man kalla dvergeneraliseringar.

Likas3 brukar barn 6vergeneralisera indelsen ”-de” pd
verbet nir de ska beritta om nigot i forfluten tid. Resul-
tatet blir former som ”gidde”, "komde” och ”springde”,
trots att barnen tidigare anvint de korrekta formerna gick,
kom och sprang. De riktiga formerna var resultatet av
oreflekterad frasinlirning medan de senare visar att bar-
nen borjat utveckla ett grammatiskt system. Efter en tid
mirker barnen att andra anvinder de former som de forst
anvinde, och de gir tillbaka till det sprikbruket.

Minga barn anvinder sin kreativitet nir orden inte
ricker till. Det giller alla barn, men det framstar tydligare
hos de flersprikiga barnen, som #nnu befinner sig mitt i sin
svenska sprakutvecklingsprocess. Hir brukar man tala om
uppfinningar; som att till exempel siga “fotvantar” om man
inte kan ordet sockor eller “nyckla upp” om man inte vet
att det heter 1asa upp, och omskrivningar for att forklara det
som man inte har ord fér. Kan man inte ordet gungbrida
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s& siger man i stillet "en sn dir som man gungar tvd pa”.
Den hir strategin anvinds ofta dven av vuxna sprikinli-

rare.

Pratglada barn och sma téankare

Det finns utitriktade, pratglada barn och eftertinksamma,
tystare barn. Barnens personlighet kan inverka pa hur andra
upplever deras sprakinlirning. De pratglada prévar frimo-
digt sina nya kunskaper for att se om de fungerar. De ir
risktagare och har inget emot att "gora bort sig”. Det ir
ldtt f6r omgivningen att f6lja deras sprikutveckling steg
for steg mot en allt bittre firdighet.

De tysta inldrarna ir lite forsiktigare och vill att det de
gor och siger ”ska vara ritt”. De provar sig fram i tankarna
utan att siga nigot hogt, for att vara sikra pd att siga ritt.
Nir de vil dr mogna att uttrycka sig dr spriket ofta vil
utvecklat. Det ser ut som de hoppat 6ver nigra inldrnings-
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stadier, men de har gitt igenom de stadierna "pé insidan”.
Om ett barn som ir tyst verkar tryggt och harmoniskt har
man inget att vinna pa att propsa pa att barnet ska tala innan
han eller hon kinner sig mogen att géra det. Det kan sna-
rare himma sprikutvecklingen. Men om ett tyst barn inte
verkar ma bra ska man sjilvfallet se oviljan att tala som en
varningsflagga och undersoka vad som ligger bakom.
Bade yttre och inre faktorer kan piverka barnens sprik-
utveckling. Det kan vara:
¢ sambhillets syn pa minoriteter
* forildrarnas attityd till samhallet i allminhet
och férskolan i synnerhet
* forildrarnas utbildningsniv och socioekonomiska
status
* kvaliteten pd verksamheten i forskolan
* personalens férhéllningssitt
* barnets mojligheter att anvinda sina sprik
¢ innehillet i verksamheten
* barnets trygghet i forskolan och familjen
¢ barnets intellektuella forutsittmingar

Ju yngre desto lattare

Aldern har ocksa betydelse for utvecklingen av andraspra-
ket. De barn som moter svenska fore sex-arsildern har en
overligsen mojlighet att utveckla ett infott uttal. Forskole-
barnen har alltsd en klar férdel jimfoért med dem som bor-
jar lira sig svenska senare. Deras talapparat har fortfarande
en flexibilitet som gor det mojligt att forma ljud som inte
ingdr i forstaspriket. Diremot behéver yngre barn lingre
tid 4n dldre barn for att lira sig ord och strukturer. Men
det dr okej att siga fel nir man ér liten. De smé barnen kla-
rar sig med enklare strukturer och ett begrinsat ordforrad
eftersom de ror sig i ett vardagssammanhang. De behover
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mest kunna om det som ir hir och nu. Sist men inte minst
har det flersprikiga forskolebarnet gott om tid pi sig att
lira sig svenska. Men basen méste vara lagd i férskolan.
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Att arbeta

pa flera sprak




Det hir kapitlet handlar om hur forskolan kan skapa goda
forutsittningar for de flersprikiga barnen att utveckla alla
de kompetenser som liroplanen talar om. Det finns en
stor mingd forskning som pekar pd betydelsen av att ha
ett vil utvecklat modersmal.

Susanne Benckert, som ir sprikpedagog vid Sprik-
forskningsinstitutet i Rinkeby, och erfarna forskollirare pa
tvd forskolor i Rinkeby, har bidragit med sina erfarenheter
frin det praktiska arbetet med flersprikiga barn i en mang-
kulturell férort till Stockholm.

Sma manniskor med stor kompetens

Barn kommer till férskolan med erfarenheter och kunska-
per. Det ir vir uppgift att ta vara pa dem. Vi ska se varje
barn som en kompetent och kreativ individ och vi ska se
alla barns mojligheter. Den pedagogiska miljon ska ge bar-
nen lust att utforska, leka, skapa och lira. Kombinerar vi
det strukturerade arbetet med lyhordhet och fantasi blir
torskolan spinnande, rolig och utvecklande. Men det ir
vardagen som utgor basen for verksamheten och dir finns
leken som 4r grunden f6r lirandet. Och finns det mycket
glidje, humor, virme och goda relationer blir det en trygg
plattform att sti pa.

Sprak anvinder vi for att tala och tinka och for att {6r-
std och tolka omvirlden. Barn lir sig sprik genom samspel
med andra i en kreativ, rolig och spinnande milj6. Barnet
behover anvinda spriket i manga olika sammanhang for
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att det ska utvecklas. Att utveckla den sprakliga kompeten-
sen hos barn med andra modersmil in svenska, innebir
att bade aktivt stodja modersmalet och att stimulera inlér-
ningen av svenska. Kunskaper om barns sprikutveckling
har stor betydelse for deras utveckling och lirande. Vi vet
att det dr fullt mojligt for barn att lira sig mer n ett sprik
samtidigt. Om vi ser det som sjilvklart och positivt kom-
mer vi att bidra till barnets flersprikiga utveckling.

Som personal i férskolan miste vi se vad barnet faktiskt
kan och bemoéta bide barnen och deras forildrar pa ett
respektfullt sitt.

—Jag brukar siiga att man ska sitta pd sig sprak- och kul-
turglasdgonen. I arbetet med de flersprikiga barnen som
kommer fran andra kulturer krivs att man som personal
ir nyfiken och funderar 6ver vad man kan nir man kan ett
sprak. Det som #r typiskt i vir egen kultur kanske inte alls ar
sjilvklart i andra kulturer. Att jobba tillsammans med barn
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som har ett annat sprak och en annan kulturell bakgrund
berikar vir lirarerfarenhet, siger Susanne Benckert. Vick
nyfikenheten pd varandra och viga friga hur ett bréllop gir
till i Eritrea, vilken berittartradition man har i Turkiet och
vilka lekar barnen leker i Somalia.

Hir ska vi visa hur olika arbetssitt gynnar barnens
sprikutveckling. Vi har delat upp kapitlet i fyra delar:
lyssna och prata, leka och fantisera, ldsa och beritta och
observera och dokumentera.

Spréket utvecklas nir vi pratar med varandra. Det ricker
inte for barnen att lyssna — de méste fi prata ocksd. Samta-
let dr det mest effektiva sittet att utveckla spraket eftersom
det innehaller bide utfléde och infléde i samma situation.
Nir barnet sjilv producerar sprik fir det mojlighet att ut-
trycka sina tankar si att mottagaren forstér.

Minga forskare betonar lekens betydelse for barnets
sprikutveckling och forméga att kommunicera med andra.
Samspelet borjar redan dé barnet ér ett spidbarn. Nér man
pratar med barnet pi skotbordet utvecklas dialogen. Den
vuxne talar och barnet viftar med sina armar och ben till
svar. Ett leende besvaras med ett leende.

I det goda samtalet utgir den vuxne frin barnens tankar
och anpassar sig till deras intressen och kunskaper. Man
talar #illsammans, lyhort och jamboérdigt utan att man som
vuxen har tolkningsféretride. Det dr litt att falla i fillan att
tala #i/l barnen och glémma bort att 1ta barnen komma till
tals. D3 dr det bittre att utveckla sin formdga att lyssna.

Det tar s3 klart lingre tid att lira sig tvé eller flera sprak.
For de barn som kommer i kontakt med svenska bara i for-
skolan, giller det att all personal tar vara p alla tillfillen il
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sprakutveckling och att vi reflekterar och stimulerar barnets
kreativitet och tinkande. Det kriver mer av personalen att
gora sig forstddd i en grupp dir ndgra av barnen har ett an-
nat modersmal.

— Skapa tid att pa olika sitt hjilpa de nyanlinda bar-
nen, siger Susanne Benckert. Nir det giller spriket kan
man hjilpa dem att t ex {rstd en saga genom att anvinda
konkret material som figurer som férekommer i sagan eller
genom att samtala om bilderna. Det ir ocksi viktigt att de
andra barnen i gruppen forstir vad det innebir att lira sig
ett nytt sprak. Lat dirfor barnet, eller ndgon annan person,
ldra alla barn i gruppen ord eller sdnger pd det nya barnets
sprik. Om modersmilet bejakas utvecklas ocksa svenskan.

Olika situationer paverkar mojligheten att prata. Under
samlingen, och i andra formaliserade situationer, domine-
rar ofta personalen. Vi kanske vill lira barnen néigot eller
prata om nigot sirskilt som vi bestimt innan. D3 minskar
barnens mojligheter att ge uttryck for sina tankar och &sik-
ter. I de mer informella situationerna, i leken och utevis-
telsen, deltar barn och vuxna pd mer jimlika villkor.

For de flersprakiga barnen dr det viktigt att utnyttja
dagens alla situationer for sprikutveckling. For de minsta
ir det de smd samtalen, vid blgjbyten, piklidning, i sam-
band med vilan osv. som gor att barnet borjar forstd olika
begrepp. Ett sitt att skapa tillfillen till samtal ér att or-
ganisera de dagliga rutinerna si att firre barn vistas till-
sammans till exempel i tamburen, ute pd girden eller vid
matbordet. I mindre grupper fir barnen stérre mojlighet
att samtala med varandra och d& ir det littare att anpassa
spriket till varje barn.

I Rinkeby ir det vanligt att arbeta med smé barngrup-
per. P4 en stor forskola med manga barn finns det kanske
fler som pratar samma sprak. De kan leka ensprakigt eller
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ha egna sméisamlingar med ndgon personal som talar deras
modersmil. Smé grupper kan fungera bittre om man vill
ha stort pratutrymme.

— Vi berittar mycket om oss sjilva och hur vi dr. Det ir
s& viktigt att vi kinner varandra vil och vi bygger mycket
pa gruppkinslan. Det kan vara allt frin att sitta i ring och
rulla en boll mellan varandra och beritta vilken frukt vi
tycker om och hur ménga syskon vi har till att beritta egna
sagor for varandra, siger en av forskolldrarna i Rinkeby.

Att borja 1 det nira och att prata om sig sjilv ir ofta sti-
mulerande for barnen. Susanne Benckert tipsar om olika te-
man: mitt hus, mitt rum, min bésta sak, mitt namn, jag sjilv,
mina kompisar. Det kan bli minga berittelser, bilder och
kartonghus som kan samlas till en firgstark utstillning.

Om en situation eller aktivitet dr sprakstimulerande be-
ror helt och hillet pd personalens férméga att ta tillvara
tillfillet och lita barnen tala. For att vara lyhorda samtals-
partner till barnen mdste vi vara medvetna om hur vi gor
och vad vi siger. Ar vi ”lirare” som skall lira barnen ett
visst métt kunskap eller ir vi "vigvisare” som lyfter fram
barnets erfarenheter och kunskaper? Kanske ser vi i forsta
hand vir omvérdande roll och missar att ge barnen den
stimulans som de behover for att fa tilltro till sin egen for-
mdga och lust att soka efter kunskap.

— Vill nigon beritta nigot eller visar att de behover lite
tillskott for att gora sig forstddda, da sliapper vi allt annat,
siager en pedagog. Vi fingar situationen, for hir pagir ut-
veckling. Vi skriver ner, fotograferar, sitter upp pa viggen,
bollar ord, intervjuar eller férdjupar samtalet.

For de flesta ar det sjilvklart att tala med smé barn pé ett
dllrittalagt sitt. Vi anpassar oss automatiskt till barnens niva
for att de littare ska forstd. I takt med att barnet blir storre
riktar vi oss till barnet pa ett mer vuxet sitt. Denna sprikliga
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anpassning till sméd barn gynnar bade ensprikiga och fler-
sprakiga barn.

Sprak och tanke gir inte alltid hand i hand. Tanken be-
finner sig ofta lingt fore kunskaperna i det nya spréket.
Den pedagogiska utmaningen ir att erbjuda barnen en
stimulerande verksamhet som ir litt att forstd utan att vara
tillrittalagd eller ”urvattnad”. Och att beméta alla barn
utifrin deras personligheter och kunskapsmissiga mognad,
fast spraket dnnu inte ricker till. Som personal méiste man
kunna diskutera med barnen om mer komplicerade och
abstrakta foreteelser, som till exempel rymden, dven om de
inte in har ord for detta. Aven barn som ir fodda i Sverige
kan fi ett torftigt sprak eftersom samtalen pa modersmilet
i hemmet oftast ror sig kring vardagliga saker. Hir har den
flersprakiga personalen en viktig uppgift.

— Det tar mycket lingre tid att fd alla att forstd i en
grupp dir nigra barn har ett annat modersmal. Sprak blir
intressant och i Rinkeby tinker man sprik i allt man gor.
Det kan bli diskussioner i flera dagar om ett ord. Barnen
blir sprakmedvetna och personalen betonar att moders-
malet dr det viktigaste for alla barn. Svenska blir barnets
starkaste sprik il slut i alla fall.

Bra att tinka pi for att skapa forstdelse och dialog:

* 'Ta pé dig ansvaret for samtalet, fordela ordet osv.

¢ Tilltala barnen med namn och involvera alla barn,
inte bara dem som sjilva tar ordet.

¢ Utveckla dmnet, ta upp olika tridar och for
samtalet vidare.

® Gor pauser och hill ett lugnt tempo, ge barnet tid
att tinka och formulera meningar.

¢ Lyssna!

* Hall triden, slipp inte imnet och kom tillbaka
till dmnet nir du blivit avbruten.
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* Bygg ut spriket.

* Ta vara pi de vardagliga situationerna for att barnen
ska ldra sig ord och begrepp.

* Resonera dig fram till betydelser, leta Gversittningar
tillsammans.

¢ Uppmuntra barnen att hjilpas &t atc hitta ord och
forstd betydelser i svenska och pa modersmilet.

* Visa intresse for alla barns alla sprak.

¢ Anvind barnens sprakblandning pi ett medvetet sitt,
tala om sprik och synliggor spraksystem.

Skapa lust att prata och beratta

Det finns ménga sitt att stilla fragor till barn pa for att
fa fram deras tankar och uppfattningar. Men det dr hur
man foljer upp svaren som har storst betydelse. Svaren, som
barnet fir som hjilp att utveckla sina yttranden, ir lika vik-
tiga for sprikutvecklingen som att lisa och titta i bocker.
Oppna fragor som uppmuntrar till utférliga svar ir mycket
bittre 4n frigor som kan besvaras med ett ja eller nej. Hur
menar du?, Beritta mera..., Nu forstod jag inte..., Beritta
detigen..., Hur vet du det?, Hur kan det komma sig?, Var-
for d3?, Nir?, Var? osv.

Leka och fantisera

Leken ir grunden for allt lirande och en viktig del i arbe-
tet pd forskolan. Att leka ér roligt och kreativt. I leken kan
vi drémma, fantisera och bearbeta upplevelser. I leken lir
vi oss om livet, virlden och oss sjilva. Vi lir oss att leva oss
in i hur andra minniskor tinker och kinner. Genom leken
utvecklas barnen socialt och kinslomassigt, motoriskt och
intellektuellt, och dir utvecklar de sin kommunikations-
formaga. I leken kommunicerar man inte bara med ord
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utan ocksd genom rorelser, gester, ljud, tonfall, réstligen
eller andra signaler. Hir kan barn med olika modersmal ha
ett rikt utbyte av varandra, fast de inte har ett gemensamt
sprik. Genom leken utvecklar barnen bade sin sprakliga
och sociala kompetens.

Nir barn leker behover de uttrycka sig si att andra
forstdr deras upplevelser, kinslor och dsikter. Och de
maste lyssna pa andra. For barn med svenska som andra-
sprak kan spriket bli ett hinder f6r leken i gruppen. For
att underlitta for dem beho6ver vi vuxna finnas till hands
och hjilpa dem att sitta ord pd det som de vill uttrycka.
Vi kan delta i leken genom att komma med nya idéer och
impulser som fo6r handlingen vidare. Vi kan ocksa spela
olika roller si att barnet fir olika ménster f6r hur man
anvinder sitt sprak vid olika tillfillen.

Forskolan ska erbjuda en milj6 dir alla barn kan f3 ut-
lopp for sin verksamhetslust och inspireras tll utforskande
och upptickande. Med ett interkulturellt arbetssitt tar man
barnens egna erfarenheter, intressen och kunskaper som ut-
gangspunkt till exempel i valet av teman. Vad ett interkultu-
relltarbetssitt innebir beskrivs pa sidan 14. Den pedagogiska
miljon har stor betydelse for sprikutvecklingen for alla barn
i forskolan, oberoende av kulturell och spriklig bakgrund.

Barns samtal med barn

Barn anvinder sprak som lek och sprik #/l lek pa ett helt
annat sitt 4n vuxna. Att leka med spréiket stimulerar fan-
tasin och skapandet och hjilper barnen att bli sikrare pa
spriket. Barns samtal med barn 4r mycket variationsrikt.
De utvecklar dialogen tillsammans. Dirfor ir det bra att
se till att barnet fir leka med barn i gruppen som kommit
olika langt i sin sprikutveckling. De som har hunnit lingre
blir férebilder for dem som dnnu soker sig fram och har
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svart att formulera sig sd att kompisarna forstér.

Barnen anvinder spriket {or att styra det de ir syssel-
satta med. De reglerar rollerna i leken och skapar fantasi-
virldar med hjilp av frigor, svar och péstienden. De for-
handlar, diskuterar, drar slutsatser och duellerar verbalt.
Dessa samtal har stor betydelse f6r barns kommunikativa
utveckling och kompletterar samtalen med de vuxna.

Finns det flera barn som har samma modersmdl ér det
viktigt att se till att de fir mojlighet att leka tillsammans.
D4 fir barnet anvinda det sprik som stimmer Gverens
med dess kognitiva dlder och det ger modersmaélet en moj-
lighet att utvecklas.

Rollekar och olika teman ger barnen stora mojligheter
till sprakinlirning. Om vi lyssnar av vad barnen intresserar
sig for kan vi ge dem material och ord som hjilper dem
att utvidga dessa virldar. Barn brukar leka att de blir sjuka
och ska g3 till doktorn. D4 kan vi ge dem ord for allt det
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som man kan tinkas komma i kontakt med vid ett likar-
besok. Vad siger man nir man ringer till doktorn, vad si-
ger doktorn, vad behéver man om man har feber? Plaster,
bandage, stetoskop och febertermometer gor leken rikti-
gare och stimulerar till ett mer varierat sprik. Bocker om
likarbesok eller hur minniskokroppen fungerar, ger ocksé
tillfillen till samtal som utvecklar leken. Bide personalen
och barnen kan beritta om sjukdomar och ni kan gora ett
besok hos en likare.

Minga traditionella lekar som ringlekar, singlekar och
utelekar ér styrda av frigor, ramsor eller singer som be-
rikar spriket pd olika sitt. Tala med forildrarna om vilka
lekar de lekte i sina hemlinder. Fundera pi vilka lekar som
lockar barnen att anvinda spraket och hur personalen del-
tar i lekarna. Att leka rollekar och lekar frin olika linder
och girna anvinda material som stimulerar sddana lekar,
stimulerar sprikanvindningen.
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Lasa och beratta

Leken ér berittandets ursprung. Berittelser av alla slag ger
barnen inspiration frin virldar som de annars kanske inte
skulle ha triffat pa.

Att beritta sagor eller lisa bocker med barnen berikar
sprakutvecklingen patagligt. Dirfor dr det viktigt att barnen
fir minga stunder di vuxna berittar for dem. S sméning-
om kommer de att vilja beritta sjilva. Att beritta dr att
utveckla spriket — och man fir ord, grammatik och uttal
pa kopet.

— Hir vill alla beritta! Sagor ur fantasin, sagor som vi
liser och dramatiserar, berittelser frin sina egna liv och be-
rittelser som vi ger dem genom att ge oss ut, utanfor for-
skolan och Rinkeby. Vi ger dem virlden utanfor, siger per-
sonalen pa en av forskolorna i Rinkeby. Vi dker till Slottet
och tdttar pad vaktavlosningen, tar tunnelbanan dll Kista
Science Tower for att se staden frin ett annat perspektiv
och vi besoker Junibacken for att bekanta oss med Astrid
Lindgrens sagofigurer. Genom att fi konkreta upplevel-
ser utvecklas barnens begrepp bittre. Men smi utflykter i
niromradet kan vara lika spinnande och stimulerande for
lusten att beritta. Och barnen tittar, pratar, ritar, fotogra-
ferar, skriver berittelser och bygger modeller. Vi tycker att
det ér viktigt att vi tar oss den tiden. Vara begrinsningar
far aldrig ga ut 6ver barnen.

I Sverige har tidigare generationer haft en rik berittar-
tradition. Numera ir det vanligare att i stillet l4sa ur sago-
bocker for barnen. For dem vars forildrar vuxit upp i en
muntlig kulturtradition ir berittandet av stor betydelse.
Sagor om vardagshindelser, berittelser om familjen eller
berittelser som hjilper barnen in i vuxenvirlden ir gen-
rer som forekommer i minga familjer. Har barnen hort
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ménga berittelser hemma pa modersmailet dr det en skatt
att bygga vidare pi. Ar de vana vid att hora sagor berittas
muntligt bor vi borja med det och successivt introducera
dem in i béckernas och skriftsprikets virld. Nir barn med
olika bakgrund deltar i olika aktiviteter i forskolan, tll
exempel sagolisning, socialiseras de in i en annan kulturs
vanor. Ta reda pd vilka berittarvanor som barnen har med
sig. De vuxna pi forskolan, som talar barnens modersmal,
vet vilken berittartradition och vilka sagor och berittelser
som ir vanliga i deras kultur. Hos oss dr godnattsagan ett
naturligt sitt for forildrar att natta sina barn men sd 4r det
inte overallt.

Genom att ofta beritta sagor och berittelser for barnen
far de modeller for sitt eget berittande. Berittandet bor
ha en naturlig plats i den dagliga verksamheten. For att
bli en god berittare och utveckla sitt sprak, miste man ges
tillfallen dll att beritta.

Att forsta och kdanna igen

Barnen tar littare till sig berittelser som de kan forst eller
kan identifiera sig med. For att kunna identifiera sig med
olika sagofigurer och pa si sitt forstd innehillet 4r det vik-
tigt att skapa forforstielse for berittelserna.

Beroende pd hur gammalt barnet ir eller hur mycket
det kommit i kontakt med svensk kultur och olika vardag-
liga situationer, varierar sittet att skapa forforstielse. De
barn som inte kan si mycket svenska behover manga olika
sitt att bekanta sig med innehallet pa.

Det finns ménga sitt att hjilpa barnen att forsti. Be en
vuxen som talar barnets modersmal att beritta sagan eller
ldsa in den pa band och 1at barnet lyssna. Beritta sagan
med hjilp av konkreta féremail, sagopasar och bilder som
du som personal benimner och beskriver. Lek lekar med
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téremilen, t.ex. Kims lek, Gissa vad jag har bakom ryggen,
Vad ska bort? Att visa film eller dramatisera berittelsen
konkretiserar handlingen. Beritta sagorna flera ganger.
Barnet tar till sig mer och mer av ord och innehall {6r varje
ging. Lyft fram olika saker i berittelsen s att barnen fort-
farande tycker att det dr spinnande. Fortydliga begrepp
som forekommer i berittelsen, titta pd bilderna i boken
och diskutera.

Det kan vara svirt att fi alla barn att lyssna om deras
forforstielse av bade innehdll och sprak ir mycket olika.
Dirfor kan det vara klokt att dela in barnen i mindre grup-
per. D3 ir det littare att anpassa spriket och alla far fler
mojligheter att prata och stilla frigor.

Bocker ir viktiga bade for att kiinna igen egna upplevel-
ser och for att 6ppna upp nya vérldar. Att forstd en saga som
lises direkt ur boken kriver ett stort ordforrad och erfaren-
het av olika miljoer och upplevelser. Nir vi viljer saga eller
bok maste vi tinka pa barnens intressen och pa de kulturella
yttringarna i boken. Mianga sagor representerar den svenska
sagotraditionen och skildrar typiskt svenska foreteelser som
ir sjilvklara for oss men som kan vara mycket frimmande
f6r manga av barnen.

Tink efter vilka bocker ni ldser i forskolan. Bredden ir
viktig. Det idr lika viktigt att lisa de klassiska sagorna som
finns pd manga sprak som att lisa sagorna som ir typiska
i var kultur. I skolan forutsitter man att alla barn vet vem
Emil i Lénneberga, Madicken och Pippi Lingstrump ir
och att de kinner till Mumintrollen. Lyssna pd sagor som
modersmilslirarna och forildrarna list in och uppmana
barnen att 1&na hem bocker frin forskolan.
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Ga vidare med beréttelserna

Det dr viktigt for barnens sprikutveckling och lirande att
de fir hora manga olika sagor och berittelser. Men det
dr minst lika viktigt att de fir prata och bearbeta ord och
innehill. Det kan man gora pd manga olika sitt. Att rita,
mala och arbeta med lera ger tllfillen att diskutera olika
foreteelser i berittelsen. Kanske blir bilderna dll egna
bocker. Man kan ocksd dramatisera sagan och leka rollekar
som anknyter till den. Det dr ett bra sitt att leva sig in olika
situationer och forstd personerna och hindelserna i sagan.
Aterberiitta sagan med hjilp av figurer, bilder eller ord och
beritta den for andra.

I ett litet sagorum pé en avdelning i Rinkeby finns map-
par pa viggen med bilder tagna ur olika sagor. Barnen tar
en sagomapp och si berittar de for varandra. Det kan bli
den sagan som bilderna tillh6r men barnen hittar pé egna
sagor. Det kan bli hur fantasifullt som helst. Bilderna och
det lilla rummet inspirerar till mysiga berittarstunder.

Storbocker och smabocker - en vag in i lasandet

”Storbocker och smibocker” dr ett ganska nytt hjidlpme-
del for att vicka lasintresset hos barn. Idén kommer frin
Australien och ir ett exempel pd hur man kan arbeta med
bocker pi ett sprikutvecklande sitt. Tanken med storboken
ir att dterskapa hemmiljons gemenskap under lisstunden i
forskolan. Sagor, ramsor och visor forstoras med stora bil-
der och stor text for att alla ska kunna samlas kring boken
och bide lyssna och folja med i texten. Till storbéckerna
hor smai bocker som ir identiska fast i mindre format.
Barnen ser bilderna samtidigt som de hor texten lisas.
Bilderna ger forstielse for innehallet och barnen kommer
i kontakt med skriftspraket pa ett naturligt sitt och borjar
forstd sambandet mellan tal och skrift. Smibockerna kan
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barnen ”ldsa” i sjilva och for varandra och ldna hem och
lisa 1 familjen. Upprepningen i sig ir viktig.

Samtalet kring texten frimjar sprikutvecklingen. Barnen
delar sina tankar med varandra och fir kunskap om omvirl-
den pd olika sitt. Det blir littare att berdtta om man har
ett monster att folja. For de flersprikiga barnen ger bocker
tillging till andrasprikets sprakmonster. I texten hor barnen
hela meningar, uttal och sprikmelodi. De fir hora samma
text flera ginger och si smaningom kanske de kan ldsa tex-
ten hogt for sig sjilva eller tillsammans med en kompis.

Storboken ska vara rolig och litt att forstd. Texten bor
stimma Overens med bilderna sé att barnen kan forstd den
med hjilp av bilderna. Det finns flera storbécker och sma-
bocker i handeln men man kan tillverka egna bocker tillsam-
mans med barnen.

Lis sagan méinga ginger s linge barnen tycker det ir
roligt, sd att den blir vilbekant for dem. Se dll att de smé
bockerna finns tillgingliga si att barnen kan lisa dem pé
egen hand. Lat girna modersmalslirarna eller forildrarna
ldsa in berittelserna pd band bade pi barnets modersmal
och pi svenska.

Hur fungerar bokstaver och ord?

For att barnen ska forstd skriftsprikets funktion kan vi ge
dem ord i vardagen pa olika sitt. P4 forskolan i Rinkeby
hinger det berittelser och foton 6verallt. Alla barn har sin
egen bok som deras berittelser och bilder samlas i. Perso-
nalen skriver ut barnens berittelser pa datorn och sitter in
i bockerna. Bockerna har omslag med olika djurménster
och hinger pd viggen si att alla kan ta ner och lisa i dem
nir de har lust. Aven de smé barnen har sina egna bécker.

Hir arbetar man ocksi med ett familjetema. Barnen och
personalen gér till alla barns hus och fotograferar dem och
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viktiga personer i barnens liv. Barnen berittar och persona-
len skriver ned vad de ser och upplever. Ibland hittar de pd
och har fel, men det dr berittandet som ir det viktigaste.

Allas berittelser och bilder sitts upp pa forskolan och ir
mycket populira att titta pa och beritta om. Det ir littare
att hitta ord och prata utifrin sig sjily, sitt eget liv och sin
familj 4n att beskriva ndgot som man har svérare att forsta.
Och de skrivna orden har en nira betydelse.

Rim, ramsor, sang och musik

Ramsor, sing och musik ir roligt och gor att barnet lit—
tare tar till sig sprakens ljud, ord- och satsmelodi. Nir det
giller barn som lir sig svenska kan musik, sainger och ram-
sor vara en hjilp att littare minnas nya ord eller hela me-
ningar. Orden ir inte s minga och rytmen och musiken
forstirker minnet.

Ramsorna bor innehilla ord som barnen forstir och har
nytta av. Det ir sirskilt viktigt f6r de barn som inte forstir
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s mycket svenska dn. Annars bidrar de inte si mycket till
sprikutvecklingen utan blir mest en utantillirning. Bilder
och konkret material ir ett stod f6r minnet och gor det
littare att forstd vad det handlar om.

Barn i fyra—femarsildern kan ofta singer och ramsor
pd modersmilet. I den ldern borjar de bli mer sprikligt
medvetna och tycker det dr kul att leka med spriket.

Barnen har ofta en rik sdngskatt frin sin kultur att ta
vara pa. Friga forildrar eller syskon vilka singer de brukar
sjunga! Band med musik frin barnens hemlinder gor att
barnen kinner igen sig och ger dem trygghet.

Pa Europaenhetens forskola i Rinkeby sjunger man
mycket och anvinder ord och sprék i lekarna.

— Innan vi sjunger en sing t ex "bd, bd, vita lamm” ska-
par vi forforstéelse for innehdllet i séingen och gér den mer
begriplig genom att visa foremadl eller titta pd bilder som vi
sedan sjunger om. Vi pekar pi strumpor och forsoker gora
sdngerna begripliga. Vi lyssnar, visar och kopplar saker tll
orden, berittar en av forskollirarna.Vi benimner hela tiden
vad vi gor och anvinder 6verhuvudtaget ett ordrike sprik.

Samarbeta med foraldrarna

— I samarbetet med f6rildrarna ir vi vildigt 6ppna. De kan
komma hit och stanna och prata om hur de kinner och tin-
ker, nir de vill. Det hinger pé oss personal om samarbetet
ska gi bra. Hos oss moéts vi pd samma nivd. Forildrar litar
pa personal som ir vilkomnande, glada och hjirtliga. De
mirker att vi dlskar vart jobb och tycker om deras barn. Nir
barnen rusar in och kramar oss, d3 ser de att de trivs och kan
tryggt limna sina barn till oss, berittar personalen.

Vi tar reda pd vilka sprik som talas i hemmet och vilka
sprik de vill att barnet skall lira sig. I férildrasamtalen kan
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vi diskutera vad forildrarna kan gora for att stodja barnets
sprikutveckling och vad vi kan gora i forskolan.

Den viktiga invénjningen

Forildrarna kan ha en helt annan syn p4 lirande 4n vi. De
kan uppfatta forskolans roll p ett annat sitt dn vi gor. Kan-
ske kommer de frin en kultur dir barnen ir med forildrar
och sliktingar och lir sig livet av dem. Vid invinjningen ér
det extra virdefullt att ha hjilp av en modersmalstalande
person. Lat barnen ta med en egen leksak och ta reda péd
vilka vanor barnet har och vilken mat barnet iter.

— Respekt, respekt och respekt! Personalen har en be-
stimd bild av hur ett bra samarbete med forildrarna byggs
upp. Se alla som individer. Barn och f6rildrar. Tillmotesgé
olika krav pd mat och annat s langt det bara gir och prata
mycket. Beriitta och g rakt pa sak. Det gir inte att vara ridd
for konflikter. Ménga barn bir pa familjens dngest och hat
frin ddigare upplevelser, som de ibland lever ut pé forsko-
lan. G4 rakt pa sak och beritta for forildrarna vilka regler
som giller pd forskolan. Visa att ni uppmuntrar barnet att
anvinda sitt sprak och be forildrarna att prata mycket med
sina barn pa modersmilet. Var kirleksfull men bestimd.

P3 Europaenhetens forskola ringer man alla forildrar
nir de har fitt placering for sina barn for att boka en tid att
triffas innan barnet borjar pa forskolan. P4 si vis lir man
kinna varandra bittre och forildrarna har majlighet att
bilda sig en uppfattning om verksamheten innan de tackar
ja eller nej till platsen.

Vad kan vi gora i forskolan for att barnet
ska utveckla sitt modersmal?

Som personal ir det viktigt att ta reda pd vilka sprik barnen
talar och hur vilutvecklat modersmilet respektive svenskan
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ir. Olika forskolor har olika forutsittningar. Hur ser det ut
hos er?
* Hur miénga olika sprik talar barnen i barngruppen?
* Hur manga barn talar samma modersmal?
* Har barnen kompisar som talar barnets modersmal?
¢ Vilka sprak kan personalen?
¢ Finns det flersprikig personal?
¢ Finns det ambulerande modersmalslirare
och hur ska de anvindas?

Har ni personal som talar barnets sprak?

D3 har ni och barnet en stor tillgdng, for det ir mycket
littare att lira nya ord pi svenska om man kan dem pé
modersmilet. Att utgd frin kinda begrepp underlittar
forstdelse och inlirningen pa svenska. Om man resonerar
med barnen kring ordens betydelse pa de olika spriken
blir likheter och skillnader mellan spriken tydligare.

Har ni inte personal som talar barnets sprak?
D3 fér ni ta forildrarna tll hjilp. Om barnet inte kan ni-
gon svenska dnnu, kan ni friga forildrarna efter ord som
barnet kan pd modersmalet. Forildrarna kan spela in sagor
pd modersmilet som barnen kan lyssna pé i forskolan.

Visa intresse for barnets kultur och modersmail. Friga
vad olika saker heter, resonera om betydelser och leta efter
oversittningar tillsammans. Pé sé sitt stoder ni spriakut-
vecklingen bide pad modersmalet och pa svenska. En bra
idé 4r att anteckna ord som barnet siger i en dagbok, som
bade forildrar och pedagoger skriver i. Att fira hogtider
frin bada kulturerna tillsammans med barnens forildrar,
syskon och sliktingar ir spinnande och 6ppnar forstielsen
och bygger bra relationer.

— I veckobrev kan man uppmuntra forildrarna att prata

53



om forskolans verksamhet hemma. Dir kan man forklara
vikten av att barnen anvinder modersmalet. P det viset
hjilper man ocksi forildrarna att lira sig svenska. Vi vill
att fordldrarna ska delta dnnu mer, siger personalen pa
Europaenhetens forskola. Vi har tll exempel haft fore-
lasningar for bide personal och forildrar om mangkul-
turalitet.

Skapa en mangkulturell miljoé

Finns det barn och férildrar fran andra kulturer ska det
synas. Det kan vara en lishorna med orientaliska kuddar,
konsthantverk och andra féremail frin de olika linderna.
Man kan siitta upp olika alfabet pd viggen och gora ordlis-
tor pd barnens sprik. Musik och sagor frin hela virlden,
kartor, flaggor och jordglob ir bra utgidngspunkter for
spdnnande samtal om véra olika ursprung.

Men se upp sé att ni inte gir for lingt sd att ivern att
skapa en mingkulturell miljo i stillet leder tll att exotisera
barnen. Ta reda pa vad forildrarna tycker. Manga forild-
rar vill att deras barn, som kanske till och med ir fédda i
Sverige, ska betraktas som svenskar.

— Vi firar midsommar men ocksid Ramadan och turkiska
barnens dag. Forildrarna deltar med liv och lust, mat och
olika traditionella inslag. Och sjilvklart ligger vi inte ett
toraldraméte pd ndgon annans julafton.

— Vi tar hinsyn till fasteménaden och respekterar bar-
nens hogtider. Det handlar om att visa respekt f6r varand-
ras traditioner menar personalen i Rinkeby.

Observera och dokumentera

For att kunna diskutera barnets utveckling med forild-
rarna beh6vs dokumentation av verksamheten i férskolan.
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Det dr viktigt ocksd for personalens egen skull att se att
arbetet ger barnen stimulans och leder till utveckling och
lirande for alla.

Att dokumentera barnens arbete med hyjilp av ”portfo-
lio” har blivit vanligt under senare &r. Portfolion innehal-
ler barnens teckningar, bilder, berittelser och annan doku-
mentation som ger en bild av deras utveckling och lirande
pa olika omréiden. Portfolion kan ocksd ge information till
forildrar och lirare och andra vuxna som méter barnen
nir de borjar skolan eller byter stadium. Att arbeta med
portfolio ger personalen 6kad kunskap och forildrarna
okad insyn. Ménga forskolor arbetar ocksd med individu-
ella utvecklingsplaner f6r barnen.

I forskolan dr observation och dokumentation en viktig
utgangspunkt for att sikra kvaliteten i verksamheten.

— I forskolan for vi anteckningar, filmar, fotograferar
och sparar pa teckningar. Och samlar i pirmar, mappar,
portfolio eller lador. For att vi ska ha nytta av allt detta 4r
det bra att fundera 6ver vad det ir vi vill observera, nir det
dr lampligt och vad vi ska ha observationerna till. Vilket
syfte har vi och hur ska observationerna dokumenteras?

Forskolans liroplan poingterar betydelsen av plane-
ring, genomforande, utvirdering och utveckling av verk-
samheten i forhéllande till liroplanens mal. Ett mal ér att
varje barn ska utveckla ett rikt och nyanserat talsprak och
sin forméga att kommunicera med andra.

Personalen i forskolan behéver ha en klar bild av var bar-
net befinner sig i sin sprakutveckling. Vardagen pa férskolan
foljer vissa monster som gor att vi forstir vad barnet menar,
utan att det egentligen har anvint spraket. Barnet anvinder
kroppssprak, ansiktsuttryck och pekar. Nir barnet ska ut-
trycka mer avancerade tankar kan det vara svirare att veta
vad barnet vill siiga.
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Varfér ska man dokumentera barnens

sprakutveckling?

For att f en bild av barnets spraksituation kan man ta reda
pa vid vilka tillfillen barnen anvinder sina olika sprik.
Nir man observerar smi barn bor man iven titta pd deras
ickeverbala kommunikation, tll exempel hur barnet kom-
municerar och med vem, vilka ord barnet kan anvinda och
hur de anvinds.

Gruppens storlek

Det ir viktigt att gruppera barnen sé att alla barn fir kom-
ma till tals. Olika aktiviteter kréiver olika sprakférmédga. De
som just borjat lira sig svenska kan inte lyssna pd samma
sagor som de som kommit lingre eller har svenska som
modersmal. Nyborjarna i svenska beh6ver vistas i smi
grupper helst varje dag och ha en vuxen som leder dem in
i vardagsspraket.

Sprékinldrning — en process

De som arbetar med flersprikiga barn kanske inte har tinkt
pa hur de anvinder sitt sprik, vad man faktiskt kan nir
man kan ett sprik och vad det innebir att lira sig ett nytt
sprak. Vi har inte reflekterat 6ver att sprakinlirningen ir
en pigiende process. Vad ir svart nir man lir sig svenska?
Genom att observera barnets sprikutveckling blir detta
mera tydligt. Det blir ocksa littare att se vad varje barn
kan, vad de behover utveckla och hur de faktiskt utvecklas
under lingre tid.

Se hur barnet utvecklas

Barn utvecklas nir nigon bryr sig om vad de kan. De stimu-
leras av att bli observerade och att nigon frigar om deras
berittelser. Fir de lyssna pa sig sjilva pd band nir de berit-
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tade nir de var tre, fyra eller fem 4r blir de medvetna hur
de utvecklats. Nir barnen fir uppmirksamhet och tillfille
att hora andra beritta, utvecklas deras berittande och vil-
jan att beritta.

Upptéck de sena talarna

Det idr viktigt att de barn som har en sen talutveckling
uppmirksammas sa tidigt som mojligt. Orsakerna kan vara
flera. Det kan bero pi att vissa barn 4r mer kinsliga for
sprikbyte. De kanske inte uppfattar vad som sigs for att
sdttet att samtala skiljer sig frin deras kultur. I dessa fall
ir det extra viktigt att f kontakt med en person som talar
barnets modersmal.

Underlag fér samtal med féréldrarna

Forildrar vill veta hur det gir for deras barn. Méinga har
hoga forvintningar och vill till exempel att barnet ska lira
sig svenska snabbt. Men det tar tid att lira sig ett sprik.
Observationer av barnen ger underlag till samtal med {6r-
dldrarna om sprikutvecklingen och vad de kan gora for att
underlitta for barnet.

Nir barnen slutar pa en av forskolorna i Rinkeby far de en
cd och sin egen mapp "Minnen frin forskolan” med sina
bilder, berittelser och kommentarer. Under sin tid pa for-
skolan har varje barn 4ven en mapp pd datorn dir de har sin
presentation och dir deras berittelser, roliga kommentarer,
upplevelser och bilder samlas under dren. Nir de ska sluta
gor de en tillbakablick som ir utformad som en intervju
dir de anvinder sina egna ord: ”Vad tyckte de mest om pi
forskolan? Vilka kompisar hade de? Vilka sagor och sdnger
tyckte de mest om? osv.
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Sammanfattning

I det hir stodmaterialet betonas inledningsvis vad som
sigs om mal for forskolan i liroplan och férordningstext.
Givetvis dr kunskap om mél och regler nédvindiga i en
verksamhet.

Den andra delen av materialet har sitt ursprung i forsk-
ning och erfarenhet av arbete med utveckling av flerspré-
kighet. Dir betonas betydelsen av att personalen i f6rsko-
lan intar ett interkulturellt forhdllningssitt. Enligt Shiray
Blatchford innebir detta att personalen 4r medveten om och
diskuterar ett antal frigestillningar. Det bor tydliggoras for
alla i organisationen vilka likheter och skillnader i ”sitt att
leva och tinka” som finns hos personalen, hos barnen och i
familjerna. Det ir en stor férdel om personalen ir flerspri-
kig. Den flersprakighet som finns hos forildrarna kan ocksi
anvindas pd méinga kreativa sitt nir mojligheterna att an-
stilla flersprikig personal dr sma. Det sittet att arbeta fyller
ocksi kravet pd kontakt med forildrarna som ir en annan
viktig utgdngspunke for arbetet 1 forskolan.

I det interkulturella synsittet ligger ocksa 4 ena sidan
att det inte finns enkla facit och forhillningsregler men
att det 4 den andra dndi tillsammans med forildrarna bor
formuleras krav pd forhéllningssitt till barnen och verk-
samheten.

Det tél att upprepas ocksi att det ir i forskolan den vik-
tiga grunden liggs dll flersprakighet, dll lis- och skrivut-
veckling, till lust att lira och dll ett gott sjilviortroende
och en stark identitetskinsla.
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Ytterligare en princip som betonas i det hir materialet ir
vikten av att planera och utgi ifrin ett individperspektiv.

I den tredje delen ges mer konkreta forslag pa arbete
med flersprikighet i forskolan.

Respekt for det som ir annorlunda, nyfikenhet pa det
som ir nytt, ett kirleksfullt och 6ppet forhallningssitt mot
alla barn och forildrar och plats for alla att komma till tals.
Det dr grunden for en forskola som ger trygghet, utveck-
ling och minnen for livet, s som vi alla 6nskar.
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Komma till tals
i en mangkulturell férskola

Stéddmaterialet Komma till tals vander sig till personal
i forskolan. Syftet ar att materialet ska bidra till 6kad
kunskap om hur barns flersprakighet kan stédjas och
stimuleras.

Materialet innehaller fakta om laroplanen, erfaren-
heter fran forskning om sprakutveckling och exempel
pa praktiskt arbete i forskolor med flersprakiga barn.
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