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FORORD

Denna samtalsguide har tillkommit framfor allt utifrin ett behov av att fordjupa
samtalet om skolans kunskapsuppdrag. Ett samtal som stindigt beh6ver héllas
vid liv mellan kollegor, elever och skolledare. Guiden forser dig och dina kol-
legor med ett antal resultat frin den senaste utvirderingen av grundskolan och
med nigra vigledande resonemang for att inspirera samtalet. Var forhoppning
ar att guiden leder till gemensam reflektion om den pedagogiska grundsynen
hos enskilda lirare, arbetslag och dmnesgrupper. Guiden kan ocksa ge tillfille att
reflektera 6ver hur man gestaltar mélen i undervisningen och hur man pavisar
hur eleverna utvecklas. Meningen ir att materialet dven kan fungera som redskap
for att utforska och reflektera 6ver de egna anstringningarnas resultat.

Guiden utgar frin den omfattande utvirderingen som Skolverket genomférde
av grundskolans utveckling, Den nationella utvirderingen, 2003 (NU 03).

En nationell utvirdering ir som ett flygfoto. Nyanser suddas ut. Vi ser berg och dalar,
sjoar och dlvar, stora sambdillen och skogar. En och en annan motorvig kan framtrida.
De sma kullarna, darna och bickarna, smdstigarna och minniskorna syns inte.!

Vi tror att nir man kontrasterar de stora bilderna med skolans eller kommunens
unika lokala landskap kan nya mer eller mindre kinda bilder av den egna verk-
ligheten dterupptickas. Ser man samma monster i den enskilda skolan som i de
nationella? Vad ir annorlunda? Skiljer sig landskapet mellan olika klasser? Kan
skolan skapa en ny vision for att fi fler elever att utvecklas? Dessa idr nigra av de
frigor som guiden vill vicka.

Projektgruppen har bestitt av Sandra Mardones Larsson och Ulrika Bjare. Gui-
dens text ir framtagen av universitetslektor Elisabeth Elmeroth, Hogskolan i Kalmar.
Utover ansvarig projektgrupp har manga andra personer limnat virdefulla bidrag
och synpunkter si som verksamma lirare och representanter frin Skolverket.

Kjell Hedwall Sandra Mardones Larsson
Avdelningschef Projektledare

1) Holmberg, (2005), sid. 53.



“Skolans uppdrag att framja ldrande férutsatter en aktiv diskussion
i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som ar viktig
kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.” 2
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INLEDNING

ad ldr sig eleverna i grundskolan? Vad forvintas det att de ska lira sig utifrin
liroplanen och kursplanernas mal? Dessa frigor maste stindigt vara aktuella
i samtalen om skolan, inom arbetslag och dmnesgrupper och mellan skolor
och kommuner. De professionellas samtal om elevernas lirande 4r grunden
for ett fortsatt utvecklingsarbete. I det sammanhanget hor detta material
hemma, som ett stod for samtalet.

En forutsittning for att skolan ska kunna genomfora sitt kunskapsuppdrag
ar att det finns en forstielse for sambanden mellan mal, kunskapsinnehill,
samt bedomning och betygsittning. Myndigheten for skolutveckling vill
bidra till diskussioner pedagoger emellan om dessa samband. Sédana diskus-
sioner utgor en viktig och nédvindig grund for att kunna omsitta statliga
och lokala styrdokument till en fungerande praktik. De ir ocksé en forutsitt-
ning for en likvirdig bedomning och betygssittning.

Stodmaterialet idr en del i myndighetens satsning pa kunskapsutveckling
och kunskapsbedémning och bestir av en serie samtalsguider for flerta-
let av skolans dmnen. Faktastoffet dr i huvudsak himtat frain NU 03. Men
samtalsguiden ir inte en komplett redovisning av alla resultat och analyser
som NU 03 lett fram till. Guiden tar endast upp de viktigaste resultaten
och slutsatserna.

2) Lpo 94s. 8



Fokus pa skolans kunskapsuppdrag

I liroplanen for grundskolan, Lpo 94, dr virdegrunden central. Arbetet med
virdegrunden ir en stindigt pdgdende process. Lirare, elever och skolledningar
runt om i landet har under de senaste dren lagt ner mycket arbete pa virde-
grundsfrigorna. NU 03 visar att det finns en hog medvetenhet bland bade elev-
er och personal om virdegrunden, dven om utvirderingen ocksa visar att det
finns brister i tillimpningen av virdegrunden i den dagliga skolverksamheten.

Myndigheten for skolutveckling vill bygga vidare pd NU 03 genom att sitta
fokus pa skolornas kunskapsuppdrag. Vad ir det for kunskapsinnehill som
undervisningen i skolan gestaltar? Vilken kunskap och vilket lirande utveck-
lar varje elev? Flera utvirderingar, sivil nationella som internationella, liksom
erfarenheter fran utvecklingsarbete pd Myndigheten f6r skolutveckling lyfter
fram behovet av att fordjupa samtalet om elevernas kunskapsutveckling.

NU 03, vars resultat denna samtalsguide i stor utstrickning bygger p4,
visar pa brister i uppndendet av kunskapsmailen i flera dmnen — i synnerhet
giller det bristerna formégan att lisa lingre texter i dmnet svenska, innehalls-
relaterade kunskaper i de samhillsorienterande dmnena, begreppsforstielse
i kemi samt forsimrade kunskaper i matematik. Samtidigt visar NU 03 att
eleverna har goda kunskaper i engelska, har god férméga att tala och skriva
bade svenska och engelska och ir bra pi att samarbeta och 16sa problem.

Mal att strdva mot anger inriktningen

I debatten om skolan hors ofta att vi har fitt en skola dir kursplanernas mal
att uppnd styr undervisningen. Men det som enligt kursplanerna ska styra
inriktningen pa undervisningen dr mal att striva mot. Det ir dit undervis-
ningen ska sikta nir det giller att utveckla elevernas kunskaper. Strivans-
malen sitter inte heller nagra grinser for elevernas kunskapsutveckling. I en
undervisning som ska stimulera och utmana varje elev att bilda sig och vixa
med sina uppgifter blir mal att striva mot en naturlig utgdngspunkt.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lira ska utgora grunden for under-
visningen, enligt liroplanen. Och hir stir skolan infér en utmaning! Att
de flesta elever trivs med skolan, sina kamrater och sina lirare 4r en god
grund, likasd att eleverna visar intresse och motivation for manga av dmnena.

SVENSKA SOM ANDRASPRAK 7
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Resultaten frain NU 03 och reflekterande ansats i denna samtalsguide ger
ndgra utgangspunkter for samtal kring arbetsformer och arbetssitt utifran
ett nationellt perspektiv.

Beddmning for larande

Den mil- och resultatstyrda skolan och det nuvarande betygssystemet har
inneburit en stor omstillning f6r lirarna nir det giller att bedoma elever-
nas kunskaper. Milstyrningen sitter fokus pa den pedagogiska bedémningen
som en del av lirandeprocessen. Bedomningen blir ett verktyg for elevernas
utveckling, inte enbart for kontroll.

Lirare, elever och forildrar behéver ha en gemensam kommunikation
om och forstielse av mal, kriterier och bedomningsgrunder. Samtalet mellan
dessa parter, kring var varje enskild elev stir och kan utveckla, dr centralt i
det sammanhanget. Det handlar exempelvis om hur den individuella utveck-
lingsplanen, IUP, kan anvindas i samband med en bedémning f6r utveck-
ling. Samtalet kring mal- och bedémningsfragor ir ocksd betydelsefullt for
en rittvis och likvirdig utbildning och betygssittning. Varje elev har ritt till
lika mojligheter till lirande och utveckling och till likvirdig bedomning av
prestationer — oavsett i vilken skola eleven gir eller var i landet man bor.

Kén och prestation

Skillnaderna i resultat mellan flickor och pojkar 6kar, pojkarna tappar allt
mer i forhillande till flickorna. Detta idr inte unikt f6r Sverige utan ir en
utveckling som syns i hela vistvirlden — men den ir extra tydlig i Sverige
och Norden. I alla grundskolans 4mnen, med undantag av idrott och hiilsa,
ndr flickorna de hogsta betygen i hogre utstrickning 4n vad pojkarna gor.
Skillnaderna har i flera imnen 6kat de senaste aren.

Resultatskillnaderna mellan flickor och pojkar nir det giller lisférmaga dr
tydliga. Oavsett klass, etnicitet och bostadsort liser pojkar som grupp simre
an flickor. Eftersom lisformaga dr grundliggande for allt lirande finns det
anledning att sirskilt uppmirksamma pojkarnas simre lisforméiga.



Resultaten frin NU 03 pekar pa att skillnaderna mellan pojkar och flickor i
studieresultat till viss del 6verensstimmer med deras motivation och instill-
ning till studierna. Forskningen om varfér pojkar underpresterar saknas till
stor del, men att en forklaring kan sokas i konsbundna virderingsménster i
samhillet som helhet ir nog oomtvistat. Skolan som ska virna om likvirdig-
het och jimstilldhet behover ta detta pd allvar. Det ir alla elevers rittighet
att komma till sin ritt i skolan.

SVENSKA SOM ANDRASPRAK 9



"Att ta tjuren vid hornen och ta en diskussion om vilken syn
pa kunskap som ar den férharskande — hdr och nu, i arbetslaget
och organisationen i stort, och hur man vill att det ska vara —

kan vara ett viktigt steg mot en reflekterad praktik.

10 SVENSKA SOM ANDRASPRAK

”3

LASARGUIDE

amtalsguiden for svenska som andrasprik bestar av tre kapitel som tar upp
fragor kring maluppfyllelse, arbetssitt och arbetsformer samt betyg och
bedomning. De tre kapitlen inleds med bilder frin dessa omrdden med
utgingspunkt i resultaten frin NU 03. Direfter foljer tvd underavsnitt kal-
lade Utgdangspunkter infor samtal och Att samtala om i respektive kapitel.

I samtalsguidens avsnitt Utgdngspunkter infor samtal, fors resonemang
kring svenska som andrasprak i relation till ndgra av de birande idéerna i
liro- och kursplanen med avseende pa méluppfyllelse, arbetssitt och bedom-
ning. Resonemangen relateras dven till relevant forskningslitteratur. Syftet
ar att ge perspektiv pd nigra av de frigor som den nationella utvirderingen
2003 vicker. Utgangspunkter infor samtal ir tinkt att fungera som inspira-
tionskilla for diskussioner kring de frigor som varje kapitel avslutas med.
Det finns naturligtvis fler resonemang att folja och fler frigor att stilla dn de
som guiden tar upp. En utgingspunkt for ytterligare samtal kan ocksi vara
de forslag for vidare lisning som ges i anslutning till varje kapitel.

Avsikten med samtalsguiden ir att den ska kunna anvindas som underlag
for diskussioner pedagoger emellan, i arbetslag och dmnesgrupper. Sidana
diskussioner utgor en viktig och nédvindig grund for att kunna omsitta det
som foreskrivs i statliga och lokala styrdokument till en fungerande praktik.

3) Jenner, (2004), sid. 95.



NU 03 — DEN NATIONELLA
UTVARDERINGEN AV GRUNDSKOLAN 2003

Sedan 1990-talet har skillnaderna 6kat nar det galler barns och ungas livsvillkor
ekonomiskt, socialt och kulturellt. Skolan har fétt ett férandrat huvudmannaskap, ny
laroplan och det grupprelaterade betygssystemet har ersatts av ett mal- och resultat-
relaterat. Arbetssatten i skolan har férandrats bland annat genom att arbetslagen
inforts. Skolan har ocksa tvingats prioritera sociala insatser alltmer. Andelen elever
med utléandsk bakgrund har 6kat och lag 2005 pa cirka 15 procent.*

Det var mot bakgrund av dessa forandringar som NU 03 genomfordes. Skolverket
ville kartlagga hur grundskolan utvecklats under 1990-talet, vilka behov av insatser
som finns och hur vél laro- och kursplanernas mal uppfylls. Ett viktigt syfte var att

gora jamforelser med resultaten av den nationella utvarderingen 1992, NU 92.

NU 03 genomférdes under varterminen 2003 och omfattade ar 5 och 9. 6 788
elever, 1 688 larare och 120 skolor ingick i utvarderingen av ar nio. | utvarderingen
av ar 5 ingick 3 455 elever och 205 larare. Hela NU 03 omfattade cirka 10 000
elever, 1 900 ldrare och 197 skolor.

Eleverna i ar 9 fick gora kunskapsprov i tio olika @mnen samt ett prov i problem-
I6sning. Elever och larare besvarade ocksa allmdnna och amnesspecifika enkater.
| ar 9 fick dven foraldrar och rektorer besvara enkater. Genom att en del av proven
var upprepningar av prov som ingick i NU 92, ar vissa resultat jamforbara éver tid.

| utvarderingen i svenska som andrasprak anvandes enkater till elever och

larare, nationella @mnesprov samt lasprov fran tidigare utvarderingar. Kunskaps-
matningarna skedde huvudsakligen med utgangspunkt i amnesprovet i svenska
som ar gemensamt for svenska och svenska som andrasprak. For att kunna goéra
jamforelser med de nationella utvarderingarna 1992 och 1995 samt med resultaten
for elever i ar 5, kompletterades dmnesproven med tva kortare lasforstaelseprov.
Antalet elever som deltog i de olika kunskapsproven i svenska och svenska som
forstasprak varierade mellan 5 660 och 6 393. Enkaten till elever med svenska
som andrasprak besvarades av 107 elever. | undersékningen ingick ocksa 38 larare
i svenska som andrasprak. Det var stora svarigheter med att avgransa den grupp
som foljde undervisningen i svenska som andrasprak och darfér genomférdes
ocksa en studie av elever med utldndsk bakgrund. Denna grupp, elever med

bada foraldrarna fodda utomlands, omfattade 730 elever.

4) Enligt Skolverkets officiella statistik. Elever med utlindsk bakgrund definieras hir som
elever med bdda forildrarna fodda utomlands. 2005 var andelen elever med utlindsk
bakgrund i grundskolan cirka 15 procent.
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Det ir ocksé en forutsittning for en likvirdig bedomning och betygssittning.
Forhoppningen ir att frigorna som finns i anslutning till varje kapitel kommer
att fungera som stod i arbetet med att bygga upp en gemensam syn kring vad
som avses med relevant kunskapsinnehéll, kunskapskvaliteter och bedémning,
for att dirigenom bidra till utvecklingen av skolans huvuduppdrag.

Mer information kring kunskapssatsning och kompletterande stodmaterial
frin Myndigheten f6r skolutveckling finns pa webben: www.skolutveckling.se



“Eftersom tidigare kursplaner beskrivit vad vi ska undervisa om — stoffet — ar
det naturligt att soka efter stoffbeskrivningar i de nu géllande kursplanerna.
Tyvérr svarar inte kursplanetexterna i nagon hégre grad pa de fragor vi
stdller om stoffet... Det texterna ddremot férséker formedla — hur den
begreppsliga kunskapen ska anvandas i intellektuella processer — ar vi inte
trdnade eller férberedda pa att fraga efter. Samtalet mellan lasaren och
texten uppstar inte eftersom man inte talar samma sprak.” s

1. VAD LAR SIG ELEVERNA?

ad lir elever i dmnet svenska som andrasprik? Vilka attityder har de till
amnet? Hur vil uppnér de liro- och kursplanens mél och hur har kunskaps-
nivan forindrats 6ver tid? I den forsta delen av detta avsnitt ger vi en Gversikt
over resultaten frin nigra av de viktigaste och mest aktuella internationella
och nationella studierna av elevers skolresultat. Den andra delen av detta
avsnitt, Utgangspunkter infor samtal, for fram aspekter kring dmnets kirna i
relation till nigra 6vergripande mal i liro- och kursplanen. Med denna ansats
vill vi ge perspektiv pa ndgra av de frigor kring méluppfyllelse som framfor
allt den nationella utvirderingen frin 2003 vicker.

Amne och elever

Svenska som andrasprik ir ett speciellt imne for en speciell elevgrupp.
I kursplanen anges dmnets syfte:

Syftet med utbildningen i dmnet svenska som andrasprik ir att eleverna skall
uppnd en funktionell bebdrskning av det svenska spriket som dr i niva med den

5) Moreau & Wretman, (2005), sid. 10.

SVENSKA SOM ANDRASPRAK
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som elever med svenska som modersmdl bar. Ytterst ir syftet att eleverna
skall uppnd forstaspriksnivi i svenska. Diirmed fir de forutsittningar att
kunna leva och verka i det svenska sambdillet pa samma villkor som elever
med svenska som modersmdl.

Den elevgrupp som dmnet vinder sig till dr emellertid svar att avgrinsa. I
olika undersokningar anvinds olika utgéngspunkter for att definiera elever
som kan vara aktuella fér amnet svenska som andrasprak. Nagra forenklade
definitioner kan underlitta forstielsen av detta material. De elever som f6l-
jer undervisningen i svenska som andrasprik kan betecknas andraspriksele-
ver. Begreppet tvisprikiga eller flersprakiga elever syftar pa elever som kan
minst tva sprik, i detta sammanhang svenska och modersmélet/modersma-
len. Detta innebir inte med nédvindighet att de deltar i undervisningen i
svenska som andrasprik. Slutligen anvinds beteckningen utlindsk bakgrund
for elever med bada forildrarna f6dda utomlands. I gruppen med utlindsk
bakgrund har en del barn svenska som sitt forstasprik och en del ett annat
forstasprak dn svenska.

I den nationella utvirderingen var avsikten att studera dmnet svenska som
andrasprik med avseende pi elevernas kunskaper och attityder. Enkiten i
svenska som andrasprik riktade sig till de elever som foljde undervisningen i
amnet. I utvirderingen visade det sig emellertid vara svart att bestimma vilka
elever som skulle besvara enkiten. Svarigheterna berodde i forsta hand paé att
det var oklart vilka elever som foljde undervisning. Det ir vanligt att elever
undervisas i ett av svenskimnena, men fir betyg i det andra dmnet. Detta
innebar att gruppen andrasprakselever inte kunde avgrinsas med hjilp av
enkitsvar eller betygsnoteringar. Bland de 107 elever som svarade pi enki-
ten i svenska som andrasprik fanns bide elever som hade betyg i svenska och
de som hade betyg i svenska som andrasprik. P4 motsvarande sitt fanns det
manga elever med betyg i svenska som andrasprik som besvarade enkiten
i svenska. Det dr saledes svirt att uttala sig om vad andrasprakseleverna lir
sig. I detta avsnitt redovisas dirfor resultatet frin andrasprikseleverna sum-
mariskt tillsammans med resultat som giller elever med utlindsk bakgrund.

6) Skolverket (on line).



Maluppfyllelse i internationella och nationella studier

En studie som OECD hiller i dr PISA (Programme for International Stu-
dent Assessment) som ir en dterkommande undersokning av bland annat lis-
forstielsen hos femtondringar i olika linder. Med lisforstielse avses hir att
sOka information, tolka texter samt reflektera 6ver och bedoma texters inne-
hall och form f6r att kunna utveckla sina kunskaper. I diagram 1 pa nista
sida visas resultaten i lisforstielse med eleverna indelade i grupper efter eget
todelseland och forildrarnas fodelseland. Beteckningen ”infédda” syftar pa
elever fodda i testlandet med minst en forilder fodd i landet, ”utlindsk bak-
grund” innebir att bdda forildrarna ér fodda i ett annat land 4n testlandet.

PISA visar att infodda elever presterar bittre dn elever med utlindsk
bakgrund i sd gott som alla linder. Ett undantag 4r Kanada dir elever med
utlindsk bakgrund 4r marginellt bittre. Svenska elever med utlindsk bak-
grund, som ocksa ir fédda utomlands, har ungefir lika bra resultat som
OECD-genomsnittet for motsvarande elevgrupp. Elever med svensk bak-
grund och elever med utlindsk bakgrund som ir fédda i Sverige presterar
ndgot 6ver OECD-genomsnittet for motsvarande elevgrupper?.

Jamforelser i NU 03 med utgéngspunkt i betygsnoteringarna visar att
andelen elever som inte uppnddde malen for godkint i imnesproven var
betydligt storre bland de elever som hade betyg i svenska som andrasprak
jamfort med dem som hade betyg i svenska. Skolverket8 har ocksid med
betygsstatistik visat att svenska som andrasprik over tid genomgaende haft
storst andel elever som inte har nitt mélen, medan svenska 4r det amne (tll-
sammans med sl6jd och modersmal) dir storst andel elever har nétt mélen.
Hyltenstam och Lindberg? anvinder begreppet tvasprikiga elever och skri-
ver att det dr ”... betydligt storre variation i behirskningen av svenska dn
bland ensprikiga elever”.

Elevernas resultat kan ocksa jimforas med utgangspunkt i etnisk bakgrund.
I de listorstielseprov som ingick i NU 03 var det stora skillnader mellan

7) Skolverket, (2003b).
8) Skolverket, (2003¢).
9) Hyltenstam & Lindberg, (2004).
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Diagram 1
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Diagram 2 Meritvarden, eleverna grupperade efter ankomsttid

Fodd i Sverige |
Kommit till Sverige fore skolstart |

Kommit till Sverige i skolar 1-5 |

Kommit till Sverige i skolar 6-9 ‘

160 170 180 190 200 210 220 230
Meritvarde

elever med svensk respektive utlindsk bakgrund. Av eleverna med utlindsk
bakgrund var det 17 procent som inte har nitt malen enligt imnesprovets
lasforstaelsedel. Det var dven stora skillnader pa de hogre betygsnivaerna.

Elevgruppen med utlindsk bakgrund delades i NU 03 in i olika grupper
med avseende pa vistelsetid i Sverige. I diagram 2 visas en 6versiktlig bild av
skolresultaten for fyra grupper med utlindsk bakgrund.

I de meritvirden som visas i diagrammet ingdr 16 dmnesbetyg, dir merit-
poingen sitts med hjilp av skalan G=10 poing, VG=15 poing och MVG=20
poing. En elev som har MVG i samtliga dmnen hamnar siledes pi 320
meritpoing. Det genomsnittliga meritvirdet for elevgruppen med utlindsk
bakgrund idr 200 poing medan motsvarande virde for elever med svensk
bakgrund ér 213. Elever med utlindsk bakgrund limnar séledes grundskolan
med i genomsnitt simre betyg inom alla omridden. Diagrammet visar att vis-
telsetiden i Sverige ir av avgorande betydelse for meritvirdet. Elever som ir
todda i Sverige har hogst meritvirde, medan elever som har kommit sent till
Sverige har ligst meritvirde. Skolframgéng ir starkt kopplad till utveckling-
en av det kunskapsrelaterade spraket. Att ha nétt forstaspiksnivan i svenska
dr en forutsittning for att kunna prestera pd samma niva som 6vriga elever.
Inom sprakforskningen anges olika uppgifter om hur ling tid det tar att nd
den sprakniva, pa sitt andrasprik, som ensprikiga elever har, men man ir
relativt 6verens om att det tar minst fem arl0.

10) Axelsson, (2004).
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Diagram 3 Motivation

Jag tycker det ar viktigt att
ha bra kunskaper i svenska ‘ ‘ ‘ ‘
Amnet svenska som |
andrasprdk intresserar mig ‘ ‘ ‘
Svenska som andrasprak |
ar ett roligt damne I I I

0 20 40 60 80 100
Procent

Elevernas syn pa undervisningen

I NU-enkiterna fick eleverna ta stillning till tre pastdenden som giller deras
syn pa dmnet svenska som andrasprak. I diagram 3 visas andelen elever som
valde svarsalternativen ”Stdimmer ganska bra” och ”Stimmer mycket bra”.

Eleverna tycker att kunskaper i svenska dr mycket viktiga. Nistan samtliga
elever anser att det stimmer ganska eller mycket bra att det ir viktigt att
ha kunskaper i svenska. De tycker ocksa att dmnet ir intressant och roligt.
Flickorna instimmer i storre utstrickning dn pojkarna i pistiendena. Hilften
av eleverna uppgav att lisning och skrivning var deras favoritsysselsittningar,
medan fyrtio procent uppgav att de bara liste och skrev om de miste. Det ér
i forsta hand pojkarna som har en negativ instillning, medan flickorna gene-
rellt var mer positiva.

Jamforelser kan ocksd goras mellan eleverna grupperade efter etnisk bak-
grund och kon. I diagram 4 visas medelvirdet av ett antal frigor som bildar
tre variabler, Motivation, Lis- och skriviust respektive Sjalvskattning. Det maxi-
mala virdet 4 skulle innebidra att samtliga elever har valt svarsalternativet
”Stimmer mycket bra” pa samtliga frigor som riknats samman.

Diagrammet visar skillnader mellan kénen men ocksé skillnader mellan
eleverna grupperade efter etnisk bakgrund. Flickor, oavsett etnisk bakgrund,
dr mest motiverade och har storst lis- och skrivlust samt skattar sin egen for-
maga i svenska hogst. Nir det giller motivation samt lds- och skrivlust har
eleverna med utlindsk bakgrund nigot hogre virden dn elever med svensk
bakgrund. Det ir sdledes flickor med utlindsk bakgrund som 4r mest moti-
verade och kinner mest lis- och skrivlust. Jimforelser mellan eleverna med



Diagram 4 Motivation och sjalvskattning, eleverna grupperade efter etnicitet och kén

[ Pojkar med svensk bakgrund [ Pojkar med utléandsk bakgrund
[ Flickor med svensk bakgrund I Flickor med utlandsk bakgrund

Motivation

]
]
Las- och skrivlust !
]
Sjalvskattning !

0 1 2

4
Medelvarde

avseende pd vistelsetid i Sverige visar att de som har kommit till Sverige efter
skolstart 4r mer motiverade och kinner mer lis- och skrivlust én elever som
har kommit till Sverige fore skolstart.

I den variabel som betecknas Sjilvskattning ingar elevernas bedémning av
olika kunskaper inom dmnet. Bland de kunskaper som eleverna anser att de
klarar bist fanns lisning av olika slag. Mer negativa var eleverna da det gillde
att klara att skriva i stort sett utan stavfel eller grammatiska fel. Nistan en
tredjedel av dem menar att de ganska eller mycket déligt klarar dessa form-
krav. For att kunna skriva en sammanhingande text maste andrasprikseleverna
behirska normerna for hur form och betydelseelement sitts samman!!l. Denna
kompetens, diskurskompetensen, ir tillsammans med den sociolingvistiska
kompetensen av grundliggande betydelse for elevernas lis- och skriviérmaga.

11) Kuyumcu, (2004).
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Diagram 5 Resultat for elever grupperade efter foraldrarnas bakgrund, 1992 resp. 2003

] 1992 [] 2003

Minst en foralder fodd i Sverige

Bada foraldrarna fodda utomlands | |

0 5 10 15 Poang

Lasforstaelsen har forsamrats under en tiodrsperiod

Jamforelser mellan resultaten pé det lisprov som genomfordes 1992 och 2003
visar att lisforstielsen har forsimrats for samtliga elever. Aven PIRLS!? visar
att resultaten har forsimrats under tiodrsperioden mellan 1991 och 2001,
bade med avseende pa listorstielse och lishastighet. I den nationella utvir-
deringen var spridningen storre 2003 jimfort med 1992. Andelen elever med
svaga resultat hade 6kat, medan andelen med mycket bra resultat hade mins-
kat. Aven Skolverket!3 noterar en 6kad spridning med avseende p4 betyg.
Jamforelser med eleverna grupperade efter kon visar att skillnaderna mellan
de bédda drens pojkgrupper ir storst, liksom spridningen i pojkgruppen. For
elever med utlindsk bakgrund foljer forsimringen samma monster som for
elever med svensk bakgrund. I diagram 5 visas medelvirdet pa lisprovet for
elever grupperade enligt utvirderingen fran 1992. I denna studerades ocksi
elevgruppen med en utlandsfodd forilder och en svenskfodd.

Elever med en forilder f6dd i Sverige har samma resultat som elever med
bada forildrarna fédda i Sverige bide 1992 och 2003. Elever med bida for-
dldrarna f6dda utomlands har simre resultat vid bida provtillfillena, men
forsimringarna ir inte storre i denna grupp jamfort med gruppen med bida
forildrarna fodda i Sverige.

12) Skolverket, (2003a).
13) Skolverket, (2003c).



UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Svenska som andrasprak idr skolans viktigaste dmne for elever som inte har
borjat sin sprikutveckling pa svenska. Amnet syftar till att eleverna ska né
funktionell behirskning av det svenska spriket som ir i nivé med den som
elever med svenska som modersmal har. I forlingningen blir det en vik-
tig demokratifriga som handlar om alla minniskors mojligheter att kunna
paverka samhillet med hjilp av olika sprakliga verktyg.

Det &r brattom

Eleverna med svenska som andrasprik kommer till skolan med mycket skilda
kunskaper i det svenska spriket. En del av de flersprikiga eleverna har pdbor-
jat sprikutveckling och begreppsbildning pa bade svenska och ett annat sprik,
medan andra elever kan riknas till de sent anlinda; elever som bara vistats i
det svenska spriket under ett par dr. Nir barn med svenska som forstasprak
kommet till skolan har de cirka sex till sju drs erfarenheter av svenska. De kan
anvinda spraket i vardagliga situationer och har ett ordférrad som omfattar
mellan 8 000 och 10 000 ord!*. Dessa ord utgor deras basordférrad som byggs
ut i skolan tillsammans med det mer formella kunskapsrelaterade spriket.

Genom att anvinda begreppen vardagssprik och kunskapsrelaterat sprak
kan skillnaden med avseende pd den tid som krivs for att nd tillricklig niva i
svenska bli uppmirksammad. For att klara vardagliga situationer kan spriket
bli tillrickligt redan efter ett par ar, medan det tar minst fem och dnda upp till
tio 4r att nd en tillrdckligt god spraknivé for att fa full behallning av skolspra-
ket!5. Under tiden utvecklas kamraternas sprik och Axelsson m.fl.16 skriver att
de ensprikiga eleverna blir som "rérliga mal” for andrasprikseleverna.

Elever med svenska som andrasprak stir infér en dubbel uppgift da de
bade ska komma ifatt kamraterna och samtidigt halla takten med dem. Det

14) Viberg, (1993).
15) Collier & Thomas, (2002).
16) Axelsson m.fl., (2002).
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vardagsrelaterade spriket ska utvecklas och nyanseras samtidigt som det kun-
skapsrelaterade spriket krivs for att klara skolans alla imnen. Aven innan en
tillricklig nivé 4r nddd, maste eleverna klara dmneskraven. Det giller alltsd
att pd kortast mojliga tid nd forstaspriksniva pé sitt andrasprak. De elever
som har piaborjat utvecklingen av det kunskapsrelaterade spriket pi sitt
modersmal har stora fordelar av att fortsitta denna utveckling. Genom en
fortsatt utveckling av modersmalet kan elevernas begreppsutveckling fort-
sdtta utan avbrott och de riskerar inte luckor i den kognitiva utvecklingen.
Resultaten frain NU 03 visade ocksa att de som deltog i modersmalsunder-
visning 6verlag fick bittre resultat pa kunskapsproven.

Mangfald av texter

I kursplanen for svenska skriver man om dmnets karaktir och uppbyggnad:

Skonlitteratur dr ett viktigt kunskapsomride i dmnet och samtidigt ett medel for
att forstd virlden och sig sjilv. Litteraturen formulerar och formedlar kunskaper
och véirderingar samt synliggor kulturella referensramar. Litteraturlisningen
bjilper eleverna att formulera tankar och kinslor som de kinner igen, men

som de har saknat ord for pa det nya spriket. De skall ocksd fi majligheter att
Sformulera nya tankar som viicks genom litteraturen.

/---/

Att tilldgna sig och bearbeta texter bebiover inte alltid innebira lisning utan iven
avlyssning, film, video och bildstudium. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom
skrivna och talade texter dven bilder7

Kursplanen skriver alltsd om ett vidgat textbegrepp, vilket innebdr mer 4n
skriven text. Amerikanska litteraturforskare anvinder begreppet /Jteracy, vil-
ket innebir att spriklig kompetens stir for mer 4n att kunna lisa och skriva.
Det omfattar dven formdaga att samtala, reflektera, uppticka samband mellan
olika kunskapsomréiden och ta stillning till och integrera ny kunskap med
tidigare kunskap.

17) Skolverket (on line).



Skonlitteratur har en stor potential nir det giller att utveckla elevernas for-
maga att leva sig in i andra méinniskor och andra kulturer. Kursplanen talar
emellertid inte om endast romaner, utan iven om bild, film och drama. I
ungas virld 4r datorn ett av de allra viktigaste medierna. Eleverna bade kon-
sumerar och producerar via olika medier. I dag ricker dérfor inte heller lite-
racy. Det behover utvecklas till att gélla dven media literacy.

Enligt kursplanen ska undervisningen i svenska som andrasprik striva
mot att eleven:

— utvecklar formaga att utnyttja olika maojligheter for att himta information
samt att tolka, kritiskt granska och virdera budskap i olika kallor

— tilliignar sig kunskaper om mediers sprik och funktion samt utvecklar
sin formdga att forstd de kulturbundna virderingarna i medierna,

— stimuleras till eget kulturellt skapande och till att ta del i kulturutbudet.'

Undersokningar visar dock att blivande lirare fir en begrinsad utbildning i
mediekunskap. And3 finns det skil att tro att det forindrade medielandskap
som i dag idr en sjilvklar del av ungas virld, har och kommer att ha stora
sociala och kulturella effekter.

Kopplat till begreppet media literacy ir frigor om vilken textkompetens
vi vill att barn och ungdomar ska ha, vilka texter som kommer att finnas i
framtiden och vilka lisare vi kommer att fostra. Ar det si att vi virderar en
romanlisare hogre dn en spelare av datorspel?

Chatrummet har exempelvis framf6rts som en plats dir ungdomarna sjilva
skapar karaktirer, leker med alder, identitet, vilket antas paverka deras for-
hallande till traditionella texter!®. Genom Internet, filmer och datorspel kan
unga interaktivt skapa och uppleva olika slags berittelser. Vad betyder det
for den traditionella undervisningens innehéll? Kan skolan tillvarata elever-
nas intresse for hypertexter?

18) Skolverket (on line).
19) Asplund-Carlsson, (2001).
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Fardighetstraning och funktionalitet

Synen pa fiardighetstriningen har forindrats. Tidigare betonades ofta en for-
maliserad firdighetstrining byggd péd en uppdelning av lektionernas innehill i
exempelvis rittstavning, ordkunskap, grammatik och lisforstielse. Denna fir-
dighetstrining var isolerad och innebar arbete med olika sprikliga moment
separat, fOr att i ett senare skede anvinda dem i tillimpade spriksituationer.

I dagens kursplan beskrivs dmnets karaktir och uppbyggnad:

Sprikutveckling sker inte isolerat utan dr alltid knuten till ett innebdll. For att
ett sprak skall bli vil befiist och utvecklas krivs att spriket anvinds i olika
sammanbang och kring ett meningsfullt innehill.

/---/

I dmnet ingdr att bebandla komponenter som uttal, grammatik, ordforrid,
samtalsstruktur och textstruktur samt att stodja den speciella inldrningsprocess
som det innebir att tilligna sig ett andrasprik.20

Ur denna skrivning framgar att innehallet ska vara meningsfullt samtidigt
som dmnets olika delar ska behandlas. Kursplanen 6ppnar hirigenom f6r en
funktionell firdighetstrining.

Vad innebir da en funktionell firdighetstrining? Det skulle kunna inne-
bira att utvecklandet av ordférrdd och inlirning av grammatik och stavning
etc. sker nir eleven talar, lyssnar, liser, skriver och tinker. Spriktriningen
sker i konkreta situationer som knyter an till elevernas egna erfarenheter.
Tankeskrivandet kan bli ett medel for lirande med mindre preciserade krav
pé det formella, dir enstaka ord, symboler och ofullstindiga meningar &r
vanliga. Kraven pa funktion vid tankeskrivande handlar om kommunika-
tion mellan elevens text och tinkande. Tankeskrivande har dock begrinsad
tillimpning i kommunikationen med omvirlden eftersom en kommunicer-
bar text stiller krav pd bade form och sprik. Nir skrivandets syfte férindras,
foriandras ocksd de formella kraven; funktion och form maéste samspela2!.

20) Skolverket (on line).
21) Elmeroth, (2005b).



De resultat som redovisades i NU-rapporteringen kan tolkas som att lira-
re idag virderar funktionalitet hogre 4n formella firdigheter. Ett tecken pa
detta idr att lirarna i NU 03 betonar kursplanens mal om formella sprak-
kunskaper minst, nir det giller vad som krivs for betyget Godkind. Foku-
seringen pa det funktionella skrivandet har lett till att manga elever kinner
osikerhet infor att skriva grammatiskt korrekt text utan stavfel. Dirigenom
fir resultaten dven foljder ur ett likvirdighetsperspektiv. En likvirdig utbild-
ning kriver att alla elever utvecklar firdigheter som mojliggér kommunika-
tion med omgivningen och tillging till den offentliga debatten?2.

Undervisningen ska vara likvirdig, men behover f6r den skull inte vara
lika for alla elever. En likvirdig undervisning innebir att elever trots skilda
erfarenheter ska garanteras en spriklig sikerhet som mojliggor ett aktivt del-
tagande i samhillslivet. Utgingspunkten ir ett amne dir elevers skilda erfa-
renheter moter undervisningen, vilket leder till ny kunskap och utveckling.

Genom att viva ihop de begrepp som betonas i kursplanen om att tala, lyss-
na, ldsa och skriva, bildas en helhet. Helheten kan 4ven delas upp i dmnets
olika delar, for att sedan aterigen bilda en helhet. Hirigenom sker inte heller
undervisningen mot ett mél i taget utan alla mal hor ihop och utgor viktiga
delar i dmnesviven. Foljaktligen 4r en helhetssyn, dir olika sprikliga firdig-
heter samspelar pa ett funktionellt sitt, att efterstriva i svenskimnets framtida
utveckling?. Tillsammans med elever kan lirare konkretisera bade kurspla-
nens mal att uppné och mdl att striva mot, och utifrin dessa planera undervis-
ningen. D3 elever forstar kursplanernas mil kan de skapa limpliga lirstrate-
gier och pd sa vis fi inflytande och 6kat ansvarstagande 6ver sin undervisning.
I kursplanen fastslas dmnets ansvar for elevers sprakliga utveckling.

Ett demokratibaserat, dialogiskt och flerstammigt amne

En vilutvecklad spriklig formaga for kommunikation i olika situationer ir
nodvindig for elevens utveckling inom alla skolans dmnen. I svenska som
andraspriks liro- och kursplan betonas sprikets och tinkandets betydelse

22) Elmeroth, (2005b).
23) Elmeroth, (2005b).

SVENSKA SOM ANDRASPRAK 25



26 SVENSKA SOM ANDRASPRAK

for individens utveckling. I styrdokumenten preciseras dmnets kirna; ansva-
ret att utveckla elevers kunskaper och mojligheter for att verka som aktiva
och delaktiga samhillsmedborgare. Sprikutvecklandet kan déirigenom dven
betraktas som ett demokratiprojekt. I kursplanen for svenska som andrasprik
betonas litteraturens betydelse for elevernas utveckling av omvirldskunskaper.

For elever med ett annat modersmil och en annan kulturell bakgrund har
litteraturlisningen pd svenska flera olika dimensioner. Utover sjilva lisupplevelsen
ger litteraturen stod for att forstd svensk eller vésterlindsk referensram och jim-
fora med den egna. Litteraturlisningen vidgar omvirldskunskaperna och utgor en
grund for ord- och begreppsinlirning i meningsfulla sammanbang. Arbetet kring

vilvalda skonlitterira texter ger mojligheter till en allsidig ovning i spriket.2*

Via litteraturen blir dmnets koppling till skolans demokratiuppdrag tydlig
ifrdga om elevernas utveckling och forméga att leva sig in i andra méanniskors
synsitt och situation. Litteraturen kan leda till en 6kad forstielse for dldre
generationer och for olika kulturella referensramar.

Lirarna i NU 03 virderade kursplanens mal om muntlighet, reflektion
och kritiskt tinkande hogt i undervisningen. Dessa aspekter kan kopplas till
damnets demokratiaspekter. Formégan att kunna uttrycka sig, forstd andra
samt hivda sin egen och andras ritt dr nédvindig for alla som lever och ver-
kar i ett demokratiskt samhiille.

Ur erfarenhetspedagogisk synvinkel dr ambitionen att utveckla elevens
personlighet, etik och empati sammanflitad med elevens utveckling, intres-
se och nyfikenhet. Den erfarenhetsinriktade undervisningen méter elevens
individuella forutsittningar och erfarenheter. Detta perspektiv kan bidra till
att svenskdmnet skapar givande méten mellan elev och dmnesinnehill. Verk-
tygen ir i hog grad samtal, dialog och lisning av skonlitteratur och andra
texter. Liraren behover hir ha stor kinnedom om olika forfattare samt insikt
i hur olika lisare moter texterna utifran skilda referensramar. Elever som
kidnner stort motstdnd mot att lisa kan med hjilp av kunniga lirare fa hjilp
att hitta fram till givande lisupplevelser. Genom att mota elevers skilda erfa-

24) Skolverket (on line).



renheter, fir elever frin sprikligt begrinsade miljoer och elever frin sprik-
ligt rika miljoer likvirdiga mojligheter till sprakutveckling?s.

Ett bland ménga siitt att arbeta for att 6ka maluppfyllelsen i skolan, inte
bara nir det giller mal att uppnd, utan dven nir det giller mal att striva mot
handlar om flerstimmighet och dialogiska sammanhang. Detta innebir att
eleverna samtalar med varandra och engagerar sig i varandras arbete pa ett
sitt som bidar till uppbyggnad av gemensam kunskap. D4 elever interagerar
skapas mojlighet till eftertanke och omprovning. De kan lira av varandra
i skrivande, ldsande och samtalande situationer. Gensvaret eller responsen
ar kidrnan i det dialogiska och flerstimmiga rummet, dir inspirationen blir
olikheterna mellan inliggen, men dven det faktum att inliggen bygger pa
varandra. Att kunna gora stillningstaganden och kommunicera sin synpunkt,
ar ett centralt och 6vergripande mél i liroplanen. Ett flerstimmigt arbetssitt
handlar ocksd om att tillsammans i lirarlag, med dmneslirare och med elever
konkretisera vad de olika malen att striva mot kan innebira i den praktiska,
vardagliga undervisningen.

I det flerstimmiga klassrummet ir eleven delaktig i kunskapssokande akti-
viteter och formulerandet av frigor att arbeta med?6. P4 s vis undviks en
elevroll dir mottagandet av information dominerar. For att skapa flerstim-
mighet kan exempelvis bdde litterira texter och elevernas egna texter stil-
las i relation till varandra, diskuteras och virderas. Tankeutbyte kring texter
kan #dven bidra till att svaga ldsare fir en stimulerande och nyanserad bild av
vad ldsning ir genom att elevens egna erfarenheter aktiveras och en relation
skapas till texten. Inom dmnet finns forutsittningar till olika dialogskapande
verksamheter. Elever kan skriva egna kolumner och artiklar i skoltidningar
eller bloggar pé Internet, som andra elever, dven utanfor den egna klassen, kan
motta och reagera pi. Genom anvindande av sidana autentiska spriksituatio-
ner blir det viktigt att kunna kommunicera sitt budskap pé ett tydligt sitt.

I relation till resonemangen kring den dialogiska och flerstimmiga under-
visningen finns dven en poing med att se till pojkars och flickors olika skol-
prestationer. Empiri visar att pojkar i hogre grad kommer till tals i klass-
rumsdiskussioner medan flickor i genomsnitt presterar bittre 4n pojkar pa

25) Elmeroth, (2005b).
26) Bergoo, (2005).
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skriftliga prov?’. Frigan blir di hur flerstimmigheten i skolan kan fungera
sd att bade pojkar och flickor kommet till tals? Eftersom skolan édr den enda
arbetsplats i Sverige dir bdde pojkar och flickor befinner sig under en lingre
tid, dr det av stor vikt att skolan fungerar som en motesplats dir alla ges
storre utrymme i det offentliga samtalet?s.

Sociala ménster som begransar individuell utveckling

Varje individs bakgrund ir en komplex viv av olika faktorer som tillsam-
mans paverkar skolprestationerna. Vid sidan av kon brukar klass och etnisk
bakgrund identifieras som faktorer av betydelse f6r hur eleven presterar i
skolan. Etnisk bakgrund péverkar inte i sig skolresultatet, det ir snarare ett
begrepp som bor relateras till monokulturella skolkulturer och andraspriks-
forvarvande. Diremot slér skillnaden mellan konen vad giller skolprestatio-
ner igenom i alla samhillsklasser.

I rapporten Kon och skolframging — tolkningar och perspektiv skriver Mats
Bjornsson att det finns...

[...] anledning att sld fast att kon verkar ha en egen inverkan pd resultaten,
som inte kan deriveras frin den sociala bakgrunden. Om man vill hivda att
det ir pojkarna med ligre social bakgrund som utgor *pojkproblemet’ idag, si
far man i si fall gora det utifran andra argument in att det dr dir som kins-
skillnaderna ir tydlign. En tidigare vanligt forekommande uppfattning bar
varit att pojkarna “kommer ikapp” flickorna — om inte pi hogstadiet, si i
gymmnasiet, och om inte bheller dir, si dtminstone i hogskolan. Detta tycks dock
idag inte vara fallet. Vi bar att gora med kinsskillnader som skir vertikalt
genom hela utbildningssystemet.2

27) Vi skriver hir om ”pojkar” och "flickor” som enhetliga grupper, givetvis finns det flickor
som far lika mycket eller mer utrymme é4n pojkar och pojkar vars roster inte alls hors
i klassrumsdiskussioner.

28) Molloy, (2003).

29) Bjornsson, (2005) sid. 22.



Som Skolverket redovisar i undersokningen ”Lusten och mdijligheter — om
lirarens betydelse, arbetssituation och forutsittningar”, uppfattar pojkar i storre
utstrickning manliga lirare som bittre. Pojkarna uppgav dven att de i hogre
grad lyssnar till manliga lirare 4n till kvinnliga. Situationen 4r naturligtvis
allvarlig ur ett méaluppfyllelseperspektiv di den fir konsekvenser for pojkars
mojligheter till utveckling och lirande, men 4ven péaverkar kvinnliga lirares
forutsittningar att utfora sitt arbete. Resultaten kan mojligtvis vara relate-
rade till pojkars behov av manliga forebilder i skolan.

I undervisningen sker ofta ett skapande och aterskapande av attityder och
uppfattningar. Men skolan stér inte fri frin piverkan utan utgor snarare en
spegling av det omgivande samhillet30. Forskning visar att pojkars och flick-
ors beteende redan fran forskolan méts av olika budskap om hur de ska res-
pektive inte ska vara och gora. Genom att pojkar och flickor tillats upptrida
pé olika sitt, bestir uppfattningar om vad som ér "manligt” och vad som ir
“kvinnligt” beteende. Ett ofta refererat exempel pa hur sidana forestillning-
ar befists och dterskapas i klassrumssituationer ér tidigare undersékningar
som visat hur liraren ibland placerar ”stokiga” pojkar intill ordentliga”
flickor. Pa sd vis uppritthills sdrskiljandet mellan flickor och pojkar, vilket
dven bidrar till att de betraktar sig som varandras motsatser. Ur detta foljer
att det kan ses som mer ”naturligt” for pojkar att ta mer plats via rosten sam-
tidigt som flickor uttrycker sig i det skrivna spriket.

Dessa budskap bidrar till att skapa och dterskapa sociala monster som
péverkar vad som ir socialt accepterat beteende for flickor respektive poj-
kar. Forskning frin Skolverket tyder pa att minga pojkar har svirt att férena
manlighet med studieintresse genom att en ”anti-plugg” attityd upplevs som
mer statusfylld.3! Pojkar kan kinna sig osikra i rollen som studiemotiverade
vilket dven kan forstirkas av situationen med fi manliga forebilder i skolan.
Liroplanen rymmer dock bland annat f6ljande formuleringar:

30) Molloy, (2003).
31) Skolverket, (2006).
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Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och majligheter.
Det siittet pi vilket flickor och pojkars bemdts och bedoms i skolan och de krav och
Sforvantningar som stiills pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad
som dr kvinnligt och manligt. Skolan skall ha ett ansvar att motverka traditionella
konsmanster: Den skall ge utrymme for eleverna att prova och utveckla formdiga
och intressen oberoende av kinstillborighet.3?

Samtidigt som det ir viktigt att belysa och medvetandegéra hur skilda
torvintningar stills pa pojkar respektive flickor och att dessa i sin tur kan
paverka elevernas studieresultat, ir det visentligt att inte stilla kénen mot
varandra. Den enas framgéing sker ju inte pd den andras bekostnad. Arbetet
med att forbittra elevernas resultat bor utga frin individens férutsittningar
och behov. Det ir alltsd primirt individen som utbildningen ska fokusera p4,
ndgot som Mats Bjornsson uttrycker pé foljande vis:

Firballandet mellan konen bor inte ses som niagon “gungbrida” eller nigot
nollsummespel. Fimstilldbet bandlar om lika maojligheter och om att fi utvecklas
efter sin potential, och inte om vilken grupp det ir mest synd om.

Genom att anpassa undervisningen till den enskilda eleven och hans eller
hennes erfarenheter tryggas dven likvirdigheten. Undervisningen ska vara
likvirdig, men behéver f6r den skull inte vara lika for alla elever. En likvir-
dig undervisning innebir att elever oavsett kon och trots skilda erfarenhe-
ter ska garanteras en spraklig sikerhet som mojliggor ett aktivt deltagande
i samhillslivet. Utgangspunkten ir ett dmne dir elevers skilda erfarenheter
moter undervisningen, vilket leder till ny kunskap och utveckling.

32) Lpo 94, sid. 6.
33) Bjornsson, (2005) sid. 49.



ATT SAMTALA OM

Ser du/ni nagra skillnader eller likheter mellan beskrivningen i
NU 03 jamfort med resultat fran din/er skola?

Vad anser du/ni om elevernas kunskaper i svenska som andrasprak?
Hur ser dina/era krav och forvantningarna pa eleverna ut i
forhallande till vistelsetid i det svenska spraket och kursplanens
mal att uppna respektive strdva mot? Ar det méjligt att dka
maluppfyllelsen genom att férandra undervisningens fokus?

Pa vilket satt kan arbetslag eller amnesgrupper garantera att varje
elev ges tillrackliga sprakliga verktyg for att utveckla hogre
kunskapskvaliteter i alla amnen?

Hur kan skolan hjalpa andrasprakseleverna i deras kapplopning
med tiden? Finns det amnen eller delar av @mnen som skulle kunna
sta tillbaka utan att hamma elevernas fortsatta skolgang och liv,
och harigenom ge plats for en tvasprakig utveckling?

Hur kan hela skolan utveckla en sprakpolicy som gynnar elevernas
kunskapsrelaterade sprakutveckling?

Kan du/ni se exempel pa hur sociala ménster paverkar olika elevers
skolprestationer i svenska? Hur tycker du/ni att man i skolan kan
arbeta med att forbattra pojkars studieresultat? Hur garanteras en
likvardig undervisning baserad pa individens erfarenheter?




“Vad man undervisar om, kunskapsinnehallet i det man lar sig
kan qgivetvis och bor paverka arbetsformer och arbetssatt.
Vilket innehall man véljer har att géra med vilka kunskaper
och fardigheter som efterstravas, didaktikens varfér - fraga.” 34
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2. HUR SER UNDERVISNINGEN UT?

detta avsnitt vill vi lyfta fram hur undervisningen i svenska som andrasprak
ser ut med utgangspunkt i lirarnas sitt att undervisa och vilka arbetsformer
som anvinds. Avsnittet inleds med en redovisning av nigra resultat och fort-
sitter sedan med Utgingspunkt infor samtal.

Varierade arbetssatt och arbetsformer

Elever och lirare har delvis skilda uppfattningar om hur ofta olika arbets-
sitt och arbetsformer anvinds. Bide lirare och elever anser att det ir
mycket vanligt att man diskuterar tillsammans. Eleverna ger emellertid en
mer traditionell bild av undervisningen in lirarna. Eleverna bedomer att
de ofta arbetar var for sig och att de ofta sitter och lyssnar medan liraren
pratar. I svenska som andrasprak forekommer det firre projekt men mer
diskussioner jimfort med i svenska som forstasprik. Diagram 6 visar ande-
len elever respektive lirare som har valt svarsalternativet ”Varje/de flesta
lektioner”.

Grupperna i andraspraksundervisningen édr ofta mindre 4n i 6vriga dmnen.
Detta leder till att besluten runt arbetssitt och arbetsformer kommer nir-
mare eleverna. Eleverna har stort inflytande 6ver undervisningen. Liknande

34) Granstrom, (2006), sid. 87.



Diagram 6 Arbetssatt och arbetsformer, enligt elever och larare, rangordning
"Hur ofta har du arbetat pa de satt som anges har?”

|:| Elever |:| Larare

Elever arbetar var for sig

Larare och elever |
diskuterar tillsammans

I I
Eleverna sitter och |

lyssnar, lararen pratar
Lararen pratar och staller fragor,
enskilda elever svarar

Elever arbetar i grupper

Elever genomfor storre
arbeten eller projekt

(@)

20 40 60 80 100
Procent

resultat redovisas av Barnombudsmannen3s som skriver att elever med utlindsk
bakgrund var mer néjda med sitt inflytande. I planeringen av undervisningen
utgdr andrasprikslirarna i stor utstrickning fran elevernas erfarenheter, behov
och 6nskemal. Nistan 90 procent av lirarna menar att de tar reda pd vilka for-
kunskaper eleverna har. En majoritet av lirarna anser att eleverna kan péaverka
undervisningen "Mycket” eller ”Ganska mycket” da det giller innehall, arbets-
sitt och hur linge arbetet med olika omriden ska pagd. Eleverna i svenska
som andrasprik planerar ocksd ofta det egna lirandet och utvirderar tillsam-
mans med liraren. Enligt lirarna piverkas arbetet av utvirderingarna och av
elevernas intressen som ofta fir styra undervisningen.

Aven innehallet i undervisningen kan belysas med hjilp av en rad pista-
enden som har besvarats av lirare och elever. I diagram 7 pa nista sida visas
andelen elever och lirare som har valt alternativet ”Varje lektion”. Ovriga
svarsalternativ var "Ibland”, ”Sillan” och ”Aldrig”.

35) Barnombudsmannen, (2003).
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Diagram 7 Undervisningens innehall, enligt elever och larare, rangordning

] Elever [] Larare
I I

Eleverna arbetar med grammatik |

Vi laser skonlitteratur i skolan

Vi arbetar med rattstavning

Vi arbetar med en larobok
i svenska som andrasprak

Eleverna redovisar
muntligt egna arbeten

Vi laser svenska som andrasprak
tillsammans med ett annat amne

YT

o
N
o

40 60 80 100
Procent

Tonvikten i undervisningen ligger enligt eleverna pd arbete med gramma-
tik och rittstavning. Omradet ”Skriftsprikets normer” dr ocksd hogre prio-
riterat av ldrarna i svenska som andrasprak dn av svensklirarna. En liro-
bok i svenska som andrasprik ligger ofta till grund for det innehdll som
behandlas pa lektionerna. Undervisningsuppdraget skiljer sig ocksa at nir
det giller de bada lirargrupperna. Medan lirarna i svenska ska arbeta med
att utveckla ett redan etablerat sprak, dr uppgiften for liraren i svenska
som andrasprik att genom undervisning sorja for att eleverna forvirvar
och utvecklar sitt andra sprak.

Nir eleverna ska lisa blir utgdngspunkten ofta skonlitteratur. Andra-
sprikseleverna liser emellertid oftare 4n forstasprikseleverna ocksa tidningar
och faktabdcker. Det forekommer ocksi att svenska som andrasprak lises till-
sammans med ett annat amne. Detta kan mojligen forklaras utifrin dmnets
uppdrag att stodja utvecklingen i alla skolans dmnen genom att arbeta med
elevernas kunskapsrelaterade sprik. Holmegaard och Wikstrom36 framhaller

36) Holmegaard & Wikstrom, (2004).



Diagram 8 Betydelsen av olika styrinstrument och damnesprov, rangordning
“Vilken betydelse har foljande for din undervisning i svenska
och svenska som andrasprak?”

Laroplanens mal |

Kursplanens mal att strdva mot |

Kursplanens mal att uppna |
Nationella betygskriterier |
Lokala betygskriterier |

Nationella amnesprov |

Lokala kursplaner |

0 20 40 60 80 100
Procent

betydelsen av att andrasprikseleverna utvecklar olika skol- och dmnesrela-
terade sprakfirdigheter. De menar att uppmirksamheten maste riktas mot
de fackordforrdd och de grammatiska och textuella drag som férekommer i
olika dmnen.

Lirarna fick ocksd besvara frigor om styrinstrumentens betydelse for
undervisningen. I diagram 8 redovisas andelen lirare som har valt svarsalter-
nativen “Ganska stor betydelse” och "Mycket stor betydelse”.

Undervisningens innehall himtas fran liroplanens 6vergripande mal och
kursplanens strivansmal. Drygt 80 procent av de svarande lirarna ansig
att dessa har ganska eller mycket stor betydelse for undervisningen. Lokala
kursplaner och betygskriterier saknas enligt nist intill 10 procent av ldrarna.
Det forekommer oftast inte heller ndgon dmnesgrupp eller nigot arbetslag
ddr undervisningen planeras gemensamt.

Ensamma larare med behov av fortbildning

Pa manga skolor finns endast en lirare i svenska som andrasprak. I den
nationella utvirderingen ingick 34 kvinnliga lirare och 4 manliga. Medelal-
dern var 53 ar, vilket innebir att lirarna i svenska som andrasprik i genom-
snitt var dtta ar dldre 4n ldrarna i svenska. Endast 36 procent av lirarna hade
utbildning i svenska som andraspréik (minst 20 poing) och dirtill pedagogisk
utbildning. Svenska som andrasprik ir ocksd det dmne dér den storsta ande-
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len ej behoriga lirare tillits undervisa. Andra kartliggningar37 skriver att
dmnet anvinds for att fylla ut ldrares tjinster eller for att skapa retrittplatser
tor lirare som inte “klarar av” att undervisa i helklass.

Majoriteten av lirarna trivs med sitt arbete och majoriteten av eleverna
trivs med sina lirare. Lirarna har emellertid svért att hinna med att hjilpa
och stodja sina elever i tillricklig utstrickning. En femtedel av elevgruppen
upplever att liraren har ont om tid f6r dem. Elevgrupperna ir ofta hete-
rogena. Det kan finnas nyborjare i svenska i samma grupp som avancerade
sprikanvindare, men dven dldersmissigt kan det vara stora variationer i elev-
gruppen. Aven om elevgruppen ir mindre in i 6vriga imnen, paverkar dessa
skillnader i forutsittningar lirarens mojligheter att mota elevernas individu-
ella behov.

37) Myndigheten for skolutveckling, (2004a).



UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

En gemensam sprakpolicy

Minga forskare har visat hur den svenska normen dominerar skolan38. Andra-
sprikselevernas perspektiv kommer inte fram i styrdokument och undervis-
ning. Andrasprikselevernas erfarenheter och kompetenser miste synas och
tas tillvara om skolan ska bli likvirdig och en skola for alla. En likvirdig
sprikutveckling kriver en gemensam sprikpolicy dir hela skolan arbetar for
torbittrade forutsittningar for andrasprikseleverna3?. Detta innebir att alla
lirare maste skapa strategier for att underlitta dmnesstudierna for eleverna.
Liraren i svenska som andrasprik kan bli en viktig resursperson, di det gil-
ler stéd och rad till kollegor och skolledning.

I andraspriksundervisningen ingir ocksi arbete med det kunskapsrelaterade
spraket. Nir lirare samarbetar 6ver dmnesgrinserna kan eleverna fa hjilp med
begreppsutvecklingen pé lektionerna i svenska som andrasprak, men ocksa
pa andra lektioner. Medan andraspriksliraren arbetar med nirldsning av fack-
texter, miste dmneslirarna tillsammans med modersmalslirarna se till att fack-
amnesinnehillet blir begripligt. Organisationsmodeller och interaktionsmons-
ter som frimjar elevernas aktiva deltagande och involverar sivil modersmals-
som andrasprakslirare blir centrala i det gemensamma sprakarbetet.

En monokulturell skola?

De svarigheter som visade sig i den nationella utvirderingen vicker funde-
ringar om skolans mojligheter att méta elever med en annan bakgrund 4n
den svenska. For att skolan ska kunna betraktas som jimlik och icke-dis-
kriminerande krivs olikhet i bemétandet av eleverna. Parszyk*© lyfter i sin
avhandling fram ldrarnas kamp for att inte diskriminera nigra elever, men
visar samtidigt att skolan ér blind for att minniskor ir olika. Blindheten gil-
ler framférallt synen pé flersprakighet och méngkulturalitet som inte uppfat-

38) T.ex. Parzyk, (1999). Se dven Torpsten, (2006).
39) Cummins, (2000).
40) Parszyk, (1999).
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tas som tillgingar och specialkompetenser utan snarare som problem. Aven
Cummins* menar att utbildningspolitiken har varit inriktad pa att osynlig-
gora minoritetsgrupper och redovisar tvd strategier, uteslutning och assi-
milering, som anvinds. Bida strategierna har starkt ifrigasatts, men utbild-
ningsansvariga har inte lyckats enas om lampliga dtgirder.

Skolan ir en multikulturell métesplats och en institution som ska garan-
tera en likvirdig utbildning. Vagheten runt dmnet svenska som andrasprik
visar emellertid hur institutionella hinder stir i vigen for att de reformer
som giller andrasprikseleverna ska genomféras pé ett sitt som gynnar elev-
gruppen. De monster som framtrider i NU 03 visar sig ocksd genom regler
och férordningar. Sjogren skriver:

Genom regler; forordningar, liroplaner befiister de nationella institutionerna
de sitt att tanka och virdera som lingsamt mognat fram i en symbios mellan
den bistoriska utvecklingen i landet och individuella livsoden pa det territorium
som kallas Sverige.42

Sjogren ger exemplet med reformen om hemspriksundervisning (numera
modersmélsundervisning) som fortfarande efter drygt 30 ér inte har lett till
att modersmalet ir en integrerad del av elevernas vardag. Fortfarande har
modersmalslirarnas undervisningstimmar svért att fa plats pd schemat och
annu ingdr inte alla modersmalslirare i arbetslag.

Att utnyttja mojligheterna

I nuvarande timplan finns manga mojligheter att omfordela tiden i de olika
dmnena. Genom att utnyttja denna flexibilitet, kan de hinder som finns
tor elevernas sprakutveckling motverkas. I och med att malstyrningen ér
utgingspunkten, bor den individuella utvecklingsplanen for andraspréksele-
verna kunna fi en mindre monokulturell utformning och hirigenom bejaka

41) Cummins, (2000).
42) Sjogren, (2003) sid.16.



flersprakighet och multikulturell kompetens. Nir undervisningen styrs av
malen kan eleverna utvecklas utifrin individuella behov. I utvirderingar av
skolor som ingick i forsoket med utbildning utan timplan, visade det sig att
den flexiblare tidsanvindningen gynnade andrasprikselevernas studier dven
i 6vriga dmnen®. Nir modersmilsundervisningen ocksa fir plats inom den
ordinarie skoldagen kan dmnen integreras och ytterligare samarbete runt
elevens hela spriksituation kan skapas. Men det behovs ingen forsoksverk-
samhet for att skapa modeller for undervisningen, dir sivil modersmals-
lirare som andrasprikslirare deltar. Den flexibilitet som finns i nuvarande
timplan kan utnyttjas i en férindring av organisationen.

Forvantningar och larande

Beror elevernas resultatskillnader pa faktiska kunskapsskillnader eller pa
ndgot annat? Frigan har diskuterats i decennier och fitt olika svar. Som tidi-
gare har konstaterats framtrider i olika studier markanta skillnader mellan
olika elevgruppers prestationer. Elever erfar olika livsbetingelser utanfér och
inom skolan. Erfarenheter utanfor skolan har betydelse for hur eleverna for-
héller sig till kunskap, skolans sprik och attityder till utbildning. Elevernas
sociala och kulturella tillhorigheter kan spela roll f6r hur de forstar skolans
forvintningar och krav. Men forstéelse av skolans egen betydelse pé elever-
nas framgangar och misslyckanden bor ocksé lyftas fram.

Forvintningarnas betydelse pa elevernas prestationer ér vil beskrivna i
Hikan Jenners forskningsoversikt++. Forfattaren refererar till flertal studier
om elevers motivation och hur den piverkas av vilka tolkningar (attributio-
ner) man gor pd elevers beteenden, vilka férvintningar man férmedlar, vilka
slags bemotande som upplevs och vilken professionell forstielse som finns for
hur lirandet sker och utvecklas. Jenner menar att forskningsstudierna visar att
det finns olika forvintningar pé elever med olika bakgrunder och att det finns
pedagogiska praktiker som kan verka forstirkande pa upplevda skillnader.

43) Elmeroth, m.fl., (2004).
44) Jenner, Hakan (2004): Motivation och motivationsarbete i skola och behandling. Forskning i
fokus, nr 19. Myndigheten fér skolutveckling.
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En uppmirksammad studie i USA ”The Pigmalion in the Classrum” har haft
stor betydelse i diskussionen om varfor vissa elever klarar skolan och inte
andra. Det beror, menar forfattarna av den amerikanska undersokningen,
pa ldrarens forvintningar. Den sé kallade Pygmalioneffekten har utforskats
i senare studier for att prova sin giltighet, enligt Jenner. Han konstaterar
att det finns total enighet i dag om forvintningarnas effekter pa elevernas
beteenden, motivation och prestationer. I ett pedagogiskt sammanhang ir
konsekvenserna av lirarnas forvintningar sirskilt viktigt att beakta. Jenner
refererar till en studie® som beskriver vissa principer man bor reflektera
over i relationen mellan lidrare och elever. Lirare betraktar sina elever med
utgdngspunkt i egna virderingar och behov. I ett forsta mote med eleven
baserar liraren ofta sina intryck pa basis av en begrinsad information. Dessa
forsta intryck kan piverka samspelet under lang tid framéver. Det finns
ocksé en omedveten tendens att etikettera elever som ”bra”, “déliga”, "fram-
at” eller “omotiverade”. Forstahandsintrycken om en elev kan vara svira att
dndra dven om det kan finnas motsigande information om elevens person-
lighet, beteende och kognitiva formégor. Dirfor dr det viktigt att forestill-
ningar om elever stindigt omprovas eftersom dessa ligger till grund for vilka
forvintningar liraren har pa vad eleven kan uppna i skolan. Att lirarens for-
vintningar har betydelse for elevernas skolarbete ir viktigt, menar Jenner.
Han understryker dock:

[...] med pedagogens positiva forvintningar blir det inte alltid goda resultat (det ar
mycket annat som spelar in), men utan pedagogens positiva forvantningar blir det
nistan aldrig goda resultat.+6

45) Baker och Crist (1971): I: Jenner, H. (2004), Motivation och motivationsarbete i skola
och behandling. Forskning i fokus, nr 19, Myndigheten for skolutveckling.

46) Jenner, H. (2004): Motivation och motivationsarbete i skola och behandling.
Forskning i fokus, nr 19. Myndigheten for skolutveckling, s. 85.



ATT SAMTALA OM

Styrs undervisningen av mal att uppna eller av mal att strdva mot?
Pa vilket satt anpassar du/ni innehallet i undervisningen i svenska
som andrasprak till kursplanens mal att strdva mot?

Hur kan du/ni gestalta det vidgade textbegreppet i undervisningen?
Hur kan du/ni dra nytta av det 6kade medieutbudet?

Hur ser textrepertoaren i din/er undervisning ut? Hur har urvalet
bestamts och vilka kriterier har du/ni vagt in i valet? Pa vilket satt
erbjuds eleverna en allsidig textrepertoar och vad slags texter
bor repertoaren omfatta? Hur kommer olika amnens laromedel

in i undervisningen?

NU 03 visar att elever och larare har skilda uppfattningar om
hur undervisningen i svenska gar till. Hur ofta arbetar du/ni pa
de olika satt som anges i diagrammet? Hur tror du/ni att
elevernas bedomning skulle se ut?

Vilka svarigheter upplever du/ni nar det galler att tolka ldroplanens
skrivningar med avseende pa elevansvar och elevinflytande?

Har skolan en gemensam sprakpolicy? Hur ser den ut/
skulle den kunna se ut?

Anser du/ni att din/er skola ar mono- eller multikulturell?
Behovs forandringar och i sa fall vilka?

Pa vilka satt ger ni utryck for era forvantningar pa eleverna
pa din/er skola?




“I och med att skolan fatt ett utvidgat kunskapsuppdrag innebdr det
att de gamla bedémningsmetoderna inte racker till. Larare och elever
behdéver nya verktyg fér att kunna bedéma elevernas arbeten

i férhallande till laroplanens kvalitativa kunskapsmal.” 47
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3. VAD BEDOMS OCH BETYGSSATTS?

e svarigheter som finns dd det giller att avgrinsa den elevgrupp som fér
undervisning i svenska som andrasprak, leder till problem ocksi di det gil-
ler bedémning och betygssittning. Aven andra kartliggningar av svenska
som andrasprak*8 visar att urvalsfrigor till undervisningen i svenska som
andrasprik, liksom grinsen mellan dmnena svenska respektive svenska som
andrasprak behover utredas. Den otydlighet som rider runt dmnet gor att
betygssittningen inte speglar undervisningen. Det tycks finnas olika strate-
gier dd det giller att avgora i vilket dmne eleverna ska fi betyg. I svaren frin
NU:s ldrarenkit beskrivs hur elever undervisas i svenska, men far betyg i
svenska som andrasprik och tvirtom. Andra vanliga kommentarer handlar
om att eleverna foljer undervisningen i svenska som andrasprak under nigra
av veckans lektioner och undervisningen i svenska under niagra. Att elever-
na foljer undervisningen i svenska som andrasprik, men fir betyg i svenska
bekriftas i lirarnas kommentarer. En lirare skriver:

De flesta eleverna fir betyg i svenska och har sv2 som extra stod 80 min per vecka.

Det ir saledes svart att faststilla vilka elever som ska ha betyg i imnet. Avgo-
rande for valet borde emellertid vara det imne som eleven har undervisats i.

47) Moreau & Wretman, (2005), sid. 21.
48) Myndigheten for skolutveckling, (2004a).



Elever som har f6ljt undervisningen i svenska som andrasprik ska fa betyg i
detta dmne och vice versa.

Vad kravs for att fa Godkand?

I kursplanen betonas att beddmningen handlar om elevens forméga att
anvinda spriket for olika syften:

Bedimmningen i svenska som andrasprik giiller elevens formiga att anvinda
svenska spriket for olika syften i enlighet med sina egna behov och omgivningens
krav. Bedomningen giller siledes elevens formdga att nyanserat och preciserat
uttrycka egna dsikter, kanslor; kunskaper och idéer med olika sprikliga medel och
med den variation som varje situation kriver, pd egen hand och i samspel med
andra méinniskor vidga sin erfarenbet genom lisning bade av skonlitteratur och
andra texter samt upplevelser genom andra medier; medvetet reflektera over
erfarenbeter och uttrycksmedel.

Andrasprikselevernas forutsittningar for att nd godkindnivén ir enligt tidi-
gare resonemang beroende av den tid de har vistats i svensksprikig milj6.
Trots detta giller att de oberoende av tid i spriket ska nd uppniendemalen i
svenska som andrasprik for att fi ett godkint betyg.

I diagram 9 pé nista sida visas lirarnas bedémning av vilka moment som
krivs for att fi godkint betyg i svenska som andrasprék i ar 9.

Lirarnas bedomningar varierar mycket. Alla lirarna anser emellertid att
eleverna ska kunna beridtta om bocker och framféra sin dsikt muntligt. Det
mal som svarar mot detta krav str i kursplanen 6verst i raden av uppnédende-
mal och formuleras:

Eleven skall aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och siitta sig in i
andras tankar samt kunna redovisa ett arbete muntligt s att innebdillet

framgar och dr begripligt.

Av diagrammet framgar att kraven pa formell korrekthet ér ligt stillda. Det
ar knappt 6 procent av lirarna som anser att det dr nodvindigt att kunna
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Diagram 9 Moment som eleverna maste klara fér godként betyg
i svenska som andrasprak, rangordning
"Vilka av nedanstdaende moment anser du att eleverna
maste klara for att fa betyget Godkant? Att...”

...framfora sin asikt muntligt
...beratta om bocker som de har last

...redovisa ett arbete muntligt |

...skriva egna berattelser |

...lasa en skonlitterar bok |

...skriva for att uttrycka egna tankar |

...lasa nyheterna i en dagstidning |

...samtala i klassen |
for att planera arbetet ‘ ‘ ‘
...vardera och |
diskutera filmer som de sett \ \
...1asa en novell eller |
en artikel i en veckotidning ‘ ‘
...lasa en faktabok |

...skriva tydligt for hand |

...ge synpunkter pa varandras texter |

...skriva en insandare till en tidning |

...féra protokoll
vid ett mote i t ex skolan

...skriva utan grammatiska fel [__]
...skriva i stort sett utan stavfel [__]

0 20 40 60 80 100
Procent

skriva utan grammatiska fel och stavfel. Kursplanen i svenska som andrasprik
stiller ocksé kraven pé korrekthet ligre dn motsvarande kursplan i svenska.

Lirarnas svar pa frigor om orsakerna till att elever inte nir godkint betyg
handlar ofta om elevens bakgrund. Ménga elever har missat skolr innan de
kom till Sverige. De kan ha varit pd flykt och ha traumatiska upplevelser
med sig som hindrar lirandet. En elev svarar pa vad liraren bor ta hinsyn till
vid betygssittningen:

...att jag bara har bott bir i tvd dr.



Aven lirarna hinvisar till alltfér kort vistelsetid i Sverige, men ocks3 till att
det dr svart for eleverna att fa stod hemma dé deras forildrar inte talar bra
svenska.

Trots detta ir lirarna positivt 6verraskade 6ver elevernas prestationer. I
svenska som andrasprik upplevs konsskillnaderna mindre 4n i svenska. Hir
spelar vistelsetiden i spraket naturligtvis en viktigare roll 4n kénstillhorighet.
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UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Undervisningen i svenska som andrasprik vinder sig till de elever som dnnu
inte har ndtt forstaspraksnivin pd sitt andrasprak. Dirfor méste sprikutveck-
lingen hos de elever som har svenska som andrasprik bedémas. Men hur
ska lararna kunna bedéma denna sprikutveckling? Minga elever verkar ytlig
sett mycket god kommunikativ kompetens, men nir de moter det abstrakta
kunskapsrelaterade spraket i grundskolans senare dr uppticks luckor. Elev-
erna har genom vilutvecklade strategier lirt sig att klara vardagen trots en
begrinsad begreppsforstielse. De anvinder ord och konstruktioner som de
ar sikra pd och tillsammans med ett perfekt uttal ger de en bild av att ha nétt
forstaspraksnivd. Varken eleven sjilv eller liraren i andrasprik ligger mirke till
att de krav som stills vid kognitivt krivande uppgifter blir svéra att uppfylla.
For att kunna bedéma sprikutvecklingen behéver liraren observera vad
eleven faktiskt sdger och skriver. Det krivs ocksd nirstudier av elevernas
sprik for att uppticka undvikande av konstruktioner eller imnen. Dessa ana-
lyser syftar inte i forsta hand till att hitta de fel som eleverna gor, felen kan
ju enligt ovan vara en del i interimspraksutvecklingen, utan snarare till att
bedoma sprikets kvaliteter. Sdvil internationellt* som i Sveriges© anvinds
en bedomningsskala med tre nivier, nyborjar-, mellan- respektive avancerad
nivd. Till dessa nivder finns beskrivningar som omfattar t.ex. ordforrad, kon-
struktioner, utbyggnad av meningar, textbindning och variationsrikedom. De
kriterier som ir kopplade till nivierna dr beskrivna i kvalitativa termer.

Interimsprak — sprak i utveckling

Begreppet interimsprak anvinds som beteckning for det sirskilda sprik som
sprakinliraren anvinder. Utvecklingen av andraspriket paverkas av moders-
milet genom att monster och modeller 6verfors. Liksom i allt lirande
anvinder eleven tidigare kunskaper och erfarenheter for att utveckla nya.

49) Hudson, (2005).
50) Bergman & Sjoqvist, (1999).



Detta innebir att varje inldrare skapar sina unika regler som testas och
overges. Liraren, som ska bedéoma spraket, beh6ver kunskap om interim-
spriaksutvecklingen och dess olika stadier. Inledningsvis avviker regler och
ordanvindning frin de sprikliga normerna i malspriket, men allt eftersom
andrasprikseleven testar sina hypoteser dndras och utvecklas interimspriket.
Milet for sprakutvecklingen 4r att inlirarens egna regler ssmmanfaller med
malsprikets. Under processens ging tar inliraren risker for att kunna kom-
municera med omgivningen. Ju mer krivande kommunikationssituationen
blir, desto mer komplicerat blir det att ha ett “korrekt” sprik. Felaktigheter
och avvikelser frin de sprakliga normerna ska dirfor tolkas som steg framat
i sprikutvecklingen. Det ir viktigt for eleverna att viga experimentera med
spriket med stod av en positiv lirare. Interimspréiket ska dirfor bedomas
efter varje elevs individuella sprikutveckling, vilket innebir att kraven pa
korrekthet inte fir himma viljan att ta risker och att kommunicera med det
sprik eleven har.

Allsidighet i undervisning och bedémning

Dagens mal- och kunskapsrelaterade betygssystem och den kvalitativa kun-
skapssyn som det bygger pa har inneburit en stor omstillning for skolan,
lirare, elever och forildrar. Det har skett en forskjutning av synen pa bedém-
ningens funktion. Dagens system tar avstind frin betygens funktion som
sorteringsinstrument, for att i stillet betona betygens betydelse for elevernas
motivation och lirande genom djupinlirning, individualisering, sjilvforsta-
else och reflektion. Det fir konsekvenser f6r undervisningen, bedémningen
och betygssittningen.

En forutsittning for att systemet ska fungera ér att lirare och elever, men
dven forildrar, har en fungerande kommunikation kring vilka krav som stills.
Eleverna maste ha kinnedom om kriterierna for olika betyg och vilka kva-
liteter i sin kunskap de miste visa upp for att na de olika betygsstegen. En
annan forutsittning ir att eleverna fir mojlighet att visa upp olika kvaliteter
i sin kunskap. Den miniminivi av kunskaper som alla elever ska uppni finns
beskrivna i kursplanens mal att uppnd, men som tidigare sagts dr det kurs-
planens mal att striva mot som ska vara inriktningen pa undervisningen och
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inom mal att striva mot ryms de olika former av kvalitet pi kunskaper som
eleverna ska kunna visa upp for att nd de hogre betygen. Att formulera sig
med ett gemensamt kvalitativt bedomningssprik ir avgorande for att dstad-
komma likvirdighet i bedémningen och betygssittning inom skolan.

For eleven ger bedomningen en fingervisning om vad som ir viktiga kun-
skaper inom ett omride, men ocksi pé vilka olika sitt man kan visa sina kun-
skaper. For liraren som ska bedoma olika aspekter och kvaliteter av elever-
nas kunnande ir variation i sitten att bedoma en forutsittning for att klara
uppdraget. I Att visa vad man kan skriver Lisa Bjérklund:

Vill vi att alla elever ska kunna undersoka, analysera, resonera och tolka mdste vir
bedimmning spegla detta. Aven hur resultatet av en bedomning presenteras har stor
betydelse. Om ett resultat presenteras i form av en ensam siffra eller bokstav si kan
det vara lingt ifran en strivan att beskriva elevers prestationer i termer av vad de
kan och det dr ocksd langt ifrdan komplexiteten hos det som ir avsett att bedomas.
Andyra siitt att presentera resultat frin en bedomning dr alltsi efterstrivansvirt.s!

Beddmning en del av ldarandet

Inriktningen for virt arbete med bedomming dr att gora det visentliga
bedombart och inte det enkelt mitbara till det visentliga.>

S4 skriver en grupp forskare vid Lirarhogskolan i Stockholm nir de beskri-
ver sin forskning kring bedomning av kunskap och kompetens. Det ir en
mening som ocksi fingar den forindring i synen pa bedomning som sker inte
bara i Sverige utan dven i 6vriga vistvirlden. Det féorekommer méinga olika
begrepp som forsoker beskriva detta, nigra exempel dr pedagogisk bedomning,
analytisk bedomming, processbedomming, lirande bedomning och kvalitativ bedom-
ning. Men ett begrepp som borjat anvindas allt mer ir formativ bedomning.

Det traditionella sittet att bedoma elevers kunskaper har ofta varit skrift-
liga prov och ju fler ritta svar desto bittre kunskaper och desto hogre betyg.

51) Bjorklund, (2004) sid. 116.
52) Prim-gruppen, www1.lhs.se/prim/forskning/forskning.html (061120).



Det ir exempel pé summativ bedomning, det vill siga bedomningen har
summerat vad eleven kan vid ett visst tillfille. Den formativa bedomningen
diremot handlar om att f6lja elevernas liroprocess och stimulera lirandet.
Formativ beddmning skulle kunna beskrivas som "bedémning for lirande”
och summativ bedomning som “bedémning #v lirande”.3

I den kunskapssyn som uttrycks i bdde liroplan och kursplan ingér att elev-
erna ska skapa medvetenhet om sitt eget lirande, det giller i svenska savil
som i 6vriga dmnen. Eleverna ska, enligt styrdokumenten, kunna reflektera
over sitt eget arbete, virdera sin egen utveckling och sitta mal och planera
for sitt fortsatta arbete. De ska fi utveckla sin férméga att sjilva bedoma
sina resultat och kunna sitta sin egen och andras bedomning i relation till
de egna arbetsprestationerna och forutsittningarna. Nir man arbetar med
formativ beddmning blir bedémningen en del av och ett stod for elevernas
lirande och en vig for liraren att fa en allsidig bild av elevens kompetenser.
Det kan dven ses som en vig att 6ka méluppfyllelsen i skolan.

Det ir viktigt att framhélla att ett formativt bedomningssitt ska vara av
analytisk karaktir och forutsitter ett nira samspel mellan elev och lirare,
med en kontinuerlig dterkoppling till elevernas lirprocesser. Eleverna far
systematisk och strukturerad respons och bekriftelse. Det ger dirmed bittre
forutsittningar att reflektera 6ver sitt lirande individuellt och tillsammans
med andra i olika sammanhang. Ett syfte dr att eleverna genom att analy-
sera sina egna och andras prestationer ska fi en kinsla for kvaliteten av olika
typer av arbeten. Genom att bedomningen stimulerar och synliggor lirandet
kan eleven fi tilltro till sin egen férmaga och motivationen och sjilvinsikten
om den egna utvecklingen stirks. For liraren kan det bli littare att diagnos-
tisera en enskild elevs svirigheter och snabbare modifiera arbetssittet for att
anpassa undervisningen si att elevernas kunskaper utvecklas.

Den formativa och den summativa bedomningen stir inte alltid i motsats-
forhillande till varandra. Ett formativt bedomningssitt utesluter inte heller
prov, test och diagnoser, men istillet f6r ett domslut 6ver elevernas lirande
anvinds de som ett verktyg for fortsatt lirande. Om eleven sidger ”jag kan

53) Petterson, (2006), sid. 16.
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inte” — beror det pd att eleven faktiskt inte kan, eller beror det pé att bedom-
ningen inte har gett eleven en chans att visa vad den kan, dirfor att den inte
miter ritt kunskaper? Det handlar om att stindigt fraga sig vad de olika for-
merna av bedomning siger om elevens kunskaper och vad man gir miste om
att f veta vid bedomningen. Om responsen till eleven reduceras till korta
omdomen med siffra eller bokstav kommer férmodligen detta inte hjilpa
eleven i lirandet. Aterkopplingen ska helst géras artikulerad muntligt eller
skriftligt med anvindandet av de kvalitetsord som kan kopplas till mélen for
undervisningen.

En bild av sambandet mellan formativ och summativ bedémning kan
vara en parallell inom idrottens virld. I konstikning bedoms konstikarna av
domarna efter en rad olika kriterier i olika moment. Det ir ett exempel pa
en summativ bedomning som tar hinsyn till konstikarens kompetens relate-
rat till de olika momenten, kriterierna och vilken kvalitet konstikaren visar
i forhillande till de kriterierna. Nir sedan aket dr 6ver dr det trinarens roll
att anvinda detta i ett formativt syfte for ett fortsatt lirande och 6vande for
att bli bittre sa att konstikaren vid nista bedémning kan visa upp ett hogre
kunnande och hogre kvaliteter och pa sa sitt fa hogre domarsiffror.

Forskning visar att de elever som lyckas bra i sina studier 4r de som i hog
grad reflekterar 6ver sin lirandeprocess. De blir sjilva motorn i sitt eget kun-
skapsprojekt och fir ocksi ett redskap for ett livslingt lirande. Professorerna
Paul Black och Dylan Wiliams’+ har analyserat ett antal studier fran olika
linder kring formativ bedomning. En slutsats de drar ir att nir man gjorde
systematiska forsok att stirka och utveckla den formativa utvirderingen, fick
man ocksé signifikant bittre lirande. Studieresultaten forbittrades patagligt
och framfor allt for de svagpresterande eleverna. Det visade sig ocksa att
nir eleverna involverades i bedémningsprocessen hade det goda effekter pa
lirandet och motivationen 6kade, medan elevernas lirande inte gynnades av
prov dir eleverna enbart fir poing eller betyg.

Formativ bedomning 4r ocksa en utgingspunkt for arbetet med de indivi-
duella utvecklingsplanerna, IUP, om de ska kunna fungera som ett pedago-
giskt verktyg och stimulera elevernas lirande och forméga att ta eget ansvar

54) Black & Wiliam, (1998) sid. 139ff.



for larandet, pa det sitt som styrdokumenten uttrycker att skolan ska gora.
Sambandet kan beskrivas som att grunden f6r IUP ir vad den formativa
bedémningen kommer fram till eftersom en sddan bedomning och utvirde-
ring ger vigledning om elevens starka och svaga sidor och konkretiserar det
eleven behover utveckla i nista steg.

Det finns manga olika verktyg att arbeta med i samband med formativ
bedémning, nigra exempel ir: I6pande protokoll, projektarbeten, dagbock-
er, utvecklingssamtal, portfolio m.m. Grunden ir att lirare och elever fir
tillgang till varierade bedémningsunderlag och metoder for att frimja och
bedéma lirande inom olika omriden.

Figur 1 pi nista sida illustrerar en helhetsbild av bedomningen och dess
olika delar.

Beddmningsinstrument

Bedémningen av andraspriksutvecklingen kan inte ske pd samma sitt som
bedémningen av forstaspriksutvecklingen. I NU 03 fanns svenska som andra-
sprak med for forsta gdngen i en nationell utvirdering. I enlighet med utvir-
deringens uppliggning var det emellertid nodvindigt att anvinda de bedom-
ningsinstrument som fanns utvecklade i olika amnen. Detta innebar att det
inte fanns négra relevanta prov fér bedomning av andraspraksutvecklingen.

Enligt ovanstiende resonemang om interimspriksutvecklingen gir det inte
att bedoma elevernas kompetens i spriket med hjilp av de fel som de gor.
Testmetoderna som anvinds maste vara kinsliga for utvecklingen av interim-
spraket. Minga forskaress slar fast att det krivs en mangfald av metoder allt-
ifrén vardagliga observationer och portfljer till standardiserade tester.

En modell for sprakutvecklingsanalys som har 6kat i anvindning under
senare ar har fitt beteckningen performansanalys eller sprikutvecklings-
analys. Performansanalysen utgir frin elevens muntliga eller skriftliga pro-
duktion, vilket innebir att analysen riktar sig mot det eleven klarar av att
kommunicera pa sitt andrasprak. Hirigenom blir det sprikets funktionella
sida som bedoms. Sedan performansanalysen presenterades av Hyltenstam

55) T.ex Shohamy, (2000).
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Figur 1 Beddmning. Bilden ger en beskrivning av formativ och summativ bedémning.
Den illustrerar ocksa kopplingen mellan betyg och summativ bedémning & ena sidan
och IUP och formativ beddmning a andra sidan. Kélla: Myndigheten for Skolutveckling

Lararen anvander bedémningsinformationen for att Elever och larare identifierar tillsammans
andra arbetssatt eller planera eventuella metodforbattringar arbetsformer som passar for att na uppsatta mal
Laroplan - Bedémning som en lirande process Larande och
kursplaner undervisningen
Syfte
Lararen anvander flera >, “att utveckla larandet g Elever, larare och foraldrar vet vilka
bedémningsunderlag for att . och undervisningen” A kunskapskvaliteter som innefattas

stdmma av elevernas utveckling i malen och hur dessa ska visas pa

enligt bestamda kvalitetskriterier

Betyg, skriftliga omddmen IUP, diagnoser, prov, observationer, loggbécker mm

Elever gor sjalvvarderingar och
kamratvarderingar

Bedomning

Lararen dokumenterar, analyserar ) Larare och kamrater ger
och bedémer, tillsammans med Utvecklingssamtal aterkoppling pé olika arbeten
kollegor, elevernas kunskaper

Elever, foraldrar och larare
analyserar och reflekterar éver
utvecklingen som skett
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1981 har den utvecklats i flera omgangar. Fran att ha gillt elevers skrift-
liga produktion har modellen anpassats till att gilla forskolebarns muntliga
produktion. Modellerna som fokuserade pé ordférrad’¢ har utvecklats vidare
och omfattar nu kommunikativ, innehéllslig och spraklig kvalitet men ocksa
kommunikationsstrategier.

Performansanalysen betecknas som en direkt bedémning’7 av elevens sitt
att anvinda spriket. I engelsk och amerikansk litteratur betecknas analysen
ocksd med begreppet behavioral for att betona att det handlar om sprakbete-
ende. Med utgingspunkt i elevers fria produktion kan man goéra en mycket
noggrann bedémning av det sprikliga beteendet. Att utgdngspunkten ar
elevernas egen produktion, innebir att performansanalysen har stora likhe-
ter med den formativa bedomningen och processbedémningen. Med hjilp av
regelbundna performansanalyser kan liraren f6lja andraspriksutvecklingen
och planera den fortsatta undervisningen. Det blir en bed6mning som syftar
till fortsatt utveckling.

De problem som finns férknippade med performansanalysen handlar om
att metoden stiller hoga krav pa lirarens bedomningskompetens och att
resultaten kan vara svira att kommunicera till forildrar, elever och andra
liraress.

56) Rosander, (2005).
57) Bergman & Sjoqvist, (1999).
58) Hudson, (2005).
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ATT SAMTALA OM

Hur gar du/ni tillvdga nar ni bedomer elevernas sprakniva?
Vilka bedémningsformer och underlag dominerar din/er
undervisningen idag? Pa vilket satt kan bedémningsunderlagen
och former utvecklas som ger eleven battre chanser att visa vad
hon/han befinner sig gentemot kursplanernas mal?

Vilket behov har du/ni av att kunna bedéma elevernas
interimsprakskompetens?

Vilka nya samarbetsformer med kollegor skulle ni kunna préva
for att utveckla ett varierat arbetssatt for bedomning?

Vilka férdelar och nackdelar ser du/ni med att eleverna kan bedéma
sin egen kunskap i svenska. Behover denna formaga 6kas? Hur kan
du/ni i sa fall arbeta med detta?

Hur skulle du/ni arbeta for att utveckla ett gemensamt
kvalitativt bedémningssprak sa att dven eleverna kan
formulera sig i samma termer?

Hur anvander du mal att strdva mot i samtal med elever och
foraldrar och i den individuella utvecklingsplanen sa att bade
elev och du som larare planerar larandeprocessen utifran dessa?

Vad tror du/ni ar orsakerna till att pojkar generellt har samre betyg
an flickor? Mot bakgrund av resonemangen i kapitel 1 kring sociala
monster som begransar individuell utveckling, dar exemplet om
"ordentliga” flickor och "stokiga” pojkar tas upp, kan du/ni se om,
och i sa fall pa vilket s&tt, avspeglar dessa sig i bedémningen av
elevernas kunskaper? Hur paverkar faktorer som ordning och upp-
forande dina och dina kollegors bedémningar och betygssattning?
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Diagram och &vriga kallor

Foljande killor har anvints i alla avsnitt och finns samtliga att tillgd som
pdf-filer pd www.skolverket.se:

Elmeroth, E. (2005). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NU-03).

Svenska och svenska som andrasprik. Arskurs 9. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2004). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003
— Sammanfattande buvudrapport, rapport 250.

Skolverket (on line) Grundskolans kursplaner och betygskriterier.

Utbildningsdepartementet (1998). Laroplanen for det obligatoriska
skolviisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Ur Skolverket (2003b). Lésforstielse hos elever med utlindsk bakgrund.

En fordjupad analys av resultaten av PISA 2000 i 10 linder. Finns som
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Diagram 1, Figur 2.2 Skolverket rapport 227 Lisforstaelse hos elever med
utlindsk bakgrund. En fordjupad analys av resultaten frin PISA 2000 i 10
linder sidan 30.

Ur Elmeroth, E. (2005). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NU-03).

Svenska och svenska som andrasprik. Arskurs 9. Stockholm: Skolverket.
Diagram 2, diagram 13.18 sidan 180 dmnesrapport sv/sva.
Diagram 3, diagram 10.2 sidan 102 dmnesrapport sv/sva.
Diagram 4, diagram 13.3 sidan 167 dmnesrapport sv/sva.
Diagram 5, diagram 12.11 sidan 152 dmnesrapport sv/sva.
Diagram 6. Diagram 10.11 sidan 110 dmnesrapportern
svenska och svenska som andrasprik.

Diagram 7. Diagram 10.12 sidan 110 dmnesrapportern
svenska och svenska som andrasprik.

Diagram 8. Diagram 10.4 sidan 104 dmnesrapportern
svenska och svenska som andrasprik.

Diagram 9. Diagram 10.14 sidan 113 dmnesrapporten sv/sva.
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Svenska som andrasprak — en samtalsguide
om kunskap, arbetssatt och bedémning

Vad kan vi lira av bilderna frin nationella utvirderingen av grundskolan, NU 03?
Denna samtalsguide i svenska som andrasprak erbjuder lirare i arbetslag och dmnes-
lag ett konkret verktyg for att reflektera Gver och samtala om undervisningens
innehall, arbetssitt och beddmning. Den innehaller viktiga slutsatser frain NU
03 med efterfoljande utgingspunkter och diskussionsfragor att lyfta i skolans
olika samtalsarenor eller for egen kompetensutveckling.

Vad behover vi vidareutveckla i de olika amnen och vad kan vi i arbetslag och
amneslag lira av varandra for ytterligare framsteg i elevernas lirande? NU 03 har
gett ett rikt material som kan ligga till grund f6r grundskolors och kommuners
utvecklingsarbete.

Forhoppningen ir att detta stodmaterial kan bidra till skolornas arbete med
att fordjupa det professionella samtalet om skolans kunskapsuppdrag. Det hand-
lar om att dtererdvra en gemensam syn om hur liro- och kursplanens mal borde
gestaltas i undervisningen och dirmed bygga upp en gemensam aktionsplattform
samt skapa likvirdiga villkor for lirandet inom skolan och mellan skolor.
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