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Forord

Flickor presterar bittre 4n pojkar i skolan, oavsett klass, bostadsort eller etnicitet.
Den hir rapporten har tagits fram i syfte att nirmare se 6ver och tolka frigor om
konsskillnader i skolframgang.

Att pojkars och flickors skolprestationer skiljer sig at i Sverige, precis som i manga
andra linder, dr ingen nyhet. S4 har det forhallit sig under en lang tid. Utbild-
ningsdepartementet tog under 2004 fram rapporten Konsskillnader i utbild-
ningsresultat, Nr 7. Utifran denna rapport tog Myndigheten for skolutveckling
under 2003 initiativ till en studie om hur pojkars och flickors olika resultat kan
tolkas mot bakgrund av tillginglig kunskap och forskning inom omrédet. Med
hjilp av Mats Bjornsson, dmnesrdd pa Utbildnings- och kulturdepartementet,
skrevs rapporten som du nu héller i din hand.

Det finns inga sjilvklara forklaringsgrunder baserade pé relevant forskning, men
med hjilp av denna rapport kan kommuner och skolor férhoppningsvis fi en bra
plattform for fortsatta och mer kvalificerade diskussioner. Klass och kon dr allt-
jamt de viktigaste orsakerna till skolframgéngar trots att det i den allménna de-
batten ofta framstills som om etnisk bakgrund skulle vara den frimsta orsaken.
Vi behover tydligare uppmirksamma det faktum att pojkar slipar efter och att
skillnaderna mellan flickor och pojkar 6kar. Vi hoppas och tror att denna rapport
kan bidra till utvecklande samtal bland personal i skolor och férskolor.

Mpyndigheten for skolutveckling har ettlingsiktigt uppdrag att verka for ckad lik-
virdighet och jamstilldhet i skolan. I linje med detta beskrivs inte bara nuliget,
utan det finns ocksd en framétsyftande del i rapporten dir foreslagna insatser pre-
senteras.

Mats Bjornsson har i arbetet med denna rapport anvint sig av en referensgrupp
bestiende av Berit Hornqvist, tidigare huvudsekreterare i 1991 ars Liroplans-
kommitté och f.d. skolrad i Skolverket, Roger Klinth, fil.dr. vid Link6pings uni-
versitet, med forskning inriktad motjimstilldhets- och familjepolitik och sirskilt
fokus pa manlighet och faderskap, samt Ulrika Lorentzi, frilansjournalist, femi-
nistisk debattor och tidigare redaktor for tidskriften Bang. Fran Myndigheten for



skolutveckling har Suss Forssman Thullberg, Jannicke Hansson, Ann-Sofi Persson-
Stenborg och Martin Westin medverkat i diskussioner om rapporten. Mattias
Sjostrand och Bo Palazcewski fran Skolverket har ocksé bidragit med synpunk-
ter.

Att kunna stilla kritiska frigor dr nodvindigt for en livaktig debatt. Den hir rap-
porten dr ett sitt att stilla sidana kritiska fragor och det dr vér forhoppning att
den kan utgora ett underlag for debatt.

P1a ENocHssoN Eva DanL
Generaldirektor Undervisningsrid



1. Sammanfattning

Monstret av konsskillnader i skolframgang har férandrats de senaste decennierna.
Grovt sett presterade flickor forr bittre i sprik och humaniora medan pojkarna
presterade bittre i matematik, teknik och naturvetenskap. Idag ser detannorlunda
ut: flickorna presterar klart bittre savil i form av medelbetyg och prov som i
examinationsfrekvens och utbildningsdeltagande. I matematik och naturveten-
skapliga amnen har pojkarna tidigare haft ett forsteg men detta har utraderats de
senaste 20—30 dren. I rapporten definieras utbildningsresultat som kunskapsniva,
genomstromning genom utbildningssystemet och deltagande i utbildning efter
gymnasiestadiet. Flickornas utbildningsresultat fir idag ses som 6verligsna poj-
karnas i samtliga dessa avseenden.

Aven internationellt finns en tendens att flickor fir bittre skolresultat och 6kar sitt
deltagande i utbildning jamfoért med pojkarna. Den tendensen ir sirskilt tydlig i
de nordiska linderna (exklusive Danmark) och nigra andra utvecklade vilfirds-
ekonomier. Island ir t.ex. det land dér flickorna sammantaget presterar relativt
sett bist bland alla 40-talet linder som deltar i PISA. Monstret gar hir att koppla
samman med utvecklingen mot ett mer jimstillt samhille, dir kvinnor har eta-
blerat sig pa arbetsmarknaden som helhet och i tidigare mansdominerade
yrken. Men det dr ocksd nodvindigt att stilla frigan om varfor pojkarna presterar
saimre och de mojliga konsekvenserna av detta.

Rapporten analyserar bland annat sambandet mellan kon och skolresultat for att
se om resultatskillnaderna i sjilva verket faller tillbaka pa sociala eller etniska
faktorer. Slutsatsen ir att kon som faktor har ett »dkta« samband med utbild-
ningsprestation men att givetvis dven forildrars utbildning och yrke fortsitter att
utova en stark paverkan. Savil PISA-test som betygsstatistik visar pd bittre resul-
tatmed hogre social bakgrund, men ocksa att konsskillnaden ér lika stor inom alla
respektive sociala kategorier. Pojkar i de 6vre sociala skikten har siledes t.ex. en
simre lisformdga jimfort med motsvarande flickor, vilket dr virt uppmirksam-
het. Analysen visar ocksi att liknande konsskillnader finns i alla kommuntyper,
och dven mellan elever med utlindsk och med svensk bakgrund.



Rapporten belyser en del av den relativt begrinsade forskning som finns om kons-
skillnader, konsidentitet och skolframging. Den tyder pa att flickornas konsiden-
titet tycks ha forindrats och anpassats; de har idag tillgang till en stérre reportoar
som inrymmer en framtid med sdvil familj som arbete. Uppmuntrade av samhil-
let har de brutit delvis ny mark och breddat sin konsidentitet, ndgot som inte pa
samma sitt gillt pojkarna. Flickornas forindring har statt pa dagordningen, men
knappast pojkarnas. Trots 6kad pappaledighet och andra férindringar for en
bredare och mer modern maskulinitet, verkar pojkars mansideal ofta vara tra-
ditionella och réra sig om sidant som véld, styrka, konkurrens och hierarkier.
Pojkars skolvardag handlar till del om att hivda sig och soka popularitet hos sina
jamnariga, och dven att demonstrera en maskulinitet med hog status, vilket inte
kopplas samman med att vara duktig i skolan. Tvirtom blir beteckningen »plug-
gis« ofta ett sitt att utéva tridkningar och mobbning. Pojkar tvingas pé det sittet
1hogre grad dn flickor att balansera mellan skolans krav och att vara populir, trots
att de dr vil medvetna om vikten av utbildning. Trycket att inte vara »pluggis«
tycks forsvinna hogre upp i dldrarna och i vart fall vid hogre studier. Det betonas
attinte heller dessa forskningsresultat uttommer mojliga orsaker till konsskillna-
derna i resultat.

I'rapporten belyses ocksa interaktionsmonster i klassrummet dir fragor stills om
pojkars dominans. I ettavsnitt diskuteras dven flickor och pojkar med mycket sva-
ga skolresultat och olika konsekvenser av det.

Hur ska de delvis nya konsmonstren uppfattas? Rapporten hivdar att flickors och
kvinnors goda utbildningsresultat miste ses som en framging, bade for flickorna
sjilva och for utbildningssystemet. Utbildning dr en av grunderna for att forverk-
liga sig, individuellt och kollektivt samhilleligt senare i livet. Samtidigt finns ett
problem med pojkarnas relativa efterslipning som ir virt uppmirksamhet. Sko-
lan ska for det forsta virna om likvirdighet och jamstilldhet, inte minst nir det
giller resultaten, och konsskillnaderna ir i flera avseenden vixande eller oaccep-
tabelt stora.

Det ir, for det andra, tydligt att alltfor manga pojkar laser alltfor diligt. Var sjitte
pojke har i PISA ett mycket svagt lasresultat (nivd o-1) jamfort med var tolfte
flicka. Sprikutveckling och lisforméga ir helt grundliggande, for utbildning och
tor framtida yrkesliv. Skolan har en kiirnuppgifti fraga om barns sprikutveckling
ochiattfialla elever, dven pojkar, att kunna och inte minst vilja lisa. Mycket gors
idag men mer behover uppenbart goras.

Om pojkarnas mer distanserade och eventuellt negativa instillning till skolar-
bete har nigot att géra med en allmint pojkaktig attityd, vilket mycket talar for,



sd dr denna attityd ndgot som skola, forildrar, idrottsféreningar och andra har att
arbeta med i skolvardagen. Anti-pluggkulturer — av olika art och styrka — torde
finnas ganska utbrett bland framfor allt pojkar, dven om dessa kulturer inte alltid
hors och syns bland de vuxna. Kanske méste pojkars virld och ideal utmanas mer
av skolan? I rapporten pipekas det viktiga i att detta kan diskuteras utan att det
ska betyda att flickor fir ett simre stod i skolan; att den ena gruppen vinner nir
den andra forlorar.
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2. Inledning

I fokus for mitt uppdrag och for denna rapport ligger att tolka och dra slutsatser
av en nutida tendens, nimligen att flickorna som grupp presterar bittre dn poj-
karnaiutbildningssammanhang. Det ir inte nigot enkelt uppdrag. For det forsta
ar det lattatt gd fel i bedomningarna, och det finns mycket av minerad mark. Det
finns, i vart fall strax under ytan, starka dsikter hir. Alla har konkreta erfarenhe-
ter och uppfattningar. For det andra finns det inga raka och enkla svar pa frigor
om varfor det ser ut som det gor och vad som kan ligga bakom de férhéllanden vi
konstaterar.

Min egen historia i detta ir ju jaimforelsevis kort. Att jag sjilv varit skolpojke, med
vad det pd 50-talet innebar av att leva och konstruera ndgon form av manligt jag,
kan icke fornekas. Lika litet som att jag som studie- och yrkesvigledare pd 70-ta-
let kom att hantera sidant som ’konsfordomar i yrkesvalet’. I mitten av 80-talet
hade jag tjinst vid Skoloverstyrelsen och initierade ett »statsbidrag till sommar-
kurser i teknik for flickor«1, och nigra dr senare kom jag att arbeta en tid med
samordning av jamstilldhetspolitiken inom regeringskansliet. Nir generaldirek-
toren for Myndigheten for skolutveckling under varen 2005 - 15 ar senare - ville
ha min hjilp att tolka utvecklingen pa omradet, si blev det alltsé ett slags aterbe-
sok i en virld som inte var obekant. Men som hade rort sig.

OM ATT ANVANDA FORSKNING

Jag har i stor utrickning nyttjat tillginglig forskning och statistik for att, sd lingt
villkoren medgett, belysa olika férhallanden. Det har varit viktigt att anvinda de
fakta och studier som finns inom omrédet s att det gér att féra resonemanget ut-
ifran ett sakligt underlag.

Aven om jag haft ambitionen att nyttja forskningsresultat, si vill jag redan hir po-
dngtera att jag varken haft uppdraget eller mojligheterna att géra ndgon egentlig
forskningsoversikt. Genomgangen gor alltsa inte ansprak pd det. Jag redovisar
vad som kommit i min vig som forefallit relevant. Inom vissa omraden finns litet
av forskning gjord och det dr alltfor litt att dra forhastade slutsatser. Vi far ofta
leva med att vi inte vet och vi miste géra nigon form av rimlighetsbedémningar.



Och vi fir argumentera. Detta giller for mig som forfattare men det giller i lika
hog grad ldsaren: Att bedoma vad som verkar rimligt och att delta i argumente-
ringen.

Forskningen ir inte virderingsfri. Den kan vara paverkad av forskarens forvint-
ningar, 6nskningar och férdomar. I en under 1970-talet utford bred genomgang
av forskning om konsskillnader, ifrdgasatte forfattarna mycket av resultaten som
just styrda av konsstereotypa forestillningar.! Kanske ir liget inom detta forsk-
ningsfilt battre nu. Hur som helst; dven om syftet ir att forsoka vara saklig och
vilunderbyggd, sa finns det anledning att se upp. Om méjligt vill jag bidra till en
intellektuellt hederlig niva pd argumenteringen och debatten i de hir fragorna.

OM KON OCH GENUS

Det skulle ga att skriva avhandlingar om bara detta med begrepp, sdsom kon, so-
cialt kon, gender och genus, konsmaktsordning etc. och det har vil ocksi gjorts.
Rapporten forhaller sig ritt s oortodoxt till dessa begrepp. I den mén jag i det fol-
jande inte ir alldeles konsekvent med begreppen, si vill jag inda hir ge en slags
deklaration: Rapporten cirklar kring kénsskillnader i utbildning, dvs. utgings-
punkten ir de skillnader — och likheter — mellan flickor och pojkar som uppmiitts
och noterats. Dessa skillnader kan knappast forstés eller forklaras utifran biolo-
giskt-genetiska utgangspunkter. De monster vi ser i form av forindringar av kons-
skillnaderna, demonstrerar ritt tydligt att vi fraimst har att géra med socialt och
kulturellt skapat kon.? Innehélleti manligt och kvinnligt skiftar 6ver tid och 6ver
kulturer. Vi f6ds inte till kvinnor och min - vi lir oss bli det.’ Arbetet att lira sig
vara flicka eller pojke dr ofta hdrt och bérjar tidigt. Att »biologi« har betydelse for
vér utveckling m.m. dr en annan sak.

Samtidigt tror jag inte att den synen — att kon 4r socialt skapat — dr ndgot som alla
i Sverige avidag, pa djupet dr 6verens om. Det kanske ir svirtatt beligga det men
jag har ettintryck av att det finns flera medvetandelager hir dir de i samhaillet do-
minerande och »ritta« synsitten och virderingarna spelar en sirskild roll. Jag
dterkommer till deti det avslutande avsnittet.

Mot bakgrund av svirigheterna att komma med l6sningar som forenklar, si blir
syftet med rapporten dels att lyfta fram och diskutera olika tolkningar av de kons-
skillnader vi ser, dels att dra upp sidana perspektiv pd frigorna som kan vara till
hjilp for att hos myndigheten och andra kvalificera idéerna om fenomenet. Jag
onskar att forse lisaren med sddana inblickar i olika sitt att se och resonera om
fragorna, att hon eller han sjilv kan bilda sig en sd god uppfattning som mojligt.
Jag ir starkt medveten om att min uppdragsgivare har att hantera ett stort antal
fragor och att skolan i samhillet utgor ett slags »objekt for odndliga 6nskningar«.
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Aven om det dirfor vore lockande, ser jag ingen mening med att ligga fram nigon
snabblista 6ver effektiva dtgirder. Mitt uppdrag ser forvisso inte heller sa ut.

OM RAPPORTENS UPPLAGGNING

Rapportens avsnitt 2 ger en viss referensram. Dir ges framfor allt ndgra »tunga«
fakta av mer statistisk art. Det ir i stort sett en rekapitulation och en uppdatering
av detsom finns i Utbildningsdepartementet (2004). Nagot om férhillanden och
debattiandra linder tas ocksd upp.

Huvudinnehallet organiseras sedan i ndgra teman. Fragan som ligger under dessa
teman ar: Hur ska vi forstd och tolka bilden av dagens konsskillnader i utbildningsresul-
tat? Det r en viktig avgrinsning i rapporten.

Det forsta temat ir klass, kon och etnicitet, ett komplex som litt anmaler sig och
som det ar viktigt att forhélla sig till. Det ger ocksi en viss historik ét (den forsk-
ningsbaserade) forstdelsen av kon och utbildningsresultat. Hur har man sett pa
skillnader i skolframging under de senaste 50 dren? Kan det vara sd att konsskill-
nader 6vertolkas pd si sitt att det dr andra faktorer som bittre forklarar skillnader
iutbildningsresultat? I vilka sociala skikt dr konsskillnaderna storst? Vilka etniska
och regionala monster finns?

Det andra temat dr maskulinitet och framforallt de krav och den sociala verklig-
het som pojkar kan tinkas mota i skolans virld. Hir behandlas fragor som: Vad i
pojkars (skol)vardag kan bidra till kénsskillnaderna? Hur forhaller sig institutio-
ner som maskulinitet och skola till varandra? Hur ser mansidealen idag ut och hur
kan de forvintas inverka? Vad finns i pojkvirlden av vardagshjiltar, alternativa
manligheter och férebilder?

Ett tredje tema ror klassrummet och den bild av de »dominerande pojkarna«som
satt sig under senare decenniers jaimstilldhetsdebatt. Hur gir bilden ithop med den
av de sdmre presterande pojkarna? Jag har valtatt se pé senare ars forskning i det-
ta dmne. I det sammanhanget berérs ocksa flickors och pojkars sjilviértroende/
sjalvtilliti skolan och de paradoxer som inryms.

Ett fjarde och sista tema handlar om elever — alltsd bade flickor och pojkar — med
svaga skolresultat. Temat gavs av uppdraget och ligger litet vid sidan av det 6vriga
innehéllet. Kopplingen kon — utbildning — arbetsmarknad som berors hir, dr i
stort settinte alls belysti rapporten; det ingar inte i uppdraget och ir ett eget storre
filt, nog si intressant!



I ett avslutande kapitel dras analysen samman, slutsatser fors fram liksom en del
forslag. I kapitlet hanteras frigestillningar som gér tvirséver nimnda teman,
t.ex.: Utgor konsskillnaderna ndgot problem och for vem i sa fall? Har skolan — gi-
vet resultatbilden lyckats med flickorna eller misslyckats med pojkarna? Har sko-
lans férindringar under de senaste decennierna paverkat konsmonstren? Har t.ex.
arbetssitt, individualisering och »feminisering« haft nigon inverkan? Och hur
har jamstilldhetsagendan for skolan sett ut; vilka ideal har styrt och vilka kan
konsekvenserna ha blivit> Myndighetens uppdrag ligger sist som en bilaga.

Jag har koncentrerat mig pa skolnivdn i rapporten. Hir och dir skymtar forskola,
forskoleklass och vuxenutbildning men fokus ligger pa flickor och pojkari grund-
skolan. Konsskillnader i utbildningsresultat férekommer i hog grad inom efter-
gymnasial utbildning och utbildning f6r vuxna, men jag har gjort denna rent
praktiska avgrinsning i rapporten. Konsblivande fore skoldldrarna dr sannolikt
av stor betydelse, men det synes litet beforskat hur detta kan hinga samman med
senare skolframgang.

En reflexion som narmast forfoljt mig under arbetets ging vill jag till sist ndimna
hirinledningsvis. Vistuderar och tolkar konsskillnader och vi utgér frin att dessa
ar betydelsefulla. Anledningen till att vi inte jimfor t.ex. resultaten mellan svart-
och rodhiériga elever i skolan ir att vi ir 6vertygade om att detta dr irrelevant. Kon
drrelevant men inte pa alla sitt och inte i alla sammanhang. Vibor kunna demon-
strera relevansen av kon inte bara i storsta allminhet utan i de minga specifika av-
seenden vi tar upp.* Vad dr det som siger att vi inte 6vervirderar konets betydelse
och att vi pa det sittet deltar i att »konstruera kon« pi ett sitt som vi inte riktigt
avsag? Eller anvinder kon som kategori nir vi bittre kunde anvinda ndgon annan?
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3. Enreferensram: grundfakta och debatt

I Utbildningsdepartementets skrift Kénsskillnader i utbildningsresultat — fakta,
monster, perspektiv (2004) finns en statistiskt baserad bild 6ver resultatskillna-
derna, frin forskola till forskarutbildning. Hir ska forst ges en kort rekapitulation
och uppdatering av det som tas upp dir, med fokus pé skolan. I de olika tematiska
avsnitten senare i rapporten finns mer av data. Direfter kommer ndgot att sigas
om hur det ser utindgra andra linder, t.ex. vilken debatt som forts om skillnader
i utbildningsresultat.

BETYGS- OCH PROVRESULTAT | SKOLAN

Utbildningsresultat har i nimnda rapport definierats dels som kunskapsnivd, dels
som genomstromning genom utbildningsformerna och dels ocksi som utbild-
ningsdeltagande (enrollment). Kunskapsniva motsvarar det som mitts genom
skolans betygssystem och genom prov, t.ex. det nationella provsystemet (tidigare
standardprov) eller internationellt jimférande test.

Betygsfordelningen for flickor och pojkar vid avgingen frin grundskolan ser ut
som foljer av figur 2:1 nedan.

FIGUR2:1  Andel flickor resp pojkari olika intervall av genomsnittligt
meritvirde (dr 9) 1 2003/04 Kiilla: Skolverket, bearbetade data.
Pojkar W Flickor
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I de intervall dir betygen ir relativt liga men 6ver 160 poing ir pojkarna i klar
majoritet, medan det motsatta fallet giller i de hogsta betygsintervallen. Grovt
sett dr bilden den att en betydligt stérre andel pojkar har de »slitstrukna« bety-
gen, och en betydligt storre andel flickor har de hogsta betygen.

Vi kan ocksi se (figur 2:2) pa skillnader i betygsmedelvirdet och pa andelen av
flickor respektive pojkar som inte nitt upp till betyget Godkind i alla imnen (»¢j
natt méilen«), eller behorighet till gymnasieskolan.

FIGUR2:2  Meritvirde, maluppfyllelse och behérighet, ar 9,13 2003/04.
Killa: Skolverket.

GNSN MERITVARDE ANDEL SOM EJ ANDEL SOM EJ
NATT MALEN NATT BEHORIGHET
FLICKOR 218 21 9
POJKAR 196 27 12

I figuren 2:3 nedan visas situationen i de tre behorighetsimnena infér gymnasie-
skolan. Det framgir att fler flickor dn pojkar har svirigheter att nd Godkind i
matematik, medan detistillet ir betydligt fler pojkar én flickor som inte nir God-
kind i engelska och svenska.

FIGUR2:3  Antal flickor/pojkar som saknar betygivissa imnenidr g,
2003/04. Killa: Skolverket.
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Konsskillnader i betygen i de olika dmmnena visar en viss variation, men flickorna
har bittre betyg i samtliga imnen (inkl. imnen som matematik, fysik och teknik)
med ett undantag: idrott och hilsa.

Vi kan ocksa titta pa hur betygen fordelar sig med hinsyn till sivil kon som
social bakgrund. 1 figur 2:4 nedan framgar att betygsmedelvirdet for dr g varierar
med social bakgrund mitt som faderns hogsta utbildning.’ Konsskillnaderna ser
ddremot ut att vara ungefir lika stora oavsett social bakgrund. Se vidare avsnitt 3.

FIGUR2:4  Genomsnittligt meritvirde for olika elever med hinsyn till faderns
hogsta utbildning, dr g 13 2003/04. Killa: Skolverket, bearbet. data
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I Okand Grundskola I Gymnasieskola ! Hogskola

Nationella prov ges i grundskolans ar § och g i behorighetsimnena svenska, mate-
matik och engelska. Resultaten i figur 2:5 nedan visar andel elever med de hogre
betygsstegen (VG eller MVG) pa proven i respektive amne, och dér delprovsresul-
taten i svenska och engelska har slagits ihop till ett genomsnitt.

FIGUR 2:5 Andel elever (%) med négot av betygen VG eller MVG i
nationella prov dr 9, lisiret 2003/04. Killa Skolverket.

SVENSKA MATEMATIK ENGELSKA
FLICKOR 54 41 55
POJKAR 34 40 47




Skillnaden mellan flickors och pojkars provresultat ir betydande i imnet svenska,
mindre i engelska och i stort sett obefintlig i matematik. Inga storre férindringar
har skett hir — och inte heller i betygshinseende — under de relativt f ar bakét da
jamforelser under samma system kan goras.

I gymnasieskolan riknas genomsnittsbetygen pa ett annat sitt. For lisir 2003/04
uppnidde vid avgingen frin gymnasieskolan kvinnorna 14,7 och minnen 13,4
betygspoing. Av de kvinnor som fick slutbetyg uppnadde 92 procent grundlig-
gande behorighet for hogskolestudier, mot 87 procent for mannen. Betygeniim-
nen som svenska, engelska och matematik f6ljer samma monster som for proven i
ar 9 ovan. I samtliga program i gymnasieskolan, och i stort sett i samtliga inrikt-
ningar inom programmen hade kvinnorna hogre genomsnittsbetyg 2003/04.

PISA 2003: LASFORMAGA, MATEMATIK OCH NATURVETENSKAP

OECD:s omfattande kunskapsmitningar (PISA) har genomforts vid tva tillfillen,
2000 och 2003, och avses fortsitta med jimna intervaller. Testen miter kompe-
tens i ldsning, matematik och naturvetenskap hos 15-aringar i totalt 40-tal linder.

Lisfardighet var i fokus dr 2000 och har f6ljts upp 2003. De svenska resultaten vi-
sade, tillsammans med bland annat Finlands, Islands och Norges, i bida métning-
arna pd relativt stora konsskillnader. Sverige hade en skillnad mellan flickor och
pojkar pa 37 poing att jimfora med 32 poings skillnad for hela OECD. Sverige
tillhorde vid bada testtillfillena de 7-8 OECD-linder i undersokningen som hade
de storsta skillnaderna, men Island, Finland och Norge hade dnnu storre.

Fordelningen i andel flickor respektive pojkar pa de olika lisnivierna framgar av
figur 2:6. Lisnivé § dr den hogsta prestationsnivén.

FIGUR2:6  Andel (%) flickor och pojkar pa olika nivier av den kombinerade
lisskalan i Sverige respektive OECD-snitt, PISA 2003. Killa Skol-
verket, PISA 2003, rapport 254.

SVERIGE OECD-SNITT

LASNIVA FLICKOR POJKAR FLICKOR POJKAR
5 15 8 1 6

4 28 21 24 18

3 30 30 30 27

2 18 23 21 24

1 6 12 10 15
UNDER 1 2 5 4 9
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Som framgar av tabellen hade mer 4n dubbelt sd stor andel av de svenska pojkar-
na, 17 procent, ett mycket svagt lisresultat (nivd o-1) jimfoért med motsvarande
andel for flickorna, 8 procent. 43 procent av de svenska flickorna liste pd de tva
hogsta nivierna, medan motsvarande andel hir for pojkarna var 29 procent.

I mmatematik ir numera de svenska resultatskillnaderna mellan flickor och pojkar
smd. I en knapp tredjedel av OECD-ldnderna finns inga signifikanta konsskillna-
der, men i de flesta linder har pojkarna ett bittre resultat, om in skillnaden i de
flesta fall inte ér stor. Sverige uppvisade inga konsskillnader i PISA 2000, medan
motsvarande studie 2003 visade pd ett nigot bittre resultat for pojkarna. Det enda
landet som hade ett signifikant bittre resultat for flickor var Island.

Inte heller i naturvetenskap finns idag nigra storre konsskillnader i genomsnittlig
prestation. Sverige horde 2003 till den minoritet av linder dir det inte fanns na-
gon sikerstilld konsskillnad. Totalt inom OECD fanns en liten men sikerstilld
skillnad till pojkarnas férdel. Det traditionella monstret med flickors bittre relativa
resultat i biologirelaterade och simre i fysikrelaterade uppgifter har forsvagats.

Detkan ocksd nimnas attiden andra stora mitningen av kunnandet i matematik
och naturvetenskap som gjorts senare tid, TIMSS 2003, var skillnaderna i presta-
tion mellan flickor och pojkar péfallande smai.

Slutligen kan nimnas, om det ock dr mer av kuriosa, ett av resultaten fran det pro-
blemlosningsprov som ingick i PISA 2003. Pojkarna hade inte signifikant bittre
resultat i ndgot av de 4o-talet deltagande linderna, men flickorna hade ett signi-
fikant bittre resultat i tre linder: Island, Sverige och Norge.

GENOMSTROMNING

Ett matt pa studieframgdng kan vara i vilken utstrickning de studerande tar sig
igenom en utbildning inom loppet av en viss tid. For gymnasieskolan finns upp-
gift om den andel av kvinnor respektive min som erhéller ett slutbetyg inom fyra
ar. I figur 2:7 (hoger sida) dr angivet dr nyborjariret. Det ska observeras att figu-
ren omfattar samtliga nyborjare i gymnasieskolan, dvs. dven dem som tagits in pd
individuellt program.

Det framgér attandelen kvinnor som fatt slutbetyg inom fyra ar efter nyborjarar-
et, har legat ca 6—7 procentenheter hogre dn mian. Om basen utgors av enbart
nyborjare pa nationella program, si 6kar andelarna som erhéller slutbetyg men
differensen mellan kvinnor och min ér i stort densamma.



FIGUR2:7  Andel kvinnor resp. min med slutbetyg frin gymnasieskkolan inom
fyra ar. Killa: SCB. Obs angivet dr dr nyborjararet.
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Pi samma sittdr det en storre andel kvinnor som gér 6ver till hogskolan inom lop-
petav tre ar efter erhéllet slutbetyg frin gymnasieskolan — 6vergingsfrekvensen
for kvinnor var enligt Hogskoleverket ca 56 procent och for min ca 41 procent.®
Genomstromningen genom hogskolan kan ocksa vara av intresse. Av figur 2:8
nedan framgar den andel av de kvinnliga respektive manliga nyborjarstuderande
som fullfoljt en hogskoleutbildning inom fem respektive sju ar. I den hogra
stapeln visas den andel som fullf6ljt ett program mot yrkesexamen inom sju ar
fram till 2002/03.

FIGUR2:8  Fullfoljd utbildning inom 7 respektive 5 dr, samt yrkesexamen
inom 7 ar. Killa: SCB.
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Det framgar att genomstromningen ir hogre for kvinnor dn for min generellt
sett, och sdrskilt pd program mot yrkesexamen. Mitt som antal examina sd fram-
stir skillnaden som dn storre; kvinnorna stod r 2003/04 fér 26 561 examina mot
minnens 16 137. Den stora skillnaden kan till ndgon del f6rstis mot bakgrund av
att fler min liser pé linga program sisom civilingenjor, men det maste samtidigt
konstateras att kvinnorna starkt har 6kat sina andelar pé lainga program. Ingen-
jorsutbildningen har traditionellt en ganska lag genomstromning och sjukskéter-
skeutbildningen en hog, men dven om dessa stora utbildningar tas bort i statisti-
ken sd kvarstar en tydlig skillnad i genomstromning inom hogskolan till kvinnor-
nas fordel.

UTBILDNINGSDELTAGANDET | VUXENUTBILDNING OCH | HOGRE UTBILDNING

Inom vuxenutbildningen utgér kvinnorna ca 2/3 av de studerande. Dominansen
av kvinnor dr ungefir lika stor inom folkbildningen som inom den kommunala
vuxenutbildningen. Inom den senare har kvinnodominansen sakta 6kat det se-
naste decenniet.

Nir det giller hogskolan sa har kvinnorna utgjort mer 4n hilften av de registre-
rade alltsedan reformen 1977 dé flera kvinnodominerade utbildningar sisom den
till sjukskoterska fordes over till hogskolan. Direfter har kvinnoandelen precis
som inom vuxenutbildningen sakta 6kat, och uppgér 2004 till strax 6ver 60 %, se
utvecklingen av antalet registrerade studenter i figur 2:9.

FIGUR2:9  Antal registrerade i hogskolans grundubildning
1994/95—2003/04. Killa: SCB.
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Inom forskarutbildningen har minnen varit fler inda fram till idag men 2004/05
ar i stort sett lika manga kvinnor som min registrerade som forskarstuderande.
Aven i avlagda doktorsexamina ir kvinnorna snabbt pé vig att komma ikapp.



HAR KONSSKILLNADERNA FORANDRATS OVER TID?

Det finns p.g.a. metodproblem inte nigot helt klart och enkelt svar pa om det skett
en signifikant forindring 6ver tid nir det giller konsskillnader i skolprestation.
Mycket talar diremot for att det faktiskt skett en sidan om vi ser till de senaste de-
cennierna. Till en del kan férindringar visas med indikatorer men det méste ock-
sa till samlade bedomningar. Nordiska forskare bedémer i rapporten Northern
Lights on PISA i samband med sin analys av PISA-resultaten, att konsskillnaderna
i ldsformaga har okat. Svenska forskare som sysslat med didaktik och mitningar
inom dels matematik, dels naturvetenskapliga amnen har uttryckt den samman-
fattande bedémningen for Sveriges del att flickor tidigare legat ett steg efter, men
nu kommit ikapp pojkarna inom dessa omréden.” Bedomningarna bygger pa
resultat av dels internationella IEA-mitningar alltsedan 1960-talet, dels stan-
dardprov m.m. Betygsmissigt ligger flickor idag fore pojkar i matematik, vilket
inte vara falleti slutet av 198o-talet.

KONSSKILLNADER OCH DEBATT | ANDRA LANDER

I den mén som det funnits tillgingliga data om férhéllanden i andra linder sé kan
konstateras att monstren ser forvanansvirt lika ut. Tendensen mot flickors bittre
relativa resultat verkar gd som en rod trid genom OECD, och méjligen ocksd i lin-
der utanfér OECD. De starka monster som vi kan se i Sverige finns diremot inte
overallt, men i de nordiska linderna (exklusive Danmark!) ir bilden densamma.
Finland, Island och Norge visar alla pa skillnader till flickornas fordel. Aven data
fran betyg och examinationer i t.ex. Storbritannien m.fl. anglosaxiska linder ger
en liknande bild. Flickorna ser dir ut att ha kommit ikapp pojkarna under 198o-
talet och 199o-talet. Data frain USA visar pé liknande konsskillnadsmonster, med
flickor 6verldgsna i lisning och skrivning, samt minskande konsskillnader i t.ex.
matematik dir flickorna fatt en relativt forbattrad position.

(se t.ex. http//nces.ed.gov/pubszoo5/equity/Sectionl.asp).

Forindringen av konsmonstren i utbildningsresultat har uppmirksammats mer
eller mindre i olika linder. Forutom debatt i anglosaxiska linder som Storbritan-
nien och Australien har nimnts Tyskland och Danmark. Ohrn (2002) pipekar att
debatten varit férhallandevis lagmild i Sverige jimfort med ménga andra linder.
Klartir att debatten bide pigétt en lingre tid — framférallt under 19go-talet - och
varit betydligt livligare i ett antal linder 4n i Sverige och man kan enbart speku-
lera 6ver orsakerna.

I Mc Givney’s »Men earn, women learn, refereras till utvecklingen av konsskill-
naderna i Storbritannien som »an unstoppable tide«. Skillnaderna fortsitter att i
den offentliga debatten orsaka oro och engagemang for att minska det som nagon
kallat »den gapande utbildningsklyftan«. En del har menat att nivin pé den all-
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minna skolprestationen for bada konen stiger och att de stora skillnaderna (fort-
tarande) dr de sociala, s att det inte finns anledning till panik. Det finns inda en
hel del, siger Mc Givney, som talar for att konsklyftan finns och vixer och oron
for att pojkar och min ska komma pi efterkilken och forstora sina livsméjlighe-
ter finns dér.

McGivney pekar pa den explosion av studier som kommit sedan det sena 90-talet
for att undersoka unga mins erfarenheter av och attityder till utbildning. Iménga
av dessa har mins lidgre prestationer, grabbiga antiskol- (laddish) beteende i sko-
lan och minskande utbildningsdeltagande pd hogre nivaer allmént kopplats till en
olust infor de snabba sociala och ekonomiska férindringarna de senaste decen-
nierna. Detta har skapat en »maskulinitetens kris«. Andra studier havdar hir att
maskulinitetsbegreppet skiljer sig radikalt mellan olika sociala och kulturella
grupper liksom deras attityder och aspirationer.

En genomgéng pd nordisk botten — som delvis utgér fran skillnader i utbildnings-
resultat—ir Bredesen: Nye gutter og jenter —en ny pedagogikk? Det finns en klart
sympatisk ton i denna bok, som tillkommit inom ramen f6r nordiskt samarbete
om min och jimstilldhet. Boken —som i liten grad kan kallas debattbok — har som
en av sina utgdngspunkter att pojkar tenderar att prestera simre i utbildning och
den har ett mer »pojkinriktat« perspektiv dn vad som annars ir vanligt i jim-
stilldhetslitteraturen. Den forhaller sig relativt 6ppen till vad som ligger bakom
dagens monster men tar upp nigra tradar som vad vi ska med min till i f6rskolan,
om att utmana macho-virderingar, medvetna foérhillningssitt hos personal
m.m.

Steve Biddulph, australiensare, har bl.a. skrivit en ritt uppmirksammad bok som
heter Raising boys. Boken synes ha en tydlig fokus pa hur »pojkar dr« dvs. inte
som flickor och vad det betyder for alla dem — forildrar, lirare m.fl. — som har att
bidra till en ny och bittre generation av min. Frin en braskande presentation av
boken kan vi ldsa:

»If we want more good men in the world, we must start treating
boys with less blame and more understanding.” We would like to see
those words printed on a great big banner, right across the sky.
What's the good of the women’s movement if men don’t change as
well? This breakthrough book will show you how you can play your
part in raising a new generation of men, in whom the mistakes of
past generations are at last healed. Steve Biddulph explains that, yes,
boys are — as you may have suspected — different from girls, and that
they therefore need to be treated differently. But how? He shows



you how to teach boys to be happy, confident and kind; how testos-
terone changes behaviour and what to do about it, and how boys’
brains are different from girls’. You will learn much about how to
understand boys’ vulnerabilities and what to do about them, and
how mothers teach boys about life and love. Steve also outlines the
five essentials that fathers provide (and what to do if you're a single
mum) and covers the importantissue of how to help boyslearn a ca-
ring attitude to sex. He also describes eight major changes schools
must make to be good places for boys.»

Martin Mills, dven han australiensare har i en artikel f6r ndgra ir sedan, Issues in
Implementing Boy’s programme in Schools: Male teachers and empowerment, kritiserat
ideerna hos Biddulph och hos foretridare for den s.k. myto-poetiska rorelsen,
frimst dd Robert Bly. Dessa representerar en «backlash» mot de feministiska
framsteg som gjorts. Mills — som sjilv varit aktiv i initiativ kring pojkar och vald
menar att detinte finns ndgon anledning att stirka och ge stod till pojkarna i sko-
lan eftersom dessa inte ér en fortryckt grupp. Min behover arbeta tillsammans
med pojkar ocksi i skolan, men inte for att stirka pojkarna utan for att klargora
den priviligi-erade situation som min och pojkar har.

Aven om de olika debattbudskapen skiljer sig en del frin forfattare till forfattare,
sd har den hir typen av debatt funnits en tid i linder som Storbritannien, Austra-
lien, Danmark, USA m.fl. Det ska sigas att debatten mer eller mindre knyter an
till pojkars simre skolprestationer. En del utgar fran en form av «sirartstinkan-
de» dvs. utgér frin en grundliggande skillnad (socialt, biologiskt, sjilsligt) mel-
lan kvinnor och min och hur denna ska ses och hanteras. En del f6ljer i sina bud-
skap etablerade feministiska ideologier, andra opponerar mot dessa och menar att
det dr genomslaget for vissa feminismer som ir orsaker till att mian och pojkar dr
i kris eller uppfostras pa fel sitt.

Ettintryck ir att debatten fram till idag kommit att bli s& pass omfattande att det
kunde vara virtatt gora en ordentlig genomgéng av hur den ser ut. Fa tycks dére-
mot ha gétt pd djupet med forskningen for att forklara konsskillnaderna i presta-
tion.
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4. Klass, kon och etnicitet —
vad forklarar vad?

Den hir rapporten utgér frin monstren for konsskillnader i utbildning (och for
all del ocksé fran en del konslikheter). Flickor och unga kvinnor tenderar att pre-
stera bittre och delvis avsevirt bittre 4n pojkar och unga mén. Om vi ska soka for-
std dessa monster s blir en viktig fraga: Hinger konsskillnaderna vi ser ihop med
justkon eller dr det annat bakomliggande som styr, andra faktorer som dr med och
formar konsmonstren? De gingse sitten idag att analysera sociala och andra skill-
nader dr att se pd tre faktorer: social bakgrund (social klass eller bara klass), kon
och etnisk bakgrund. P en del hall diskuteras idag hur man ska kunna ta mer
generell hinsyn till alla dessa tre faktorer samtidigt. Mycket forskning har utgétt och
utgar frin nigon av dem, mojligen frin tvd av dem men sillan alla tre.® (Charles,
2002). Olika forklaringar har tenderat att ges i olika perioder. Dessa perioder har
kinnetecknats av vissa uppmirksammade samhillsfenomen och av viss aktuell
teoriutveckling. Forklaringarna och synsitten blir pi det sittet tidsmarkta.

Sett nigra decennier bakit si har en dominerande uppfattning om konsskill-
naderna i skolresultat varit att dessa frimst bor tolkas som skillnader i social
bakgrund. Aven de nu aktuella kénsskillnaderna i prestationer har, i vart fall i ang-
losaxisk debatt, tolkats i samma termer (»England, det eviga klassamhillet«).
Foljande citat kan vara representativt:

“It seems to me that this is the crux of the problem with boys’ underac-
hieve-ment— that the lack of credentials of working-class boys means that
they leave school unfit for the new world of work. In contrast, girls’ incre-
asing levels of educational achievement both fit them for and can be seen
asaresponse to the growth in women’s employment and the feminization
of the workforce«’

Genomgéngen for den hir rapporten visar att det finns mer data om vissa feno-
men 4n andra. I statistik om skola och utbildning finns det idag mycket data om
kon och ganska mycket om etnisk bakgrund (framférallt svensk respektive ut-
lindsk bakgrund). Det finns betydligt mindre om social bakgrund. Tekniskt sett



kan detta forklaras av vad statistikansvarig myndighet har for krav pa sig, bade att
publicera uppdelningar och att hilla nere sina kostnader. Skolverket har inget all-
mint krav pa sig att publicera statistik uppdelad p4 olika social bakgrund. Dire-
mot har Skolverket tillgéng till uppgifter om individers bakgrund (f6r bl.a. elever
ar gigrundskolan och i gymnasieskolan) i termer av forildrars hogsta utbildning.
Detta ir inte ett perfekt matt men tjinstgor som en god indikation pé hur elevers
klassmaissiga bakgrund inverkar pa skolging och resultat.

Det finns emellertid ocksd en annan typ av forklaring till att vi ser forhillandevis
litet av data publicerat om skola och social bakgrund. Faktorn ifriga tycks helt en-
kelt ha forlorat i intresse ndgon ging efter 1970-talet.

HAR KLASS BLIVIT MINDRE INTRESSANT?

Det har varit ett skifte i fokus fran klass- till konsbaserade ojamlikheter i debatten
om utbildning alltsedan 1940-talet. Detta skifte motsvaras av hur t.ex. sociologer
studerat utbildning. Under 1940- och 50-talen dominera de studier av pojkar och
klasskillnader. D4 dominerade ocksé de politiska ambitionerna att minska paver-
kan av bakgrund pa framforallt arbetarungdomarnas utbildningsval. Pd 1970-
och 198o-talen vindes uppmirksamheten bort frin klass, initialt mot kultur, men
sedan mot kon och 1 viss min mot etnicitet. go-talets studier har undersokt framfo-
rallt maskulinitet, konsidentitet, sexualitet, och etnicitet. (Charles, 2002)

I enlighet med samma monster si sigs for femtio ar sedan — sivil i t.ex. Storbri-
tannien som i Sverige - skillnader och ojimlikbeter i utbildning som en friga om klass.
Skillnader i skolresultat diskuterades frimst i termer av vilken stillning pojkars
tider uppbar. Familjen med sina sociala fortecken sigs som den frimsta orsaken
till om pojkarna stannade i skolan eller inte. Utbildning skulle forstds som den in-
stitution som skulle bidra till reproduktionen av klasstrukturen genom att passa
pojkars respektive flickors olika framtider i samhillet. Ungdomar spjilkades av
fran utbildningssystemet vid olika alder for att ta plats i produktion och i familje-
liv. Utbildningen skulle motsvara industrisamhillets behov genom att i limpliga
portioner och med limplig selektion putta ut de unga ménnen frin skolan till ett
vintande liv pa fabriker och kontor, etc.

Empiriskt finns ménga studier av social klass och skolresultat. Minga har visat
t.ex. hur manga ganger mer sannolikt det ir att en medelklasspojke uppnar en viss
nivd i utbildningssystemet jaimfort med en arbetarklasspojke. Alla studier visar pd
en tydlig skillnad; storleken pa skillnaderna varierar en del med tid och rum (de-
cennium och land). Motsvarande socialgruppsskill-nader mellan flickor har visats
varaistortsettlika stora, i en del studier innu nagot stérre (King, 1971). Det tycks
finnas ganska litet forskning kring om eller hur dessa monster har dndrats men
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det finns hur som helst goda skil att allmint konstatera: klasskillnaderna i utbild-
ningsvirlden bestdr."” Kommittén Vilfirdsbokslut har i antologin Vilfird och
skola, SOU 2000:39 konstaterat om utvecklingen under go-talet att »skillnader-
na i prestations-niva [i grundskolan] mellan olika socialgrupper ér visserligen av
betydande omfattning, men varken 6kande eller minskande« (s.153)

EN KOMPLICERAD VAV

Vad giller etnicitet si har det demonstrerats att monstret av skillnader och likhe-
ter i utbildningsframging mellan »vita, engelska« elever och elever med annatur-
sprung, i hog grad beror pd varifrin elever med annat ursprung kommer. Flera
(brittiska) studier visar pi liknande eller bittre resultat for t.ex. de med indiskt ur-
sprung jaimfort med infédda vita, medan det dr patagliga skillnader mot pojkar
med vistindiskt ursprung. Liknande monster har visats i Sverige, dvs. det skiljer
mellan olika ursprungslinder, men i Sverige finns inte pd samma sitt som 1 USA
och andra engelsktalande linder stérre grupper av invandrade elever med klart
bittre resultat dn infodda elever.

Som exempel pé en studie som hanterar savil etnisk bakgrund som kén kan nim-
nas en om unga svarta karibiska kvinnor (Fuller, 1980). Den visar att dessa nddde
goda skolresultat och arbetade hirt, trots den rasism och sexism som de motte i
skolan. De ville diremot ge intryck av att inte ta skolan sirskilt allvarligt. Flick-
orna verkade vara for utbildning men inte for skolan. De identifierade sig positivt
som svarta och av kvinnligt kon och de var samtidigt mycket angeldgna om att fa
en plats pd arbetsmarknaden. Monstret hir, med en viss, ganska 16s subkultur —
negativa till skolan men ména om att prestera skiljer sig frin det som brukar de-
monstreras for infédda unga min, dir ofta t.ex. skolmisslyckanden ingér i bilden
och skarpa grinser markeras for den egna subkulturen. Olika slags sociala bak-
grunder, tillsammans med kén bildar siledes ofta en komplicerad viv som kan bi-
dra till att forklara ev. skillnader i gruppers beteenden, aspirationer och grad av
skolframgang. Det ir problematiskt nir det ena perspektivet fir dominera 6ver
detandra. Det har getts exempel pd (McRobbie, 1991) att vita arbetarklassflickor
savil som pojkar tenderar att anse skolframgang som oviktig; en attityd som har
kontrasterats mot den hos ungdomar med asiatiska rotter.

»Forst fick alla gd fram till tavlan och skriva sitt namn. Négra kunde, an-
dra inte. P4 grundval av detta vetenskapliga test delade froken in klassen
itvd grupper som kallades ett och tva. I grupp ett hamnade de som klarat
provet, de flesta av klassens flickor plus ett par tjinstemannapojkar. I
grupp tvd hamnade resten, diribland jag och Niila. Och fastin man bara

var sju dr gammal satt stimpeln precis dir den skulle.«
ur Mikael Niemi, populirmusik fran vittula



VAD SAGER STATISTISKA DATA?

Om nu skillnader mellan 15-driga flickors och pojkars lisformaga i Sverige avidag
ar stor — inte minst internationellt sett — s3 kunde man préva hypotesen att skill-
naderna framforallt ir storaide ligre sociala skikten, men klart mindre hogre upp
pa den sociala skalan. Detta har prévats mot resultaten i PISA 2003 och resultatet
ser ut som foljer (figur 3:1 nedan). Kategori 1 i figuren str for den ligsta sociala
bakgrunden.

Det framgar med 6nskvird tydlighet att den sociala bakgrunden — hir mitt genom
en kombination av forildrars yrke och utbildning, m.m. — starkt samvarierar med
lisférmégan sd som den uppmiitts i testet. Vad som diremot framgir med samma
tydlighet dr att konsskillnaderna dr i stort sett lika stora oavsett social klass. Skill-
naderna kan exemplifieras med att flickor i den nist ligsta socialgruppen (Sei 2)
har en hogre genomsnittlig lisformaga dn pojkarna i socialgrupp Sei 3, men inte
sa hog som pojkarnas i Sei 4. Detta dr det kvantitativa kons-klassmonstret i ett
notskal.

FIGUR3:1  Lisformaga och social bakgrund (Sei 1-4) uppdelat pa kon.
PISA 2003. Poing pd den kombinerade lisskalan. Killa: Bearbetade
PISA-data. Anm: skalan ir en konstruerad resultatskala med
medelvirde 500.
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Vikan (figur 3:2) titta pd betygsmedelvirdena i dr ¢ frin viren 2004 pa liknande
sitt. De uttrycks i genomsnittligt meritvirde som bygger pa att betyget G = 10 p,
VG =15pochMVG-=20p.

FIGUR3:2  Genomsnittligt meritvirde for flickor resp pojkar (ar 9) med
hisyn till moderns hogsta utbildning. Killa: Skolverket,
bearbetade data. Obs. I syfte att demonstrera skillnaderna

overdrivs dessa i figuren genom att skalan borjar vid 150.
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Det framgér tydligt ocksa av denna statistik — vilken utgar frin moderns hogsta
utbildning' — att resultaten varierar med savil social bakgrund som kén. Det
finns, ocksa utifrin en rad andra data, anledning att slé fast att kon verkar ha en
egen inverkan pd resultaten, som inte kan deriveras frin den sociala bakgrunden.
Om man vill hivda att det dr pojkarna med ligre social bakgrund som utgér
»pojkproblemet« idag, sd fir man i si fall gora det utifrin andra argument 4n att
det dr ddr som konsskillnaderna dr tydliga. En tidigare vanligt forekommande
uppfattning har varit att pojkarna »kommer ikapp« flickorna — om inte pa hog-
stadiet, sd i gymnasiet, och om inte heller dir, si dtminstone i hogskolan. Detta
tycks diremot idag inte vara fallet.'” Vi har att gora med konsskillnader som skir
vertikalt genom hela utbildningssystemet.

ETT KLASSPROBLEM - FOR VILKEN KLASS?

Ettargument for att inda hivda att problemet med pojkars resultat visentligen dr
ett klassproblem, skulle kunna vara att det 4r bland arbetarklassens pojkar som
bristerildsformdgan dr sd stora att de innebir ett allvarligt hot mot méjligheterna
attklara sig pa dagens arbetsmarknad, sé som citatet i borjan av kapitlet ocksé var
inne pa. Vi visade tidigare (avsnitt 2) att det fanns mer dn dubbelt si ménga 15-
driga pojkar som flickor under nivd 2 ildsning i PISA-testet. Det drisig ett viktigt



konstaterande. Med koncentrationen pd enbart de svaga resultaten riskerar man
ddremot att missa den kvalitativa skillnad som finns mellan de bista flickornas
respektive pojkarnas lisprestationer enligt PISA.

Minga flickor presterar pa den bésta nivin (niva §) vilket enligt PISA-testets upp-
byggnad motsvarar en annan och hogre kvalitativ niva in nivi 4 eller ligre. Aven
om en lisformiga motsvarande nivé 4 1 PISA knappast innebir nigra svirigheter
att i generella termer klara alla slags uppgifter i det moderna arbetslivet, sd fore-
ligger en viktig skillnad pd marginalen. I fall avkonkurrens om platser pa vissa ut-
bildningar som leder till vissa speciella yrken, sa kan skillnaderna dven mellan de
hogst presterande flickorna och hogst presterande pojkarna svara mot en substan-
tiell skillnad i kompetens. Inom vissa utbildnings- och yrkesomraden kan skill-
naden i den 6vre delen av skalan troligtvis ha en betydelse, ocksé symboliskt. Det
skulle litet tillspetsat kunna hivdas att det inte dr ndgot nytt att pojkarna i de lig-
re socialgrupperna har svaga (lis)resultat; det nya ir att pojkarna dven i de 6vre
skikten sé tydligt ligger efter motsvarande grupper av flickor.

SVENSKA DATA OM ETNICITET OCH SOCIAL BAKGRUND

Som sagts, sé skiftar resultatbilden for elever med ursprung i olika linder och
ménga har varnat for att se »invandrarelever« som en enhetlig kategori. Givet
denna fara, finns det indé skil att analysera hur utlindsk bakgrund samvarierar
med olika slag av framgangsmatt i skolan. De resultat som nyligen redovisats vi-
sar i stort pa foljande bild. Elever med utlindsk bakgrund presterar genomsnitt-
ligt simre i skolan 4n elever med svensk bakgrund, men om man tar hinsyn till
den sociala bakgrunden, s forsvinner i stort sett hela denna skillnad (Skolverket,
2004 ¢). Paverkan pa resultaten verkar —i alla fall i hog grad — ga via den sociala
bakgrunden, och den etniska har dirmed en begrinsad eller ingen egen péver-
kan.

Vidare har det betydelse hur linge en elev har bott i Sverige; ju lingre desto bitt-
re resultat. Det finns en kvarstdende effekt av utlindsk bakgrund pé skolresulta-
ten, dven nir hinsyn tagits till social bakgrund, och det giller i de fall nir eleven
kommitsent till Sverige. Detverkar rimligt att om elever kommer till Sverige un-
der sin skolgang, har ett mer eller mindre stort kulturellt avstind att 6verbrygga
och som dirutéver méste erévra ett helt nytt sprik (som man ocksa till stor del ska
klara olika skoldmnen pd), sd visar sig detta ocksd i en viss prestationsskillnad. Att
den prestations-skillnaden sikert skulle kunna nedbringas dr en annan sak.

Vad giller manga av de invandrade elevgrupper som finns i den svenska skolan si
ar det svart att med registerdata visa hur monstren ser ut. Dels dr grupperna ofta
for sma, dels kan uppgifter om social bakgrund vara osikra. Klart dr diremot —
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och det dr naturligtvis viktigt att vara medveten om — att utbildningsresultaten
skiljer mellan olika ursprungslinder. Det bor betonas att etnisk bakgrund ér vik-
tigt att beakta pa mikroniva, for forstielse av monstren bland grupper av elever
med bakgrund i olika linder, men som faktor bakom generella betygsskillnader
o.d. sd ir den enligt gjorda analyser alltsé starkt kopplad till social klass.

Det finns tydliga konsskillnader mellan elever med utlindsk bakgrund och de vi-
sar sammantaget liknande monster som bland »svenska« elever. I vissa fall gir det
att observera skarpare konsskillnader bland elever med utlindsk bakgrund, men
att detta skulle vara nigot generellt ir snarast att betrakta som en myt. Aven om
pojkar och flickor med utlindsk bakgrund exkluderas ur statistiken sé finns sam-
ma monster for de med svensk bakgrund kvar.

MATEMATIK - EN MANLIG BASTION SOM EROVRATS?

En del forskare har tittat sirskilt pA matematikimneti skolan, bl.a. utifrin att det-
ta dr ett »vattendelande« dmne sdvil socialt som konsmissigt. Det har kommit
under 19oo-talet att forknippas med prestige, det dr ett imne for »snillen« och
det dr ett imne som manga flickor har haft och har svarigheter med, inte minst
attitydmissigt. Man har ocksa tolkat forindringar i monster som sirskilt intres-
santa nir det giller detta imne, och en del menar till och med att det var nir flick-
ornavisade bittre resultati just matematik som det uppstod »social panik« och en

bred debatt. (Walkerdine, 1998)

Klart dr att detta dmne tillsammans med fysik traditionellt setts som »pojkim-
nen« medan sprik setts som »flickimnen« och att detta har motsvarats av méns-
ter for hur pojkar och flickor viljer imnen. Lika klart dr att de nagot bittre pre-
stationer i test 0.d. som pojkar generellt sett haft i matematik, nu i ménga linder
ar borta. Detta kan i sig ses som ett exempel pé vad vissa forskare hivdar (se t.ex.
Murphy & Elwood, 1998) nimligen att likheterna i utbildningsresultat mellan
flickor och pojkar dr mer sldende én olikheterna.” I Sverige har flickor och pojkar
samma resultatinationella prov i matematik men flickorna har ndgot hégre betyg
idmnet."

Hur inverkar di social bakgrund pd matematikresultaten? Vi kan 4tervinda till
PISA-studien som i 2003 drs variant fokuserade just pd matematik.

Figur 3:3 illustrerar att matematikresultaten, liksom fallet var med ldsférmagan,
tydligt samvarierar med de testade elevernas sociala bakgrund. Elevgruppen med
den ldgsta sociala bakgrunden har ett genomsnitt pd ca 465 poing mot ca 5§60 for
gruppen med den hogsta sociala bakgrunden. Nir det giller konsskillnader skil-
jer sig diremot figuren radikalt frin den som belyser lisformaga; det finns idag



inte nigra storre konsskillnader i matematik. Som framgatt i avsnitt 2 s fanns i
den andra stora internationella mitningen av matematikkunskaper som gjorts
senare ar, TIMSS 2003, ingen skillnad alls mellan flickor och pojkar.

FIGUR3:3  Matematikresultat och social bakgrund (Sei 1-4) uppdelat pd kon,
PISA 2003. Killa: Bearbetade PISA-data.
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SUMMERING OCH DISKUSSION

Genomgéngen hir, med avseende pd klass, kon och etnisk bakgrund visar pa ett
antal forhéllanden. For det forsta hur social bakgrund har kommit att fokuseras
mindre och kon och etnicitet mera, i debatt och forskning sett 6ver senare decen-
nier. Det finns dven ett monster som bestar i att pojkar och skola studerats mer i
termer av klass och flickor i termer av genus. Det innebir att man far se upp med
bade vad som beforskats och inte och vad det ir som uppmirksammas och uppfat-
tas som problematisktiolika skeden. For det andra stir det klart att bade social bak-
grund och kon tydligt samvarierar med resultaten i skolan si som de pa olika sitt
har mitts. Konsskillnader i resultat kan sdledes inte visentligen aterforas pa soci-
ala skillnader utan har en sjilvstindig inverkan. For det #redje si dr etnisk bak-
grund viktig att beakta pa mikronivd, men som forklaringsfaktor bakom studie-
resultat ir den knuten till social klass. Vistelsetid i Sverige har ocksé betydelse for
resultaten — men vid lingre vistelsetid tenderar skillnaden att férsvinna. For det
fjdrde sd kan konstateras att flickor i en del linder, inkl. Sverige, kommit ikapp nir
det giller prestationer i matematik, ett imne som varit laddat med sévil social som

konsmissig symbolik.

Olika slags sociala bakgrunder, tillsammans med kon bildar alltsd ofta en komplex
vdv som kan bidra till att forklara skillnader i gruppers beteenden, aspirationer
och grad av skolframgang. Vi har ocksi konstaterat att det dr problematiskt nir
det ena perspektivet fir dominera 6ver andra. Att konsskillnaderna i t.ex. lisfor-
madga visentligen skulle falla tillbaka pa social tillhorighet, har kunnat tillbaka-
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visas empiriskt. Konsskillnaderna ir substantiella dven i de 6vre prestations-
skikten och det dr ett monster som ir litet uppmirksammat tidigare. I friga om
grundskolebetygen dr deti de hogsta betygsskikten som konsskillnaderna dr allra
storst.

Att social bakgrund har ett starkt samband med skolresultaten har férklarats pa
olika sitt. Forr var det vanligt att man sig det som en begdvningsfraga dir forut-
sittningar hos individeri olika klasser var olika. En férklaring som dominerat un-
der 1900-talet inom forskningen ir emellertid att olika sociala miljéer forhiller
sig olika till skolan och familjemiljon férbereder mer eller mindre f6r den virld
som skolan utgor. Skolan har ocksa setts som ett stille dir medelklassvirderingar
dominerar och dir arbetarbarnen inte kinner sig hemma. Bocker, skrivande och
resonerande hor — som ménster - inte till de manuellt arbetandes vardag. Pojkar
fran hem utan studietradition utvecklar ibland olika former av motstandskultu-
rer gentemot skolan (t.ex. Willis, 1977, se nista kapitel). Det finns ocksé forskning
(t.ex. Berggren 2001) som tyder pi att arbetarklassflickorna uppvisar liknande
monster av motstind mot skolkulturen.

Hur ska man mot en sidan bakgrund forsta att dven kon har ett tydligt samband
med resultaten? Den tidigare dominerande uppfattningen var att det var konet i
sig, det biologiska konet som var upphovet till skillnaderna, vilket motsvarar »be-
givnings«— synen ovan. Vissa dmnen passade helt enkelt bittre for pojkar én for
flickor. Pojkar var imnade att gd uti ett yrkesliv dir det krivdes andra saker én for
arbete i hem och familj. Senare forklaringar har mer vilat pa sociala reproduk-
tionsprocesser. De kopplingar som finns mellan vuxna kvinnors situation i hem-
met och pd arbetsmarknaden 4 ena sidan och flickors aspirationer och syn pa
utbildning 4 den andra, medfor att nya monster nu ska reproduceras genom bl.a.
utbildning. De unga kvinnorna utbildningsframgéng ser ut att itminstone delvis
utgora en anpassning till det nya samhille dir savil familj som »karridr« ir sjilv-
klara delar av det framtida livet. (Arnot et al, 1999). Huruvida pojkarna formatt
mota samma samhillsforindring dr ett imne som berdrs i nista kapitel.



5. Maskulinitet, pojkar och skolans krav

Vad bidrar till att pojkarna idag tenderar att prestera simre édn flickor i skolan? Vi
har i det foregdende avsnittet foljt ett resonemang om att arbetarklassens pojkar
hade skil attinte intressera sig for skolan. Vad det var att »vara man« kunde kopp-
las ihop med en bestimd social verklighet och forestillning om vilken framtid
man skulle ingd i. Men vi konstaterade ocksi att dagens prestationsskillnader
mellan flickor och pojkar idag gér tvirs igenom de sociala klasserna. Om min och
pojkar inte 4r mindre begivade allmint sett—vilket vi trots allt fir utgd ifrdn — och
klassmonster inte ger mer dn delar av en tolkning, si behover vi soka efter mons-
ter ocksa pa annat héll. Vi ska i det hir avsnittet koncentrera oss mer pd kon och
identitet 4n pa klass och etnicitet (om och detta kommer att finnas med) och fra-
gor om pojkars identitetsskapande. Hur forhiller sig pojkars uppfattning om sig
som pojkar till deras uppfattning om sig som lirande eller deltagare i skolan?
Vilka val stills pojkar infor idag? Vilka dr férestillningarna om vad manlighet r,

som inverkar pd pojkars syn pd sidant som utbildning, pd sig sjilva och sin fram-
tid?

SOCIAL POSITIONERING OCH SKOLANS MAL

I'en artikel i Youth & Society diskuterar Ann Phoenix maskulinitet och skola. Ut-
gangspunkt tas i omfattande intervjuer med 11-14-driga pojkar och flickor i ett
antal Londonskolor."” I det moderna samhillet dr individualisering centralt och
den ldrande blir ansvarig for sitt eget lirande, hivdar Phoenix. Individerna blir
ansvariga for att omskapa sig sjilva for att kunna klara sig i det nya sociala, ekono-
miska och politiska systemet. Pojkar dr — argumenterar forfattaren — inte fria
individer som kan vilja att anstringa sig for bra skolresultat utan de maste dagli-
gen férhandla om sin position i férhéllande till andra pojkar med olika status. De
maste dgna kraft it en komplicerad social positionering som en del av att klara sitt
vardagliga liv i skolan.

I'méinga skolor finns en stark anti-pluggkultur (#nti-swot) bland eleverna som sir-
skilt inverkar pd manga pojkar i de tidiga skoldren. Denna kultur ir en del av hur
pojkar uppfattar och i olika grad strivar efter popularitet och maskulinitet.
Maskulinitet har i mdnga sammanhang konstaterats férknippar med sidant som
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hérdhet, aggressivitet, konfrontation och hierarkiska maktrelationer, samt rastin-
kande. Detta for med sig, menar Phoenix, att de pojkar som ir instillda pa »still-
samt skolarbete« och som sitter skolans ideal hogt, riskerar bli mobbade och
ansedda som lagstatus bland pojkar, men dven bland flickor (!) Phoenix identifie-
rade utifrdn intervjuerna olika sitt som pojkarna hanterade detta dilemma pa.
Minga forsokte inta en medelvig genom att dgna sig at skolarbetet ibland och
strunta i det ibland. Andra s6kte popularitet genom att i hog grad ignorera skol-
arbetet. Nagra fi lyckades manévrera mellan kraven pa maskulinitet och skolpres-
tationer och né bade popularitet och bra skolresultat och négra ytterligare andra
dgnade sig dt skolan med f6ljd att inte uppna nigon popularitet hos de andra poj-
karna.

Forindringarna i utbildningen i riktning mot individens ansvar for sitt lirande
m.m. framstills alltsd som nigot som diligt svarar mot pojkars subjektivitet och
vardagserfarenheter. Pojkarna dr, menar Phoenix, i allmidnhet vil medvetna om
att de behover kvalifikationer for att optimera sina framtida mojligheter. Och sko-
lan handlar inte bara om att skaffa sig kunskap och betyg utan lika mycket om att
forma sin identitet och en social plats. Pojkarna blir — vare sig de vill det eller inte
involverade i sociala positioneringar som gir i motsatt riktning mot skolans ideal
om »lust att lira« och goda skolresultat.

»SCHOOLING - IT’S A GIRL'S WORLD«

..siger Nickie Charles i Gender in Modern Britain. Hon knyter an till debatten om
»girls outperforming boys« men det kan ocksa ses i en vidare mening; att skolan
som institution och miljé uppfattas mer vara »flickornas virld«. Ingegerd Tall-
berg Broman papekar i sin genomgéang av forskningen om koén och pedagogiskt
arbete pd assymetrin i forskningen fram till mitten av go-talet. Pojkarna var syn-
liga 1 ungdomsforskningen — och da i det offentliga rummet, gatan, ungdoms-
gingen, rockmusiken. I skolforskningen har férhallandet varit det omvinda; hir
finns mycket referenser till studier av flickor. Det dr ett monster att pojkarna finns
utanfor medan flickorna finns innanfor, tidigare i hemmet, nu anpassad till ett ut-
vidgat hem; forskolan och skolan (Tallberg Broman 2002, s. 9o f)

I den genomgang Elisabeth Ohrn gér av den nyare konsforskningen om skolan
konstaterar flera forskare att det hint ndgot med flickornas sitt att bete sig i klass-
rumsoffentligheten.' Flickorna ir inte lika tysta, och de verkar ha utvecklat en
bredare identitet, nigot som inte pa motsvarande sitt tycks gilla for pojkarna.
Dessa tycks finnas kvar i en mer traditionell och »oférindrad« konsidentitet.
Ohrn refererar ocks3 till en tredrig klassrumsstudie av Berge, diir bevakningen av
pojkars agerande framstdr som stark och dir omgivningen forvintar sig t.ex. en
tavlingsorientering hos pojkar.



Kvinnlighet och manlighet framstar i forskningen som nigot som konstrueras
kontinuerligt av flickor och pojkar, av kvinnor och mén, samt i och av de miljer
och institutioner dir individerna finns. Skolan ir en institution som deltar i den-
na process pa flera sitt. Den bidrar till att »ordna« den sociala tolkningen av virl-
den genom att bl.a. konsbestimma (eller genusmirka) attityder, beteenden,
dmnen osv. Skolan som miljé och sammanhang for att reproducera dominans
m.m. kommer att tas upp i nistkommande kapitel. Hir ska bara konstateras att
skolan —inte bara som en milj6 for pojkarnas sociala spel utan ocksé i form av t.e.x.
lirares handlingar och virderingar naturligtvis ir med och skapar och dterskapar
bilder av maskulinitet."”

POJKAR - OVERORDNING OCH RELATIV UNDERORDNING

Phoenix ovan refererade forskning ir en fortsittning pa den genusforskning som
forsokt forstd maskulinitet och som vixt fram under 1980- och go-talet.” Detkan
vara virt att hir kort nimna nigot om inriktningen av denna forskning, dven om
den bide ir relativt outvecklad, och varit utsatt for kritik, t.ex. nordisk sadan."

Intresset har riktats mot hur maskulinitet blir till bl.a. i skolor och hur heterosex-
ualitet gors till norm for pojkar och for flickor. Australiensaren RoerT W.
ConetLL, den som kanske frimst har kommit att fé6rknippas med forskning om
maskulinitet, har framhallit hur pojkar likavil som min utvecklar hierarkiserade
relationer. Den enskilde pojkens stillning i dessa hierarkier, t.ex. i skolan, beror
pé hur vil pojken lever upp till en dominerande maskulinitet — eller det som
Conell betecknar som »hegemonisk maskulinitet, vilket i korthet kan sigas vara
en form av maskulinitet som sitter normerna iven for andra maskuliniteter, dvs.
den sitter ramar for alla min och pojkar. Eftersom det bara ir ett fatal av pojkar-
na—och minnen — som svarar mot denna »hegemoniska« maskulinitet, si har de
flesta att hantera detta, dvs. en relativ underordning. Min som grupp ir 6verord-
nade kvinnor som grupp, men grupper av min ir underordnade andra grupper av
min. Diskussion om vad det ir f6r manlighetsbilder som motsvarar hegemonisk
manlighet dr viktig att fora, framhaller Connell, och pojkarna behéver utforska
detta tillsammans med vuxna min. PHOENIX (2002) bekriftar detta monster men
observerar att de flesta pojkar som inte ser sig fylla kraven f6r den dominerande
maskuliniteten férhandlar fram en position som »icke-hegemoniska« men dnda
klart »maskulina« (a.a, s. 98).

Kanske inte helt litt att folja, men jag tolkar en poing si att det finns vissa hie-
rarkiskt ordnade manlighetsideal som inte ér frivilliga utan som alla mer eller
mindre méste forhélla sig till och socialt forhandla om. Det finns inte en enda
maskulinitet utan manga. Att knyta sig till nigon av dem har att géra med social
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popularitet och position och pojkar tenderar att bygga — eller har att hantera
hierarkier av olika maskuliniteter med olika hog status.

Conecr ser likt Paur WiLLis skolor som hierarkiska organisationer som dterska-
par monster av social dominans. Men medan Willis sig ett aktivt klassmotstind
mot skolan fran pojkarnas sida sa utgar Conell fran kon och sexualitet och menar
att skolor pa olika sitt »fordelar social makt« till pojkar och flickor. Skolor tving-
ar ocksa pa differentiering pa pojkar genom att den skiljer ut lyckade fran miss-
lyckade i skolans mening. Vissa maskuliniteter dr férknippade med studiemiss-
lyckande och detr i férbindelse med skolframgang eller inte som olika maskulina
identiteter bland pojkar antas.

Australien hor till de linder dir frigan om pojkarnas svaga skolprestationer har
varit foremal for livlig diskussion under ett antal dr. Det har inte bara forskats utan
dven politiska och andra initiativ har tagits. Bland annat har ett stort engagemang
lagts ner i »boys programme at school« som utgér frin att pojkar maste uppfost-
ras avmin. Detdr ménnens ansvar att arbeta med centrala genusrelaterade fragor
med pojkar, med fragor om vild, sexualitet och olika manlighetsbilder. (Bippurra
1997, MiLLs 2000, viss kritik av CoNNELL 1999 och KiMMEL 1995). Det har
tyvérr inte inom ramen for det hir uppdraget varit mojligt att ta del av ndgra ut-
virderingar av dessa forsok.

Mac aN GHAILL (1994) har i sina studier funnit att mdnga pojkar upplevde en osi-
kerheti sin sexuella identitet trots eller kanske pa grund av att heterosexualitet dr
»obligatoriskt«. Bara att ta skolarbetet pa ett visst allvar var tillrickligt for att ens
heterosexualitet skulle ifrigasittas.

EpsTEIN (1998) finner stéd for att associationen av femininitet och studieambi-
tioner upphor vid hogre studier. Min kan hir anta en rationell intellektuell mas-
kulinitet som dr acceptabel. Det ir i de ligre dldrarna framforallt som pojkar bor
ge intryck av att gora litet eller inget skolarbete, att vara rd, tuff, farlig. Forknip-
pandetav maskulinitet med att vara »cool, att inte anstringa sig, konfirmeras hir
liksom i andra studier. Studier av maskulinitet och skola visar ocksd hur pojkar
kontrollerar (»police«) varandras beteende, alltsd bevakar de uppsatta grinserna
for maskulinitet, och betonar interaktionen sinsemellan. Flickorna idr viktiga i
pojkarnas virld men i form av sddant som att vara populir hos flickorna; flickorna
tenderar att bli viktiga i pojkarnas virld i de jimforelser som pojkarna gor sins-
emellan.

POJKARS »DEMOKRATISKA UNDERSKOT T«

Skolan har enkelt sett tvd mél; det ena att formedla kunskaper och det andra att



fostra. Aven i friga om att formedla demokratiska virderingar och attityder bru-
kar man konstatera att skolans anstringningar varit mindre lyckat vad giller poj-
kar dn flickor. Detta dr mojligt att se som uttryck for konstruktionen av en viss typ
av maskulinitet som forknippas med just sidana attityder som skolan inte vill f6r-
medla. Den demokratiska minniska som skolan vill bygga tycks ligga nirmre den
»kvinnlighet« som forutsitts prigla flickkulturerna. En del av denna férenklade
tolkning ir sikert en form av myt, och det finns skil att betrakta en del attityder
som en form av protest snarare dn djupt rotade antidemokratiska uppfattningar.
Men tolkningen utgor samtidigt en férenkling som svarar mot ett bestimt existe-
rande konsmonster. I konsmonstren hir finns ocksé tydliga sociala skillnader do-
kumenterade, och det for bdda kénen. (BERGGREN 2001, AMBJORNSSON 2003

m.fl.)

Det ir litet intressant att studera hur flickor och pojkar kan se pd varandra. Av de
ovan refererade studierna av 11-14-dringar (Frosh et.al., Young Masculinities,
2002) sé framgér att bida konen gérnaiintervjuer talade om varandra, men flick-
orna var (surprise) mer engagerade nir det talade om det. Pojkar hade ofta upp-
fattningen att flickor vara av »en annan sort; flickor var i deras 6gon ofta passiva
och méinga av pojkarna forholl sig indifferenta till flickorna, medan flickorna som
sagt var engagerade och uttryckte att de forstod pojkarna, dven om omdomena
oftavar att pojkar —sirskilti grupp — var hopplosa, hemska, omogna, lekfulla och
ohyfsade, fixerade vid fotboll etc.

MANNEN - OCH BILDEN AV MANNEN!

Minga studier refererar som vi sett till att pojkar méste forhélla sig till maskuli-
nitet (liksom flickor till femininitet) och gora sociala tolkningar avvad det ir, som
en del i identitetsskapandet. En bild av manligheten har refererats ovan. Ar det en
gingse bild, tvirsover tid och rum? Michael Kimmel har ssmmanfattat vistvirl-
dens forestillning om vad manlighet ér:

* Att inte vara kvinnlig.

* Att vara en baddare.

* Att vara som en stenstod, att inte visa kinslor.
* Att ricka ut en hjilpande hand —

och utkidmpa alla sorters krig.?

Inte minst den forsta satsen ér vird att begrunda. Andra forskare har gett delvis
andra, delvis liknande bilder. Gilmore (1990) menar att dven om mening och be-
teende som associerats med manligt kon varierar tydligt 6ver kulturer, si finns
vissa likheter. Pojkar uppnidr mandom genom nigon initiationsprocess tillsam-
mans med vuxna min. Férnekande av homosexualitet och dtskillnad mellan vad
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som dr en »riktig man« och inte, hor ocks till det som férekommer i nistan alla
kulturer. Heterosexualitet och tvinget att visa konformitet (i forhallande ocksa
till sidant som att sléss for sitt land). Kroppen — som symbol och tecken — ir vik-
tig och bdde fysisk styrka och uthalligheti allmanhet har hort och hor till det som
dyrkas. Till bilden hor ocksa t.ex. risktagande och spel, alkohol och slagsmal.
Forskare har ocksa menat att ett underliggande tema ir icke-ansvar for att fostra
och virda (Lancaster, 1993).

Ett problem med dessa bilder — kan man tycka — ir att de visar en sidan patagligt
»omodern« bild av mannen, i alla fall i férhallande till den bild vi gdrna vill ha av
den moderne svenske mannen. Forhéllandet skulle till viss del kunna tillskrivas
genus-/mansforskningen i sig som tenderat att fokusera vid det spektakulira och
manligt utstickande och som hittills i liten utstrickning studerat t.ex. »den vite
heterosexuelle medelklassmannen«.” Kimmel siger ocksa — liksom f.6. Conell -
att det skulle behovas manliga levande forebilder for att bredda den smala repor-
toar som en gingse bild av mannen tenderar att ge. Forskare som Bengtsson &
Frykman (1987) har bidragit med kritik av bilden av mannen och mansrollen. Det
tycks andd finnas ett patagligt problem med att i samhillskulturen i genomslag
for en tidsenlig mansbild, i ndgot sé nir samklang med det liv som levs av min
idag.”> Det kanske ir si att de mindre glamordosa vardagliga bilderna av den mo-
derna mannen ir tysta, medan Rambo och Stilmannen alltid skriker.

FRAGOR OM FUNKTIONELLA MANSIDEAL - IGAR OCH IDAG

Det ser ut att frimst vara arbetarpojkars strategi i forhallande till utbildning och
jobb som ir utforskat. Det dr deras uppfattning om maskulinitet i férening med
samhillsforindringarna som i alla fall i anglosaxisk debatt har skapat en krisbild,
bilden av arbetarpojkarnas brist pa framtid. Men ir detta dven en kris for den viix-
ande medelklassen? Man kan stilla frigan om medelklasspojkar inte har tillgdng
till maskulinitetsformer som representerar dagens sociala realiteter. Kan de nya
sociala realiteterna innebira en mindre dikotomiserad genusbild; att kon och kon-
sidentitet i form av ett manligt som frimst ska skilja sig frin ett kvinnligt, dr pa
vig att fi en minskad betydelse? Detta kanske dr en »vig ut« ur den konsbur vi
tycks leva i, dven om riktningen i utvecklingen idag verkar g3 dt flera olika hill,
dvs. bide mot en »avkoning« och en »pikoning«.

Viutgér i den hir rapporten fran frigan om hur vi ska forstd det faktum att flick-
orna vid ingdngen av 2000-talet tenderar att 6vertrumfa pojkarna i utbildnings-
resultat. Flickorna ser ut att leva upp till ett modernt feministiskt krav pa att pre-
stera och konkurrera med pojkar/min i utbildning och pé arbetsmarknaden. Ett
krav som motsvaras av en konsumtionsekonomi dir normen ir att bide kvinnor
och min forvirvsarbetar. For pojkarna ser det annorlunda ut. Det ser ut som att



innehallet i manligheten inte utmanats pd allvar. Att leva och arbeta som vuxen
man i dagens Sverige med en bild av sin egen manlighet ir en sak; att som pojke
hantera de manlighetskrav som finns i den sociala vardagen ir en annan. De be-
skrivningar som finns av pojkars lek och beteende i férskolor och av personalens
reaktioner pa dessa, tyder pa att pojkarna méter ménga budskap om hur de inte
ska vara och vad de inte ska gora. (Se t.ex. Bredesen, s.17 f.)

MANSIDENTITET OCH SAMHALLSFORANDRING

Idén om att det dr industri och industriarbete som utgér en kirna i det moderna
samhillet har alltsi fallit sedan 1970-talet. Forestillningen om att det 4r med
kunskaper — och da inte frimst industriarbetarkunskaper — som det nya samhiil-
let byggs av, har istillet vixt fram. Forenklat sett finns inget higrande manuellt
arbete att fi och detta kan inte lingre bygga under de former av maskulinitet som
industrisamhallet var forknippat med. I det hir avsnittet har vi i stillet sett mas-
kulinitet som nigot som pojkar i allménhet maste forhélla sig till och dagligen
férhandla kring for sin sociala vardagliga 6verlevnad. Forhandlingar fors i ett
sammanhang av motsatta krav frin skola och kamratvirld (och givetvis si har
dven hir bade klassmissiga och etniska strukturer en betydelse). En antiplugg-
kultur dr inget som enkelt kan viljas bort av pojkarna. Att pojkar viljer olika stra-
tegier for att hantera detta star diremot klart.

En fraga som infinner sig ir varifrin maskulinitetens ideal kommer. De verkar
givna pd nigot sitt, men de kommer ju inte ur ett socialt eller historiskt vakuum.
Den maskulinitet som idag ar litt att iaktta sdvil i medier som t.ex. i datorspel dr
bitvis ett ganska groteskt ideal av valdsdyrkan, makthierarkier och kinslomissig
avstingdhet.”® Dessa ideal tycks nirmast ta spjirn mot och vilja utmana de sen-
moderna ideal av tolerans och empati osv. som ligger som en »normativ yta« och
som kan uppfattas ge plats it bara vissa sidor hos mianniskan.

Industrisamhaillets manlighet gick delvis i den riktningen men kan ocksa beskri-
vas 1 termer av skotsamhet och (patriarkalt) ansvarstagande (Hirdman, 2001).
Ideal som kan forknippas med det nya informations-, konsumtions- och tjinste-
samhillet finns antydda i forskning. Detir bl.a. beskrivningar av hur méin avidag
ser pd manligheti relation till de nutida villkoren. Det gir att beskriva som en for-
skjutning frin ideal som skotsamhet och ansvarstagande for familjen till ideal hos
den moderna (medelklass)mannen, som praktiskt och kinslomissigt ansvarar for
och engagerar sig i sina barn; den sensibla, verbala, sociala mannen. Dessa ideal
finns troligen idag som fungerande normer i olika sociala skikt och grupper. Le-
ver dessa som en form av »undervegetation« i férhillande till annat som 4r mer
synligt? Bland vilka har de nya idealen nigot fiste? Framfor allt: appellerar de pa
de unga? Den moderne hjilten — kan han ha bade svird och barn pd magen? Vi
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kan utga frin att de ideal som frodas gor det i ett dialektiskt forhillande till pa-
bjudna och mer officiella ideal.

STALLER SKOLAN KRAV PA POJKARS FORANDRING?

HiLpur VE (1992) redovisar, vad giller ett norskt aktionsforskningsprojekti drs-
kurs 1-3, att skolans planering mest kom att handla om att flickornas agerande
och/eller situation skulle forindras. I projektgruppen betonades vikten av att
flickor blev tuffare mot pojkarna i diskussioner, att det var bra f6r flickor att ut-
veckla storre sjilvfortroende vid anvindande av verktyg som hammare och sag,
att flickors intresse for fysik och matte skulle stimuleras och att de i gymnastiken
kunde fd prova pé aktiviteter vanliga bland pojkar. Det var betydligt svirare att
komma fram till gemensamma malsittningar om forindring som rérde pojkar.

TarLBERG BROMAN pekarisin Kon och pedagogik pé att jamstilldhetsdis-kursen
vad giller skolan mer én hittills borde involvera pojkar och min, och inte minst
involvera frigan om maskulinitet som det alltfor litet problematiserade. Det krivs
en form av fokusforskjutning. Att enbart koncentrera sig pa hur flickor ska klara
sig bittre i samhillet, bredda sina yrkesval och er6vra maktpositioner kommer
inte att leda till s mycket mer av jamstélldhet hivdar Tallberg Broman. Kvinnlig
karridr har ett ritt hogt pris i och med att kvinnor har fatt anpassa sig till de vill-
kor som ir skapade av manliga strukturer. P4 det sittet har vigen fram till idag,
menar Tallberg Broman, gétt via en »maskulinisering« av flickors och kvinnors
liv.

Weiner (2001) menar till och med att efter att jimstilldhet inforts i den svenska
skolpolitiska retoriken pa 1960-talet s forsvagades vartefter de explicita kraven
pé att pojkar skulle forindras och som vuxna min ta storre del i obetalt hemarbe-
te och omsorg. Barnkunskapen kom att tas bort, hemkunskapen minskade i tid
och sl6jden kom att orienteras mer mot estetik in mot hemmet. (a.a. s. 43). Aven
om detta frin olika utgangspunkter kan ifrigasittas sa kan noteras Weiners slut-
sats att politiken kommit att inriktas frimst pa att det dr flickor som ska forindras
och att det ska ske genom att deras kunskaper i matematik, naturvetenskap och
teknik betonas.

Sammantaget framtrader en bild av att kvinnligheten och flickornas framtidspro-
jekt vartefter blivit mer debatterat, dynamiskt, framatriktat och synligt medan
manligheten och pojkarnas vérld dr mer outforskad, okénd, bakatriktad och ore-
formerad. Kanske dr pa det sdttet maskuliniteten »var egen tids morka konti-
nent«.?*



EN SUMMERING

For det forsta s synes maskulinitet, i vart fall i den visterlindska kulturen, formas
i en viss motsittning till de ideal som giller i skolan eller till och med i motsitt-
ning till skolan som institution. Pojkar generellt, sdger en del studier, tvingas ba-
lansera mellan social position och en insikt om vikten av att anstringa sig i skolan.
Om man tar skolarbetet pa allvar riskerar man som pojke att »fa sin heterosexuali-
tet ifrigasatt«. Aven om man skulle vara frestad att siga att dessa monster kanske
ar tydligare i linder med mer av traditionella konsroller (t.ex. anglosaxiska) dn i
Sverige, sd finns det indd underlag for att forstd det si att det dr littare for en flicka
att bide vara »populir« och att vara »pluggis« dn det ir for pojkarna. Och detien
skola som alltmer dr femininiserad i termer av sin personal. Skolan har ocksa be-
skrivits som flickornas virld medan pojkarnas finns »utanfor«; pa arbetsplatsen,
i ungdomsgingen, runt dataspelen. Aven om denna beskrivning i sig kan ankla-
gas for att vara alltfor generaliserande si lever den kvar som en forestillning som
sakert har en inverkan. Pojkarna utvecklar ofta i sin positionering en antiplugg-
kultur, ndgot som ser ut att forsvinna i de hogre utbildningsstadierna.

For det andra— och med det forsta sammanhingande — s beskrivs stela former av
maskulinitet och en jamstilldhetspolicy som i praktiken mer varit inriktad pé
flickornas férindring dn pa pojkarnas. Dagens pojkar tycks till skillnad fran de
moderna flickorna ha en smalare repertoar och vara kvar i en mer traditionell och
odynamisk konsidentitet. Det finns en del dokumentation som styrker att det varit
littare att diskutera och flytta grinserna for femininitet an f6r maskulinitet. Pojk-
normer som har att gora med tivling, konkurrens och sport ir starka. Det fysiska
imeningen styrka, idrott dr fortfarande en manlig bastion och @ven den héller pa
att stormas.

En del forskare menar att skolan inte pa allvar utmanat innehallet i manligheten.
Det har varit flickorna som ska bryta med tidigare kvinnoideal, bredda sina moj-
ligheter och erévra tidigare mansdominerade yrkesomraden. Det har kanske inte
pé samma sitt talats om att utmana — eller ens identifiera — pojkarnas virld och
ideal. Detta kan ocksd ha medverkat till en allt starkare otydlighet om vad masku-
linitetidag dr, eller kan vara. Satsningarna pa att ge unga kvinnor tillgang till alla
slags kunskapsfilt och yrkesbanor finns ingen motsvarighet till vad giller pojkarna.
Aven om satsningarna har haft sina rationella skil s har det ocksi haft en konse-
kvens. Att obalansen haft en betydelse for pojkars prestationer forefaller rimligt,
dven om det dr svartatt siga exakt hur. Naturligtvis har ocksi den relativa bristen
pa forindring av pojkars identitet ndgot att géra med den brist pa motivation for
forandring som kan finnas hos pojkarna, liksom med det faktum att mén kan upp-
fattas ha litet att vinna pd en férindring av rollerna mellan konen.
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For det tredje har frigor belysts om maskulinitet i stort; om de ideal som envist
tycks hirska, om den gingse bilden av mannen som verkar behéva moderniseras.
Vilka vardagshjiltar finns i férskola och skola som kan erbjuda pojkar dtminstone
kompletterande och mer realististiska férebilder? Ogérna vill vi tro att det fortfa-
rande ir som Lennart Hagerfors beskriver sin skolging pa 1950-talet. Sakert har
manga pojkar idag tillging till en mer »nira« pappa in forr, genom pappaledig-
het och annat. Men det dr kanske dnd4 s3 att pojkar idag far litet av stod i att ut-
veckla en modern manligheti de institutioner dir de vistas pa dagarna; forskolor,
fritidshem och skolor? De kanske dir forses med mest ett negativ — hur de inze ska
vara och bete sig?

»Jag var ridd for att fa stryk. Redan forsta dagen i skolan la jag mirke till
att ingen kille talade om ndgot annat 4n styrka och slagsmil. Hir hand-
lade allt om att vara stark. Vad vi gjorde 1 klassrummet var ovisentligt.
Det var kampen under rasterna och pa vigen till och frin skolan som var
sjalva skoltiden.«

ur Lennart Hagerfors, Lingta bem.



6. De dominerande och sjalvsakra pojkarna

Det finns en del etablerade bilder av konsskillnader i skolan. En sddan dr bilden av
deiklassrummen dominerande pojkarna, och flickorna och lirarna som lter det
ske. Pojkarna tar hir detmestaav talutrymmet (se t.ex. ]. EiNarsson &« T.HurT™mAN,
1984). Liraren tilldelar pojkarna mer uppmirksamhet in flickorna och tenderar
dessutom att lita flickorna agera som »hjilplirare« for att uppritthélla ordning
och att tillrittafora pojkarna. En annan, mdhinda mindre vil kind men vil do-
kumenterad, ir den om pojkarnas sjilvsikerhet eller sjilvtillit och flickornas brist
pa detsamma. Hur vil stimmer dessa bilder med den av de mindre vil presteran-
de pojkarna? Pojkar sigs som vinnare i en skola som reproducerade traditionella
konsskillnader. Stir dessa bilder i ndgon motsats till varandra? Har det skett né-
gon férindring av de sociala interaktionsmonstren som motsvarar utvecklingen
av resultatskillnaderna?

Det ir virt att se vad senare ars forskning sagt hir. Bland 6versikter av klass-
rumsinteraktion har CaHarLoTTA E1naRsson (Lirares och elevers interaktion i
klassrummet, 2003) gjort en utforlig genomging. Aven EvLisaeT OnrN har i sin
Konsmonster i forindring (2002) summerat inte minst senare nordisk forskning
i frigan. I det f6ljande relateras frimst Einarssons genomgang, sisom den mest
utforliga och senast utférda. Lirar-elevrelationer verkar ha haft central betydelse
i studier av kommunikationen, medan det bara finns ett fital studier om betydel-
sen av lirarens konstillhorighet. I frigan om sjdlvtillit hinvisas frimst till Skol-
verkets analys av PISA 2000.

INTERAKTION OCH KON: ALLT STORRE VARIATION | MONSTRET

Flera forskare har hiavdat att lirare riktar mer uppmirksamhet dt pojkar 4n it
flickor i klassrummet, men olika forskare hivdar detta med olika grad av sikerhet,
och forklaringarna varierar. Det finns ocksa forskare som menar att detinte finns
ndgon skillnad eller att flickorna fir mer uppmirksamhetivissa fall. Kerry (1988)
hor till de klassiska studierna pa omradet. Flickorna visade hir en nigot mindre
interaktion med liraren generellt sett, ber6m och uppmuntran var ritt lika férde-
lad, medan pojkarna fick ta emot mer kritik dn flickorna. Flickorna var mer aktiva
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i att ricka upp handen och visa intresse. Variationen mellan linder i studien var
stor; 1 Kanada kom pojkar och flickor till tals i samma utstrickning medan skill-
naden var relativt stor i Sverige.

En hel del studier har ifragasatt eller vill i vart fall nyansera bilden av pojkdomi-
nans i klassrummet. Ohrn (199o) har visat att det skiftar mellan olika grupper av
elever och att monstret skiftar med dmnet. I en senare studie var deltagandet
jamnt fordelat mellan flickor och pojkar i den ena studerade hogstadieklassen
medan pojkarna dominerade i den andra. Over huvud taget s har forskningsre-
sultaten senare dr visat pd en storre variation i monstret dn tidigare. Elisabeth
Ohrn menar att det utifrin hittills genomférd nordisk forskning inte gir att dra
ndgra generella slutsatser om dominansmonstret mer 4n att variation rader. I
Charlotta Einarssons egen studie (a.a) tar pojkarna 56 procent av talutrymmet
mot 44 procent for flickorna. Hon finner alltsa inte den betydligt mer sneda for-
delning som funnits en del tidigare studier (t.ex. J. Einarsson & T. Hurrman).

Pojkar som grupp har siledes i regel mer av kommunikationen mellan lirare och
elever jimfort med flickorna som grupp, men variationen mellan i vilken utstrick-
ning de enskilda pojkarna har kontakt med liraren ér enligt Ohrn lika stor som
variationen inom flickgruppen. Det finns ett konsmonster men det ér perforerat
avundantag, vilket gor att det dr svart att ha en enkel bild av hur férdelningen av
uppmirksamhet ser ut.

NAGRA POJKAR - OCH MYCKET TILLRATTAVISNINGAR

Flera studier tyder pd att det dr ett fatal pojkar som tar utrymme och lirarens upp-
mirksamhet. Enligt CroLL (1985) dr det framférallt pojkar med inlirningssva-
righeter som fir mycket uppmirksambhet, eller de pojkar som inte beter sig pa sa-
dant sitt som forvintas av dem i klassrummet. Det gér att se det sé att elever med
svarigheter fir mer uppmirksamhet — och det ir ofta pojkar. Enligt Karlsson
(2003) sd dr pojkarnas dominans mer tydlig nir innehéllet i undervisningen ér av
faktarelaterad karaktir. D3 innehillet skiftar s forindras ocksa konsmonstren.
Nir det dr formerna som forindras har dven detta konsekvenser for interaktions-
monstret: 1 situationer dir liraren har en mer handledande roll och eleverna har
ett sjalvstindigt ansvar for det egna arbetet, forefaller konsskillnaderna i att ta
utrymme minska.

Savil Younger, WarrRINGTON och WiLLiams (1999) som DEVOE (19971) lyfter
fram att de konsskillnader som finns mellan i vilken utstrickning pojkar och flick-
or interagerar med liraren under lektionerna frimst tycks handla om att pojkar
far ta emot mer kritik och tillrittavisningar fran liraren. Durry, WARREN och
WaLsH (2001) visar i en studie att pojkar generellt dominerar klassrumsinterak-



tionen och att det framforallt ir pojkarna som fir ta emot kritik for sitt beteende
av lararen. Flickorna fir 4 andra sidan mer kritik pa sina imnesmissiga prestatio-
ner. Att ha mycket kontakt med liraren under lektionstid behover vad giller be-
tyg och dylikt inte vara sjilvklart positivt. BRopHY (1985) menar att skillnaden
mellan i vilken utstrickning olika elever kommunicerar med liraren snarare har
att gora med elevernas beteende i klassrummet dn med kon. Att pojkar som grupp
interagerar mer har di att géra med att de far fler direkta och indirekta tillsigel-
ser om sitt beteende. Indirekta tillsigelser kan vara att liraren ofta stiller frigor
till vissa pojkar for att forsoka hilla dem inom den planerade lektionens ramar.

Eleverna upplever ofta att lirare behandlar dem olika pd grund av kén. Pojkar
upplevde (Younger, Warrington och Williams) t.ex. att mer negativ kritik rikta-
des mot dem och att lirarna ofta var hirdare mot dem @n mot flickor. De kinde
sig bevakade och de kinde att liraren f6évintade sig att de skulle uppfora sig illa
osv. Flickorna 3 sin sida uppfattade att det fanns skil for att liraren behandlade
pojkar och flickor olika kopplat till pojkarnas beteende.

Nir det giller kon och social bakgrund sé finns, som papekats tidigare forhillan-
devis litet redovisat. STABERG (1992) fann i NO-undervisningen ett monster med
en tydligare »klasskillnad« mellan flickorna i interaktion. Flickor med hogutbil-
dade forildrar fick fler frigor och fragade sjilv mer dn andra flickor, ett monster
som inte dterfanns i pojkgruppen.

POJKARS STARKA SJALVTILLIT - ELLER FLICKORNAS SVAGA

Att pojkar uttrycker ett storre sjilvfortroende allmint och gentemot skolans krav
jamfort med flickor dr ett sedan linge observerat monster. (se t.ex. UGU-data, G6-
teborgs universitet). Det finns i och for sig klara skillnader mellan dmnen: flick-
ors sjalvfortroende och sjilvbild nir det giller t.ex. matematik dr pafallande nega-
tivmedan den ir bittre i imnen som bild och svenska. Men som helhet betraktat
sé uttrycker pojkar en storre sjilvtillit an flickor.

Skolverket (2004 b) har gétt igenom sddana bakgrundsdata till PISA 2000 med
avseende pd elevers instillningar till lirande.” Svenska flickor dr sammantaget
framgéngsrika i PISA-studierna, internationellt sett. Men om vi ligger till upp-
gifter om sjilvbild och instillning till lirande, sé foreligger ett paradoxalt f6rhal-
lande, som utmirker Sverige i kretsen av OECD-linder. Svenska pojkar ligger
markant 6ver det internationella genomsnittet nér det giller tilliten till den egna
formagan till inldrning. Flickor i Sverige har diremot den nist simsta sjilvtilliten
av de i Skolverkets studie undersokta linderna. Av 13 undersokta faktorer i install-
ning till lirande och sin fé6rméga har flickorna ett hogre virde pd endast tvd och
bada giller specifikt lisning (ldsintresse och sjilvuppfattning i lisning).
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Skolverket foreslar som en forklaring bl.a. att pojkar »genom att vara framfusiga
och ta plats (kan) ge sken av att ha en storre tilltro till sin egen formaga vilket kan
smitta av sig pd vad man faktiskt upplever«. Man siger vidare att det ir mot bak-
grund av en undanskymd allmin position f6r flickor »inte sa konstigt att flickors
sjalvtillit ligger lagt i naturvetenskap och matematik men ocksi rent generellt.«
Men verket noterar ocksa att bilden av de dominerande pojkarna »kan behova ny-
anseras en aning«. Man konstaterar ocksa att bilden av vad man klarar av, hur
mycket man litar pa sin férmaga har betydelse for hur mycket man anstringer sig,
de val man gor etc. Det refereras till en del forskning. Men det dr svart att med
stod av forskning forklara hur Sverige kan ha internationellt sett sd hogpresteran-
de flickor, samtidigt som dessa svenska flickor jimf6rt med pojkarna uttrycker ett
sa svagt sjalvfortroende. Skolverket pekar ddremot i samma rapport pé att det ifra-
ga om sociala skillnader rider ett liknande paradoxalt forhillande: I Sverige var i
PISA 2000 de sociala skillnaderna internationellt sett stora ifriga om sjilvtillit
och s.k. prestationstillit, men sma ifriga om prestation. Skolverket kommenterar:
»Detir tydligtatt vissa skolsystem kan skapa forutsittningar for elever fran ligre
socioekonomiska bakgrunder att prestera vil i skolan, men att motivation och
sjalvfortroende kan vara svirare att paverka.« (a.a. s.31) Det kanske diremot inte
ar skolsystemet i sig sjilvt som i forsta hand skapar forutsittningar for de relativt
smd sociala skillnaderna, frestas man tilligga, utan olika nationella historiskt-kul-
turella drag som ocksa har en viss motsvarighet i skolsystemen.

Alternativt skulle man kunna soka forklara paradoxen med en slags efterslipande
forestillningar som si att siga inte hingt med i utvecklingen av flickors utbild-
ningsprestationer. Vissa studier tyder pa att pojkarnas (positiva) uppfattning om
sin egen formdga ligger ndrmre lirarnas bedomning dn flickornas (negativa). Det
skulle kunna tala for att flickornas sjilvbild inte riktigt »hingt med«. Men det ir
lingtifrin nagon sjilvklar forklaring. Man skulle ocksa kunna se t.ex. flickors
»blygsammax attityd som ett sitt att konstruera femininitet. Pojkarnas attityd
framstar i andra studier som 6verdriven och »kaxig« — ndgot som tjanstgor som
en »typiskt pojkaktig« skylt. Pd det sittet skulle attityderna kunna kopplas sam-
man med flickors och pojkars skapande av femininitet respektive maskulinitet,
och med en paféljande begrinsad koppling till det som faktiskt presteras. Det blir
da mojligt att koppla isir attityden till sin formdga frin den egna kompetensen.

VILKEN BETYDELSE HAR LARARENS KON?

Elevers kon har pé olika sitt betydelse for interaktionen i klassrummet, om ocksa
inte s enkelriktat eller konsekvent. Betydelsen av lararens kon har diremot bara
ett fital studier belyst. Resultaten tyder pa att detta forefaller ha en viss betydelse
for interaktionen med eleverna, men riktigt hur dr svirtatt beligga. Bellamy fann
att manliga lirare hade mer kommunikation med pojkar medan kvinnliga lirare



interagerade i samma utstrickning med pojkar som med flickor. En annan studie
kommer fram till att skillnaden mellan flickors och pojkars interaktion i bara mar-
ginell grad ir beroende av lirarens kon. En ytterligare studie att manliga lirare
interagerade mer med pojkar medan de kvinnliga lirarna interagerade lika myck-
et med flickor som med pojkar. Einarssons egen studie visar att kvinnliga lirare
pé lagstadiet och manliga lirare pa hogstadiet dr »bittre« dn 6vriga pa att fordela
talutrymmet lika. Manliga ldrare pa savil lig- som mellanstadiet har mer kontak-
ter med pojkar, men det dr pojkarna som initierar detta i det senare fallet (a.a.,

5.91).

Men kommunikationen har ocksa i en del studier visat sig bero av undervisnings-
damnet (Durry et al., 2001). De manliga lirarna kommunicerade i samma ut-
strickning med pojkar som med flickor dé undervisningsimnet var matematik,
medan de kommunicerade mer med pojkar dn med flickor under lektioner i sprak.
De kvinnliga lirarna interagerade mer med pojkar 4n med flickor sivil i sprik som
iandra dmnen. Einarsson sammanfattar denna forskning sé att »Lirarkon fore-
faller ha betydelse for interaktionen med eleverna. Fa studier har inkluderat lirar-
koén som variabel.. ett omrade som ir relativt outforskat.«

Vilken betydelse lirarens kon har i forhallande till elevprestationer, finns ndgot
belyst men inte mycket. P4 material frin IEA-studierna har bl.a. LunpBERG &
LinNakYLA (1992) funnit endast svaga samband mellan kvinnliga lirare och goda
flickresultat och vice versa. Dessa skillnader var storre i vissa linder 4n i andra.
ELLEY (1992) har utifrin samma grundma-terial funnit bl.a. att pojkar identifie-
rar sig mer med manliga lirare 4n med kvinnliga. Fler studier tyder pé sidana
monster.

EN SUMMERING

Det stér klart att bilden av de i klassrummen »dominerande pojkarna« behover
nyanseras en hel del. Inte s att detinte finns ett monster som bestar i att de i klass-
rumsinteraktionen dominerande eleverna ofta ir pojkar. Men si att variationen
ar stor och verkar ha 6kat. Det har blivit vanligare med sociala klassrumssituatio-
ner dir flickor »tar ton« % och ett vanligt monster dr att det dr ett fital pojkar som
hors och tar utrymme. Ett viktigt konstaterande dr ocksd att den uppmirksamhet
som ldraren riktar till pojkar ofta dr av det negativa slaget, i form av tillrittavis-
ningar m.m. Pa liknande sitt som med den negativa maskuliniteten i det férra
avsnittet, s finns hir ett negativt monster av interaktion for manga pojkars del.

En sddan mer nyanserad och varierad bild dr mindre motsigelsefull i relation till
den utveckling av konsskillnader i prestation som vi sett. Att pojkar i allmidnhet
»dominerar i klassrummet« samtidigt som samma pojkar relativt sett presterar
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allt simre kan vara svértatt fi ihop, sdvida inte »dominansen« alltmer kan kopp-
las till negativa signaler frin liraren. Det dr forstds ocksd mojligt att i den mén
pojkar tar utrymme i klassrummet sa lir de sig ndgot de inte belonas for i skolan,
men senare i livet. Ett sidant antagande kan diremot knappast goras generellt,
utan mdste kvalificeras; kopplas till sociala grupper och yrkesomraden etc. Det
som anda till slut fastnar i de bilder som den senare forskningen gett, ir de 6kade
variationerna i monstret och det faktum att det tycks ha blivit vanligare med flick-
or som inte ir tysta och tillbakadragna.

Att variationen med vilken pojkarna har kontakt med liraren ér lika stor som
bland flickorna ir enligt Einarsson ett faktum vértatt lyfta fram i den debatt som
finns om pojkars och flickors situation i skolan. Att helt féra resonemanget utifrin
att flickor maste uppmirksammas mer, menar hon riskerar leda till att enskilda
pojkar kommer i skymundan dvs. de pojkar som redan har liten kontakt med 13-
raren riskerar att dven fortsittningsvis ha fi kontakter med liraren (a.a. s.113).
Om genomgingen inte omedelbart forbittrar vir forstaelse av de relativt svaga
pojkresultaten, s har den sdledes klart policymaissiga implikationer.

Det star inte klart av gjorda studier vilken betydelse lirarens kon har i samman-
hanget. En del tecken tyder pd att det kan ha haft effekt pa flickors och pojkars
beteende och prestation, men det dr osikra uppgifter. Det dr dnd4 virt att notera
att dagens unga pojkar och flickor haft ett laingtlivi daghem, forskolor, fritidshem
och grundskolor; institutioner vars personal alltmer utgérs av kvinnor, och vars
auktoritet och status i samhillet snarast har minskat.

Det idr ocksa svért att koppla samman pojkarnas goda sjilvtillit vis-a-vis skolan
och sin forméga med deras faktiska skolresultat. Ndgonting mojliggor en isir-
koppling av sjilvbild och prestation. Har attityder och utdtriktade skyltar litet
eller inget med de faktiska prestationerna att gra? Ar det friga om en attityd som
ir en del av den maskulinitet som pojkar kan behova forse sig med? Tillsdgelser
fran liraren kan ge en viss status bland andra pojkar. Normen siger, som vi sig i
det féregiende avsnittet, att det inte dr viktigt att vara duktig i skolan men det dr
viktigt att vara cool och att inte bekymra sig, och sett pé det viset sd kanske den
till synes sikra attityden kan vara begriplig. Sjilvsikerhet respektive underskatt-
ning av sin egen formaga kan vara en del i dterskapandet av maskulinitet respek-
tive femininitet. Att de svenska monstren hir sticker ut i jimforelse med andra
OECD-linder ir intressant och virt fortsatta observationer.



7.  Flickor och pojkar med
svaga skolresultat.

Olika aspekter av frigor om elever med diliga betyg eller bristande utbildnings-
deltagande finns med som ett strik i denna rapport. I uppdraget har man velat fa
belyst ytterligare vad som kan finnas i riksstatistiken om elever — och dé sivil
flickor som pojkar med svaga skolresultat. Det kan tolkas dels som ett uttryck for
att svaga skolresultat alltid 4r i fokus (och sirskilt om maluppfyllelse tenderar att
betyda att alla elever minst ska nd upp till godkint), dels som ett 6nskemal om att
fa belystinte bara de svaga pojkprestationerna utan ocksé nigot om de svaga flick-
dito. Detir rimligt. Maluppfyllelsefragan har ocksa sjilvfallet en dimension bort-
om konsaspekten, vilket kan vara bra att piminna sig i en sidan hir rapport.

I avsnittet ska ndgra frigor kommenteras. En ror hur konsfordelningen i de ne-
dersta resultatskikten ser ut. En annan om det finns nigot som kinnetecknar
flickor respektive pojkar med svaga resultat; bakgrund och framtid. Det ska beto-
nas att uppdragets ramar inte tillatit nigon djupare studie hir och att tillgdngen
pa data och forskning dessutom verkar ritt begrinsad. Det torde finnas mingder
av litteratur t.ex. om flickor och unga kvinnor; hur de mar, om sjilvbestraffning-
ar, hilsa m.m. och dir kopplingar till skolan ocksé finns. Men kopplingen till just
svaga skolresultat verkar mindre foretradd.
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NAGRA BASDATA

Figuren nedan (figur §:1) visar resultatférdelningen for flickor och pojkar i grund-
skolans ar g viren 2004 (genomsnittligt meritvirde).

FIGUR5:1  Andel flickor respektive pojkar i olika intervall av genomsnittligt
meritvirde (ir 9) 13 2003/04 Killa: Skolverket, bearb. data.
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25

20

15 —

10

| 520 | >20 | >40 | >60 | >80 1>1001>1201>140 |>160 |1>180 1>200 | >220 | >240 | >260 | >2801>300 |
40 60 8 100 120 140 160 180 200 220 240 260 280 300 320

Av figuren framgér bl.a. andelen flickor och pojkar ute i den vinstra svansen i
fordelningen. Bland elever som har mindre én 160 poing — och hir ir det friga
om att sakna betyg i ett eller oftast flera amnen — sd dr pojkarna i majoritet i alla
intervall men konsskillnaderna ir snarare ndgot mindre hir dn i resten av fordel-
ningen. Ca en sjittedel av samtliga flickor aterfinns hir, mot en dryg femtedel av
pojkarna.

Det finns ocksé unga som inte erhaller ndgot slutbetyg fran grundskolan (och de
ar foljaktligen inte med i figuren ovan).

I figur 5:2 (hoger sida) har elever utan slutbetyg delats upp pa kon och utlindsk
bakgrund. Ménstret dr som framgér ritt stabilt 6ver de fem redovisade dren.
Konsskillnaderna ir tydliga; pojkarna utgor knappt sex av tio i denna grupp. Elev-
er med utlindsk bakgrund stir for ca 40 procent, vilket ir en klar Gverrepresen-
tation jimfort med gruppens storlek totalt. Vi kan se att under de senaste dren ar



FIGUR5:2  Antal elever, uppdelat pd kon och sv/utl. bakgrund, som saknar
slutbetyg fran grundskolan dr 2000—2004. Killa: Skolverket.
B Flickor med svensk bakgr. Pojkar med svensk bakgr.
B Flickor med utl. bakgr. Pojkar med utl. bakgr.
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detkring 1000 flickor, och ca 1300 pojkar per dr som inte fitt ndgot slutbetyg. Det
ar alltsd en liten grupp som utgor 1—2 procent av en drskull, att jimfora med den
grupp vi tittat pd ovan (med <160 poing) som utgjorde uppemot 20 procent.

EN GRUPP MED STATISTISKT SETT OGYNNSAMMA FORUTSATTNINGAR

Sett pd individniva sd representerar elever med mycket svaga skolresultat sjilvfal-
let mdnga »6den« — det kan vara allt ifrdn lingvarig sjukdom, besvirliga sociala
forhallanden, eller tillfdlliga kriser som resulterar i stor franvaro. Vi kan forstas
ocksa pd gruppnivd visa pd vissa monster; en forhallandevis stor andel av de flick-
or och pojkar som har de simsta skolresultaten har utlindsk bakgrund och ocksa
relativt kort tid i Sverige men framforallt bar minga av dem en svag studietradition
hemifrin; de har relativtldgutbildade forildrar. Det senare betyder att deras moj-
ligheter att »komma ikapp« lingre fram i skolsystemet eller hogre upp i dldern
statistiskt sett ir ddliga. »Antal dr i Sverige« dr ndgot som forindras 6ver tid, men
det gor inte klasstillhorigheten pa samma sitt. Att sambandet mellan bakgrund
och skolframgang ir tydligt innebir didremot langt ifran att den enskilda skolan
saknar betydelse.?”” Ofta har de unga som misslyckats i skolan bade bristande
studietraditioner i hemmet och andra specifika forutsittningar som ir mindre
gynnsamma i relation till skolsystemet och hur samhillet fungerar. Enligt en av
Skolverket tidigare gjord analys s ir elevers och forildrars relationer till skolans
personal en av nyckelfrigorna. S3 t.ex. menar man att elevernas brist pa fortroen-
defulla relationer till vuxnai skolan hinger samman med svarigheterna att na full-
stindiga betyg i grundskolan (Skolverket, 2001).
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I ett samhille dér utbildning betyder mycket for ens mojligheter pd arbetsmark-
naden har dessa elever — aterigen statistiskt sett — en mycket svag stillning. Sam-
bandet mellan utbildningsniva och status pi arbetsmarknaden dr obonhorligt po-
sitivt.?* Manga édr de jobb som man i princip skulle kunna klara med t.ex. en av-
bruten eller utebliven gymnasieutbildning®, men med en svag utbildningsbak-
grund blir man utkonkurrerad idag, eller 4tminstone ofta betraktad med skepsis.
Att med en bristande utbildningsbakgrund tidigt lyckas etablera sig och halla sig
kvar pi arbetsmarknaden blir ofta avgérande. En hel del lyckas trots allt med det;
de som inte lyckas har enligt gjorda studier mycket svartatt ta sig in.>* Kompeten-
seniform av att tro att man kan och att kinna en form av nédvindigt »innanfor-
skap« pd arbetsmarknaden ir enligt senare forskning av stor for att inte siga
avgorande betydelse. Tidig utslagning och marginalisering innebér att man
slutar tro pa sin forméga att fi och behalla ett arbete och da saknas ocksé grund-
forutsittningen for att det ska lyckas. Onda cirklar av brist pé framtidstro, brist
pa motivation, svag hilsa, drogberoende etc. drar igng. Allt detta talar naturligt-
vis for att skolan inte bor spara nigra anstringningar for att fa elever att klara
grundskolan och att genomfora en gymnasieutbildning, och att bidra till att ge
dem en tro pa sig sjilva. Men det som hinder i glappet mellan utbildning och
arbetsmarknad dr nog si visentligt. Att t.ex. bli med barn i unga r och att inte
studera vidare innebir en stor risk justi det hir perspektivet.

ATT HAMNA UTANFOR

I utredningen Unga utanfor SOU 2003:92 har man studerat de unga i dldrarna 16
—24 4r som definierats som »utanfor« dvs. som inte arbetade, studerade eller hade
annan definierad verksamhet. Gruppen »Ovrigt« i Arbetskraftsundersokning-
arna (AKU) har visat en stark 6kning; frin ca 1,5 procent 199o till ca 7,5 procent
2002. Over den perioden har ocksa forankringen pa arbetsmarknaden forsvagats;
t.ex. har andelen med tillfillig anstillning 6kat kraftigt. Kénsfordelningen bland
unga utanfor dr pafallande jimnialla de kohorter som undersoktes. P lingre sikt
framtridde ett visst, traditionellt monster si att fler unga kvinnor virdade egna
barn eller studerade, medan de unga minnen bade kom att i stérre utstrickning
behiélla ett utanforskap och i storre utstrickning ha en anknytning till arbets-
marknaden. Den nirmare kopplingen mellan »utanfoérskap« i utredningens me-
ning och utbildningsbakgrunden ir inte genomanalyserad men utredningen kon-
staterar attav de 24 000 16-24-dringar som var utanfor dren 2000—2001 si hade
sd manga som var fjirde en oavslutad grundskola. Médnga som ir »utanfor« har en
problematisk skolgiang bakom sig med 6kande frinvaro och ibland avbrotti grund-
skolans senare dr. Det framgar ocksa att de sjilva kint sig och definierat sig som
utanfor, vilket inte dr minst viktigt.



ESO (Expertgruppen for studier i offentlig ekonomi) har i studien »Skol-miss-
lyckande — hur gick det sedan« gett en delvis liknande bild. Studien visade att svaga
studieresultat, eller oavslutade studier frin grundskolan och frin gymnasiesko-
lan, hade ett tydligt ssmband med situationen ett antal ar senare. Anknytningen
till arbetsmarknaden var svagare dn for de grupper som avslutat respektive skol-
form och minga befann sig varken i arbete eller studier, dvs. de var »utanfor« i
den betydelsen. Aven om studien inte kan siiga om sjilva orsaken ir studiemiss-
lyckandet eller om andra faktorer ir inblandade sd dras slutsatsen att misslyckan-
deistudier har ett starkt samband med senare utanforskap. Gymnasieskolan hade
inte en »kompenserande« effekt f6r dem som misslyckats i grundskolan, och all-
mint sett studerade de med tidigare skolproblem i mindre grad dn andra. Den
grupp som varken arbetade eller studerade i uppfoljningen bestod till 55 procent
av min men skillnaden minskade nigot 6ver tiden. Detta menar man delvis kan
bero pd att midnnen hade en bittre arbetsmarknadssituation.

ETT SAMRE LAGE FOR FRAMFORALLT UNGA KVINNOR MED SVAG UTBILDNING

Till de forskare som tittat pa kén och svag skolbakgrund hér Asa Murray (2003).
Studierna har fokuserat unga kvinnor resp. méin utan gymnasieutbildning. Ett
resultat dr att unga kvinnor utan gymnasieutbildning métte pa storre problem
under 199o-talet in vad motsvarande grupp unga min gjorde. Nir konjunkturen
forbittrats mot slutet av go-talet hade andelen forvirvsarbetande bland minnen
stigit till 64 procent, jamfort med 51 procent f6r motsvarande grupp kvinnor.
Skillnader i utbildningsfrekvens kunde bara till liten del forklara skillnaden. Kri-
sen under go-talet medverkade till en utslagning och det forefoll alltsa svirare for
kvinnorna att ta sig tillbaka till arbete. De slutade ocksd i htgre grad in minnen
attsoka arbete. En intressant skillnad var ocksi att férekomst av gymnasieutbild-
ning betydde mer f6r kvinnornas arbetsmarknadsstatus in miannens. Detkan del-
vis hinga samman med de krav som stills i den offentliga sektorn, dit kvinnorna
oftare soker sig. Murray pekar ocksé pé en rad andra, till synes triviala men san-
nolikt verksamma skillnader mellan mdnnen och kvinnorna som férklaringar.
Minnen hade i hogre grad 4n kvinnorna korkort och kunde ocksé i storre ut-
strickning soka fysiskt krivande arbeten. I en uppf6ljning av studien, med data
fram t.o.m. 2002 (MURRAY, SUNDIN, 2002) fanns samma monster; kvinnorna
utan gymnasieutbildning motte storre hinder for en etablering pa arbetsmarkna-
den.

SOCIALA PROBLEM; KONSMONSTER

Svaga skolresultat och dropout-problematik ingar ofta i och dr nira sammanvivt
med ungas sociala férhéllanden i stort. Det kan dirfor vara befogat att hir notera
nédgra av de konsmonster som belysts nir det giller sociala problem, social hilsa
och socialtjinst.
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Socialstyrelsen konstaterar i en rapport att bland de unga som ir féremal f6r den
sociala barnavdrden ir det ndgot fler pojkar 4n flickor som fir insatser. Men det
tycks vanligare att man ingriper mot missbrukande flickor dn mot missbrukande
pojkar. Aven i bedémningar av tidig och aktiv sexualitet hos ungdomar finns en-
ligt rapporten en skillnad satillvida att detta hos flickor bedéms som mer allvar-
ligt, trots att det kan vara tecken pa bakgrundsproblem hos savil pojkar som flick-
or. En studie av ungdomar som rymt eller blivit utkastade hemifran visade att
dubbelt s& ménga var flickor och att manga av dessa hade utlindsk bakgrund dir
ocksé vild hemma var ett vanligt forekommande inslag (Socialstyrelsen 2004).

Brottslighet dr vanligare hos pojkar i alla kategorier av brott, sirskilt ir skillnaden
storifraga om vildsbrott. Médnga studier vidimerar diremot att konsskillnaderna
ifraga om brottslighet generellt sett har minskat klart 6ver tid.* Drogmissbruk
bland 15-dringar visar inga stora konsskillnader. Pojkar dricker mer alkohol 4n
flickor men olika studier ger olika resultat och det finns studier som tyder pa att
monstret att dricka sig kraftigt berusad blivit betydligt vanligare bland flickor.

Bland yngre barn ir det pojkarna som har fler psykiska problem, medan det om-
vinda giller tondringar. Studier har visat att av missbrukande intagna ungdomar
sa var konflikter inom familjen vanliga, medan det for pojkarnas del oftare hand-
lade om tungt missbruk (a.a. s.81) Grovt sett finns ett visst monster som uttrycks
som att flickorna har relationsproblem och pojkarna beteendeproblem. Aggressi-
vitet, droger, sexuella vanor etc. hos flickorna fordémdes pa ett annat sitt av familj
och omgivning 4n hos pojkar. Fler pojkar upp till sex ars dlder blir utsatta for miss-
handel i hemmet, medan flickor oftare blir offer for sexuella Gvergrepp av min.
Bade flickor och pojkar med tidig samlagsdebut har samtidigt fler sexpartners,
storre erfarenhet av oonskade graviditeter, mer instabila sociala bakgrundsfor-
héll-anden och mer problem pa fler livsomraden jamfért med 6vriga ungdomar.
Skolk dr bland 15-dringar nigot vanligare bland flickor.

Flickor som placerats i ungdomshem har jaimfort med pojkar generellt sett en sva-
rare situation och uppvixtforhallanden. Medan pojkarna hade reagerat med i for-
sta hand brottslighet sd hade flickorna stérre problem med ohilsa, depressioner,
familjerelationer, och hade oftare upplevt separationer och uppbrott, misshandel
och sexuella 6vergrepp.

EN SUMMERING

Konsfordelningen bland dem med svaga skolresultat uppvisari stort samma mons-
ter som i hela populationen. Flickor utgor drygt 40 procent och pojkar knappt 6o
procent av sivil dem med ldga grundskolebetyg (<160 meritvirdespoing) som
dem som saknar slutbetyg. Det ir sannolikt en stor, och individuell, variation i den



problematik som lett fram till de utpriglat svaga resultaten. Arbetsmarknad och
sociala forhallanden i 6vrigt behover ocksa tas i beaktande.

Effekten av svaga skolresultat generellt sett dr relativt vil beskriven i studier och
forskning. De som har liga betyg eller saknar slutbetyg frin grundskolan befin-
ner sig 4ven médnga dr efter i en mycket svag stillning pa arbetsmarknaden, och
detta forhallande ser ut att ha forstirkts kraftigt sedan den ekonomiska krisen pa
go-talet. Denna grupp ser heller inte ut att kompensera sig med studier, utan stu-
diebenigenheten ir i stillet mindre. Utanforskapet i forhillande till sdvil skola
som arbetsliv kan starta tidigt och ddrmed vara mycket svért att bryta.

Monstren vad giller svaga skolresultat och kon dr mindre vil belyst. Tecken finns
pa att unga kvinnor utan gymnasieutbildning moter storre problem pa arbets-
marknaden #n motsvarande grupp unga min. Detta skulle delvis kunna forklaras
med att kraven i vissa typer av arbeten gynnar unga mins forutsittningar, men
ocksd med mins traditionellt bittre forankring pd arbetsmarknaden. Andra stu-
dier tyder pd att min har en bittre anknytning till arbetsmarknaden men samti-
digt ocksi en tendens att i hogre utstrickning hamna »utanfor«.

ATT UPPMARKSAMMA KONSMONSTER

Konsmonster i de sociala forhillandena ér relevant nir vi talar om dem med de
svagaste resultaten. Det ir monster som 4 ena sidan dr viktiga att se och uppmirk-
samma men som 4 andra sidan kan skapa bestimda »kénade« forvintningar som
pé olika sitt kan drabba individen.** Ett grovt monster dr att flickorna har rela-
tionsproblem och pojkarna beteendeproblem. Flickor mér oftare daligt och begér
sjilvmord medan pojkarna oftare reagerar utit med vald, kriminalitet och tunga
droger. Vi har ocksd, delvis sammanhingande med det, sett att flickors beteende
ifriga om aggressivitet, droger, sexuella vanor etc. fordoms pé ett annat sitt av fa-
milj och omgivning 4n nir det giller pojkar. Ett annat monster — om ocksi inte
lika ldtt att beldgga generellt - dr att konsskillnaderna ocksd minskar, sdsom i
drogbruk eller kriminalitet. Det kan se ut sd att flickorna i vissa avseenden nirmar
sig pojkarna i sina beteenden — »maskuliniseras« — men detta beror delvis pa vil-
ken utsiktspunkt som viljs.

Aven givet denna utjimningstendens s finns kvardréjande kénsménster i sam-
hillet, vilka kan sld hirt mot de unga kvinnor som ir mest utsatta. Det kan gilla
inte minstvirderingen av deras handlingar. Men ocksé det faktum att kvinnornas
anknytning till arbetsmarknaden ar 2005 inte ir lika sjilvklar som for miannen,
blir mer tydligt ifriga om de mest utsatta. Attiunga ir ta hand om barn innebir
bade en tillflykt och en filla. Andra monster gor sig gillande f6r unga min, dir en
bristande koppling till arbete och inkomst i sig litt innebir identitetsproblem.
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8. Diskussion, slutsatser, férslag

I det hir avsnittet ska jag forst soka dra ihop vad jag funnit och kommit fram till,
vilka slutsatser som emanerar ur statistik, studier och forskning och min tolkning
av dessa killor. Utifrdn det ger jag sedan ndgra rekommendationer till Myndig-
heten for skolutveckling.

FINNS DET ETT PROBLEM - ATT BRY SIG OM?

Nigra av de frigor jag tog upp inledningsvis var: Ar kon verkligen en faktor som
isig har ett tydligt samband med skolpresta-tionerna? Vilka forindringar kan ha
bidragit till flickornas relativt bittre respektive pojkarnas relativt simre resultat?
Hur forhiller sig maskulinitet och skola till varandra? Utgér konsskillnaderna na-
got problem och for vem i sa fall? Har skolans fordndringar senare decennier pa-
verkat konsmonstren? Jag ska ta upp de hir fragestillningarna hir och dé ocksa
ta upp senare decenniers jamstilldhetspolicy i praktiken.

Det har hiavdats —i alla fall pd brittiskt héll (se t.ex. Murphy and Elwood, 1998) -
att konsskillnaderna stringt taget har minskat 6ver tid och att det finns mindre
skil 4n forr att bekymra sig 6ver ndgot stort konsgap, till pojkarnas nackdel.
Andra har menat att vi sett en kvalitativ och betydelsefull f6rindring. Hur ska vi
se pd det? Faktamissigt kan vi visa pa bade stora och sma skillnader. Vi kan visa
att skillnaderna numera ér néstan utraderade inom dmnesomriden som tidigare
varit »pojkimnen«: matematik och naturvetenskap, medan vi ser stora skillnader
i sprik och framforallt da listormagan i modern tappning.

P34 den hir punkten tycker jag att saken ér klar: Vi kan konstatera en ritt tydlig
utveckling 6ver tid och som ir vird att bry sig om. Riktningen i den utvecklingen
innebir att flickor som grupp relativt sett har visat bittre och pojkar som grupp
samre utbildningsresultat (mitt i form av kunskapsniva, genomstromning och
studiedeltagande). Utvecklingen innehaller bade tendenser till en utjimning mel-
lan kénen och till ett 6kat gap, men riktningen dr densamma. Att jamfora kom-
plexa forhéllanden 6ver tid dr visserligen svart eftersom det strikt sett skulle for-
utsitta en konstant-hllning som inte dr mojlig. Jag har diremot gatt igenom i
stort sett allt av relevanta data och en hel del forskning. Dirutéver har jag tagit
kontakt med négra av landets frimsta experter pa olika omréiden for att hora de-



ras kvalitativa bedomning. Slutsatsen av allt detta dr att konsskillnaderna i utbild-
ningsframgéng dr sidana att vi behover ta dem i beaktande nir vi diskuterar jim-
stilldhets- och likvirdighetsagendan och skolans ansvar for allas lirande.

Det dr det forsta jag vill hivda.

Det andya ir att konsskillnaderna i utbildningsresultat dr relevanta ocksa sd tills-
vida att de inte forklaras av andra faktorer sisom social bakgrund, geografiska el-
ler etniska skillnader. K6n som kategori slir igenom i betyg, provresultat och del-
tagande i hogre utbildning. Viser tydliga konsskillnader till flickornas fordel dven
ide 6vre sociala skikten, och detta menar jag dr alltfor litet uppmirksammat. Men
detir viktigtatt hélla sdvil social bakgrund som kon levande i analysen. Etnicitet
forklarar genomsnittligt sett inte skillnader i skolframgang utan faller tillbaka pa
frimst sddant som forildrars utbildningsbakgrund. Regionala ménster finns och
delar av glesbygden md hysa det forhallandet att pojkar i sidrskild grad sackar efter
flickorna i betyg, men konsskillnaderna i de mer urbana delarna av landet dr nis-
tan lika stora. Man kan siga att vissa glesbygdsorter gér det monster extra synligt
som i princip giller riket som helhet.

Det tredje jag vill peka pa ir att flickornas resultat och benigenhet att utbilda sig
vidare miste ses som en framgéng, bade for flickorna sjilva och for utbildnings-
systemet. Jag viljer att tro att utbildning — savil for kvinnor som f6r min — 4r en
av grunderna for att forverkliga sig, individuellt och samhilleligt-kollektivt sena-
re ilivet. Utbildning ir en viktig grund, om ocksa givetvis inte tillricklig.

Detir svirtatt med tillginglig statistik hivda att ndgot radikalt har hiint 6ver kort
tid nér det giller konsskillnaderna i prestation. Istillet verkar flera utvecklingar
ha lett fram till en viss punkt, dir ménstret nu blivit tydligt. Flickors genomsnitt-
liga verbala 6verldgsenhet dr kind sedan linge i skol-sammanhang. Hur test dr
utformade styr delvis vilken resultatbild vi fir. Men den bild som dnda klart tri-
der fram erbjuder mojligheter till tolkningar och jag ser det just som en méjlighet.
Nigon anledning till social panik ser jag inte. Men den bild vi ser — och detta ir
min fjidrde point — ir en utmirkt utgangspunkt for en genomlysning av den reellt
genomforda policyn for jaimstilldhet inom skolomrédet.

POLICY | PRAKTIKEN OCH PAVERKAN PA POJKAR

Genomgéngen har rest en del fragor. Hur ska vi se pa tidigare politik med beto-
ning pi forindring av flickorna; deras synsitt, ambitioner och viljande? Med
ridande makt- och statusordningar har mannens virld pad méanga sitt utgjort en
norm, dven for kvinnor. Det verkar rimligt att detta har bidragit till att kraven pé
pojkars och mins »forindring« inte stillts pé allvar. Om forestillningar av vad
femininitet ska varaivér tid har utmanats, si ser det ut som att forestéllningar om
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maskulinitet diskuterats och ifrigasatts i betydligt mindre utstrickning. Pojkar-
nas manliga férebilder och ideal verkar den dag som idag idr ofta pafallande tradi-
tionella. Att det forblivit sd har flera givna forklaringar, varav en handlar om vilka
grupper som har intresse av vilken forindring. Min har inte pa bredden engage-
rat sig i en forindring av de traditionella mansidealen. Det ir ett av skilen till att
de synliga maskulinitetsidealen fitt vara orérda — trots pappaledighet och andra
forsok att vidga mansrollen — och till att pojkars forsok att konstruera en form av
dynamisk maskulinitet inte underlittats. Och inte minst kanske det har blivit
svart for pojkar att forena sin uppfattning om maskulinitet med skolans och sam-
hillets krav och virden. Det finns anledning att understryka att skolan inte bara
ar en plats ddr man lir sig det som skolan har som mél, utan i hog grad ir en soci-
al plats och en virld dir pojkar och flickor aktivt blir till i andras 6gon.*

Vad det dr att vara man idag verkar behtva en ordentlig genomlysning, och inte
minst vad det betyder for pojkar i de institutioner dir de tillbringar en stor del av
sin uppvixt; forskola, skola och fritidshem. Jamstilldhetspolitiken har varit in-
riktad pa att sivil kvinnor som min ska ha samma rittigheter och mojligheter pa
livets alla omréaden. Skola och utbildning skulle bidra hirtill. Men i praktiken har
perspektivet av kvinnors expansion in pd manliga omraden och manliga makts-
firer kommit att hamna i férgrunden och perspektivet av mins sociala omsorgs-
tagande ha kommit i bakgrunden. Jag vill prova pastiendet att den reella jaim-
stilldhetspolitiken pa utbildningsomradet inte har ifragasatt och utmanat pojkars
och minsideal och virldsbild och att pojkars relativt svaga intresse for skolarbete
och hoga betyg kan ha ndgot med detta att géra — om ocksa inte utgora den enda
eller enkla forklaringen. Intrycket dr att utvecklingen av vuxnas liv i Sverige till
stor del har sprungit ifrin de traditionella men énnu levande mansidealen. Och
naturligtvis dr detta ocksa en frukt av att kvinnor som kollektiv kimpat for lika
villkor och min som kollektiv mera har sett pa.

Aven om vi ser det si att skolan faktiskt lyckats med flickorna s finns det alltsa
skil att stilla en del nya fragor om jamstilldhet och utbildning. Och uppgiften bor
definitivt inte uppfattas som att »nu mdste vi 4gna oss it pojkarna istéllet«. For-
héllandet mellan kénen bor inte ses som ndgon »gungbrida« eller nigot nollsum-
mespel. Jimstilldhet handlar om lika méjligheter och om att fa utvecklas efter sin
potential, och inte om vilken grupp det ir mest synd om. Men det finns tvd givna
problem som bilden av kénsskillnader i skolframging har visat: Den ena ir att
konsskillnaderna i resultat generellt 4r s pass stora att skolan inte kan blunda.
Den andra dr att de relativt sett manga svaga lisarna bland pojkarna ir en konkret
utmaning.



IDENTITET, SAMHALLSFORANDRINGAR OCH »KUNSKAPSSAMHALLE«

P3 fragan om konsskillnadsmonstren gar att hinfora till samhaillsforindringar
under andra halvan av 19oo-talet dr det forstas svért att ge ett otvetydigt svar.
Men klart dr att vi ser reflexer av att vi limnat industrisamhillet bakom oss, och
detinte minst symboliskt: Detir i den ekonomiskt mest utvecklade delen av virl-
den inte traditionellt industriarbete som forknippas med framsteget och som upp-
fattas vara framtiden for en stor del av den unga befolkningen, med de konsekven-
ser det kan ha for framtidstro, identitet och motivation for utbildning.** En foljd
av detta kan ocksd vara att en del pojkars provande av typiska maskuliniteter inom
forskola och skola till del ses som mer problematiska édn tidigare. Det forefaller
finnas ett glapp for pojkarnas del som dr mer synligt idn for flickorna. Med de iden-
titetsmonster vi iakttagit verkar de unga kvinnorna grovt uttryckt bittre rustade
tor kunskapssamhillet in de unga méinnen.*

Kvinnorna ser ut att ha anpassat sig till en »ny« virld dir forvirvsarbete dr cen-
tralt, tillsammans med familjelivet. Den unga kvinnan har — méjligen med en viss
social variation — satt familj och arbete som lika tungt vigande i sin framtidsbild.
Hypotesen att detta har ndgot samband med de duktiga och framgangsrika flick-
orna verkar rimlig. Mdnga kvinnor idag har en sjilvklar motivation for studier och
sarskilt med sikte pd sddana yrken inom framforallt offentlig sektor som kriver
legitimation och/eller goda studieresultat. Férindring i identiteter dr ingen enkel
reflex av samhillsforindringar. Men forskningen tyder som vi sett pé att flickors
identitet har breddats, studier visar pa att flickor oftare tar plats i klassrummet,
statistik belyser att gamla konsbarriirer stormas och nya yrken erévras. En rad
tidigare mansdominerade yrken har pd bara nigra fi decennier feminiserats,
eller dtminstone blivit féremal for en tydlig inbrytning av kvinnor; advokater,
likare, tandlikare, poliser, jurister, prister, veterinirer, apotekare etc.*

KONSMAKT OCH BEHOV AV ALTERNATIVA PERSPEKTIV?

Det finns olika sitt att se — olika perspektiv — pa det fenomen som tagits upp i den
hir rapporten. Detir en friga om vilken »tolkning av virlden« som gors, vilken
isin tur naturligtvis leder till olika konsekvenser och slutsatser. P4 konsskillnader
iskolresultat kan man ha t.ex. ett konsmaktsperspektiv, ett likstilldhets- eller lik-
viardighetsperspektiv, eller ett mer biologiskt-genetiskt orienterat perspektiv.
Detta ir inte platsen att gé igenom de olika perspektiv som kan tinkas utan jag vill
hir helt kort kommentera den friga som bara antyddes i inledningen till denna
rapport.

Vilever i ett samhille med linga patriarkala traditioner. 19oo-talet kan ses som
en period av kvinnors frigérelse frin en del av de patriarkala monstren och rela-
tivt stora fordndringar har skett; i ekonomi, arbetsliv, politik och familj. Monst-
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ren finns dock kvar i form av att min som kollektiv fortfarande har mer ekono-
miska resurser, hogre 16n, oftare chefsbefattningar osv. och i form av olika struk-
turer. Det finns ett samhillsproblem i mins vild mot kvinnor. En del av detta —
och en del ytterligare — kan beskrivas som en ordning av konsmakt, eller som en
»grand theory«: en konsmaktsteori. Vad jag i mina efterforskningar av tolkning-
ar av prestationsmonstren i skolan har funnit, var att denna »stora« teori inte gav
ndgon »stor forklaring« av just det monstret. En del ger en teori om historiskt
manlig dominans, annatinte. Allt gir inte att forklara i termer av mians makt 6ver
kvinnor. Kénsmakt verkar vara bade en form av normativ beskrivning av en ord-
ning och en teori, dvs. vetenskapligt baserad. Det dr mojligt att den kan gora
ansprik pé bade ocksi, men en sammanblandning dem emellan ir olycklig. En
vetenskaplig bred teori stiller sina egna krav, och den utvecklas och férindras
vartefter. Ett angriansande problem tas upp av den jamstilldhetspolitiska utred-
ningen som kom sommaren 2005: begrepp som tas in i t.ex. jimstilldhetspoliti-
ken utan att ha definierats ordentligt. Det dr bra att den debatten tas upp.

Att ett enda bestdmt perspektiv skulle vara det enda godkinda och korrekta att
tinka och resonera utifrdn, innebir ju en form av hegemoniskt tinkande i sig.

Vilken utgangspunkt har jag da haft i tolkningen och virderingen av bilden av
konsskillnader i resultat? I brist pa en »grand theory« att tillgd som ger tillrick-
liga visentliga forklaringar, si har jag fitt anta ett, vad ska vi siga, jamstillt-prag-
matiskt perspektiv. Det priglas 4 ena sidan av de officiella jimstilldhetsmil som
ar uppsatta, och & andra sidan av empiri och forskning, mé vara om konsmakt
eller annan forskning. Vad jag vill betona ir att jag inte gor ansprik pd att levere-
ra eller ens utgd fran ndgon stor eller 6vergripande teori, bland annat av de skal
jag nu angett. Sjilvfallet sd fir min utgingspunkt hir konsekvenser i var jag lan-
dar. Jag nir dock den forhoppningen att mina utgédngspunkter rapporten igenom
varit si pass transparenta att de har gitt att f6lja och skirskada.

VAD HAR SKOLANS FORANDRINGAR BETYTT?

En hypotes som kan verka sjilvklar infér konstaterade konsmonster ér att forind-
ringar i sjilva skolan som institution ligger bakom. Det vore vil konstigt om inte
dndringar i skolans organisation, mélsittningar och sitt att fungera i vardagen
fick nagot genomslag i hur elever och olika grupper av elever presterar?

Visig tidigare att det fanns god anledning att nyansera bilden av de i klassrummet
dominerande pojkarna. Inte si — nota bene — att det inte finns ett visst monster av
att ndgra pojkar ofta tar stor del av talutrymmet och lirarens uppmirksamhet
genom att t.ex. bete sig som skolan inte 6nskar. Men variationen i konsmonstren
har 6kat. En hel del pojkar ir ritt tysta. Flickor ir oftare aktiva subjekt idag. Och



det har dirutéver konstaterats att en hel del av uppmirksamheten mot pojkar ar
av det negativa slaget, dvs. tillrittavisningar. Att skolans foretridare i vardagen
kan reagera pa pojkars beteende ir fullt logiskt. Lika logiskt kan det vara att poj-
kar, i vissa fall, ser dessa tillrittavisningar som ett bevis pd utévandet av en form
av maskulinitet. En ond cirkel har skapats, i vart fall sett frin en normativ hori-
sont; skolan ska frimja alla barns ldrande.

Andra delar av rapporten, t.ex. avsnittet 4 om maskulinitet och skola har ocksé
snuddatvid frigan om skolans forindring. Jag vill hir litet mer utforligt diskutera
betydelsen av framfor allt tre typer av sentida férindringar i skolan som institu-
tion. Det forsta ror liroplaner och férindring av nationella mal m.m. for skolan.
Detandra giller personalens sammansittning, kompetens m.m. och det tredje dr
skolan som vardaglig pedagogisk arbetsmiljo.

Det finns de som hivdar bl.a. att skolans mél och liroplaner har gjorts om de
senaste tva decennierna for att bittre passa flickor (se t.ex. Utbildningsdeparte-
mentet 2004, s. 23). Eftersom flickor sdgs som diskriminerade skulle forindringar
i bide kursplaner och pedagogik ske i »flickvinlig« riktning. Weiner (a.a.) har
hivdat att tim- och kursplaner gjorts om med innebord att det skett en nedtoning
av ambitionen att pojkar skulle ldra sig ta ett storre ansvar f6r hem, familj och
barn. Det finns ocksi rapporter som hivdar att kursplaner inom yrkesinriktade
dmnen ir konskodade pa ett traditionellt sitt.’” Forvisso har liroplaner, timpla-
ner och kursplaner gjorts om under de senaste 25 aren, och det ritt radikalt. Det
gar att se det si att jimstilldhetsmalen gjorts tydligare, men detta har getts en
konsneutral form. Jag har, i alla fall pa svensk botten, inte kunnat se nigra beligg
for att liroplaner och kursplaner skulle ha bidragit till en flickanpassad skola mer
an en pojkanpassad. De relativt omfattande anstringningarna fran t.ex. tekniska
hogskolor, departement och gymnasier att locka fler flickor till teknisk och natur-
vetenskaplig utbildning under 1980- och go-talen fanns inte ndgon tydlig mot-
svarighet till i liroplan och kursplan, savitt jag kunnat se. Prioriteringarna it att
vidga just flickors val fanns snarare i en miangd politiska och andra uttalanden,
mer in att de kodifierades i sidant som lag och férordning.*

Diremot kan man hivda att forindringar av skolans mal t.ex. i riktning mot att
betona en sprakligt reflekterande kompetens, dr en kodifiering av en samhillsut-
veckling som eventuellt stimmer bittre med flickors traditionella konsmonster.

Den andra forindringen ror skolan som milj6é och framférallt personalens sam-
mansittning. Fakta dr att skolan blivit alltmer kvinnodominerad som arbetsplats
och att den tillsammans med férskola och fritidshem utgér en uppvixtmilj6 som
bade har 6katibetydelse och ir starkt kvinnodominerad. Detta utgor ocksd en av
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de vanligaste grundbultarna i debatt som gar ut pé att pojkar mar daligt och inte
far utlopp for det som pojkar behover i en sidan kvinnodominerad miljé. Jag vill
sitta ndgra frigetecken i kanten for den typen av resonemang. For det forsta si har
kvinnor i lingliga tider uppfostrat unga pojkar, bade i hem och skola utan att det-
taisig kan antas ha lett till att pojkar hindras att vara pojkar (vad det nu innebir).
Smaiskol- och lagstadieldraryrket har under ling tid varit starkt konssegregerat.

For det andra méste man friga vad det dr som det kon som fattas ska bidra med i
den nu mer enkénade miljon. Vad ir det miannen i forskolan ska gora dir som ér
sa specifikt? En del debatt6rer menar att de sjilvklart ska vara just »mién«, repre-
sentera nigot annat 4n det »kvinnliga« samtidigt som man visar omsorg, och pa
det sittet ge pojkar mojlighet till en bra manlig socialisation. Gott, men innebir
inte det samtidigt att de i sa fall skolas in i de mer eller mindre traditionella kons-
monster som skulle brytas upp till férmén for en individens friare och bredare
konsroll? En del menar i konsekvens med det att ménnen i forskolan i stillet ska
vara lika de kvinnor som redan finns dir, dvs. inte avvika i prioriteringar, beteen-
den och attityder. Men om nu den tillkommande manliga personalen faktiskt till
skillnad fran den kvinnliga skulle tycka om attarbeta i snickerboa, bor han dé inte
nyttja detta intresse tillsammans med barnen? Varfor dr mén viktiga att ha dir
om de ska vara »likadana«? Ett svar pd den fragan kan ju vara att det dr viktigt att
barn ser att min och kvinnor kan gora samma saker, ha en bred reportoar, och
kunna samarbeta kring och med barnen. Detta skulle dé ge alternativa férebilder
i forhillande till de starkt traditionellt konsmirkta symboler och handlingar de
moter i medier, i fotbollsklubben eller pa annat sitt.

Det har stor betydelse hur barnens sociala milj6 ser ut, det dr viktigt vad de vuxna
gor (hur de gir kon) och vilken »bredd« som representeras i si kallade manliga
och kvinnliga sysslor eller aktiviteter (se vidare punkt 3 i nésta avsnitt). Det dr —
menar jag — bur personalen lyckas hantera detta som avgor om bristen pd manlig
personal dr ett stort problem for framforallt pojkars socialisation eller inte. Om vi
inte ser upp sd hamnar diskussionen om bristen pd manliga forebilder i skola och
forskola 1 att vi, kanske utan att vilja det, befister etablerade forestillningar om
kon.

Nigon har gjort ett pdpekande om att pojkars lek med traditionell manlig sym-
bolik férdoms pa ett annat sitt, eller ses som ett problem pé ett annat sitt idag an
for ndgra decennier sedan. Detta dr virt att begrunda.

Den tredje forindringen av skolan som jag vill ta upp handlar om pedagogik och
skolans arbetsformer. En form av megatrend som alltsd inte bara giller skolan
handlar om liberalisering och individualisering. Phoenix talar om att kunskaps-



samhille och nyliberalism innebir en individualisering av skolan och ett 6ver-
forande av ansvaret for lirandet till den individ som ska ldra sig. Hon menar att
hennes studier tyder pd att den utvecklingen gér pa tvirs mot de krav pojkar har i
sin sociala vardag.

Det ir ett ritt vil belagd utveckling att skolan de senaste decennierna mer 6ver-
gitt till »elevens egen planering« och att »eleven sjilv ansvarar for sitt arbete«;
att se till att limna in uppgifter i viss tid etc. Denna utveckling, om @n grovt be-
skriven, har skett pd bekostnad av gemensamma lirargenom-gingar dir alla elev-
er fir samma frontalundervisning (Skolverket 2004 d). Det finns ocksa ett visst
stod for denna utveckling i liroplanerna som kommit att betona elevansvaret mer
(se t.ex. SOU 1992,s 105f).

Men svaret pa frigan om den utvecklingen ha ett samband med utvecklingen av
konsskillnaderna, maste som s ofta bli att det beror pa. Att pojkar generellt skul-
le ha svirare attarbeta med moderna arbetssitt, mer projektinriktat och med mer
fokus pd eget ansvar och egen planering forefaller i vart fall inte vara nigon
sanning utan modifikation. Givet att pojkar i mindre utstrickning vill lyckas i
skolan, eller i mindre grad ir beredda att ligga ner arbete pa skolan, si kan ju ut-
fallet bli olika beroende pé pedagogiken. Om man i undervisningspraktiken ten-
derar att lata eleverna skota sitt uzan vidare stod, handledning och uppfoljning, si
blir sjilvfallet de elever som har de storsta svarigheterna med motivation eller med
forstaelse eller dylikt, systemets forlorare. Det idr alltsd mojligt — beroende pa hur
skolan hanterat de nya arbetssitten — att pojkar kan ha kommit att »drabbas« av
detta. Om pojkarna, for att tala med Phoenix, nir de »férhandlar sin maskulina
identitet«, har trycket pd sig att infe anstringa sig i skolan, sa riskerar individuali-
seringen av ansvaret att innebéra en forsimring av deras prestationer, givet att
inget annat pedagogiskt tryck skapas som kan motverka denna effekt. Tanke-
gangen ir hur som helst vird att prova. Vivet tyvirr ritt litet om effekter av indi-
vidualiseringen i skolan. Skolverket (a.a) har nyligen foreslagit att en effekt fak-
tisktdr en forsimring av resultaten i vissa iamnen senaste drtiondet, och samtidigt
papekat att pojkar star for en tydlig del av de svaga resultaten.
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VAD BOR MYNDIGHETEN GORA?

Jag ska nu byta fokus nagot; fran det mer forskande, frigande och undersé-
kande till det mer policyinriktade och normativa. Uppdraget gick ut pa att
tolka och bidra till en forstielse av bilden av konsskillnaderna och att ligga
fram de slutsatser och forslag som kan vara féranledda av analysen. Jag gor
deti sex punkter.

1. Ta konsdifferenserna i skolframgang pa allvar

Mitt egentligen primira och forsta forslag dr att myndigheten tar kons-
monstren i skolresultaten pa allvar, och f6r in dem pé agendan. Konsskill-
nader i resultat dr en jamstilldhets- och likvirdighetsfriga (dirmed inte
sagt att alla aspekter av frigorna sjilvklart ska liggas under rubriken jim-
stilldhet, se punkt 3 nedan). Att ta frigor om kon och skolframgang pa all-
var dr att fortsitta undersoka, folja upp och att intressera omvirlden for
dem. Detta ir den principiella utgdngspunkten for de forslag som foljer.

2. Involvera skolan i en spannande debatt

Jag vill peka pé den mojliga anvindbarheten i den undersokning som ir
gjordiden hir rapporten, och i andra liknande undersokningar. Jag vill inte
foresla hur denna rapport bor anvindas; det ir myndighetens sak att ta stll-
ning till. Men jag ir 6vertygad om att det ir viktigt att involvera minnis-
kor i skolan i den typ av diskussion som forts i den. Jag tror helt enkelt att
det for minga kan vara intressant och spinnande att ta del av forskning,
tinka kring dessa fragor och tillsammans med kollegor bearbeta sina egna,
oftarika, erfarenheter. Frigor om maskulinitet och pojkars identitet, frigor
om flickors och pojkars sjilvfortroende och sjilvtillit, fragor om klassbak-
grund och kon etc. ir viktiga i skolan och bor inte serveras i form av firdiga
svar och tolkningar. Att férhalla sig till konsmonster och att verka for upp-
satta likvirdighetsmal dr i hog grad en friga om medvetenhet, och detta hos
alla skolans aktorer. Det finns inte sd mycket av genvigar hir.

Aven eleverna bor involveras i diskussionen, t.ex. om varfor konsskillnader
i skolframgéng ser ut som de gor, eller varfor klassrumsdynamiken ser ut
som den gor. Eleverna sitter ofta pa de bista svaren. Det bor ga att behandla
fragan om kénsmonstren som négot att utforska snarare dn nigot som det
finns ett svar pa.

Med andra ord menar jag att en del av 16sningen, eller i alla fall atgirderna,
ligger inom ramen for i innehéllet i denna rapport och i de problemstill-
ningar den representerar. Jag vill betona att rapporten i detta inte behover
ses som unik;* det unika ir mojligen att den soker summera ett antal spar



nir det giller att ge fakta, tolka och diskutera konsskillnader i skolframgang
och skolresultat. Jag har ocksd noterat att minga blir férvinade nir helhe-
ten av statistik 6ver kon och utbildningsresultat redovisas.

3. Anvand mdjligheten till lokal kvantitativ uppféljning

Det finns goda mojligheter att folja utvecklingen av flickors och pojkars ut-
bildningsresultat inte bara nationellt utan dven lokalt. Rapporten har ett
antal sidana »indikatorer« och de finns beskrivna ocksa pd annat hall.
Koénsuppdelad statistik 6ver betyg i amnen som svenska och matematik,
hemkunskap och teknik dr konsmaissigt intressanta att folja, men ocksa be-
tygs- och provresultat som helhet. En reservation ir att detta framfor allt
ror elever i dr 8 och 9, men det som har hint dren fore och vad som leder
fram till resultaten ér inte det minst intressanta. Det viktiga ir inte de siff-
ror som kan tas fram lokalt, utan den diskussion som kan foras kring dem,
alltsa fran kvantitet till kvalitet. Liraren har ju uppfattningar om elevers
prestation dnda fran skolstart. Varfor ser det ut som det gor pa denna skola
eller i denna kommun? Ar det tillfilligheter som styr och vad har gjorts och
vad kan goras for att forindra?

Kring konsskillnader finns en uppsittning av generella teorier, perspektiv
och uppfattningar. Det ir viktigt att forhalla sig till dessa eller gora dessa
medvetna for sig samtidigt som de egna erfarenheterna behover forankras,
kommuniceras, linkas in i ett ssammanhang. Beskrivningar av konsskillna-
der kan ses som »stora« och »smi« berittelser.* Berittelserna dr sidana
som vi allmint héller oss med for att pa olika sitt att ordna och forsta virl-
den. De »stora« berittelserna kan ses som sidana generella synsitt, system
och perspektiv som finns som allmint férekommande teorier och idéer om
hur virlden hinger ihop. De »smé« berittelserna dr sidana som var och en
dger och som direkt bygger pa de egna personliga erfarenheterna. Att for-
hilla sig till sina egna erfarenheter och kunna reflektera i férhallande till
de »stora« berittelserna och tolkningarna ir ett sitt att bade gora sig med-
veten om fenomen och sitta in de egna erfarenheterna i ett sammanhang
och ge dem ritt vikt.

Bredesen tar (a.a.) sin utgdngspunktiatt barn och unga sjilva ir aktiva i att
bestimma vad kon ska betyda f6r dem; hur man kan »ta barn som kénade
aktorer pa allvar«. Med utgingspunkt i Kampmann diskuterar Bredesen
personalens forhdllningssitt inom forskolor och skolor och foreslar ett for-
héllningssitt i sex punkter:
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1. Trointe att du kan forutse eller bestimma
barnens utveckling

Reflektera 6ver de egna konade arbetssitten.

Ta fatt i dina egna forestillningar om barns kon.
Sorj for stor variation i de forebilder de vuxna utgor.
Rikta uppmirksamhet mot de vuxnas samlade
konskultur pa arbetsplatsen.

v A WN

Jag vill peka pa den typen av resonemang och rekommendationer men ut-
vecklar dem inte hir. De kan ses som exempel pé forsok att se hur skolan
kan hantera frigorna, med utgdngspunkt ocksé i pojkars ibland besvirliga
forhéllande till skola och skolprestationer.

»Jamstilldhet« kan for manga lita trist och uttjatat. Detta dr en realitet att
taibeaktande. Inte sd att det skulle bromsa fortsatta anstringningar, tvirt-
om. Men att utgd frin det bristande intresset och att patala fér kommuner
och skolor de inte bedriver ett »tillrickligt aktivt jimstilldhetsarbete« ris-
kerar att bli narmast kontraproduktivt. Det kan inte vara dgnat att fa nigon
att uppamma ett storre intresse. Och att skjuta pa for jimstilldhet i skolan
ir attintressera, det ir — tror jag - att utmana och ge ammunition och verk-
tyg for debatt och diskussion lokalt. Det ir inte sidkert att »jamstilldhets«-
rubriken i alla ssmmanhang dr det bista sittet att analysera eller engagera.
Mainga av fragorna som tagits upp hir ir konkreta och praktiska skolfragor
och de handlar om skolans resultat och elevers prestationer.

Jag tog inledningsvis i rapporten upp frigor om att minniskor hyser flera
olika uppfattningar om t.ex. detta med kon; vi har en form av »medvetan-
de-lager«. De flesta torde vara 6verens om att vi uppfostras till vad som be-
tecknas som kvinnor och vad som betecknas som min och att detta inte fal-
ler ut av ndgon bestimd »naturlig ordning«. Men ganska minga skulle nog
trots det hidvda att det finns en grins dir den »naturliga ordningen« bor fa
ta ut sin ritt, nir det kommer till kritan. Till slut »s3 AR ju pojkar pojkar,
och flickor flickor, i alla fall«. Uppfattningar som dessa ir sikert vanliga
dven bland dem som arbetar med barn.* Det blir ocks litt en uppdelning
pa vad vi siiger, det korrekta, och vad vi gor, dir handlingarna tenderar att
styras av mer djupt rotade forestillningar. Jag tror att de dir medvetande-
lag-ren, och de dominerande synsittens inverkan, dr ndgot att ta hdnsyn till
i det arbete som t.ex. skolor och Myndigheten for skolutveckling gor. Lik-
nande tankegingar moter vi hos den danska barnforskaren Jan Kamp-
MANN:

Ge stod till barnens eget utprévande av vad kon betyder.



»Mainga forskningsprojekt visar att vuxna pa ett omedvetet och oav-
siktligt plan massivt bidrar till att hilla fast konssterotypa uppfatt-
ningar hos barnen. Detkan pa detsittet ofta vara en forbluffande brist
pa overensstimmelse mellan de konsuppfattningar som vuxna for-
medlar i sina medvetna och tillrittalagda pedagogiska program, och
de mycket mer traditionella och delvis rigida uppfattningar som de pd
subtila, osynliga och oavsiktliga sitt kommunicerar till barnen genom
allménna vardagliga interaktioner.« (cir. 1erepesens. 69, MIN OVERs.)

Jag tror att det ocks ir viktigt att se upp med den monopolisering av fra-
gorna, som litt blir fallet nir vi rubricerar dem med t.ex. jimstilldhet. I det
fall det dr f4 som vill engagera sig, sd blir det litt sd att ndgon tar pa sig el-
ler fir som ansvar att skjuta p3, vilket tenderar att indirekt féra bort ansva-
ret fran alla de som bor ta det.

4. Uppmarksamma antiplugg-kulturerna

Som framgitt tidigare sa finns en hel del, i vart fall anglosaxisk, forskning,
fran Paul Willis till Ann Phoenix, som visat att det ofta utvecklas en anti-
plugg-kultur bland elever och framfoérallt di bland pojkar. Detta forefaller
mest tydligt — eller d&tminstone mest dokumenterat — i dldrarna strax fore
och under puberteten. En del kanske inte kiinner igen bilden, och fenome-
net synes ritt litet utforskat i Sverige. Vi konstaterar att pojkar savil som
flickor uppger att de trivs bra i skolan men denna trivsel kan omfatta si
mycket annat dn ett faktiskt engagemang i skolarbetet. I den anglosaxiska
litteraturen finns ocksa en del som fréin ett praktiskt skolperspektiv tar upp
dessa fragor (se t.ex. Pickering, 1997, Sukhnandan et. al., 2000). Jag har
dven nimnt Bredesen, som jag vill rekommendera.

Det ir knappast ndgot nytt att det finns grupper av elever som goér motstind
mot skolan och skolarbetet. Som en del av den lokala uppfoljningen och dis-
kussionen tror jag indé det dr viktigt att forekomsten lokalt av antiplugg-
kulturer tas upp och diskuteras. Finns sidana, eller varianter pé sidana, pa
skolan? Hur tar de sig i sa fall uttryck? Ar det frimst bland pojkar? Finns
det ndgot i skolan som kan bidra till att underhalla dessa kulturer och vad
kan goras for att minska de negativa konsekvenserna for lirandet av dem?

5. Sprakutvecklingen: Att fa alla elever - dven pojkar! — att garna lasa

Den punkt dir konsskillnaderna i skolframgang syns som kanske mest dr
lisformégan. Det behover inte argumenteras om vikten for skolan att bidra
i att utveckla barns och ungas sprik, dir naturligtvis listormdgan bara ér
en, men en viktig del. Den allminna bilden av idag ser ut si att pojkar i
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betydligt mindre utstrickning 4n flickor ldser och vill lisa bocker, t.ex. pa
tritiden. Enligt PISA-analyser sd dr det frimst lisningen av lingre berit-
tande texter som brister. Pojkar foredrar ofta andra sysslor, sisom idrott,
dataspel, video/TV etc.

Hur allvarliga ir tillkortakommandena i lisformdgan? Politiskt sett sd har
de internationellt sett goda och ofta mycket goda resultaten for svenskt vid-
kommande kommit att hindra att frigan om de svaga ldsarna och inte minst
di de svaga pojklasarna pa allvar kommit upp pa dagordningen. Det gér att
hivda att det dr de svaga ldsarna generellt, den tredjedel av 15-dringarna
som t.ex. inte ndr upp till niva 3 i PISA-testen som ér bekymret, inte poj-
karna som grupp. Men kénsmonstret ér alltfor tydligt hir och det dr sikert
befogat att pd olika sitt placera de svaga »pojklisarna«i fokus. Det behover
inte ske med de stora dtborderna och kanske inte i nationella kampanjer, men
1 det lokala arbetet med att fi alla i skolan att girna lisa. Det gar inte att kom-
ma ifrin att uppgiften att utveckla spraket och att underhalla motivationen
for att lisa maste hora till dven en nutida skolas absoluta kirnuppgifter. Och
det giller 1 hog grad i I'T-dldern dd man kan luras att nedtona lisférmégans
betydelse. Ifrdga om att fa alla att (girna) lisa, sd saknas inte forebilder att
inspireras av, 4ven om andra skolors erfarenheter och framgangar inte pa
nédgot enkelt sitt later sig kopieras.

Rapporten »Northern Lights on PISA« diskuterar de stora konsskillnader
ildsning som finnsindstan samtliga nordiska linder och ocksa vad som kan
goras for att forbittra pojkarnas lisféormaga och laslust.

6. Skapa allianser med féreningar, ungdomsorganisationer och natverk

Det idr inte nidgot nytt men om man vill lyfta upp t.ex. frigor om pojkar och
skola, om lisande, om maskulinitet och vad det betyder s& bor man (sdvil
myndigheten som skolor) fundera pd om det gir att nyttja olika externa
kompetenser och resurser. Till exempel i form av nitverk och nationella
eller mer regionala initiativ. Det finns t.ex. unga min och kvinnor som har
ndgot att siga som ir beredda att dka ut i skolor och prata med elever (och
personal). Det idr ofta ett 6verlagset sitt att kunna ta upp svéra fragor och
att kunna 6ver huvud taget nd ut. Ta t.ex. Sharaf bjiltar som sivitt jag vet
har en bas vid Fryshuset i Stockholm och som édker runt och pratar om vad
som kallas hederskultur. Nigon resursforteckning ligger inte inom ramen
tor detta uppdrag; jag rekommenderar myndigheten att i den mén det inte
ar gjort gd igenom vad som finns i form av forsok, sirskilda initiativ, fors-
kare, erfarenhetsbanker etc. Sjilvklart behovs en ordentlig kvalitetskoll si
att inte kontraproduktiva initiativ kommer att stodjas.



7. Arenor for samtal med elever om sociala fragor,
personlig utveckling m.m. i skolan

Denna punkt idr egentligen inte riktad till myndigheten men jag vill ta upp
den dnda. Ett intryck ir att de frigor som lg inom t.ex. tidigare barnkun-
skapsimnet till stor del forsvann nér dmnet stroks frin timplanen i Lpo 94.
Diskussion och reflektion om att vad det dr att vixa och borja bli vuxen, om
relationer, psykologi, om sex och samlevnad o.d. ir ofta heml6sa i skolan.
Pa négra stillen fungerar nigot liknande under rubriker som livskunskap.
Aven om det finns goda skil att inte skapa nya dmnen for det ena eller an-
dra angeldgna omrédet, si tror jag det ir viktigt att skolan klarar av att ge
utrymme och tid for den hir typen av niraliggande sociala frigor for elev-
erna, och det for alla elever. Jag vill pdstd att behovet av sddana arenor ér
stort for att inte sdga enormt och att det finns manga ingdngar och anled-
ningar pa en skola. Det kan antagligen ocksa »betala sig« pi olika plan.
Samtalen behéver bra ledning men den behéver for den skull inte alltid vara
professionell i meningen for »idmnet« sirskilt utbildad personal, men det
behovs struktur, samtalsledning och det ska kidnnas meningsfullt for elev-
erna. Det behover inte alltid n6dvindigtvis schemalidggas. Nagot egentligt
hinder i nationella mil- och styrdokument finns knappast. Kanske finns det
exempel pa skolor som kommit en bit och som myndigheten i ndgon form
kan uppmairksamma.

KUNSKAPSBEHOV

Genomgéngen har visatatt det finns en del internationell, inte minst anglosaxisk,
forskning kring sddant som ir relevant for att forbittra forstielsen av kon och
skolprestation. Det kan samtidigt konstateras att det néstan helt saknas en teori-
bildning som hjilper att férstd de monster vi intresserat oss for, och att litet forsk-
ning kring imnet finns om svenska — och nordiska — férhallanden. Det finnsi den
meningen alltsd méinga luckor att fylla. Jag vill peka pé att allt inte behéver vara
forskning; dven studier, utvirderingar m.m. kan fylla kunskapsluckor.

Forskning om maskulinitet dr ganska ny och hir dr det mesta kvar att géra. Men
aven utbildningssystemens, skolorganiseringens och pedagogikens forindringar
som bakgrund till frigor om kénsskillnader eller sociala skillnader tycks outveck-
lad. Vad innebir de i vart fall delvis dokumenterade forskjutningar som skett nir
det giller ansvaret for lirandet, elevers egen planering, projektifiering och indi-
vidualisering? Mer specifikt ir betydelsen av lirarens kon for elevers prestation
belyst bara av ett fatal studier. Det vore dven intressant att mer fa belyst konets be-
tydelse hos t.ex. forskolans personal: har detta betydelse for hur olika typiska
flick- respektive pojkbeteenden beméts? Hur ser svenska pojkars virld utinom de
offentliga institutionerna de forsta 8-10 dren?
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Pi utvecklingssidan finns behov av att gé igenom seriésa utvirderingar, i den mén
sddana ir gjorda, av forsok att medvetet hantera och arbeta med kén och konsskill-
nader i skolan. Inte minst ir forstds forsok som har koppling till prestation och
kon intressanta. Vilka skolutvecklingsmodeller finns som tar hinsyn till kon, el-
ler finns inte sidana? Allmint kan vi siga att det finns en skriande brist pé studier
som brett och vetenskapligt utvirderar tillrickligt omfattande forsok. Aven om
sddana studier har bl.a. en etisk problematik att ta hinsyn till, sa verkar okunska-
pen om vad som fungerar och hur i skolan nirmast monumental.

Genomgéngen har ocksé visat att det finns ritt gott om svensk statistik inom det
filt som studerats men att det finns brister i registeruppgifter om social bakgrund.
Detanalysmaterial som kan behovas, for att samtidigt se pa inverkan av t.ex. klass-
bakgrund, kon och etnisk bakgrund saknas dirmed ofta.
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Fotnoter

Maccoby & Jacklin (1974)

Pojkars »senare mognad« har varit en standardforklaring till att pojkarna
»kom ikapp« flickorna dven resultatmissigt hogre upp i skolsystemet.

Idag kommer inte pojkarna ikapp ens hogst upp i utbildningssystemet.

En variant pd Simone de Beauvoirs berémda pastiende i

Det andra konet (1949).

Jag bortser hir frin den mer legalistiska synpunkten att t.ex. myndigheter
ir skyldiga att belysa konsskillnader och frimja jimstilldhet.

Mitt utifrin moderns hogsta utbildning blir utfallet i stort sett detsamma,
se avsn.3.

Andelarna idr beridknade pi lisiret 2002/03. Det bor observeras att detta
mitt inte 4r detsamma som regeringens s.k. 50%-mal som avser den faktiskt
uppnéidda andelen bland 25-dringar i olika arsklasser.

Se Utbildningsdepartementet: Konsskillnader i utbildningsresultat,

2004, sid 12.

Ett bra exempel pa motsatsen utgér Fanny Ambjérnssons avhandling

I en klass for sig.

Charles, N., 2002 s 107.

Det har t.ex. konstaterats nyligen att den sociala snedrekryteringen til
hogskolan minskat en del under 199o-talet i Sverige, till stor del beroende
pa expansionen av hogskolan. Det ér trots sddana férindringar dnda s&

att sannolikheten for att bide soka till och antas till hogskolan ir

betydligt mindre om ens forildrar ir

ligutbildade. Se t.ex. bilaga till LU 2003, Finansdepartementet.

Uppgifter med utgingspunkt i faderns hogsta utbildning visar hir samma sak,
se figur 2:4

Sista héllbara steget i resonemanget skulle di vara att pojkar kommer att
’komma ikapp’ ute i det framtida arbetslivet, nigot som ir bade svirt att mita
och svért att lingt i forvig veta nigot sikert om.

Detta mi gilla imnen som matematik och fysik, men som helhet ir det
svart att pa svenska data hivda en allmén ugjimning av resultaten. Se’
slutdiskussionen i avsnitt8.

Enligt senaste betygsstatistiken for dr ¢ viren 2004, s ir det

44,4 procent av flickorna som nitt VG eller MVG i matematik,

mot 39,8 procent av pojkarna.

Youth & Society »Neoliberalism and Masculinity«

Vol. 36 No. 2, December 2003

Se vidare i nista avsnitt.

Att skolan som institution deltar i att reproducera sociala

kénsrelationer innebir inte att inte manga lirare och andra ligger ner
arbete pa att tillsammans med eleverna ifrigasitta traditionella kénsméonster.
Enligt Tallberg Broman s8 har, forenklat, kvinnliga forskare studerat flickor
— och skola — medan manliga forskare studerat pojkar — och ungdomsmiljéer,
ungdomsbrottslighet m.m. Detta monster har bérjat dndras en del.

Se t.ex. Tjeder D., NIKK magasin nr 1-2005 eller Genusperspektiv 1/05
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Ur Tallberg Broman

Se t.ex. intervju med Knut Oftung, i Genusperspektiv 1/05

Det finns forvisso forsok att bredda bilderna och t.ex. gor Jesper Fundberg
iviss min det i Kom igen gubbar! Om pojkfotboll och maskuliniteter,
Carlssons 2003.

Se t.ex. Mendel-Enks beskrivningar av modern maskulinitet i

Med uppenbar kinsla for stil.

Uttrycket ir linat av David Tjeder som gor en parafras pd de Beauvoir

i en artikel pd Riksutstillningars hemsida: Vad ir en riktig man?

Att ldra for livet. Elevers instillningar till lirande — resultat frén PISA 2000.
Ett uttryck himtat frin Fanny Ambjornsson, 2003

Se t.ex. ESO-rapporten Skolmisslyckande — hur gick det sedan?

Och dagens debatt om en hogre akademikerarbetsloshet dndrar

inte pd detta faktum.

Se t.ex. le Grand m.fl. som belyst 6verutbildningens utveckling

pa svensk arbetsmarknad.

Se t.ex. Unga utanfér SOU 2003:92, s. 49.

Enligt Charles (2002) hade konskvoten vad giller ungdomsbrottslighet

i Storbritannien minskat frin r1:1 pd 1950-talet till 3,6:1 i mitten

av 19go-talet (Rutter et al., 1998)

Socialstyrelsen (2004) s. 100.

Att skolan dr en i hog grad social plats med allt vad det innebir av spel

om popularitet och positionering ér inget som politik eller ministrar kan
indra p4, dven om det ibland kan l3ta s3.

Med detta vill jag sjilvfallet inte pistd att industriarbete ir "ute’ eller
ndgot sddant, utan peka pd den bild av industrins roll pd den framtida
arbetsmarknaden som ir gingse.

Jag ger mig inte in pd ndgon definition av ’kunskapssambhille’ utan utgar
frin sidana allminna férestillningar som att kunskaper och god utbildning
har blivit viktigare och t.ex. fysiska forutsittningar mindre viktiga.

Se SOU 2004: Konssegregeringen pi arbetsmarknaden.

Savitt jag forstitt av dessa resonemang s finns ett problem i att man ska
lira ut omsorgskunnande pa omvirdnadsutbildning och praktiskt-tekniska
tekniker pa fordons- eller el-utbildning, eftersom dessa kunnanden

ar kvinnligt respektive manligt konskodade. Jag kan inte se detta som
annat 4n ett cirkelresonemang.

Se diremot som ett undantag fotnoten i inledningen tll rapporten,

ang statsbidrag till sommarkurser i teknik for flickor.

Den kan dessutom delvis vara kriavande och litet svértillginglig

for den i dmnet oinvigda.

Jfr tex. Bredesen (a.a. s. 27ff)

Inte heller den officiella uppfattningen har ju i alla avseenden varit glasklar:
Titeln Visst ér vi olika! (Utbildningsdepartementet, 1993) syftade inte pa
individerna i férsta hand utan pa kénen.

Ett f6rsok gjordes av Liroplanskommittén (SOU 1992:94) att ta fram ett
nytt amne, Barn- och ungdomskunskap, som mer 4n det tidigare
barnkunskapsimnet var tinkt att handla om ungas sociala och

psykiska utveckling.
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