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FORORD

Denna samtalsguide har tillkommit framfor allt utifran ett behov av att férdjupa sam-
talet om skolans kunskapsuppdrag, ett samtal som standigt behéver héllas vid liv hos
enskilda ldrare, arbetslag och @mneslag. Guiden ger tillfille att reflektera dver hur
maélen for undervisningen utformas och hur elevernas utveckling kan foljas. Tanken
ar att materialet blir ett redskap for att utveckla undervisningen sé att elevernas kun-
skaper kan fortsitta att utvecklas.

Guiden tar sin utgadngspunkt i den omfattande utviarderingen som Skolverket
genomf6rde av grundskolans utveckling, Den nationella utvirderingen, 2003 (NU 03).

En nationell utvirdering dr som ett flygfoto. Nyanser suddas ut. Vi ser berg och dalar,
sjoar och dlvar, stora samhdillen och skogar. En och annan motorvig kan framtrida. De
smd kullarna, darna och bickarna, smdstigarna och mdnniskorna syns inte.!

Vi tror att ndr man kontrasterar de stora bilderna med skolans eller kommunens
unika lokala landskap kan nya mer eller mindre kdnda bilder av den egna verklighe-
ten upptackas. Ser man samma monster i den enskilda skolan som i de nationella ut-
vdrderingarna? Vad dr annorlunda? Finns det skillnader mellan olika klasser i samma
skola? Kan skolan skapa en ny vision for att fa fler elever att utvecklas? Dessa dr nagra
av de fragor som guiden vill vicka.

Forfattare till denna samtalsguide 4r Gun Lundberg, Umea universitet, och Mats
Oscarson, Goteborgs universitet. Vi vill framfora ett stort tack till larare, ldrarutbil-
dare, forskare och medarbetare pa Skolverket och Myndigheten for skolutveckling
som bidragit med virdefulla tankar och synpunkter.

Kjell Hedwall Sandra Mardones Larsson
Avdelningschef Projektledare

1) Holmberg, L. (2005). Elever i drskurs 5 liser, I: Nationella utvirderingen av grundskolan 2003, Arskurs 5,
Skolverket, Rapport 251. s. 53.
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6 ENGELSKA

"Skolans uppdrag att framja ldrande forutsdtter en aktiv diskussion i den
enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som dr viktig kunskap i
dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.” 2

INLEDNING

ad ldr sig eleverna i grundskolan? Vad forvéntas det att de ska léra sig utifran
laroplanen och kursplanernas mal? Dessa fragor maste standigt vara aktuella i
samtalen om skolan, inom arbetslag och &mnesgrupper samt mellan skolor och
kommuner. De professionellas samtal om skolans kunskapsuppdrag dr grunden
for ett fortsatt utvecklingsarbete. I det sammanhanget hor detta material hemma,
som en guide for samtalet.

En forutsittning for att skolan ska kunna genomfora sitt kunskapsuppdrag ar
att det finns en forstaelse for sambanden mellan mal och kunskapsinnehall, samt
bedomning och betygsittning. Myndigheten for skolutveckling vill bidra till dis-
kussioner pedagoger emellan om dessa samband. Sadana diskussioner utgor en
viktig och nédvandig grund for att kunna omsétta nationella och lokala styrdo-
kument till en fungerande praktik. De dr ocksa en forutsittning for en sa likvér-
dig beddmning och betygsittning som mojligt.

Stodmaterialet ar en del i myndighetens satsning pa kunskapsutveckling och
kunskapsbedomning och bestér av en serie samtalsguider for flertalet av skolans
amnen. Faktastoffet ar i huvudsak hamtat frdn den nationella utvirderingen av
grundskolan 2003 i fortsittning kallad NU 03. Men samtalsguiden 4r inte en
komplett redovisning av alla resultat och analyser som NU 03 lett fram till. Gui-
den tar endast upp ett urval av resultaten och slutsatser.

2) Lpo 94, s. 8.



Fokus pa skolans kunskapsuppdrag

I laroplanen foér grundskolan, Lpo 94, ar virdegrunden central. Arbetet med
denna dr en standigt pagaende process. Larare, elever och skolledningar runt om
i landet har under de senaste aren lagt ner mycket arbete péa de hithérande fra-
gorna. NU 03 visar att det finns en hog medvetenhet bland bade elever och per-
sonal om virdegrunden, dven om utvirderingen ocksé visar att det finns brister i
dess tillimpning i den dagliga skolverksamheten.

Myndigheten for skolutveckling vill bygga vidare pa NU 03 genom att ta upp
négra fragor som den nationella utvirderingen vicker. Vad ar det f6r kunskaps-
innehall som undervisningen i skolan gestaltar? Vilket larande och vilka kom-
petenser utvecklar eleverna? Vilka aspekter av undervisningens arbetssétt och
arbetsformer behdver omprovas? Hur kan bedomningen och uppf6ljningen av
elevernas prestationer forbattras? Genom en djupare reflektion kring dessa fré-
gor sétter man elevernas kunskaper i centrum for det kollegiala samtalet.

M3l att strava mot anger inriktningen

En vanlig uppfattning i debatten om skolan &r att det ar kursplanernas mal att
uppnd som styr undervisningen. I sjdlva verket ar det i stdllet kursplanernas mdl
att strdva mot som ska styra lirande och undervisning i skolan. Mal att strdva
mot sétter inte nagra granser for elevers kunskapsutveckling. I en undervisning
som ska stimulera och utmana varje elev att bilda sig och vixa med sina uppgif-
ter blir mal att strdva mot den naturliga utgdngspunkten for elever och larare.

Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden fér undervisning-
en, enligt laroplanen. Har star skolan infér en utmaning! Att de flesta elever trivs
med skolan, sina kamrater och sina larare 4r en god grund, likasa att eleverna
visar intresse och motivation for ménga av skolans amnen. Det finns dock all an-
ledning att tillsammans fundera 6ver atgarder for att stirka elevernas intresse och
motivation for fortsatta sprakstudier. Resultaten fran NU 03 och resonemangen
i denna samtalsguide ger nigra utgdngspunkter infor samtal kring lirande och
undervisning i engelska utifrén ett nationellt perspektiv.

ENGELSKA 7



8 ENGELSKA

Bedomning for larande

Den mal- och resultatstyrda skolan och det nuvarande betygssystemet har inne-
burit en stor omstéillning for ldrarna nir det galler att bedéma elevernas kun-
skaper. Malstyrningen sitter fokus pa den pedagogiska bedémningen som en
del av ldrandeprocessen. En pedagogisk bedomning ér ett verktyg for elevernas
utveckling, inte enbart for kontroll. Lérare, elever och foréldrar behover ha en
gemensam kommunikation om och forstaelse av mal, kriterier och bedémnings-
grunder. Samtalet mellan dessa parter, kring var varje enskild elev star och vad
han eller hon kan utveckla, dr centralt.

Det handlar om hur den individuella utvecklingsplanen, IUP, kan anvidndas
i samband med en bedémning for utveckling. Samtalet kring mal- och bedém-
ningsfragor ar ocksa betydelsefullt for en sa rattvis och likvirdig utbildning och
betygssittning som mojligt. Varje elev har ritt till lika mojligheter till larande och
utveckling samt till likvardig bedémning av sina prestationer — oavsett i vilken
skola eleven gar eller var i landet man bor.

Kon och prestation

Skillnaderna i resultat mellan flickor och pojkar tycks 6ka genom att pojkarna
tappar allt mer i forhallande till flickorna. Detta &r inte unikt for Sverige utan ér
en utveckling som man ser i hela vastvirlden, men den kan ségas vara extra tyd-
lig i Sverige och Norden. I alla grundskolans &mnen, med undantag for idrott och
hilsa, nar flickorna de hogsta betygen i hogre grad dn vad pojkarna gor. Skillna-
derna har okat i flera damnen under de senaste aren.

Nir det galler utviarderingen av engelskan i NU 03 framtréader en viss skillnad
mellan kénen angéende lasforstaelse. Flickorna uppnar hir nagot hogre provre-
sultat an pojkarna. I samma riktning gar resultaten i de arliga nationella proven
i engelska, liksom dven NU 03-resultat vad giller ldsforstaelse i dmnet svenska.
Aven i storre internationella studier som Programme for International Student
Assessment, PISA, blir samma tendens tydlig vad galler ldsforstaelse pa moders-
malet. Skillnaderna mellan pojkars och flickors resultat framgér inte lika tydligt i
engelska i skoldr 5 som i skolér 9. Daremot ar skillnaden méarkbar mellan flickor



och pojkar i arskurs 4 i lasundersokningen PIRLS, 2006, d&ven om en viss utjam-
ning kan skonjas sedan studien 2001.3

Eftersom lasforméga i savdl modersmal som engelska dr grundldggande for
mycket av ldrandet finns det anledning att uppmérksamma pojkarnas samre
forutsattningar i det hér avseendet. Utfallet av NU 03 pekar pa att skillnaderna
mellan pojkar och flickor i studieresultat till viss del samvarierar med deras moti-
vation och instéllning till studierna. Det dr sannolikt att en del av férklaringen
kan sokas i konsbundna vdrderingsmonster. Nyare internationell forskning om
pojkar och sprak redovisar att pojkar uppvisar en mer negativ attityd till sprak-
studier &n flickor.4 En skola som ska vdrna om likvérdighet och jamstalldhet beho-
ver ta detta problem pad allvar.

3) Skolverket. (2007a). PIRLS 2006. Lisférmdgan hos elever i drskurs 4 - i Sverige och virlden.
Rapport 305. s. 54-59. http://www.skolverket.se/content/1/c4/03/66/pdf1756.pdf
4) Carr, ] & Powels, A. (2006) Boys and Foreign Language Learning. Real Boys Don 't Do Languages.
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LASARGUIDE

Forutom den allmédnna inledningstexten bestar samtalsguiden av tre kapitel som
tar upp fragor kring maluppfyllelse, lirande, arbetsformer samt bedémning och
betyg. Kapitlen inleds med bilder fran dessa omraden med utgangspunkt i resul-
taten frdn NU 03 och andra studier. Dérefter {6ljer i varje kapitel tva underavsnitt
kallade Utgangspunkter infor samtal och Att samtala om i respektive kapitel.

I avsnittet Utgdngspunkter infor samtal fors resonemang kring engelskdmnet
i relation till nagra av de barande idéerna i liro- och kursplanen med avseende
péa maluppfyllelse, arbetssitt och bedomning. Diskussionen relateras &ven till re-
levant forskningslitteratur. Syftet ar att ge perspektiv pa nigra av de fragor som
NU 03 vicker.

Utgangspunkter infor samtal ar tankt att fungera som inspirationskilla for dis-
kussioner kring de fragor som varje kapitel avslutas med. Det finns naturligtvis
fler resonemang att folja och fler fragor att stélla &n dem som guiden tar upp. En
utgangspunkt for ytterligare samtal och vidare ldsning dr de referenser som ges.

Samtalsfragorna i anslutning till varje kapitel ar ténkt att leda till en samstdm-
mig syn kring vad som avses med relevant kunskapsinnehall, bedémning och
kvalitetsgrund och dérigenom bidra till likvardiga utbildningsforutsattningar for
alla elever.

Mer information kring kunskapssatsningen och kompletterande stodmaterial
fran Myndigheten for skolutveckling finns pa www.skolutveckling.se



NU o3 — DEN NATIONELLA
UTVARDERINGEN AV GRUNDSKOLAN 2003

Sedan 1990-talet har skillnaderna 6kat i barns och ungas livsvillkor saval eko-
nomiskt, socialt som kulturellt. Skolan har fatt ett férandrat huvudmannaskap,
ny laroplan och de grupprelaterade betygen har ersatts av ett mal- och kriterie-
relaterat betygssystem. Arbetssatten i skolan har férandrats bland annat genom
att arbetslag har inforts.> Skolan har ocksa tvingats prioritera sociala insatser
alltmer.

Det var mot bakgrund av dessa forandringar som NU 03 genomfordes. Skol-
verket ville kartlagga hur grundskolan utvecklats under 199o-talet, vilka behov
av insatser som finns och hur val laro- och kursplanernas mal uppfylls. Ett
viktigt syfte var att gora jamforelser med resultaten av den nationella utvarde-
ringen 1992, NU 92.

NU o3 genomfordes under varterminen 2003 och omfattade arskurserna 5 och
9. | utvarderingen av ar 5 ingick 3 455 elever, 205 larare och 77 skolor. | den mer
omfattande utvarderingen i ar g ingick 6 788 elever,1 688 larare och 120 skolor.
Hela NU 03 omfattade cirka 10 ooo elever, 1900 larare pa 197 skolor.

| arskurs 5 genomfordes amnesprov i engelska, matematik och svenska samt
ett prov i problemlésning. Eleverna i arskurs g fick gora kunskapsprov i tio olika
amnen samt ett prov i problemlésning. Elever och larare besvarade ocksa all-
manna och dmnesspecifika enkater i bada aldersgrupperna. I arskurs g fick dven
foraldrar och rektorer besvara enkater. Genom att de flesta av proven var upp-
repningar av prov som ingick i NU 92, var stora delar av resultaten jamforbara
over tid.

| utvarderingen i amnet engelska i arskurs 5 och g anvandes elev- och lararen-
kater, hor- och lasforstaelseprov samt ett prov i fri skrivning. Hor- och lasforsta-
elseproven var desamma som ingick i utvarderingen NU 92, detta for att gora
det mojligt att bedoma eventuella skillnader i elevernas prestationsnivaer over
tid. Analysen av elevernas skriftliga kommunikativa formaga baserades pa ett
delprov i det nationella amnesprovet. Antalet elever som deltog i hor- och las-
forstaelseproven och besvarade enkaterna varierade mellan 5 400 och 6 100.

forts.

5) Arbetslag blev obligatoriska vid inforandet av laroplanen Lgr 80.



Antalet ldrare i engelska som besvarade enkater var 378. Féljande NU o3-rap-
porter om engelskamnet finns att ladda ner som pdf-filer pa www.skolverket.
se/publikationer?id=1417

- Skolverket. (2004). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003. Rapport 250.
Sammanfattande huvudrapport.

- Skolverket. (2004). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003. Rapport 251.
Huvudrapport- svenska/svenska som andra sprdk, engelska, matematik och
undersékningen i drskurs 5.

- Skolverket. (2005). Engelska. Amnesrapport tillrapport 251.

- Skolverket. (2005). Grundskolans dmnen i ljuset av nationella utvirderingen
2003. Nuldge och framdtblickar.




"Utbildningen i engelska syftar till att utveckla en allsidig kommuni-
kativ férmdga och sddana sprakkunskaper som dr nodvdndiga for
internationella kontakter, for en alltmer internationaliserad arbets-
marknad och fér att kunna ta del av den snabba utveckling som sker
genom informations- och kommunikationsteknik samt for framtida
studier. Utbildningen i engelska har dessutom som syfte att vidga
perspektiven pd en vixande engelsktalande omvdrld med dess
mdngskiftande kulturer.”s

1.VAD LAR SIG ELEVERNA | ENGELSKA?

ur val uppnar eleverna kursplanens mal i engelska? Vill och vagar eleverna kom-
municera pa engelska? Vilken formaga har de att anvinda spréket for olika syf-
ten? Vilken attityd har eleverna till amnet engelska? Detta dr nagra av de fragor
kring larande och maluppfyllelse som tas upp i detta avsnitt. Svenska elevers kun-
skaper i engelska har under de senaste artiondena undersokts i ett flertal storre
studier, bade internationellt och nationellt. Sedan 1989 har nationella utvarde-
ringar i engelska genomfdrts med regelbundna mellanrum i arskurs 5 och 9.
I detta kapitel ges en dversikt 6ver resultaten fran NU 03 samt nagra andra aktu-
ella studier av elevers ldrande i engelska.

Det ar viktigt att beakta att varken eleverna i NU 03 eller de samhilliga for-
utsdttningarna dr desamma som vid den tidigare nationella utvirderingen 1992.
Sverige ar idag i mycket storre utstrackning ett flersprékigt och mangkulturellt
land. Andelen elever i grundskolan med annat modersmal &n svenska har 6kat
och lag 2006 pa cirka 16 procent. Allt fler barn och ungdomar i Sverige vaxer
upp i flersprakiga familjer varfor sprakundervisningen behover soka nya vigar
i syfte att alla elever ska kunna utveckla sina firdigheter i engelska, modersmaél
och andra sprék. Skolans engelskundervisning star infor helt nya utmaningar
eftersom ldrare inte ldngre kan utga ifran att eleverna relaterar engelskan till det
svenska spraket utan till en mangd skilda modersmaél, varfor all engelskundervis-

6) Skolverket. (2000). Sprdk. Kursplaner, betygskriterier, kommentarer. s. 61.
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14 ENGELSKA

ning redan fran start ska ske pa engelska, utan inblandning av svenska 6versitt-
ningar. Engelskan finns i elevernas dagliga miljo varfor skolans engelskundervis-
ning mer och mer kommer att utvecklas till att engelska spréket anvinds som ett
verktyg for larande i en médngd olika sammanhang, inte enbart som ett skolimne
for larande om engelska.

Internationella studier — svenska elever uppvisar goda resultat

Internationellt sett har vara elever goda firdigheter i engelska. I en jaimférande
studie av elevers resultat vid slutet av den obligatoriska skolan, Assessment of Eng-
lish genomfoérd 1996/1997, fann man att svenska elever presterade klart battre
resultat dn franska och spanska elever.” De svenska elevernas attityder till &mnet
var ocksd mer positiva d4n vad fallet var hos deras franska och spanska kamra-
ter. En liknande studie genomférdes 2002 med cirka 16 000 elever fran atta lan-
der (Danmark, Finland, Frankrike, Nederldnderna, Norge, Spanien, Sverige och
Tyskland). Resultaten bekriftade den ljusa bilden av svenska elevers engelskkun-
skaper. Forfattaren till den svenska huvudrapporten, Gudrun Erickson, Gote-
borgs universitet, siger i sin sammanfattning att: Jamfort med 6vriga linder ligger
Sverige i topp vad gdller allt utom spraklig korrekthet, dir firdigheten relativt sett
tycks vara nagot svagare - dock fortfarande pad en niva som dr klart over genom-
snittet i den internationella studien. I synnerhet pa den ldsforstdelse som provas
presterar de svenska eleverna mycket goda resultat.’

Den nationella bilden av elevers larande i engelska ar varierad

Jamforelser av utbildningsresultat i olika lander visar alltsé att véra elever havdar
sig vdl nédr det géller amnet engelska. Detta dr positivt, men vi fir inte sla oss
till ro med dessa resultat eftersom en jamforelse mellan nationella prestationer
over tid inte dr lika odelat positiva. Det som framtrader vid en jamforelse mellan

7) Bonnet (ed.)(1998). The Effectiveness of the Teaching in the European Union. http://cisad.adc.education.
fr/reva/france/ (under ’Colloques’)

8) Skolverket. (2004b). Engelska i dtta europeiska ldnder - en undersokning av ungdomars kunskaper och
uppfattningar. Rapport 242. 5.76



90-talet och 2000-talet 4r i realiteten en stagnation av kunskapsutvecklingen i
engelska och i vissa aspekter rent utav en kunskapsforsamring i saval arskurs 5
som 9. Det kanske mest iogonenfallande ér resultaten av horforstaelsen, dar ars-
kurs 5 har sdémre resultat 2003 4n tidigare och &rskurs 9 ligger pa samma niva
som 1992. Med tanke pa kursplanens kommunikativa mal och dess betoning pa
vikten av att utveckla en allsidig kommunikativ formaga, samt det rika flode av
engelska som finns att tillga i samhallet, borde resultaten pa horforstéelseproven
ha varit battre 2003 dn 1992.

Generellt kan ségas att spridningen i resultaten har 6kat markant sedan 90-
talet, bade for arskurs 5 och 9, genom att skillnaden blivit storre i uppnadda far-
digheter mellan de svagaste och de duktigaste eleverna. Detta dr allvarliga signa-
ler ur manga aspekter, inte minst med tanke pa likvardighet, sprakligt sjalvfortro-
ende, ett livsldngt sprakldrande och larande av fler moderna sprék an engelska.
Nedan foljer en kort, fortydligande genomgéng av resultaten av elevers lirande
inom olika omraden fran den nationella utvirderingen av engelskan 2003 med
jamforelser frén den tidigare utvarderingen, NU 92.

Horforstaelse

Hor- och lasforstaelseproven i NU 03 var exakt desamma som gavs i NU 92.9
Avsikten var att mojliggora jamforelser och att kunna studera fordndringar i elev-
ernas kunskaper over tid. Horforstaelseprovet for arskurs 5 har likheter med de
uppgifter som anvinds i de arliga nationella dmnesproven och proven ar konstru-
erade sa att fokus ligger pé att hora och forsta, varvid skrivandet har ett mycket
begrinsat utrymme. For eleverna i drskurs 5 ligger 2003 ars resultat ldgre 4n 90-
talets resultat. Drygt 10 procent av eleverna har inte kunnat besvara nagon fraga
alls och 33 procent har inte klarat hilften av fragorna.l0

9) For en utforligare beskrivning av horforstaelseprovet Beans, se s.130-131 i: Skolverket. (2005a).
Engelska. Amnesrapport till rapport 251. www.skolverket.se/publikationer?id=1417

10) For en utférligare beskrivning av horférstaelseprovet i arskurs 5, se. Skolverket. (2004e). Nationella
utvdrderingen av grundskolan 2003. Huvudrapport - svenska/svenska som andra sprik, engelska,
matematik och undersokningen i drskurs 5, webbadress som ovan.
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16 ENGELSKA

Andel elever (%)

Horforstaelseprovet i arskurs 9 bestod av en avlyssningsévning med tretton fra-
gor och tog tjugo minuter i ansprdk. Av diagrammet framgér att, trots att medel-
virdet var praktiskt taget detsamma som 1992, hade fler elever ar 2003 héga po-
angtal samtidigt som fler dven hade de ldgsta podngtalen. Spridningen kan alltsa
sdgas ha 6kat ganska markant.

Diagram1 Resultat pa horforstaelseprov 1992 och 2003, arskurs 9.

Prov: Beans

CNU-92
W NU-03

Lasforstaelse

Eleverna i arskurs 5 presterar ldgre pa lasforstaelseprovet 2003 dn 1992, saval i
engelska som i svenska.ll Gruppen med mycket laga resultat har samtidigt blivit
storre i samtliga tre kirndmnen, engelska, svenska och matematik. Skillnaderna
mellan flickors och pojkars resultat 4r dock inte lika tydliga som for arskurs 9.
Lasforstielseprovet utgjordes av en sa kallad lucktext, vilket kan sdgas vara en
provtyp som inte lingre anvinds i lika stor utstrickning som pa 90-talet, men

11) Mer information finns i Skolverket.(2004e). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003. Huvudrap-
port svenska/svenska som andra sprak, engelska, matematik och undersokningen i drskurs 5.
Rapport 251, s. 80 ff.




Andel elever (%)

lucktexter ar dock vanligt forekommande i digitala sprakprogram och pa méanga
webbplatser for fardighetstrining i engelska.

Aven i &rskurs 9 tycks lasforstdelsen ha forsimrats i forhallande till utvirde-
ringen 1992. Firre elever hade 2003 de hogsta poédngtalen, samtidigt som fler
elever hade laga poéngtal. Lasforstaelseprovet bygger pa en ungdomstext som be-
tecknas som latt till medelsvér och eleverna fick besvara elva fragor. Som framgar

av diagrammet nedan har 8 procent av eleverna 0 podng och manga fler har bara
négra fa poing.

Diagram 2 Resultat pa lasforstaelseprov 1992 och 2003, drskurs 9.

20

g O NU-92
1
Prov: Pete and Karim W NU-03

o 2 4 6 8 10 12
poang poang

En jamforelse mellan konen i arskurs 9 visade att flickornas lasforstéelseresultat
var signifikant hogre dn pojkarnas, ett resultat som stimmer 6verens med den
nationella utvirderingen av lasforstaelse i amnet svenska.!2

12) Skolverket. (2005c¢). Nationella utvirderingen av grundskolan. Svenska och svenska som andrasprdk,
drskurs 9. Amnesrapport till rapport 251. s. 124-125.
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Skriftlig kommunikation

I arskurs 5 anvindes samma prov i skriftlig produktion som gavs vid utvirde-
ringen 1995.13 Samma bedémningskriterier har legat till grund fér bada prov-
omgangarna, vél forankrade i kursplanens kommunikativa spraksyn. Helheten i
elevernas skrivande har fokuserats, dar innehéllet har varit viktigare dn formen
och begripligheten i spréket har varit en ledstjirna. Resultaten av jamférelsen
mellan proven visar att ménga elever kan skriva béttre idag d4n 1995 men ocksé
att andelen elever som presterar hogt inte har okat. Nara halften av eleverna kla-
rar 2003 att skriva ganska bra och fullt forstaeligt, vilket ar en rejéil 6kning fran
1995 nir endast 33 procent av eleverna bedomdes befinna sig pa denna niva. Un-
gefir 34 procent av eleverna presterar pa nivan har ganska svdrt att uttrycka sig
skriftligt. Ar 1995 befann sig 33 procent av eleverna pa denna niva. P4 den hogsta
nivan aterfinner vi 11 procent av eleverna 2003, medan 17 procent klarade hog-
sta nivan 1995.14

De skriftliga uppgifterna och beddmningskriterierna i arskurs 9 skiljer sig at i
NU 03 respektive NU 92, varfor det ar svart att dra slutsatser om eventuella férand-
ringar i elevernas fardigheter. Den skriftliga uppgiften 2003 framhéaver den kom-
munikativa formagan fore den formella skrivférmagan och fokus ligger i bedém-
ningen pa i vilken mdn eleven vill och formdr uttrycka ett innehdll pa ett begripligt
satt.15 En analys av elevernas skriftliga fardighet 2003 visade att de allra flesta elever
kunde uttrycka sig engagerat pa engelska och med ett sprak som var enkelt men
funktionellt. Manga lyckades ocksé vil med att uttrycka och motivera éasikter och
att skriva om d&mnen som var innehallsligt relativt avancerade som exempelvis poli-
tiska fragor. Flickornas uppsatser var i allménhet langre dn pojkarnas.

Ett litet urval av uppsatser granskades utifrin spraklig sakerhet, vilket ar en
komponent i den kommunikativa féormégan. Det visade sig att eleverna négor-
lunda vl behidrskade ett bestdmt urval av vanliga grammatiska strukturer, dven
om fel ocksa forekom i betydande utstrickning. En unders6kning av ett antal
vanliga ord (exakt desamma 1992 och 2003) tyder pa att stavningsférmégan inte

13) I dmnet engelska finns for drskurs 5 data fran de nationella undersokningarna 1989, 1992 och 1995.
14) Skolverket. (2005a). Engelska. s. 100.
15) Se vidare: Skolverket. (2005a). Engelska. s. 53-64.



har férdndrats nimnvirt under perioden.!6 Stavningsférmaga dr inte ett mal i sig
i kursplaner 2000, men god stavning bidrar till att det blir lattare att ldsa och for-
std en text, varvid kommunikationen blir mer effektiv.

Elevers attityder till engelskamnet

I de omfattande elevenkiter som anvénts i de nationella utvirderingarna ges en
bild av elevers attityder till engelskimnet. Forskningsstudier tyder pa att faktorer
som attityder och motivation ar vésentliga for grundlaggandet av fardigheter i
kommunikation pa malspraket. Attityder och motivation har visat sig samspela
med studieresultat och maluppfyllelse, varfor det 4r intressant att fa en 6ver-
blick 6ver hur elever i arskurs 5 respektive arskurs 9 ser pa engelskdmnet och om
nagon forandring i attityder kan sdgas ha skett over tid.1”

Elevernas attityder till engelska som skoldmne dr mycket positiva i bdde ars-
kurs 5 och 9 och motivationen for att ldra sig engelska ar pa det hela taget mycket
hog. Detta ér ett genomgaende resultat i de nationella utvdrderingar som hittills
har genomf6rts. Majoriteten av arskurs 9-eleverna i NU 03 (86 procent) instdm-
mer fullt ut i pastdendet att engelska intresserar mig, vilket 4r en 6kning fran 1992.
Elever med annat modersmaél én svenska uppvisar en &nnu mer positiv attityd (92
procent) till engelska 4n svenska elever. En lika positiv instillning som elevernas
speglas i en sérskild enkdt som riktades till fordldrar dér 85 procent av svaren
sager att engelska dr ett viktigt skoldmne. Majoriteten av eleverna i arskurs 5 anser
dock att matematik dr viktigare dn engelska.

Elevernas positiva instédllning tycks till stor del bero pa att engelskan har en
sadan framtradande roll som kommunikationsmedel varlden 6ver. I NU 03 be-
traktar eleverna engelskan som det dmne (av de obligatoriska) som de har mest
nytta av och som det dmne dér de har mest lust att ldra sig mer. Samtidigt ar
engelska inte alls det amne som eleverna markerar som roligast. I den aspekten
rankas det betydligt lagre dn dmnen som idrott och hilsa och bild, och 4ven lite
lagre d4n matematik och svenska, dven om skillnaden ar liten. Eleverna bedomer

16) En beskrivning av vilka ord som ingick och hur undersokningen gick till finns i Skolverket. (1993).
Den nationella utvirderingen av grundskolan 1992. Engelska. Huvudrapport. Avsnitt 8.2.10.
17) Se exempelvis: Dornyei, Z. (2007). Motivational Strategies in the Language Classroom.
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inte heller engelska som det littaste &mnet i skolan. En fjardedel av eleverna i
arskurs 5 (foretradesvis flickor) tycker 2003 att engelska ar ganska svdrt i likhet
med tidigare utvarderingar, vilket dock 4r en ldgre siffra dn for arskurs 9, dar
42 procent av eleverna ar 2003 ansag att engelska ar ett svart dmne, en 6kning
fran 1992 med atta procentenheter. I arskurs 5 sager eleverna att engelska ar det
amne som de tycker att de klarar sdmst och i arskurs 9 anser eleverna att engelska
dr svdrare dn biologi, historia, geografi, samhéllskunskap och svenska, detta trots
att intresset for spraket dr stort och att engelskan finns i den dagliga miljon.

Sprakligt sjalvfortroende

Nistan halften av eleverna i arskurs 5 siger att de kinner sig ndgot osdkra nér de
talar engelska pa lektionerna, enligt NU 2003. I jamf6relse med tidigare utvarde-
ringar visar det sig att flickornas osakerhet har 6kat medan pojkarnas sjélvfortro-
ende dr oférandrat nér det giller att vaga prata engelska. Den grupp elever som
inte tror att de skulle forstd négot alls 18 i métet med engelsktalande ménniskor
har 6kat med ett par procentenheter, fran 2,4 till 4,5. I arskurs 9 bedémer fler 4n
80 procent av eleverna att de kan klara av att kommunicera i praktiska spraksitua-
tioner av olika slag, ett resultat som stimmer 6verens med resultatet i den tidi-
gare namnda internationella studien Engelska i dtta ldnder fran 2002.

Vid utvérderingen av det nationella &mnesprovet 2007 i arskurs 5, visade det
sig att 10 procent av eleverna inte nddde upp till kravet fér godkant pa det munt-
liga, kommunikativa och interaktiva provet dar eleverna far samtala i par under
rubriken Hello world.1® I kursplanen for engelska tillhérande laroplanen Lgr
80, infordes syftet att: Undervisningen bor leda till att eleverna vill och vagar an-
vanda engelska. 20 Manga ar senare dr problemet med att inte viga kommunicera
pé engelska allmént utbrett i skolorna. I arskurserna 4, 5 och 6 sidger sig manga
elever tycka att det d4r pinsamt att prata engelska i klassen/gruppen och ménga
har prestationséngest och tror att allt maste vara perfekt for att de ska viga prata.

18) Skolverket. (2004d). Nationella utvirderingen av grundskolan. s. 99

19) Skolverket. (2008). Hur gdr det for eleverna i drskurs 5 pa de nationella proven? Resultat fran insamling
av dmnesproven i engelska, matematik och svenska och svenska som andra sprak i drskurs 5 2007. s 383

20) Skoloverstyrelsen. (1990). Undervisning i frammande sprak. Kommentarmaterial Lgr 80. s. 30.



Yngre elever ddremot, i arskurserna 1-3, tycks inte ha nagra som helst bekymmer
med att kommunicera pé engelska. Aven inom sprékforskningen anges fordelar-
na med tidig sprékstart. 2! Radslan for att gora bort sig genom att svara fel eller ha
ett felaktigt uttal ser ut att intrdda nagon gang i 10-arsaldern.22 Vid denna alder
tycks dven frimodigheten vad giller sprakliga lekar, rorelsedvningar, rytm och
sang avta for en del elever, vilket reducerar méjligheterna for den enligt sprakin-
larningsforskningen s& framgangsrika metoden att lara sprak med alla sinnen, sa
kallad multi sensory learning.23

I NU 03 uppger 62 procent av eleverna att det dr rorigt och hogljutt pa eng-
elsklektionerna medan 74 procent av ldrarna anser att stimningen 4r god varje
lektion. 24 Ett tryggt ldrandeklimat dr en forutsattning for att alla elever ska vaga
prata engelska infor andra. Stokiga lektioner drabbar framst tillféllena till munt-
lig kommunikation och gor att osékra elever varken vill eller vagar prata engelska
i klassrummet, varvid den praktiska tillimpningen av spraket minskar.

I arskurs 9 aterfinns en grupp elever (5-6 procent av samtliga elever i landet)
som inte ndr malen i engelska 25 Uppfattningen om den egna kapaciteten skiljer
sig mycket mellan elever som fatt respektive inte fatt slutbetyg i engelska &r 9.
De senare gor ofta ganska blygsamma bedémningar av sin egen formaga. I NU
03-enkiterna framkommer tydligt att elevgruppen med svag maluppfyllelse inte
tycks anvinda engelska pa fritiden i lika stor utstrackning som andra elever. 26
Engelska tycks helt enkelt ha en mer undanskymd plats i dessa elevers vardag.
Det verkar som om de elever som har en svag sjilvbild och inte nar malen, inte
heller tillgodogor sig lika mycket av det engelska sprakflodet i samhillet som mer
framgéangsrika elever gor, utan ar mer beroende av skolan for sitt ldrande. Det
blir tydligt att det kravs ett spréikligt sjalvfortroende for att kunna utnyttja engel-
skan runt omkring pa ett konstruktivt sitt, varfor det 4r av storsta vikt att engelsk-

21) Lundberg, G. (2007). Teachers in Action.

22) Se exempelvis : Curtain, H. & Dahlberg, C. (2004). Languages and Children Making the Match.

23) Edelenbos, P. et.al. (2006). The main pedagogical principles underlying the teaching of languages to very
young learners.

24) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen av grundskolan 2003. s. 43.

25) Se ocksa Skolverket. (2007b). Provbetyg — Slutbetyg - Likvirdig bedomning? Tabell 6.2. Andelen elever
utan slutbetyg i engelska 4r oférdndrad tre dr senare (ldsaret 2005/2006, 5.9 procent).

26) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen av grundskolan 2003. s. 82.
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undervisningen verkligen duschar eleverna med malspraket och skapar rikligt
med tillfillen for alla elever att aktivt anvinda spraket i interaktion med andra.
Sprékanvindningen i klassrummet fungerar for flertalet elever som stimulans for
det informella lirandet av engelska utanfor skolan medan det f6r andra elever
kan vara ett omvént forhallande som galler, ndmligen att det ar fritidsengelskan
som fungerar som stimulans for klassrumsengelskan. Problemet &r att manga av
de elever som har en svag sjilvbild i engelska ofta dr de som redan tidigt plockats
bort fran engelsklektionerna for att exempelvis fa undervisning i svenska i stillet,
trots att alla elever har ritt till engelskundervisning i skolan: Everyone must be
aware of the effect that leaving out English will have on the pupil ‘s opportunities of
continuing studies at upper secondary level. 27

Morgondagens utmaningar for engelskamnet

Engelska &r ett varldssprak som genomsyrar mycket av vir vardag. Den stindigt
okande exponeringen av engelska i samhallet utgor ett gott stod for utvecklingen
av formagan att kommunicera i tal och skrift. Allméant anses sprakkompetensen
vara god i Sverige och dn sé ldnge ligger vi som tidigare namnts bra till i europe-
iska studier, men alla elever skulle sdkerligen kunna na en dnnu hogre fardighet
i engelska om undervisningen vidareutvecklades i riktning mot stravansmélens
allsidiga kommunikativa kompetens. Utmaningen for skolan blir att kunna er-
bjuda utvecklande undervisning for savil sprakligt avancerade elever och elever
med engelska som ett av flera sprak i hemmet, som for elever med svag eller obe-
tintlig maluppfyllelse.

En mer varierad, verklighetsanknuten och individualiserad undervisning som
bejakar flersprékighet som en tillgang, skulle battre kunna svara upp mot alla
elevers behov. Ett damnesoverskridande samarbete mellan engelskldrare, moders-
maélslérare, svensklarare och larare i 6vriga moderna sprak skulle kunna utveckla
ett starkare sprakligt sjélvfortroende hos alla elever och ddrmed &ven kunna for-
verkliga teorin om att fler sprik ger fler mdjligheter. En 6vertygande majoritet av
eleverna séger sig vara positiva till engelska och inse nyttan av goda sprakkunska-

27) Myndigheten for skolutveckling.(2006). Moving between languages. www.skolutveckling.se



per for framtiden, vilket ar en tacksam grund att bygga vidare pé. Diskussionen
maste dock hallas levande bland elever och ldrare om hur lirande och under-
visning i engelska och andra sprak kan utvecklas vidare och férdjupas i riktning
mot det internationella malet om ett livslangt spraklarande i tva eller flera sprak
forutom modersmalet. 28

28) Commission of the European Communities. (2003). Promoting Language Learning and Linguistic
Diversity: An Action Plan 2004-2006.
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UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Amnet engelska i skolan har genomgatt stora férindringar under senare artion-
den. Fran att tidigare ha varit ett &mne med fokus pa sprakets struktur och be-
standsdelar, har det alltmer blivit ett imne som elever ldr sig i forsta hand som ett
medel for information, interaktion och kommunikation mellan ménniskor. Det
rader en bred utbildningspolitisk enighet, savil internationellt som nationellt,
om att denna utveckling dr onskvird, vilket lyfts fram i styrdokumenten for sko-
lan och engelskdmnet, samt i Europarddets sprakpolicy.

Fokus pa elevers kommunikativa formaga och
funktionella fardigheter

Négra grundtankar i styrdokumenten ar att det ar viktigare att kunna fa nagon
att forstd vad man sdger 4n att ha ett perfekt uttal; viktigare att kunna ta till sig
sjdlva innehallet i en text dn att veta vad alla orden betyder; viktigare att kunna
skriva ett begripligt brev dn att kunna formulera sprakligt felfria meningar. Den
allsidiga kommunikativa formagan star i fokus i kursplanens malformuleringar
for arskurs 5 och 9. I sprakkursplanerna 2000 framhalls att i en allsidig kommuni-
kativ formaga ingar att behdrska receptiva, interaktiva och produktiva firdigheter,
pa vilka olika bedomningsaspekter kan ldggas.2® Med receptiva fardigheter avses
forstéelse av bade det skrivna och det talade spraket. Beddmningen ska ta hansyn
till elevens formaga att forsta helhet och sammanhang, liksom till elevens for-
maga att pa ett andamalsenligt sitt formedla ett budskap. De formella sidorna av
sprakkunskaperna, dvs uttalet, ordforradet, grammatikbehirskningen och stav-
ningen, betraktas som nodvindiga och virdefulla f6r en fungerande kommuni-
kation i tal och skrift. De tvé yttringarna av kunskap, kommunikativ férmaga och
formella sprékkunskaper, behover inte sta i motsattning till varandra eftersom de
kan sdgas vara varandras forutsattningar.

29) Skolverket. (2000). Sprdk. kursplaner, betygskriterier och kommentarer. s. 64.



Europaradets Framework — en inspirationskalla for
Kursplaner 2000

Kursplanen i engelska fran ar 2000 bestar av steg med en tydlig progression vad
géller elevernas fiardighets- och kunskapsutveckling. 30 Kursplanemodellen grun-
dar sig, liksom i manga andra europeiska linders kursplaner i sprak, pa den
europeiska referensramen The Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR.3! I denna referensram beskrivs sex fardighetsnivaer, levels, i
sprakutvecklingen.32 (Se bilaga 1).

I kursplan 2000 har den europeiska referensramen anpassats till det svenska
skolsystemet i form av sju progressionssteg, steg 1-7. Dessa sju steg dr inte alltid
direkt jamforbara med den europeiska referensramens nivaer. Ett forsok till jam-
forelse av den svenska kursplanens progressionssteg och den europeiska referens-
ramens nivaer finns dock i lararhandledningen till Europeisk sprakportfolio 6-16
ar samt pa Skolverkets hemsida under Sprak.

Engelskamnets introduktion i skolan —arskurs 1, 2, 3 eller 4?

I och med grundskolans forsta laroplan Lgr 62, blev engelska ett obligatoriskt &mne
fran &rskurs 4 till och med éarskurs 7 och var sedan valbart i arskurserna 8 och 9,
varvid 90 procent av eleverna valde att fortsitta lasa engelska.3? Vid inforandet av
nésta ldroplan, Lgr 69, utékades engelskobligatoriet till att gélla fran arskurs 3 till
arskurs 9. Inforandet av grundskolans tredje laroplan, Lgr 80, medforde for eng-
elskans del att kommunerna gavs mojlighet att senareligga engelskstarten till ars-
kurs 4 om sa kallade sdrkskilda behov ansags foreligga. 34 Engelskdmnet tillfors
inga fler undervisningstimmar vid en tidig sprakstart, utan de 480 timmar som
utgér damnets garantitid for grundskolan stracks i stéllet ut over fler &rskurser.

30) Progression: Framétskridande, 6kning, tillvéxt.

31) Det europeiska dokumentet CEFR kan laddas ned i sin helhet pé http:// www.coe.int/T/DG4/Linguis-
tic/Source/Framework_EN.pdf. CEFR kommer att ges ut pd svenska av Skolverket under 2008.

32) Mer utforlig information om CEFR och bakgrunden till kursplan 2000 i spréak finns att ldsa i Sprdk-
boken, En antologi om sprikundervisning och sprakinlirning utgiven av Skolverket i syfte att ge ldrare
ett fordjupat perspektiv pa sprékinldrning och sprakundervisning.

33) Andered, B. & Holmstrand, L. (1986). Engelska pa lagstadiet och mellanstadiet. I: Dagens sprakunder-
visning och morgondagens.

34) Sérskilda behov ansags exempelvis elever med annat modersmal 4n svenska ha, vilka man menade
skulle ha mer nytta av svenskundervisning dn av undervisning i engelska.
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Direktiven fran 1991 ars laroplansbetankande var att undervisningen i engelska
ska paborjas i arskurs 1, men genom kommunaliseringen av skolan fick kommu-
nerna frihet att sjdlva bestimma nér starten i engelska ska ske. Enligt den senaste
nationella utvdrderingen, NU 03, borjar hilften av Sveriges elever med engelska
forst i skolar 3, vilket internationellt sett maste betraktas som sent. En jamforelse
mellan lander i Europa visar att elever pdbdrjar sin undervisning i engelska vid 6-
7 ars alder.3> Europaradet har sedan 1961 verkat for en tidig sprékstart och ett av
sprédkmélen for 2000-talet 4r att alla unionsmedborgare, forutom sitt modersmal,
ska behdrska ytterligare tva europeiska sprak.36 En liknande trend kan dven ses
i lander utanf6ér Europa. I engelsksprakiga lander som Storbritannien och Irland
gors idag stora satsningar pa ytterligare sprak dn engelska i de tidiga skolaren. 37

Forskning om tidig sprakstart

Fragan om tidigt insatt sprékundervisning har varit féremal for livliga diskus-
sioner bland forskare varlden 6ver fran 1950-talet och framat. Sedan mitten av
90-talet rader dock i stort sett konsensus om fordelarna med tidig sprakinlar-
ning, dven om det 4n idag inte har gatt att faststéilla en optimal élder. Det tycks
inte gora nagon pavisbar skillnad nér det géller matbara sprakkunskaper i vuxen
alder om sprakundervisningen har pabérjats tidigare eller senare. Vissa sprakliga
kompetenser later sig dock inte mitas och jamforas lika latt som ordférrad och
grammatik och dit hor exempelvis sprakligt sjalvfortroende, lust och intresse for
sprék samt 6kad kulturell medvetenhet. Dessa faktorer ar, enligt senare ars forsk-
ning, avhingiga av en tidigt insatt sprakundervisning. 38

35) European Commission. (2005). Key Data on Teaching Languages at School in Europe.

36) Europaradet. (1961). An Early Start to Language Learning.

37) Commission of the European Communities. (2003). Promoting Language Learning and Linguistic
Diversity: An Action Plan 2004-2006. Se: Modern Languages in Primary Schools Initiative: Ett landsom-
fattande sprakprogram finansierat av The Irish Government med st6d fran the European Social Fund.
http://www.eckildare.ie/ModLang_Background.htm Se éven The National Centre for Languages, CILT,
for tidig sprakinlarning av frimmande sprak i England och Skottland. www.cilt.org.uk/primary/

38) Council of Europe. (1997). Foreign Language Learning in Primary Schools. Johnstone, R. (2002).
Addressing The Age Factor: Some Implications for Language Policy.



Kunskaper om yngre barns unika formégor att kunna tillagna sig ett gott uttal och
en god intonation kan ségas ha lagt grunden till de allt tidigare inférda sprakpro-
grammen i Europa och vérlden i 6vrigt. Barns vil utvecklade imitationsférmaga
kan, enligt sprikforskare resultera i ett nara nog perfekt uttal av mélspraket vid
tidigt insatt sprakundervisning. 3

Sprak foder sprak

Antagandet om att sprdk foder sprdk innebdr att ju fler sprakliga system en in-
divid har, desto littare dr det att lara ytterligare sprak. Flersprékighet sags 6ka
den sprakliga uppmirksamheten, vilket &ven modersmalsutvecklingen drar nytta
av.40 Detta fenomen har under senare ar uppmirksammats inom Europaradets
sprakprogram och uttrycks som att: Plurilingualism has been found to facilitate
rather than disrupt the development of the mother tongue.4 Mojligheten for sam-
verkansvinster mellan modersmalets utveckling och tidigt insatt sprakundervis-
ning patalades forsta gangen pa 1960-talet, dér lds- och skrivinldrning ansags
kunna dra fordelar av att sammanforas med inldrning av ett frimmande sprak. 42
Det omfattande svenska forskningsprojektet Engelska pd lagstadiet, EPAL, redo-
visade i sina slutsatser att fardighetsutvecklingen i svenska tycktes ha stimulerats
néagot av den i arskurs 1 paborjade undervisningen i engelska. 43

Barn med utlindsk bakgrund har mojligheter att utveckla goda fardigheter i
engelska, likvdl som i modersmaélet, i svenska och i fler sprak. Numera vet vi,
tack vare forskning och beprovad erfarenhet, att engelskundervisningen inte ska
skjutas upp tills eleverna lért sig behdrska svenska spraket utan i stéllet sittas in
direkt fran borjan av skolgangen. Om starten for engelskundervisningen skjuts
upp sé hinner inte eleverna nd de nationella malen i arskurs 9 och blir séledes
utan betyg. Elever ska under inga som helst omstdndigheter frantas rétten till

39) Council of Europe. (1997). Foreign Language Learning in Primary Schools. Johnstone, R. (2002).
Addressing The Age Factor: Some Implications for Language Policy.

40) Se t.ex. Ladberg, G. (2003). Barn med flera sprik.

41) Council of Europe. (1997). Foreign Language Learning in Primary Schools. s. 6.

42) Stern, H,H. (1969). Languages and the Young School Child. s. 26.

43) Holmstrand. (1983). Engelska pa lagstadiet. s. 92-93.
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engelskundervisning. Alla barn och ungdomar vill och behéver lira sig engelska
eftersom det ar ett globalt sprék, ett verktyg f6r informationssokning och en arena
for natbaserad kommunikation. Dessutom &r engelska i mangt och mycket barare
av en ungdomskultur med allt vad detta innebar for sjélvkanslan hos unga mén-
niskor. Flera av de lander i Europa vilka introducerar ett frimmande sprak (oftast
engelska) fran 6-7 ars alder, introducerar ytterligare ett frimmande sprak fran cirka
tio ars élder, nagot som ligger i linje med sprakpolicyn for Europa om ytterligare
tva sprak forutom modersmalet. Detta sprakmal grundar sig pa antagandet om att
spréak foder sprak, varfor en tidig introduktion av ett frimmande sprak i sjilva ver-
ket kan underlitta och bana vég for introducerandet av nésta sprak. 44

Forskning om larande i sprak

Forskningsintresset har under de senaste decennierna forskjutits fran liraren och
sprakundervisningen till sjdlva ldrandeprocessen och eleven som aktiv i den egna
sprakutvecklingen. Forskningsrén om strategier och tillvigagangssatt for det fram-
gangsrika larandet i sprék kan sigas ha vint upp och ned pa det traditionella sittet
att se pa sprakundervisning med tonvikt pa formkunskaper och i stillet banat vig
for den kommunikativa och funktionella spraksyn som genomsyrar savil interna-
tionella som nationella styrdokument for sprak. Fragorna om hur man lér sig sprak
och pa vilka sitt elever ldr sig bast blir centrala for skolans sprakundervisning.

Den framgangsrika sprakeleven kidnnetecknas enligt sprakforskare av benédgen-
heten for att ta risker med spraket och vaga gora fel. Dessa elever stors inte av att
inte forsta allt de hor och léser, utan sdgs kunna ga vidare i lyssnandet och ldsan-
det genom att gissa och dra slutsatser med hjilp av sammanhang, redan kdnda ord
samt bildstod. 45 Elever med goda resultat tycks hela tiden ha betydelsen i stora drag
i blickpunkten, medan de mindre framgangsrika eleverna ségs stanna upp vid varje
okdnt ord och kriva en 6versattning: (...) students who insist on always doing word
for word translation rarely make much progress in language learning. 46

44) Council of Europe. (1997). Foreign Language Learning in Primary Schools. s. 13.

45) Rubin & Thompson, 1982, Wenden, 1987, Brown, 2007.

46) Stern, H.H.(1975). What can we learn from the good language learner? Canadian Modern Language
Review. s. 308.



I ett svenskt forskningsprojekt, Strategier vid inldrning av moderna sprak,
STRIMS, undersoktes vilka tillvigagangssitt elever i arskurserna 4-9 anvidnde vid
uppbyggandet av ett ordférrad pa engelska/malspraket samt vid memorering av
ord. Resultaten fran detta forskningsprojekt visar bland annat att ord och struktu-
rer lars in béttre och stannar lingre i minnet om de presenteras i ett meningsfullt
sammanhang 4n om de memoreras isolerat i form av exempelvis gloslistor. 47

De larandestrategier i sprak som idag anses som de viktigaste ar att eleverna i
sa hog grad som mojligt exponeras for engelskan/mélspraket och att de anviander
spraket aktivt i ett for dem meningsfullt ssmmanhang. Ytterligare en viktig stra-
tegi for det framgangsrika larandet ar att 6ka elevernas medvetenhet om hur man
lir sig ett sprék.48 Elever ldr sig sprédk utanfor skolan och efter avslutad skolgang,
varfor det ar vardefullt att anvinda s& ménga strategier for lairande som méjligt
under skoltiden. Kunskap om hur man lir sig fler sprak underlittar den fortsatta
sprakutvecklingen i ett livslangt perspektiv.

Engelskamnet i ett omvarldsperspektiv

Malen i Kursplaner 2000 ar i hog grad beskrivna med hénsyn tagen till engel-
skans stdllning som virldssprak. 40 Sprakfragan har under manga ar mer och mer
kommit att kopplas samman med internationaliserings- och kulturfrdgorna i Eu-
roparadets sprakpolicy, vilket aven betonas i kursplaner 2000.

Det engelska spraket kan ses som bérare av begrepp som internationalisering,
global kommunikation och interkulturalitet, vilket gor ndrmandet mellan nationer
och folk s& mycket enklare an tidigare. Utan ett globalt gdngbart sprak, ett slags
lingua franca, hade framvixten av det moderna informations- och kommunika-
tionssamhallet knappast kunnat ske pa det breda och snabba sitt som skett under
de senaste &rtiondena. Amnet engelska har blivit ett behdrighetsgivande amne som

47) Malmberg, P. (red.). (2000). I huvudet pd en elev. Projektet STRIMS - Strategier vid inldrning av
moderna sprdk.

48) Edelenbos, P, Johnstone, R. & Kubanek, A. (2006). The main pedagogical principles underlying the
teaching of languages to very young learners. Languages for the children of Europe. Published research.

49) For beskrivningar av engelskan i ett globalt perspektiv, se t.ex. McKay. (2002). Teaching English as an
International Language och Svartvik, J. (1999). Engelska - osprak, virldssprék, trendsprdik.
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alla inser att de behover, bade vad giller den egna kommunikativa férmagan och
som ett hjalpmedel vid studier av andra dmnen. P4 fragan om vad som &r bra med
att lara sig engelska i NU 03, svarar de flesta elever att engelska dr ett virldssprik.

Goda kunskaper i engelska ér viktigt for elevers kommande studie- och yrkes-
liv. Den som har goda kunskaper i engelska d4r medveten om vérdet och om be-
tydelsen for det individuella sjalvfértroendet. Omvéant kan bristande engelskkun-
skaper inge en kénsla av otillfredsstallelse och tillkortakommande hos manga,
savdl yngre som &ldre. Sprak &r identitetsskapande och i en internationaliserad
vérld kan det upplevas som ett utanférskap att inte forstd och kunna gora sig
forstadd pa engelska. En viktig uppgift for skolan ar att verka for att alla elever
utvecklar ett sprakligt sjalvfortroende, ett intresse for flersprakighet och ett livs-
langt spraklarande. Alla elever ska innan de limnar grundskolan ha tilldgnat sig
en allsidig, kommunikativ férmaga i engelska, vilket 4r en grundférutséttning for
ett liv i en alltmer internationaliserad vérld.



ATT SAMTALA OM Kapitel 1

Enligt de nationella utvarderingarna uttrycker en stor grupp elever att de
kanner sig osakra nar de ska prata engelska infor andra. Vilka erfarenheter
har ni fran era engelskgrupper? Vad skulle kunna goras for att alla elever
ska fa mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ formaga i engelska?

En av de viktigaste strategierna for larande i sprak ar att i sa hog grad som
majligt exponeras for malspraket. Hur ser exponeringen av engelska ut i
era klasser/sprakgrupper? Hur skulle den kunna 6kas ytterligare?

Hur tas elevers fritidsintressen tillvara i skolan? Hur kan elevers intres-
sen och sprakliga aktiviteter pa fritiden integreras med det som hander i
sprakklassrummet och med kursplanens mal fér lirandet?

Hur arbetar ni for att géra eleverna mer medvetna om hur man lar sig
engelska i era engelskgrupper? Vad kan vidareutvecklas? Vilka samarbets-
méjligheter ser ni kring denna undervisningsfraga?

Nar sker starten for engelskundervisningen hos er? Vad grundar sig detta
beslut pa? Vilka behov ser ni av fornyade pedagogiska diskussioner an-
gaende starten for engelskan med tanke pa det senaste decenniets forsk-
ningsrén om fordelar med tidig sprakstart?

Kursplan 2000 for engelskdamnet har en tydlig progression, en 6kning av
sprakkunskaper och fardigheter i form av steg i ett 1-9-perspektiv. Hur ar
denna progression forverkligad i er verksamhet? Vilka arbetsrutiner har
ni for att elevers kunskapsdokumentation overfors till mottagande larare,
arskurs etc.? Vad skulle kunna férbattras for att ytterligare sakerstalla
progressionen i engelska?
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"Valet stdr inte mellan huruvida mdnniskor ldr sig eller inte,
utan vad de ldr sig av de situationer de ingdr i.”5

2. HUR SER UNDERVISNINGEN UT?

detta kapitel ges inblickar i hur engelskundervisningen bedrivs enligt den infor-
mation som samlats in fran béde lirare och elever i NU 03. I det efterfoljande
avsnittet Utgdangspunkter for samtal berdrs vissa aspekter av undervisningen och
forutsittningarna for lirandet som behover tas upp till behandling, bade lokalt
och i vidare sammanhang. Uppslag till fragor Att samtala om, bade direkt amne-
sanknutna och mer overgripande sddana, avslutar kapitlet.

Arbetssatt i engelskundervisningen

I NU 03 stilldes likadana frégor till ldrare och elever i arskurs 9 om hur under-
visningen i engelska ar upplagd. De fragor som besvarats géller hur ofta ett antal
uppriknade arbetssitt (projektarbete, enskilt arbete, grupparbete, diskussioner,
fragor/svar och elev lyssnar/ldraren pratar) férekommer i engelskundervisning-
en. Resultatet av enkdtanalyserna visar att elevers och larares asikter angaende
arbetssitt i klassrummet skiljer sig méarkbart at.

50) Saljo, R. (2000). Larande i praktiken. s. 28



Diagram 3 Elevers och larares svar pa uppgiften Hur ofta har de arbetssdtt som finns
uppriknade nedan férekommit i din klass? Arskurs 9.

Kommunikationsmonster och arbetssitt i klassrummet "varje”/”de flesta” lektionerna

W Larare

Eleverna arbetar med projekt O Elever

Elever arbetar var for sig

Elever arbetar i grupp

Larare och elever diskuterar

Larare pratar, enskilda elever svarar

Elever lyssnar, larare pratar — ]

o) 10 20 30 40 50 60 %

Ur diagrammet ovan kan utldsas att enskilt arbete och elever lyssnar/lirare pratar,
ar de tva mest frekvent forekommande arbetssétten i klassrummet, enligt elev-
erna. Lararna diremot, anser att diskussioner mellan lirare och elever ir det van-
ligast forekommande arbetssdttet. Varfor dsikterna gar isir sa pass mycket som
resultatet utvisar ar nagot att ta fasta pa i samtalen om engelskdmnets férandring
och utveckling. Det rader dock relativt god enighet mellan ldrare och elever vad
giller forekomsten av metoden frdgor/svar i klassrummet.

I arskurs 5 har 60 procent av ldrarna i sina enkéter svarat att de har kunnat
variera sitt arbetssdtt i hogre grad, medan 40 procent av ldrarna i arskurs 9 anser
att utrymmet for att proéva nya arbetssdtt har 6kat. Mer an hélften av lararna i
arskurs 5 (60 procent) anser att eleverna har blivit mer medvetna om de mél som
ar uppstillda i ldroplanen och kursplanen medan motsvarande siffra for ldrarna i
ar 9 ar knappt 50 procent.
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Engelska som arbetssprak

Den bild som resultatet av NU 03 ger av undervisningen i engelska visar att
muntliga kommunikationstillfillen 4r mindre forekommande enligt eleverna i
arskurs 9. Eleverna anser i mycket storre utstrackning dn lararna sjilva att de &r
tysta och lyssnar nér lararen pratar. Huruvida lararen pratar engelska eller svens-
ka framgér inte av enkdtfragorna angéende arbetssitt. Knappt hilften av eleverna
(45 procent) i rskurs 9 anger att engelska ar arbetssprak under storre delen av
lektionerna och 15 procent av eleverna anser att engelska néstan aldrig utgor ar-
betsspraket i klassrummet. Ovriga elever svarar att engelska forekommer under
hélften eller mindre dn halften av tiden. Lararna i arskurs 9 skattar forekomsten
av engelska som arbetssprak hogre én vad eleverna gor. Lararna i arskurs 5 anger
i NU 03 att det talas mindre engelska i klassrummet 4n 1989. Daremot sdgs un-
dervisningstiden som &gnas at skrivande i engelska ha 6kat vésentligt.

Elevers inflytande over engelskundervisningen

En majoritet av ldrarna i arskurs 5 (70 procent), anser att eleverna har fatt 6kade
mojligheter att vara med och paverka de fragor som de tycker &r viktiga i under-
visningen medan siffran for ldrarna i arskurs 9 dr 50 procent. I enkiten till elever
och ldrare i NU 03 besvarades dven frégor med avseende pé elevers méjlighet att
péverka undervisningens planering, genomfoérande och utvardering. Nastan half-
ten av eleverna tycks ha kinslan av att vad man ska ldra sig redan &r bestimt och
saledes ej foremal for diskussion. Inte heller har man, enligt mer 4n hilften av
eleverna, mycket att sdga till om i frdga om hur man ska arbeta med inldrnings-
stoffet. Nér det géller planeringsfragan dr bade elever och ldrare 6verens om att
samplanering av undervisningen inte sker i sa stor utstrackning. Inflytande &ver
tidsramarna (exempelvis hur lange man ska arbeta med olika omréden i engel-
ska) rader det dock delade meningar om och betydligt firre elever 4n larare anser
att tidsramarna for engelskundervisningen kan paverkas av elever. Nar det giller
elevers mojligheter att paverka provens utseende ér siffrorna fér bade larare och
elever mycket laga. Prov tycks betraktas som lararens enskilda angeldgenhet, vil-
ket tyder pa en syn pa beddmning som ar viktigt att fundera 6ver och ventilera,
vilket ocksa gors i kapitel 3.



Diagram 4 Elevers mojligheter att paverka undervisningen i engelska:
Uppfattningar enligt larare och elever i NU 03, drskurs 9.

Elever kan paverka prov 1183
19,8

Eleven kan paverka tidsramar

Eleven kan paverka arbetssitt — 693
50,1 : :

Eleven kan paverka innehall — 64.4;
436 : :
44
Larare och elever planerar tillsammans 148

(o]
o
N
(o]
w
o]
IS
(o]

50 60 70 80

Svar "stammer ganska bra” / "mycket bra” (%)

Det dr tydligt att elevernas upplevelser av begransade méjligheter att paverka un-

dervisningen inte alltid 4r forenliga med kursplanens foreskrift om att eleverna

ska utveckla sin formaga att ta ansvar for sitt larande. Samtidigt dr lararnas upp-

fattningar att eleverna inte kan ta ansvar for planeringen. Det tycks dven som om

laroplans- och kursplanemalen om elevinflytande &r nagot enklare att forverkliga

i arskurserna 1-6, dn i arskurserna 7-9, dven om tanken i styrdokumenten ér att in-

flytande och eget ansvar ska 6ka med stigande alder. Fragan om betydelsen av elev-

ers aktiva medverkan i planering, genomférande och utvirdering av engelskutbild-

ningen och hur delaktigheten ska organiseras, bor diskuteras och utredas vidare.

W Larare
O Elev
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UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Uppmairksamheten i de tidigare laroplanerna Lgr 62 och Lgr 69 var, vad gil-
ler fardighetsmalen, fokuserad pa sprékriktighet, korrekthet, formkontroll och
de fyra fardigheterna lyssna, tala, ldsa och skriva. Inriktningen var rimlig i en
tid d& bade de innehéllsliga spréikliga registren och de forvintade tillimpning-
arna av sprakkunskaperna var mer begrinsade dn vad de 4r idag. Nista laroplan,
Lgr 80, kom att mer orientera sig mot de vida majligheter som spréket ger till
kommunikation och interaktion, bdde vad galler att forstd och kunna uttrycka
sig pa engelska. Begrepp som meningsfulla sammanhang, autenticitet, interkultu-
rella perspektiv och elevautonomi kom att bli de nya nyckelorden for engelsk-
undervisningen. I ldroplanen Lpo 94 och Kursplaner 2000 fortsatte och paskyn-
dades detta utvecklingsarbete. Vart 6kade beroende av utvecklingen i var om-
virld gjorde det nddvandigt att revidera kursplaner och betygskriterier.

Fragan om undervisningens utformning hénger alltsa till stor del ihop med den
speciella betydelse som spraket har bortom den narmaste skolhorisonten. Enligt
kursplan 2000 ska utbildningen i engelska syfta till att utveckla en allsidig kommu-
nikativ formdga och utveckla sprakkunskaper som dr nodvindiga for framtida stu-
dier, fér en alltmer internationaliserad arbetsmarknad, och f6r att kunna ta del av
den snabba utvecklingen inom informations- och kommunikationsteknik, IKT. 5!
Det dr alltsd i forhéllande till detta 6vergripande utbildningssyfte som engelsk-
undervisningen i landets skolor ska utformas, diskuteras och vérderas.

Malspraksanvandning i undervisningen

Ett tinkvirt resultat i NU 03 4r att lararna i enkdterna anger att det talas mindre
engelska i klassrummet idag jamfort med foregaende undersokningar. Engelskan
tycks ha en begransad roll som arbetssprék i undervisningen och enligt eleverna
ar utrymmet for kommunikativ spraktridning inte sérskilt stort under lektionstid.
Vid en tidigare nationell utvirdering i engelska i arskurs 5 framkom ett positivt

51) Skolverket. (2000). Spréik. Kursplaner, betygskriterier, kommentarer. s. 84.



samband mellan mélspraksanvidndningen under lektionerna och elevernas atti-
tyd till engelskdmnet: (...)ju mer man pratar engelska pa lektionerna desto roli-
gare tycker man att det dr med engelska i skolan.52 Detta samband &r viktigt att ta
fasta pa eftersom det aterkommer i nya undersokningar. I ett nyligen genomfort
Europaprojekt om sprékinldrning i aldrarna 6-12 ar ansag eleverna att det var
mycket viktigt att spraklektioner holls pa malspraket, annars blev det trakigt och
meningslost.>? Europaradets forskningssammanstallning om sprakinldrning ar
mycket tydlig angadende mélspraksanvandning i sprakundervisningen: The over-
all aim of the teaching methods is to work through natural communication in the
target language. At all times fluency is more important than accuracy, and interac-
tion between the pupils, and between the pupils and the teacher, should encourage
this natural flow.>4

Vilka kan anledningarna vara till att det talas mindre engelska i skolan? Ar de
kommunikativa tillfillena i skolan inte tillrackligt meningsskapande? Tar larare
for givet att elever ldr sig att prata engelska utanfor skolan och darfor inte beho-
ver sa mycket spraklig praktik i skolan? Verkligheten ser inte riktigt ut sa for elev-
erna: Engelska utanfor skolan dr inte sd kul for jag dr sa dalig.55 Lararen ér viktig
for elevers larande och skolan ska tillhandahalla en kommunikativ, interaktiv och
meningsskapande sprakmilj6 dér eleverna ges goda méjligheter att utveckla en
allsidig kommunikativ kompetens. Det passiva ordforrdd som eleverna expone-
ras for vid datoranvandning, film- och tv-tittande och ldsning av olika slag bor
bearbetas i undervisningen for att kunna inférlivas i ordférradet och sprékan-
vandningen. Steget frdn passiv ordforstaelse till aktiv sprdkbehédrskning ar svért
for eleverna att klara pa egen hand och hir har skolan en viktig roll for att stirka
elevernas sprakutveckling.

Det nationella amnesprovet 2007 visar att hela 10 procent av eleverna i ars-
kurs 5 inte nar upp till de muntliga malen i engelska. Detta resultat pekar pa att
tiden for malspraksanvandning i skolan behover 6kas, inte minskas. Forutsatt-

52) Balke, G. (1990). Engelska i drskurs 5.

53) Temolayole-projektet (2004-2007) www.ecml.at/mtp2/TEMOLAYOLE/html/Temolayole_E_Results.htm

54) Council of Europe. (1997) Foreign Language Learning in Primary Schools. s. 25.

55) Elev i arskurs 7, citerad av lararen i en projektrapport fér en kompetensutvecklingskurs i engelska vid
Umea universitet, varen 2008.
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ningen for att fa eleverna att prata mer engelska i skolan &r att lararen konse-
kvent anviander engelska under lektionerna. Engelsksprakiga lektioner kraver
storre koncentration av eleverna pé processen lyssna och forsoka forstd, varfor en
del kan tycka att det 4r betydligt enklare och mer avslappnat om ldraren 6versit-
ter allt som ségs till svenska och ger instruktioner och genomgangar pé svenska.
Oversittningar till svenska ar direkt hindrande for elever med annat modersmal
an svenska. Elever med utldndsk harkomst riskerar att blockeras i sin sprakin-
lirning om de tvingas ga via svenskan for att lara sig engelska. I den engelska
amnesrapporten fran NU 03 uttrycks detta med orden: Det finns mdnga elever
som egentligen inte har problem med engelska, utan snarare problem med att un-
dervisningen sker pd svenska med jamforelser och oversittningar mellan engelska
och svenska.>6 Grundskolans liromedel i engelska innehaller en hel del svenska,
vilket 4r lika problematiskt som bristen pé enspréakiga engelska ordbocker och
bildordlistor i skolorna. De senare dr dock numera littillgdngliga pa internet, vil-
ket kommer att fa betydelse for elevers framtida larande.

En konsekvent malspréksanvindning i klassrummet dr nddvindig for att alla
elever ska fa mojlighet att utveckla sin formaga att gissa. Strategin att vaga gissa
ar ju, som tidigare ndmnts, ndgot som kdnnetecknar framgangsrika sprakelever.
For att astadkomma en effektiv traning av strategin att viga gissa, maste mal-
spréksanvidndningen vara nira nog hundraprocentig i klassrummet. Tilldggas bor
att savil formagan att kommunicera muntligt pa engelska och formagan att vaga
gissa utifrdn helheter, innehall, kdnda ord och bilder utvecklas lattare nér inne-
héllet i lektionen 4r angeldget och intressant. Vem vill prata om ndgot som kdnns
ointressant? undrade en elev i arskurs 5 i en intervju i ett engelskt utvecklingspro-
jekt.57 Utmaningen for spraklarare dr att skapa en engagerande och meningsfull
sprakmiljo dér eleverna vill och vagar delta. 58 Innehallet i spraklektionerna ska

56) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till NU 03. s. 70.

57) Lundberg, G. (2007) Teachers in Action. Att fordndra och utveckla undervisning och ldrande i engelska
i de tidigare skoldren.

58) Utbildningsradion (UR) har ett rikt utbud av autentiska engelska radio- och tv-program samt filmer
och interaktiva webbsidor for sprak. UR:s utbud finns bade som programutlaning och i form av strea-
ming och podcasting. Se: www.ur.se/engelska



kénnas angelaget for eleverna, enligt forskning om motivation i sprakklassrum-
met.5® Det dr dven viktigt att diskutera med eleverna om att sprékfel ar en natur-
lig och nédvindig vég till att bli battre i engelska.

Val av arbetssatt

Vilka faktorer paverkar undervisningen i engelska férutom ldroplan och kurs-
plan? Enligt manga forskares ron sa har dmnestradition, ldrares behorighet i
amnet samt laromedlet mycket stor betydelse f6r undervisningens utformning.
Amnet engelska kan sigas ha lite av ett inbyggt didaktiskt problem pa s stt att
styrdokumentens mal om en allsidig kommunikativ forméga och funktionella
fardigheter kan upplevas som svara att omsitta i klassrumsverksamheten. I stdl-
let blir undervisningen mer inriktad pé sprakets form och struktur, det vill siga
uttal, grammatik, stavning och 6versittning eftersom att undervisa om sprakets
form kan kdnnas mer handfast och vara enklare att hantera for lararen. Tva tink-
virda citat att samtala om angdende val av arbetssitt i engelska ér foljande: Often
language teaching is organised more to suit the teachers than the learners. 50 Jag tror
att vi som ldrare far griva ned vissa gamla synsdtt pd skolan och borja se vad som
dr bdst for barnen. 61

Engelskan ér forst och framst ett medel for kommunikation i vid mening, vil-
ket ocksa mirks pa elevernas informella lirande utanfor skolan. Vad eleverna lér
sig utanfor skolan behover integreras med skolarbetet. Det bor alltsa finnas ut-
rymme for elevernas egna val av innehéll i engelskundervisningen: Ndr eleverna
far vilja och paverka det innehdll man arbetar med Okar motivationen och utveck-
lingen i dmnet. 62 Kunskaper i engelska kan se mycket olika ut och det finns en
mingd olika sdtt att utveckla de egna firdigheterna. Det 4r det mycket viktigt att
undervisningen ar varierad, bade vad giller arbetsform och material.

59) Dérney. (2007). Motivational Strategies in the Language Classroom.

60) Uttalande fran Adrian Butler (ECML-executive) pa den internationella Temolayole-konferensen i
Pécs, Ungern, 2007. (ECML: European Centre for Modern Languages. Temolayole: Teaching Modern
Languages to Young Learners).

61) Lundberg, G. (2007). Teachers in Action. s. 169. (Uttalande av larare i arskurs 4).

62) Skolverket. (2005b). Grundskolans dmnen i ljuset av nationella utvirderingen 2003. s. 217.
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Sprakkunskaper och didaktisk kompetens

En undervisning som strivar mot en allsidig kommunikativ kompetens i engelska
med en vidgad dmnessyn dar klassrumsfonstret dr vidoppet mot vérlden, staller
krav pa god spraklig och didaktisk kompetens. Enligt NU 03 och en undersok-
ning som gjorts av Lararférbundet och Lararnas Riksférbund 2007, har behorig-
hetssiffrorna for ldrare i engelska dalat vésentligt, i savél drskurs 5 som 9. Detta
ar beklagligt eftersom larares kompetens enligt aktuella undersékningar, har stor
betydelse f6r undervisningen och klassrumsmiljon: De ldrare som har en mycket
hog tillit till sin metodiska och didaktiska kompetens upplever en bittre klassrums-
miljo, arbetar mer liroplansndra och anses av eleverna som biittre ldrare. 63 Elev-
ernas prestationer i de nationella &mnesproven i engelska uppvisar ett positivt
samband med lararnas behorighet i amnet. 64 Enligt en undersokning angaende
laromedelsanvandningen i skolorna dr det en risk att larare med otillriacklig ut-
bildning for undervisning i engelska ser lairomedlet som sjilva kursen, i stillet
for att pa vetenskaplig grund arbeta mot kursplanemélen. 6> En majoritet av eng-
elsklararna sager sig uppleva att laroboken &r en garanti for att eleverna lar sig
rdtt saker. Undervisningen i &mnet engelska tycks enligt rapporten vara den som
ar mest bunden till en ldrobok av de i studien ingdende dmnena. Efter ett kom-
petensutvecklingsprojekt for engelskldrare i grundskolans tidigare ar med syfte
att stodja implementeringen av kursplanens stravansmal och aktuell sprakinlédr-
ningsforskning, uttryckte en larare att: Jag har insett hur mycket man kan gora om
man vdgar sldppa taget om sin “textbook” och “workbook” samt sin ldrarhandled-
ning! Jag har blivit mycket sikrare och vagar gora andra saker. En annan utvérde-
rade med orden: Personligen sd vigar jag numera utgd fran kursplanen i engelska
for att utforma min undervisning i stdllet for att vara en slav under ldromedlet. 66

63) Skolverket. (2006a). Lusten och mdjligheten — om ldrarens betydelse, arbetssituation och forutsittningar.
s. 16.

64) Skolverket. (2006a). Lusten och majligheten. s. 20. Se dven: Skolverket (2002). Ekonomiska resursers
betydelse for pedagogiska resultat.

65) Skolverket. (2006b). Léiromedlens roll i undervisningen.

66) Kompetensutvecklingskurs i engelska for larare i grundskolans tidigare &r vid Véxj6 universitet,
2007-2008.



Amneskulturer och bristande likvardighet

Skolverksrapporten Lusten och mdjligheten, vicker fragan om forgivet tagna 4m-
neskulturer, vilka tycks ha ett starkare grepp om obehoriga ldrare och sdgs kunna
leda till olika &mnestolkningar mellan ldrare och skolor. Detta riskerar i sin tur
att underminera elevernas ritt till likvardig engelskundervisning. En av anled-
ningarna till bristen pa likvardig undervisning i landet sdgs av utredare vara att
lirare forlitar sig mer pa sina egna erfarenheter fran undervisning under sin egen
skolgéang, i stéllet for att arbeta efter dagens radande kursplaner.¢” I rapporten
fran den nationella utvarderingen av engelska i arskurs 5, 1990, uttrycks pro-
blemet angéende ldrarnas s kallade ryggsackar att: (...) om ldrarna upplever sig
sakna kunskap och férmdga for att dndra pa sin undervisning, hdller de fast vid det
som de lirt sig som skolelever och ldrarstuderande. Ddrfor blir undervisningen pd
det gamla vanliga sdttet med hioglasning ur ldroboken, lix- och glosforhor, uttalsév-
ningar och Oversdttning. 68

Det dr dock ingen latt uppgift for larare att 6verfora nya laroplaner och kurs-
planer till faktisk undervisning. Skolorna bor darfor kontinuerligt avsitta kom-
petensutvecklingstid for analys av styrdokument, aktuell sprakforskning och
sprakmetodik samt tid for samtal och gemensam planering av engelskdmnet i ett
1-9-perspektiv.

En vidgad syn pa engelskamnet

I resultaten i NU 03 tydliggors att den praktiska tillimpningen av engelska i sko-
lan behover forstirkas. Manga elever limnar skolan med en kénsla av att de har
bristande fardigheter i att anvinda engelska i olika kommunikativa sammanhang.
Elevcitat som exempelvis: Vi ldr oss mycket onddigt fran NU 03-enkéten, ger ut-
tryck for att elever inte alltid hunnit ldra sig det de anser att de behéver kunna i
engelska, ndmligen att anvanda spraket aktivt i kommunikation med andra. Hér

67) Se artikel i Skolvirlden sept. 2006: Utredare domer ut mal i kursplaner.
68) Balke, G. (1990). Engelska i drskurs 5. s. 31-32.
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beho6vs en analys av hur undervisningen ser ut och hur den skulle kunna foriand-
ras och utvecklas.

En intressant och positiv iakttagelse angaende ldrarna i NU 03 &r att nya dm-
neskombinationer har 6kat kraftigt. Kombinationer som engelska - SO, engelska
- matematik, engelska - idrott med flera, 6ppnar férhoppningsvis upp for en vid-
gad dmnessyn, dér den tidigare sa vanliga &mnesisoleringen kan brytas. Med dessa
nya amneskombinationer kan engelskan integreras pé ett naturligt sitt i undervis-
ningen och fa utrymme inom olika temaarbeten och projekt. En integrerad eng-
elsk- och dmnesundervisning, Content and Language Integrated Learning, CLIL,
erbjuder mojligheter att anvdnda engelskan i ett vidare sammanhang och mojliggor
for elever att lara sig bdde engelska och andra &mnen samtidigt, pé ett meningsfullt
sitt. CLIL kan tillféra mer undervisningstid till engelskan, nagot som béde ldrare
och en stor del av eleverna efterlyser i NU 03.%9 En integrerad engelsk- och dm-
nesundervisning kan utgéra ett viktigt komplement till den vanliga sprakundervis-
ningens begridnsade timantal. 7 Om engelskdmnet vidgas till att bli ett redskap for
ldrande i andra amnen kan undervisningstiden okas vésentligt. I de tidigare skol-
arens engelska gors detta redan pa manga skolor genom att engelskan far ett natur-
ligt utrymme under hela skoldagen exempelvis vid samlingar, vid olika rérelse- och
halsoaktiviteter, i musik- och bildverksamhet, under skollunchen, vid hoglasning
och matematiklekar etc. Undervisningsmaterial pa engelska bor alltid vara en na-
turlig valmojlighet for eleverna i skolans alla &mnen, teman och projektarbeten.

I Finland ér sprak- och dmnesintegrerad undervisning vanligt forekommande
i de omraden som redan &r tvasprékiga genom férekomsten av finska och svens-
ka. I méanga skolor har kunskapen om att hantera tvasprakighet utvidgats till att
innefatta dven engelskan och redan i de tidigare arskurserna undervisas engelska
amnesintegrerat i vissa skolomraden-7!

69) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen 2003.

70) En internationell jimf6relse angdende undervisningstid i engelska visar att Sverige har en lag tidstill-
delning for engelskdmnet. De 480 timmar som finns avsatta ska racka till 9 arskurser, vilket gor att de
tre forsta skoldrens engelska endast har ett genomsnitt pa 20-30 minuter per vecka, vilket kan jamfo-
ras med Early Language Learning-programmes i Europa och vérlden i 6vrigt som lagger 30 minuter
per dag pa engelska i syfte att ge eleverna tat exponering och god kontinuitet redan fran starten.

71) Jyvaskyld, Vasa, Karleby och Helsingfors ar exempel pa regioner i Finland dar CLIL-undervisning dr
etablerad i manga skolor.



Bhiosacs

Exempel pd planering av dmnesintegrerad engelskundervisning i en finsk drskurs 2.
Kdlla: Hollihaka Koulo (Hdllhagens skola), Karleby, Finland 2008.

Forskning om dmnesintegrerad engelskundervisning har visat pd positiva resul-
tat som exempelvis 6kad lust och 6kat intresse for sprakstudier, ett 6kat sprékligt
sjalvfortroende och forbattrade kunskaper bade i spriket och i abstrakt tankan-
de.?2 En vidgad dmnessyn erbjuder olika vigar att ldra engelska och kan stimu-
lera elevers olika ldrstilar och intressen.

Elevers delaktighet och inflytande

I kursplan 2000 f6r engelska sdgs att skolan i sin undervisning i engelska ska striva
efter att eleven utvecklar sin férmdga att reflektera 6ver och ta ansvar for sin egen
sprakinldrning och att medvetet anvinda arbetssitt som framjar den egna inldr-
ningen. Vidare ska eleven utveckla sin formdga att planera, genomfora och utvir-
dera uppgifter, pd egen hand och i samarbete med andra.”

72) Se foljande webbplatser angdende CLIL: www.clilcompendium.com samt http://www.clilconsortium.
jyu.fi Se dven: Skolverket. (2001a). Kvalitet i SPRINT och Skolverket. (2001b). SPRINT - hot eller
mojlighet.

73) Skolverket. (2000). Sprdk. Kursplaner, betygskriterier och kommentarer. s. 61.
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Inflytande 6ver undervisningens planering och genomférande, sjélvstandigt ar-
bete under eget ansvar och medvetenhet om det egna ldrandet kan ségas ha sitt
ursprung i den framtrddande roll som learner autonomy och spraklig medve-
tenhet borjade fa under 80- och 90-talet, savil internationellt som nationellt. 74
Att 6ka medvetenheten om hur sprakinldrning gar till dr ett viktigt mél for alla
aldersgrupper. Vikten av en kontinuerlig strategitrdning dér lararen diskuterar
med eleverna hur man lir sig sprak och hjdlper dem att tanka strategiskt i syfte
att kunna ta 6kad kontroll &ver sitt ldrande, lyfts fram i aktuell forskning om
sprakinldrning.7> Aven elevens aktiva medverkan i utvirderingen av studieresul-
tat, exempelvis genom sjdlvbedémning, har pé senare ar blivit allt viktigare bade
i forskning och undervisning. 76

Elevernas egna utsagor om bristande delaktighet och inflytande 6ver under-
visning och ldrande ér ett utfall som beh6ver uppmirksammas och relateras
till kursplanens mal. Maluppfyllelsen tycks vara tamligen begransad pa den hér
punkten, att doma av enkitresultaten i NU 03. Pojkar anser dock i jamforelse med
flickor, att de i nadgot hogre grad har ett ord med i laget nér det giller inflytande
over undervisningen. P4 en direkt fraga till engelsklararna i NU 03 om de ansig
att eleverna klarar av att ta det ansvar som inflytande over planeringen kriver,
svarade tva av tre att detta stimmer daligt. Eleverna ar alltsa enligt 66 procent av
ldrarna inte i stand till att ta eget ansvar for planering av sitt engelskldrande.

Det finns gott om forskning vad giller learner autonomy alltsedan 70-talet och
framat. Det mesta av det som skrivits visar pa en méangd fordelar med elevinfly-
tande i sprakundervisningen. De vanligast forekommande positiva effekterna ar
ett 6kat intresse for sprakinldrning, eftersom valbarheten av visst innehall och
arbetssatt sags stimulera lusten for att verkligen arbeta for att lara sig spraket och
framfor allt sitta igdng en mer medveten elevaktivitet, vilket pa sikt ger 6kad mal-

74) Se t.ex. Eriksson, R. & Miliander, J. (1993). Lérarstyrd, elevplanerad engelska och Eriksson, R &
Tholin, J. (1997). Engelska for livet.

75) Edelenbos, et al., 2006, Pinter 2006.

76) Se t.ex. Oscarson. (1997). Self-assessment of foreign and second language proficiency. Ekbatani &
Pierson (eds.) (2000). Learner-Directed Assessment in ESL.



uppfyllelse.”7 Enligt den under 2000-talet s& kraftigt vixande motivationsforsk-
ningen, sigs elevinflytande och delaktighet ha en positiv effekt p4 motivationen
for larande i sprak. 78 Tatt sammanflitad med forskningen om learner autonomy
ar den tidigare namnda sprakstrategiforskningen och forskningen om language
awareness, spraklig medvetenhet (se kursplanemalen ovan). Elevinflytande 6ver
undervisningen kréver att eleverna ar inforstadda med hur sprakinldrning gér
till, vilka strategier som kan anvindas for ckad méluppfyllelse samt hur olika
former av beddmning av vad man ldr sig kan anvindas for vidare utveckling av
sprakférmégan.

Engelskan utanfor skolans vaggar

Det massiva engelskinflytandet utifrdn innebdr en utmaning for skolan. Det
ar betydelsefullt att undervisningen i engelska beaktar att elever ldr sig spréket
ocksa utanfor skolan och att denna sprékinldrning pa fritiden kommer att fort-
satta livet ut. Pa fragan: Var tror du att du ldrt dig det mesta av vad du kan i engel-
ska? svarade sammanlagt 19 procent av eleverna i NU 03 att de ldrt sig det mesta
vid sidan av skolarbetet. Som jaimférelse kan ndmnas att det var 45 procent som
angav att de hade lért sig det mesta genom skolarbetet. Engelskinflytandet utifran
innebdr en utmaning for skolan vad giller hur elevernas intressen och aktivite-
ter pa fritiden ska kunna tas tillvara i sprakfirdighetsutvecklingen och integreras
med klassrumsaktiviteter och kursplanemal. Larande i sprak sker foretriadesvis
genom ett samspel mellan skolkunskap och fritidsengelska. Har kommer den ti-
digare nimnda utvecklingen av strategier for sprakldrande in, vilken &ven formu-
leras i stravansmalen i kursplan 2000: Skolan skall i sin undervisning i engelska
strdva efter att eleven utvecklar sin formdga att (...) medvetet anvinda arbetssitt
som framjar den egna inldrningen. 7

77) Se exempelvis: Little, D. (1991). Learner Autonomy. Definitions, Issues and Problems. Eriksson, R. &
Miliander, J. (1991). Ldrarstyrd, elevplanerad engelska. Giota, J. (2002). Skoleffekter pé elevers motiva-
tion och utveckling: en litteraturéversikt.

78) Dérnyei, Z. (2007). Motivational Strategies in the Language Classroom.

79) Skolverket. (2000). Sprdk. Kursplaner, betygskriterier och kommentarer. s. 61.
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Manga ldrare i arskurs 9 anser i NU 03 att det dr kravande att undervisa i eng-
elska, dven om hela 97 procent tycker att det dr roligt att undervisa i &mnet. Att
lararjobbet i engelska upplevs som krdvande sdgs bero pa att eleverna ofta gor
kopplingar mellan vardagserfarenheter och skolarbetet. Det dr inte lika l4tt for 1a-
rarna att ta sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter och intressen som att f6lja
ett laromedel med dess fardiga struktur och uppldggning. 80 Det kravs savil goda,
aktuella sprakkunskaper som didaktiska kunskaper for att kunna omvandla elev-
ernas fragor till ett undervisningsinnehall som tar sin grund i styrdokumenten
for engelska. En god kdnnedom om elevernas aktiviteter pa nétet dr viktig och
likasé kunskap om internets rikedom vad giller autentiskt och lattatkomligt un-
dervisningsmaterial. Tack vare ett utvecklingsarbete av IKT-intresserade ldrare
vid Véxjo universitet finns numera en guldgruva for engelskldrare i alla rskurser
att 6sa ur, namligen Sprakldnkportalen. Har finns det mesta samlat, alltifrén roli-
ga, elevaktiverande lekar, spel, sagor och sanger for de tidigare skolarens engelska
till ordbocker for alla aldrar, engelsksprakiga tidningar och firdiga sprakévning-
ar i olika svarighetsgrader. Portalen innehéller dven sidor som ger mojlighet till
nitbaserad kommunikation, tematiskt arbete, skapande av digitala fotoberittelser
och publicering for en vidare lasekrets, exempelvis bloggar. Spraklankportalen
uppdateras kontinuerligt och anvindarna kan betygsatta och kommentera ldn-
karna, vilket underlittar for larare och elever. www.spraklankportalen

Att beakta elevernas informella lirande och sprakliga erfarenheter utanfor sko-
lan i engelskundervisningen &r av betydelse for elevernas intresse och motivation
att lara mer. Eleverna kan direkt se nyttan av sitt lirande i det staindiga métet med
spraket dven utanfor skolans viggar. 8 Genom exempelvis e-postkontakter kan
elever fran tidig alder utveckla sin kommunikativa forméga pé engelska och lara
sig om andra kulturer. 82 En internationellt och kulturellt inriktad, &mnesintegrerad
undervisning stiller hoga krav pa ldrares kunskaper i engelska, vilket ocksa forts
fram av en majoritet av engelskldrarna i de nationella utvarderingarna. Lérarlyftet
kommer forhoppningsvis att kunna tillfredsstélla en del av den efterfragan pa kom-
petensutveckling i engelska som lararna efterfrégar i NU 03.83

80) Skolverket. (2005b). Grundskolans dmnen i ljuset av nationella utvirderingen 2003. s. 83-84.

81) Ibid.

82) www.epals.com, http://www.etwinning.net/ww/sv/pub/etwinning/index2006.htm

83) Se information om kurser inom Lararlyftet pa Skolverkets webbplats samt Lararutbildningarnas
webbplatser.



ATT SAMTALA OM Kapitel 2

En intressant fraga utifran resultaten av NU o3 &r varfér elevers och larares
asikter gar sa pass tydligt isar vad galler arbetssatt i klassrummet. Vad tror
ni det kan bero pa?

Gor en kartlaggning av forekomsten av olika arbetssatt i den egna engelskun-
dervisningen och jamfér resultaten med NU 03. Studera sedan stravansmalen i
engelska i kursplan 2000 och samtala utifran nedanstaende fragor:

Vilka arbetssatt ar vanligt forekommande i er engelskundervisning? Vilka
av stravansmalen anser ni ar svara att arbeta mot med dessa arbetssatt?
Vad skulle ni kunna minska ner pa respektive 6ka, till forman fér exempel-
vis inférandet av mer kommunikativa och interaktiva arbetssatt?

Hur mycket av undervisning och larande sker pa malspraket (engelska) i
era sprakgrupper? Vilka atgarder skulle behéva vidtas for att malspraksan-
vandningen skulle kunna dkas ytterligare?

Hur skulle engelskundervisningen kunna integreras med andra amnen och
verksambheter i alla aldersgrupper i er skola? Vilka méjligheter finns redan
och vilka kan skapas?

Vilken dmneskultur &r radande pa er skola? Vilka méjligheter respektive
hinder for elevers larande ser ni i den kulturen? Hur hanterar ni i sa fall
detta i amnesgruppen/arbetslaget? Hur introduceras nya larare av amnes-
gruppen/arbetslaget vad galler engelskimnet?

Hur stor del av undervisningen vid er skola styrs av larobocker? Vilka ar
fordelarna respektive nackdelarna med att folja ett speciellt laromedel?
Vilka férandringar vore 6nskvirda fér framtiden i syfte att stadkomma en
storre variation av material i undervisningen?




"Oavsett hur bedémningen gdr till, bor ambitionen vara att gora det
viktigaste bedémbart, inte tvdrtom, dvs. det latt bedombara till det vik-
tigaste. Med det viktigaste menas hdr det som dr kdrnan i den sprdksyn
som genomsyrar ldro- och kursplanerna: att eleverna vill, vagar och kan
anvinda sprdket i olika sammanhang sdvdl receptivt som interaktivt och
produktivt, och att de har en rimlig kunskap om den absoluta koppling
som finns mellan sprdk och kultur.” 84

3.VAD BEDOMS OCH BETYGSATTS?

detta kapitel behandlas bedémningsarbetet i engelska i grundskolans 1-9-per-
spektiv, utifran spréksynen i den radande kursplanen, resultaten i NU 03, de na-
tionella amnesproven samt aktuell forskning om bedémning och betyg. Kapitlet
ber6r dven alternativa och kompletterande beddmningsmetoder, anpassade till
kunskapssynen i laroplanen Lpo 94 och Kursplaner 2000.

Det mél- och kunskapsrelaterade betygssystem som rader idag har inneburit
en stor omstéllning for skolan, ldrare, elever och fordldrar. Den syn pa bedom-
ning och betyg som uttrycks i liroplan och kursplaner betonar bedomningens
betydelse for elevers larande och forordar elevers delaktighet i bedomning av de
egna resultaten, i syfte att synliggora och stimulera larandet. En forutséttning for
att ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem ska fungera ar att lirare, elever
och foréldrar har en levande kommunikation kring vilka krav som stélls, vilka
kriterier som géller for olika betyg och vilka kunskapskvaliteter som maste upp-
visas for att de olika betygsstegen ska kunna uppnas.

De miniminivaer som krivs av alla elever for méaluppfyllelse respektive ett
godkint betyg finns beskrivna i kursplanens madl att uppna for arskurserna 5
och 9, men det ar kursplanens madl att strdva mot som ska ange inriktningen for
undervisning och larande. Inom kursplanens mdl att strdva mot, ryms de olika

84) Erickson, G. (2000) Att bedoma spréakfardighet. I: Skolverket (2000). Sprdk. Kursplaner, betygskriterier
och kommentarer. s. 45.



kunskapskvaliteter som eleverna ska uppvisa i syfte att na de hogre betygen Vil
godkdnt och Mycket vil godkdnt. 85

Elevers uppfattningar av egen formdga och kompetens

Elevers upplevelser av den egna inlarningen och egna uppnadda fardigheter kart-
lades i NU 03 med hjalp av ett flertal enkatfragestéllningar. Eleverna i arskurs 9
fick ta stéllning till pastdendet Jag kan sjdlv bedoma vad jag dr bra och mindre bra
pa i engelska, varvid 93 procent instimde att sa r fallet. Nér eleverna svarade pa
NU 03-enkiten hade de dnnu inte fatt sitt slutbetyg i drskurs 9, men svaren pa
enkatfragan Vilket slutbetyg anser du att du har gjort dig fortjdnt av i engelska? vi-
sade sig samstamma till 60 procent vid jamforelse med det faktiska betygsutfallet.
Sakraste sjalvbedomningarna gjorde eleverna pa Godként-nivan. 86

Bade i NU 92 och i NU 03 fick eleverna i arskurs 9 gora en sjilvbedémning
av hur de skulle klara sig i olika situationer med engelska som kommunikations-
sprak. De engelsksprakiga situationer som efterfrigades var exempelvis att fraga
efter vdgen, att ringa eller ta emot ett samtal, att lasa instruktioner och bocker
och att bo i engelsksprakig familj. En jaimforelse mellan de bada enkitresultaten
visar att eleverna bedomer de flesta situationer mycket lika trots att mer &n ett
decennium skiljer enkattillfllena 4t och att det engelska inflodet okat kraftigt
sedan 1992. Detta kan 4n en gang ségas signalera att tillfillena till muntlig, allsi-
dig kommunikation pa malspréket i skolan behéver utokas ytterligare.

Manga elever som anser att de klarar spréket bra i olika privata sammanhang,
(Jag klarar ju engelskan i verkligheten) séger sig i NU 03-enkdten uppleva svarig-
heter med att klara kraven i skolan: Prata kan jag ndr jag triffar nan men jag dr
kass pa lektionerna. 87 I arskurs 5 uttrycks liknande uppfattningar, dér eleverna
sdger sig vara mer osdkra nir det giller att prata engelska pa lektionerna 4n i
vardagliga situationer utanfor skolan. 8 Dessa enkitsvar ar tankvirda eftersom
de formedlar att elever i bade arskurs 5 och 9 har en kénsla av att skolans engel-
ska och verklighetens engelska inte &r riktigt samma sak och att kunskaper som

85) Beteckningen Godkind har fr.o.m. 20070701 ersatts av beteckningen Godkint.

86) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen av grundskolan 2003.

87) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvéirderingen 2003.

88) Skolverket. (2004d). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003. Huvudrapport — svenska/svenska
som andra sprik, engelska, matematik och undersokningen i drskurs 5.
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eleverna tillignat sig utanfor skolan inte dr gangbara fullt ut i skolans engelsk-
undervisning och beddmning.

Att fa visa vad man kan

Néstan var fjarde elev i arskurs 9 i NU 03-undersokningen, svarar att de inte far
visa vad de kan i engelska i skolan. 8% Har tycks aterigen finnas en tydlig motsétt-
ning mellan skolans krav och verklighetens engelska, nagot som kan vara svart att
forsta for eleverna och som troligtvis kan inverka negativt pa det spréakliga sjalvfor-
troendet och sprakintresset. Enligt kursplanen i engelska ska vardagsbehérskningen
av spraket speglas i bedomningen, men om vardagsengelskan inte synliggors och
anvéands i klassrummet kan den inte heller bli féremal f6r bedomning. Det tycks
som om problemet for méanga elever ar undervisningens innehall och karaktar.

Elever med god formaga att kommunicera med manniskor men med mindre
god formaga till abstrakt tinkande vad galler sprékets struktur, kan missgynnas
av savil undervisning som prov jamfort med sina mer analytiska kamrater. Kan-
ske dr det denna stora grupp elever som redan under arskurserna 4-6 tappar lus-
ten och motivationen for engelska eftersom de inte far visa vad de kan, utan i stél-
let far visa vad de inte kan. En del elever som saknar betyg i engelska i drskurs 9
uttrycker som sagt i NU 03 att de far lara sig mycket onddigt under lektionerna.
Kanske dr det sa att ensidig undervisning, sndva beddmningsunderlag och alltf6r
stora sprakgrupper ligger bakom elevernas uppfattningar av engelsklektionerna.
Ett vidgat synsitt och alternativa tillvigagangssatt vad géller bedomning, skulle
kunna 6ppna for en mer allsidigt grundad aterkoppling av uppnédda resultat till
eleverna, dér alla sprikfiardigheter tillvaratas och synliggors. Detta skulle i sin
tur kunna resultera i ett 6kat sprakligt sjalvfortroende med ett 6kat intresse for
sprakstudier och fler sprik dn engelska som foljd.

Elevers sjalvbedomning —en del av larandet

Det stora flertalet elever och larare tycks enligt NU 03 betrakta bedémning och
prov som ldrarnas angeldgenhet, ddr eleverna inte har nagot inflytande &ver hur

89) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen av grundskolan 2003.
90) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen 2003.



proven i engelska ska se ut (Se diagram 4 s.27). Invanda bedomningsprinciper
och betygsrutiner verkar i méanga skolor fa std oemotsagda. I ldroplanen sigs att
skolan skall striva efter att varje elev successivt utovar ett allt storre inflytande over
sin utbildning och i kursplanen betonas att elever pd egen hand och i samarbete
med andra, ska kunna planera och genomfira arbetsuppgifter samt ddrvid dra
slutsatser av sitt arbete. 9! Undervisningen ska alltsd fraimja savil elevers studie-
forméga som deras formaga att reflektera kring och utvédrdera det egna arbetet
och dess resultat. Utvecklingen av dessa kompetenser utgor viktiga strategier i
stravan mot uppsatta mal for lirandet. De elever som inte kan planera sitt arbete
och inte kan bedoma sin kapacitet och se sina framsteg, har samre utsikter att
hitta de mest effektiva sétten att ldra. 92

Elevers utveckling av sjalvbeddmningsformagan ar vardefull for hela larande-
och undervisningssituationen genom att ett delat ansvar for fardighetsutveck-
lingen mellan elev och lirare kan innebira att ett vidare spektrum av fardigheter
tacks av, ndmligen dven sadana fardigheter som inte alltid 4r direkt observerbara
i ett utifrdnperspektiv: (...) the learner is in the best position to say how good he is at
speaking; he has been present at every effort he has ever made to communicate in the

foreign language (...) 93

Eleven far automatiskt en dterkoppling pé sin sprakanvindning, i ett inifrdnper-
spektiv pa den egna férmégan i alla sprakliga situationer i tal och skrift. Andra be-
domare far som bést en ganska begransad bild av elevens fardigheter i en del av
de ménga sprakliga situationer som eleven stélls infor, i skolans sprakundervisning
och utanfér skolan. Sjalvbedémning bygger pa aktiva insatser fran elevens sida vad
giller att identifiera sina starka och svaga sidor utifran erfarenheter i eller utanfor
skolan, vilka kan komma att utgora ett virdefullt stod i elevens och lararens ge-
mensamma planering av lirande och undervisning. En framkomlig vég i férverk-
ligandet av elevens 6kade delaktighet i sina sprakstudier dr en kontinuerlig doku-
mentation av sprakinlarningen, exempelvis i form av en sprékportfolio.

91) Lpo 94. 5.13, och Kursplanen i engelska. s. 63.

92) Oscarson, M. (1998). Testing language ability by self-assessment: A review of some of the issues. I:
Papers on Language Learning Teaching Assessment. Goteborgs universitet: IPD-rapporter nr 1999:02.

93) Ibid. s. 165.

ENGELSKA 51



UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

I den kunskapssyn som uttrycks i laroplan och kursplaner i skolans samtliga
damnen, betonas att elever ska kunna reflektera over sitt eget arbete, virdera sin
egen utveckling samt sdtta upp mal och planera for sitt fortsatta larande. Elev-
erna ska trdnas i att utveckla sin forméga att sjilva bedoma sina resultat och
kunna sitta sin egen och andras beddmning i relation till de egna arbetspresta-
tionerna och forutsdttningarna. 9 Bedomningen av det egna larandet utgor ett
viktigt utvecklingsomréde, ddr samarbete mellan ldrare och elever kan ge frukt-
bara resultat. Genom elevers beskrivningar av hur de uppfattar sina studier ur ett
larandeperspektiv, kan lararen fd ny kunskap om och idéer for hur undervisning
och bedomning kan utformas och utvecklas. Elever kan 4 sin sida, genom ater-
kommande samtal med ldraren om dennes syn pa ldrandet och resultaten, fa en
okad forstaelse for vad som ar viktigt i kunskaps- och bedémningshénseende och
darmed for hur studierna kan bedrivas. Detta samarbete mellan elever och ldrare
utgodr en nodvindig forutsattning for att kunskapsutveckling och maluppfyllelse
ska bli de basta mojliga.

Mal och betygskriterier i sprak

Ramarna for bedomning och betygsittning anges av de nationellt faststéllda
malen for larande i laroplan och kursplan samt i kriterier for de olika betygs-
stegen. Dessutom regleras bedomning och betygsittning av pd kommunal niva
6verenskomna anvisningar i form av lokala uttolkningar av kursplaner och be-
tygskriterier. Med utgangspunkt i kursplanens mal och bedémningskriterier ska
betygen i sprak spegla en allsidig kommunikativ formdga vari ingar att beharska
receptiva, interaktiva och produktiva firdigheter. 95 Kriterierna for betygen Vil
godkint och Mycket vil godkdnt, askadliggor dessa formagor i konkreta beteende-
termer, exempelvis:

94) Lpo %4.
95) Skolverket. (2000). Sprak. kursplaner, betygskriterier och kommentarer. s. 64-65.



VG Eleven tillgodogor sig, ssmmanfattar och kommenterar innehéllet
i tydligt talat sprak frin olika sprakomraden.

Eleven anvinder strategier som t.ex. omformuleringar och
forklaringar for att 6verbrygga sprakliga problem.

MVG  Eleven tillgodogér sig, sammanfattar och kommenterar bade helhet
och detaljer i tydligt talat sprak.

Eleven medverkar i olika samtalssituationer och loser sprakliga
problem pa ett effektivt sitt.

Tidigare ldroplaner och kursplaner lade tonvikten pa delvis andra aspekter av la-
randet i sprak, som formkunskaper och sprakriktighet. Dagens kursplan ar mer
processinriktad och betonar: vad man kan gora med spréket i olika muntliga och
skriftliga avseenden, vad man kan anvinda det till, hur man kan utnyttja det for att
skaffa och ge information, for att uttrycka tankar och kinslor, for att paverka och sa
vidare. Med denna kursplaneutveckling och spraksyn f6ljer aven att bedémningen
ska vara inriktad pa elevens formdga att hantera spriket i olika sammanhang.

Kursplanen i engelska omfattar dven det vidare malet att ge eleverna perspek-
tiv pa och forstielse for samhillsférhallanden och kulturyttringar i linder och
regioner dér spréket har en framtradande stéllning. Det foreskrivs att utbildning-
en ska syfta till att ge kunskaper som dr nédvindiga for internationella kontakter,
for en alltmer internationaliserad arbetsmarknad (...) samt for framtida studier. 96
Sadana vida syften och allmdnna mél kan vara svara att bedéma och behover
uttolkas och konkretiseras i mer precisa formuleringar dn vad de 6vergripande
anvisningarna i kursplanerna bidrar med. Konkretiseringar behovs och sddana
tas fram lokalt, ddr olika végar och strategier for att na mélen arbetas fram.

96) Skolverket. (2000). Sprdk. kursplaner, betygskriterier och kommentarer. s. 64-65.
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De nationella proven i engelska i arskurserna 5 och 9

De nationella proven har till uppgift att ge underlag for likvirdig bedémning
och betygssittning, pavisa starka och svaga sidor samt verka forebildligt pa be-
démning, undervisning och lirande. Proven ska spegla &mnesmalen och ge
vigledning om vilka kunskapskvaliteter som ar viktiga att uppmérksamma och
bedéma. Amnesproven i engelska ér en konkretisering av kursplanens kommu-
nikativa spraksyn och ger eleverna mojlighet att visa vad de kan, inte primért vad
de inte kan. %7 Proven i engelska &r ensprakiga, savil i arskurs 5 som i &rskurs 9,
instruktioner och uppgifter &r helt pa engelska och eleverna forvéintas anvanda
enbart engelska. Detta dr en forutsittning for att alla elever oavsett modersmal
ska kunna genomfora proven pé likvardiga villkor, i stéllet for att tvingas gé en
omvag via svenska spréaket for att klara provuppgifterna.

Syftet for amnesprovet i engelska i arskurs 5, AP 5, ir att kontrollera huru-
vida malen ar uppfyllda eller ej och att uppritta en kunskapsprofil 6ver elevers
starka och svaga sidor i engelska. Den enskilde elevens kunskapsprofil ska férutom
provresultaten dven bestd av lararens bedomning av elevens 6vriga prestationer i
amnet samt elevens egna funderingar kring sina kunskaper och sitt framtida laran-
de. Genom AP 5 tydliggors kunskaperna i engelska for elever, lirare och férildrar.
Provresultaten ska ligga till grund for uppfoljning i form av samtal och beslut om
elevers eventuella behov av mer tid och stdd i syfte att kunna na malen i engelska i
arskurs 9. Utforlig information om dmnesprovets syfte, utformning, genomférande
och bedémning finns pa: www.ipd.gu.se/enheter/sol/nafs/grundskolan/ep5/

Det diagnostiska materialet i engelska, DM 6-9, utgor ett fortsatt stod for 14-
rande och undervisning i engelska, dir den réda traden fran AP 5 féljs upp med
reflektiva delar och olika slag av sjalvbedomningar tillsammans med det vidare
arbetet mot sprakliga och kulturella mal: http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/nafs/
grundskolan/dmé6_9/

En viktig uppgift for det nationella provet i engelska i drskurs 9 dr att stodja
likvirdig betygséttning och kontrollera méaluppfyllelsen for betyget Godként. En

97) Skolverket. (2004a). Att visa vad man kan. En samling artiklar om d&mnesproven i ar 5.



central del av bedomningen &r hur vl elever kan forsta olika typer av skriven
och talad engelska och uttrycka ett eget innehall pé ett begripligt sdtt. Se: www.
ipd.gu.se/sol/nafs/grundskolan/ap9_bedomning/

Larandet framjas av goda bedomningsmetoder

Bed6émning av kunskaper ingar som en naturlig del i allt larande. Det 6vergripan-
de syftet med bedémning i skolan ar att stodja elevers fortsatta kunskapsutveck-
ling genom att kontinuerligt synliggora starka och mindre starka sidor av den
individuella kunskapsprofilen. Kunskapsbeddmningar har kommit att uppmérk-
sammas allt mer i utbildningsvetenskapligt forsknings- och utvecklingsarbete. En
orsak till detta dr den 6kade insikten om att sjdlva larandet bevisligen framjas av
andamalsenliga bedomningsmetoder. Det hdvdas till och med i en del avseenden
att det faktiskt &r for larandet som beddmningen i forsta hand ér till. 98

Det traditionella sittet att bedoma elevers kunskaper har tidigare varit sa kallad
summativ bedomning, eller bedomning av ldrande, dar bedémningen har sum-
merat elevens kunskaper vid ett visst tillfille, oftast i slutet av en arbetsperiod, ett
kursavsnitt eller en termin. Vid summativ beddmning anvinds oftast prov av olika
slag. En formativ bedomning, sa kallad bedomning for larande, utgdér ddremot en
integrerad del av ldrandet och sker kontinuerligt i ndra samspel mellan elev och
larare. Syftet vid formativ beddmning &r att synliggora och stédja larandeprocessen
och hir anvinds olika typer av I6pande dokumentation som sprakportfolio, digital
portfolio med ljud- och filminspelningar, sjilvbedémningar, kamratrespons, an-
teckningar, dagbdcker, observationer, intervjuer, m.m. Den formativa beddmning-
en dr utgangspunkt for de individuella utvecklingsplanerna, IUP, vilka &r tankta att
fungerar som ett pedagogiskt verktyg som ska mojliggora for eleverna att utveckla
formagan att ta ansvar for och bedoma det egna larandet.

98) Black, P. et.al. (2003) Assessment for Learning. Putting it into Practice.
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Summativ och formativ bedéomning utesluter inte varandra och behover inte
heller st i ett motsatsférhéllande, utan kan fungera i samspel med varandra. For-
héllandet mellan formativ och summativ bedémning illustreras i figuren nedan:

Figur1 Formativ bedomning star i betydelse av en dterkommande bedémning for larandet
medan summativ beddmning ska ses som en bedémning av larande efter att ha var-
derat den totala prestationen vid till exempel betygssattning. | bada formerna antas
bedémningen leda till en ldrande process. Kalla: Myndigheten for skolutveckling

BEDOMNING

Lararen anvander bedémningsinformationen for att Elever och larare identifierar tillsammans
andra arbetssatt eller planera eventuella metodférbattringar arbetsformer som passar for att nd uppsatta mal
Laroplan - Larande och
kursplaner undervisningen
Syfte
Lararen anvander flera "att utveckla larandet Elever, larare och foraldrar vet vilka
beddmningsunderlag for att och undervisningen” kunskapskvaliteter som innefattas

stdmma av elevernas utveckling
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i malen och hur dessa ska visas pa
enligt bestdmda kvalitetskriterier

Betyg, skriftliga omdomen IUP, diagnoser, prov, observationer, loggbdcker mm

Elever gor sjalvvarderingar och
kamratvarderingar

Bedomning

Lararen dokumenterar, analyserar : Larare och kamrater ger
och bedémer, tillsammans med Utvecklingssamtal aterkoppling pé olika arbeten
kollegor, elevernas kunskaper

Elever, foraldrar och larare
analyserar och reflekterar over
utvecklingen som skett



Sprakportfolio for progression och kontinuitet i Iarandet

Portfolioverktyget édr etablerat i stora delar av virlden idag och anvinds som ett
vl integrerat, didaktiskt hjalpmedel f6r ldrande och bedémning. Den europeiska
sprakportfolion, ELP, anvinds i sprakundervisningen i de flesta av Europas ldn-
der idag och den svenska versionen, bestdende av en utférlig handledningsdel
och sprakportfolios for dldrarna 6-11 och 12-16 &r, finns nedladdningsbar i sin
helhet pé Skolverkets webbplats. 9 En av de fraimsta fordelarna med den europe-
iska (och svenska) sprakportfolion ar att den lyfter fram sprak i ett helhetsper-
spektiv och inspirerar till 6kad flersprakighet genom att betona alla sprak som
en rikedom och alla sprakkunskaper som viktiga. Denna helhetssyn pa sprak och
dess funktionella anvdndning kan stimulera sprékintresset och motivationen for
sprékstudier, inte minst hos det vixande antalet elever som har ett annat moders-
mal dn svenska.

En sprékportfolio ger verktyg for eleverna att ldra sig att bedoma sina egna
kunskaper och sitt lirande. Sprakportfolion utvecklar formégan att reflektera
Over sina egna insatser och virdera den egna sprakutvecklingen i forhallande till
uppsatta mal. Med hjdlp av portfoliometodik lar sig eleverna att ta eget ansvar
och att uppticka olika strategier for lirande som fungerar f6r dem. En sprak-
portfolio ger progression och kontinuitet i lirande och undervisning vad giller
sprakkursplanens utvecklingssteg, stadie6vergangar samt skol- och ldrarbyten.
Det verkar vara betydligt svarare for elever att veta vad man kan till skillnad fran
att veta att man inte kan. Den grundldggande tanken med portfolio ar att foku-
sera pa vad eleverna kan gora och sprakportfolion byggs foljaktligen upp av I can
do-statements, vilka hjélper eleverna att vinda synsittet pa det egna ldrandet och
fokusera pa vad man faktiskt kan och bygga vidare pa detta. Sprékportfolion ar
aven ett nyttigt redskap for de elever som tenderar att Gverskatta sin forméga, ef-
tersom de maste kunna bevisa att de verkligen kan det de sager att de kan.

99) www.skolutveckling.se/kunskap_bedomning/sprak/europeisk_sprakportfolio/ Information om euro-
peisk sprakportfolio och stddmaterial for gratis nedladdning finns pa: www.coe.int/portfolio/
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Lararens bedomarroll

I ett utbildningsvetenskapligt projekt vid Géteborgs universitet, Lararens utvid-
gade bedomarroll, LUB, undersoktes larares uppfattningar om och erfarenheter
av olika beddmningsmetoder och provrutiner. 100 P4 frigan till larare i arskurs 9
om vilken betydelse olika faktorer har vid betygsittningen i engelska, ansag 63
procent att kursplanens mal hade mycket stor betydelse, tétt foljt av nationella
betygskriterier (53 procent) och liroplanens mal (46 procent). En dvervigande
majoritet av ldrarna tillméatte det nationella provet i engelska mycket stor eller
ganska stor betydelse, vilket samstammer med resultatet fran en tidigare under-
sokning som visar att 82 procent av eleverna i drskurs 9 fick samma slutbetyg
som betyget pa dmnesprovet. 101

De olika styrmedlens status och det sdtt pd vilket de fungerar i skolans dagliga
verksamhet nér det géller bedomning och betygsattning av elevers prestationer
ar viktiga samtalsomraden att behandla i alla lararkollegier. Férutom nationellt
faststillda kursplaner och betygskriterier anvénder larare dven mer konkreta un-
derlag for beddmning, exempelvis egna skriftliga och muntliga prov, laxforhér,
redovisningar av uppgifter, portfoliobedomning, observationer, etc. Det dr dock
av betydelse att sddana bedomningsunderlag star i forhallande till vad de allmént
gallande styrmedlen foreskriver. Lararna i det ovan ndmnda LUB-projektet fick
besvara fragan om vilka slags underlag de i allménhet anvinde for bedomning
i engelska och resultatet visade att skriftliga prov, laxférhor, observationer av
muntlig interaktion och fritt tal samt friare skrivuppgifter dominerade. Proven
var foretrddesvis sadana som ldrarna hade konstruerat sjdlva. I NU 03 fick elev-
erna gora en skattning av lararens grund for bedomning av deras kunskaper i
engelska. Skriftliga laxférhor och prov hamnade hogt pé listan 6ver hur eleverna
uppfattar att lararna bedomer deras engelskkunskaper, men hilften av eleverna
angav aven att ldraren ser vad jag gor. 102

100) For en beskrivning av projektet se www. ped.gu.se/sol/proj/lub.htm
101) Skolverket. (2007b). Provbetyg — Slutbetyg — Likvirdig bedomning.
102) Skolverket. (2005a). Engelska. Amnesrapport till nationella utvirderingen av grundskolan 2003.



Uppfoljning av resultat ar avgorande for okad maluppfyllelse

Uppfoljningen av resultat fran olika typer av bedémning och diagnostisering &r
central for att elevers kunskaper ska kunna utvecklas vidare. Att limna resultat
utan atgard &r lika med att arbeta forgives. Resultat méste foljas upp, analyseras
och utvdrderas mot mal for att kunna utgora en utgangspunkt for nya delmal/ for-
bittringsmal for eleven, med syfte att driva arbetet framat mot 6kad maluppfyllelse.
Elever dr i hogsta grad betjdnta av att fa sina kunskaper synliggjorda och analyse-
rade for att kunna vélja védgar for vidare kunskapsutveckling. Att inte veta vart man
ar pa vig innebir ett ineffektivt larande, vilket kan inverka negativt pa sprékintres-
set. Redan i drskurs 2 uttrycker manga elever i intervjuer att engelskan dr trakig
ndr man bara far gora samma saker jamt, sant som man redan kan.19 En forbatt-
rad uppfoljning och utvirdering av resultat far fler elever att nd malen och omvént
innebdr brist pa uppfoljning att eleverna limnas utan stod. De kunskapsprofiler i
engelska som upprittas vid uppf6ljningen och analysen av resultaten av det natio-
nella amnesprovet i arskurs 5, utgor en bra grund f6r fortsatt uppfoljningsarbete
och ér en god hjalp for stadiedvergang och lararbyten. Kontinuerliga resultatupp-
foljningar kan ocksa vara till hjélp for den (lilla) grupp elever som gérna Gverskat-
tar sin formaga i engelska och dérvid tappar tid och tillfillen till vidareutveckling.

En likvardig beddmning och betygsattning

Grundskolldrarna i LUB-projektet ovan fick dven besvara enkétfragan Hur anser
du det dr att sitta betyg i engelska? Hilften av ldrarna valde svarsalternativet gan-
ska svért. En gemensam spréksyn, goda kunskaper i beddmning och ett bedém-
ningssprak som &r forankrat pé hela skolan, 4r en forutsittning for att dstadkom-
ma likvérdighet i bedémning och betygsittning. Regelbundna dmnestréffar dr av
storsta vikt redan fran engelskstarten, i syfte att ge verksamma larare mojlighet
att diskutera styrdokumentens spraksyn, nationella och lokala bedémningskri-
terier och rekommendationer samt f6lja upp och analysera resultat och malupp-
fyllelse. I en skolverksrapport konstateras att det finns brister i likvirdigheten i

103) Elevintervjuer i Europaprojektet ELLIE, Early Language Learning in Europe. 2008.

ENGELSKA 59



60

ENGELSKA

betygsattning mellan olika skolor. 104 De storsta hindren for en likvirdig betyg-
sdttning ar bristande kunskaper om kursplaner och bedémning samt for lite tid
till gemensamma diskussioner och samtal mellan larare. 105

Betygsfragor behover ventileras pa den egna skolan, inte bara i engelska utan
i samtliga dmnen. Skolverkets Kommentarmaterial — Engelska skoldr 9 utgor ett
gott stod for engelskldrare i samtal om beddmning och betygsittning. 106 www.
skolverket.se/sb/d/713

Behov av kompetensutveckling i bedomning

For lararen som ska bedoma olika aspekter och kvaliteter av elevers kunnande &r
variation i sitten att bedoma en forutsittning for att klara uppdraget. Forskning
kring bedomning har visat att det beh6vs nya metoder for att béttre kunna svara
upp mot det slags kunskapande som ldroplan och kursplaner vill frimja, dar den
béarande tanken &r att undervisning och bedémning inte kan skiljas at. 107 Dessa
nyare typer av bedomning omfattar exempelvis sjdlvvirdering, portfolio, doku-
mentation med ljud och bild, projektvirdering, kamratrespons, observationer,
intervjuer, samtal etc.

Undersokningar har visat att bedomning av kunskaper och fardigheter ar ett
omrade ddr ménga lidrare — inte minst spraklarare — kinner ett starkt behov av
kompetensutveckling. I LUB-projektet stalldes fragan Vilket eller vilka omriden
skulle du vilja veta mer om ndr det giller betyg och bedomning av sprikfirdigheter?
till lararna i engelska i grundskolan, vilken gav foljande resultat:

104) Skolverket. (2007b). Provbetyg - Slutbetyg - Likvirdig bedomning.
105) Skolverket. (2004c). Likvirdig bedomning och betygsittning.
106) I kommentarmaterialet Engelska skolar 9, finns forutom ett stort antal anvindbara lankar och upp-
gifter dven ett dialogschema for elever och lirare ddr kommentarer om maluppfyllelse noteras.
107) Lundahl, C. (2007). Kunskapsbedomning i historia. I: Petterson, A. (red.) Sporre eller otyg -
om bedomning och betyg.



1 Bedémning av muntlig och skriftlig produktion

2 Alternativa bedomningsformer (t.ex. portfolio, sjdlvbedémning)
3 Hur man konstruerar sprakprov

4 Tolkning av nationella betygskriterier

5 Kontinuerlig (formativ) bedomning

6 Principer vid betygsattning

Alternativa och kompletterande bedémningsformer som portfolio och elevers
sjalvbedomning hor till det som lararna kdnner mest behov av att kompetensut-
veckla sig i. P4 Skolverkets webbplats finns en hel del vardefullt stodmaterial for
spréklarare, exempelvis Diagnostiskt material i engelska for skoldr 6-9 och Europe-
isk sprakportfolio 6-11 dr och 12-16 dr. 108

108) http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/nafs/grundskolan/dmé_9/, www.skolutveckling.se/kunskap_
bedomning/sprak/europeisk_sprakportfolio/
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ATT SAMTALA OM Kapitel 3

Det inledande citatet till detta kapitel betonar vikten av att bedéma enligt
den spraksyn som genomsyrar ldro- och kursplanerna i engelska, namligen att
eleverna vill, vdgar och kan anvianda spraket i olika sammanhang. Diskutera
nedanstaende fragor i ett 1-9-perspektiv.

Vilka olika satt anvander du/ni for att ge varje elev méjlighet att visa vad
de kan? Hur skulle era bedomningsredskap kunna utvecklas vidare eller
kompletteras?

Hur klargor du/ni for eleverna vad som bedoms vid olika avstamningar och
i den fortl6pande undervisningen?

I hur hég grad ar eleverna delaktiga i bedémningen av egna kunskaper?
Hur arbetar ni for att utveckla elevers formaga till sjilvbedomning? Vad
kan utvecklas vidare nar det galler elevers delaktighet i bed6mning?

Om jag gor det och det — fdr jag VG dd? | bedomningen &r det viktigt att
halla isar vad eleverna ska gora och vad de ska kunna. Hur arbetar ni med
klargorandet av skillnaden mellan elevernas kunskaper och det de gor?

Hur samspelar formativ och summativ bedomning i er skola? Hur arbetar
ni for att fa eleverna medvetna om inneborden och den praktiska anviand-
ningen av dessa tva slag av bedomning? Delge och lar av varandra hur ni
arbetar med formativ bedémning (s.k. Iopande bedomning) i era undervis-
ningsgrupper.

Hur gor ni eller skulle kunna arbeta for att folja upp, analysera och ut-
vardera resultat av olika typer av bedomning? Hur anvands resultaten av
dessa analyser for undervisning och larande?




ATT SAMTALA OM Kapitel 3 forts

7. Kollegiala bedomningar ar enligt forskningslitteraturen ett kraftfullt verk-
tyg for mer samstammiga och sikra kunskapsbedémningar. Hur skulle ett
sadant kollegialt bedémningsarbete kunna arrangeras i arbetsenheter/
arbetslag/amneslag eller generellt pa din/er skola?

P4 vilket satt skulle ni kunna fa en 6kad samsyn genom att i arbetslaget,
i amnesgruppen och pa hela skolan granska och analysera de bedom-
ningsunderlag och bedomningssatt som ni anvander vid bedémnings-
arbetet?
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Engelska —en samtalsguide om
kunskap, arbetssatt och bedomning

Vad kan vi ldra av bilderna fran nationella utvdrderingen av grundskolan, NU 03?
Denna samtalsguide i engelska erbjuder larare i arbetslag och dmneslag ett konkret
verktyg for att reflektera 6ver och samtala om undervisningens innehall, arbetssatt
och bedémning. Den innehaller viktiga slutsatser fran NU 03 med efterf6ljande ut-
gangspunkter och diskussionsfragor att lyfta i skolans olika samtalsarenor eller for
egen kompetensutveckling.

Vad behover vi vidareutveckla i de olika dmnena och vad kan vi i arbetslag och
amneslag lira av varandra for ytterligare framsteg i elevernas ldrande? NU 03 har gett
ett rikt material som kan ligga till grund fo6r grundskolors och kommuners utveck-
lingsarbete.

Forhoppningen dr att detta stodmaterial kan bidra till skolornas arbete med
att fordjupa det professionella samtalet om skolans kunskapsuppdrag. Det handlar
om att skapa en gemensam syn pa hur ldro- och kursplanernas mal bor gestaltas i
undervisningen for att skapa likvardiga villkor for larandet inom skolan och mellan
skolor.

©

MYNDIGHETEN FOR
www.skolutveckling.se SKOLUTVECKLING




	Innehåll
	Förord
	Inledning
	Fokus på skolans kunskapsuppdrag
	Mål att sträva mot anger inriktningen
	Bedömning för lärande
	Kön och prestation

	Läsarguide
	NU 03 - Den nationella utvärderingen av grundskolan 2003

	1. Vad lär sig eleverna i engelska?
	Internationella studier – Svenska elever uppvisar goda resultat
	Den nationella bilden av elevers lärande i engelska är varierad
	Hörförståelse
	Läsförståelse
	Skriftlig kommunikation
	Elevers attityder till engelskämnet
	Språkligt självförtroende
	Morgondagens utmaningar för engelskämnet
	Utgångspunkter inför samtal
	Fokus på elevers kommunikativa förmåga och funktionella färdigheter
	Europarådets Framework – en inspirationskälla för Kursplaner 2000
	Engelskämnets introduktion i skolan – årskurs 1, 2, 3 eller 4?
	Forskning om tidig språkstart
	Språk föder språk
	Forskning om lärande i språk
	Engelskämnet i ett omvärldsperspektiv

	Att samtala om

	2. Hur ser undervisningen ut?
	Arbetssätt i engelskundervisningen
	Engelska som arbetsspråk
	Elevers inflytande över engelskundervisningen
	Utgångspunkter inför samtal
	Målspråksanvändning i undervisningen
	Val av arbetssätt
	Språkkunskaper och didaktisk kompetens
	Ämneskulturer och bristande likvärdighet
	En vidgad syn på engelskämnet
	Elevers delaktighet och inflytande
	Engelskan utanför skolans väggar

	Att samtala om

	3. Vad bedöms och betygsätts?
	Elevers uppfattningar av egen förmåga och kompetens
	Att få visa vad man kan
	Elevers självbedömning – en del av lärandet
	Utgångspunkter inför samtal
	Mål och betygskriterier i språk
	De nationella proven i engelska i årskurserna 5 och 9
	Lärandet främjas av goda bedömningsmetoder
	Språkportfolio för progression och kontinuitet i lärandet
	Lärarens bedömarroll
	Uppföljning av resultat är avgörande för ökad måluppfyllelse
	En likvärdig bedömning och betygssättning
	Behov av kompetensutveckling i bedömning

	Att samtala om

	Referenser



