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Forord

I siirskolan (triningsskolan, grundsirskolan samt gymnasiesirskolan) och sirvux
mottas elever med utvecklingsstorning. Dessa elever har samma ritt till utbildning
som alla andra elever i det svenska skolvisendet. Hur arbetar man i sirskolan? Vilka
mél prioriteras? Hur dokumenteras och bedoms utveckling, lirande och resultat?

Skolverket har konstaterat att kvaliteten pd undervisningen i sirskola och sirvux
ofta brister. Fokus ligger mera pd omsorg 4n pa kunskap och elever ges dirmed inte
alltid den stimulans de behdver for att utveckla sina kunskaper. Regeringen har dir-
for gett Skolverket i uppdrag att genomfora insatser for att stirka kunskapsbedom-
ningen i sirskolan och sdrvux. Lirare bér i storre utstrickning ta fram rutiner for att
systematiskt utvirdera elevernas kunskapsutveckling mot de nationella mélen, men
till detta behévs kompetensutveckling. Den hir boken ir ett bidrag till detta.

Skolverkets ambition med detta stodmaterial har inte varit att skriva om en
sirskild metod. Syftet har inte heller varit att ge matriser eller vigledande blanket-
ter. Mélsdttningen ir istillet att vicka tankar och idéer, att utmana och inspirera.
Tillsammans kan pedagoger forindra bilden av sirskola och sirvux!

Stodmaterialet dr indelat i tre kapitel ddr de tva forsta tar sin utgangspunke i
teorier kring kunskap, lirande och bedémning. Kapitel tre inleds med en allmin
del som giller sévil hela sirskolan som sirvux, medan fortsittningen ar uppdelad
pa en del for den obligatoriska sirskolan, en del for gymnasiesirskolan och en del
for sirvux. I materialet finns ett antal diskussionsfragor.

Materialet har tagits fram av Eva-Stina Hultinger med stod av en arbetsgrupp
(Ulla Alexandersson, Suzanne Norman Berg, Kristina Lohman, Lennart Radbrink
och AnnSofi Persson-Stenborg) och en referensgrupp (Katrin Edesand, Kerstin
Goransson, Cecilia Olsson, Asa Rehnberg, Ulla Ronkainen, Lars Stensborg, Lars
Thorsell och Birgitta Tuuling). Ett flertal andra ldsare har limnat virdefulla syn-
punkter. Skolverket tackar alla som pa ett eller annat sitt har bidragit!

Forhoppningen ir att detta material verkligen ska bli det stdd som behévs och
att det ska motsvara de forvintningar som finns hos personal pa sirskolor och sir-
vux. Att bedima borde inte vara en dom utan istillet leda till forbittrade resultat och
oka elevens fortroende for den egna formdigan.

Stockholm juni 2009
Ragnar Eliasson Marianne Nyhlén
Avdelningschef Undervisningsrad
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Inledning

Sérskolans och sirvux elevgrupp 4r mycket heterogen och formagan att na de
nationella mélen i ldro- och kursplaner varierar stort. Detta stiller stora krav pa att
lirare och annan skolpersonal har kunskaper, kreativitet och kompetens att kunna
mota och utmana varje elev efter dennes individuella behov och forutsittningar.
Alla individer kan utvecklas. Frigan ir bara vilket arbetssitt och vilka metoder som
passar varje enskild person. Att vara lirare innebir att kunna méta eleven dir hon/
han befinner sig och i samarbete med elev och vardnadshavare arbeta pa ett sitt
som frimjar elevens kunskapsutveckling.

Sérskolans tidigare inriktning mot omvardnad snarare in mot kunskaper ar
egentligen inte alls konstig. Den generella samhillssynen har handlat mera om
omsorg dn om att varje individ efter sina forutsittningar ska ges en likvirdig
utbildning och méjlighet attt bidra med sina insatser i samhillet. Detta stddmate-
rial lagger fokus pa kunskaper och kunskapsbedémning utifrin det konstaterade
laget. Lirare inom sirskolan och sirvux behéver utveckla sitt metodiska och peda-
gogiska arbete. Men personalen behéver stod f6r detta, till exempel i form av tid
for gemensamma pedagogiska samtal. Mera konkret st6d nas genom stddmaterial
och skriddarsydd, mélinriktad utbildning.

En forutsittning for att skolan ska kunna genomfora sitt kunskapsuppdrag ar ate
det finns en forstaelse f6r sambanden mellan kunskaper, mél, bedémning, betyg-
sittning och undervisning. Skolledare, lirare och annan skolpersonal behéver fora
kontinuerliga samtal om arbetet i skolan. Sidana samtal utgdr en viktig och nodvin-
dig grund for att kunna omsitta nationella styrdokument till en fungerande praktik.
Detta ir i nista led 4r en forutsittning for likvirdig undervisning, bedémning och
betygsittning. Skolverket vill med detta stodmaterial frimja férdjupade samtal om
kunskapsuppdraget hos verksamma inom sirskolan och sirvux och bidra till att
sidana samtal och diskussioner kommer till stind. Stodmaterialet med den litteratur-
guide som finns lingst bak i materialet samt de webbfilmer som éterfinns pa Skol-
verkets webbplats blir tillsammans ett paket som ir tinke att inspirera och utmana
pedagoger till ett tinkande dir lirande och kunskaper sitts i fokus. Omsorg behovs
ocksd, men lirande och kunskaper behover fa en storre plats. Nir de samlade liro-
planerna med nya kursplaner och kunskapskrav trider i kraft hosten 2011 forstirks
stodet ytterligare i form av allménna rdd och kommentarmaterial.
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KUNSKAP OCH LARANDE

| detta kapitel beskrivs skolans uppdrag, sa
som det formuleras i skollag och laroplaner.
Kunskapsbegreppet och teorier om larande ar
andra delar som behandlas.




» NAR DET GALLER KUN-
SKAPSUTVECKLING HOS
ELEVERNA | SARSKOLAN AR
DET INGEN ARTSKILLNAD
FRAN KUNSKAPSUTVECKLING
| ANDRA SKOLFORMER, SNA-
RARE EN GRADSKILLNAD. «

Uppdraget

Skolans uppgifter formuleras i 1 kap. 2 § andra stycket skollagen, den s.k. portalpara-
grafen: Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och firdigheter sams, i samarbete med
hemmen, frimja deras harmoniska utveckling till ansvarskinnande méinniskor och sam-
héllsmedlemmar. I utbildningen skall hinsyn tas till elever i behov av siirskilt stod. Detta
giller for alla skolformer och alla elever.

Skolans uppdrag konkretiseras ytterligare i liroplaner och kursplaner. Liro-
planer for det obligatoriska skolvisendet och de frivilliga skolformerna, Lpo 94
och Lpf 94, var de forsta liroplaner som kom att omfatta dven specialskolan och
sirskolan. Detta 4r en kraftig markering av att alla elever omfattas av samma rit-
tigheter och skyldigheter nir det giller skolgang. Utgangspunkten f6r 1990-talets
laroplansarbete var att i mojligaste man ge samma rittigheter och stilla samma
krav pa alla elever i det offentliga skolvisendet. Skolans huvuduppgift dr entydigt
densamma for alla elever, men formerna maste kunna anpassas till individens
skilda férutsittningar och behov.

Kunskapsutveckling och larande

I skolans undervisning méste det finnas en balans mellan den fysiska, motoriska,
sociala, emotionella och kognitiva utvecklingen. Eleverna behéver kinna sig trygga
och bli tagna pa allvar. De behover fa utveckla sjalvfortroende och tillit till den
egna formagan.

Skolan ska ocksa utvidga och fordjupa de kunskaper som eleverna har nir
de kommer till skolan och knyta an till de erfarenheter eleverna har fatt och far
utanfor skolan. Detta har betydelse for utvecklingen av ny forstaelse, men det har
ocksa betydelse for att synliggora eleverna och ge ett virde t det de redan kan och
vet. Samtidigt finns det kunskaper som skolan 4r mer eller mindre ensam om att
uppmirksamma och utveckla.

Gradskillnad, inte artskillnad

Sérskolan har samma krav pd sig som all 6vrig skolverksamhet nir det giller att
frimja elevernas kunskapsutveckling och att ge dem de redskap de behover for
att, sa langt det f6r varje individ 4r mojligt, forstd och hantera omvirlden. Nir
det giller kunskapsutveckling hos eleverna i sirskolan ir det ingen artskillnad fran
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kunskapsutveckling i andra skolformer, snarare en gradskillnad. Det finns generella

kunskapskvaliteter tvirs igenom alla skolimnen som skolan ska striva efter att

eleverna utvecklar under sin skoltid. Nagra exempel pé sidana generella formagor

och kompetenser, ir att:

* kunna generalisera,

* forstd socialt samspel,

* se vilka delar helheter bestar av och sitta samman delarna till en helhet — se
sammanhang och ménster,

* kunna se skillnader och likheter — géra jamférelser, att kunna kommunicera,

* tolka och forsta,

e vara kreativ,

* dra slutsatser av det man lir sig och flytta 6ver det till andra sammanhang och

* kunna lésa problem.

Dessa generella formagor ér lika viktiga att utveckla for elever med utvecklingsstor-
ning som det ir for alla andra elever.

Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogiken som kunskapsfilt ger ett mangvetenskapligt synsitt pa funk-
tionsnedsittning och lirande. Forskare gor ibland en indelning i tva olika perspek-
tiv, ett kategoriskr och ett relationellt perspektiv, som kan sigas ha sin grund i tva
huvudfiror, psykologin respektive utbildningssociologin. Huvuddelen av forsk-
ningen kring funktionsnedsittning finns i mangt och mycket inom det kategoriska
perspektivet.!

Det kategoriska perspektivet tar sin utgangspunkt i en medicinsk tradition.
Funktionsnedsittningen beskrivs som brister i psykiska och fysiska funktioner och
det finns egentligen inte nigon koppling till individens sociala sammanhang och
kulturella identitet. Eleven blir ett objekt, och hennes funktionshinder forbinds
med henne sjéilv. Det rader stor enighet om att den medicinska dominansen har
haft en stor paverkan pa forskning, synsitt och traditioner kring elever med funk-
tionsnedsittning.

1 Vetenskapsradet, Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om forskningsomridet
och forskningsfronterna, Rapportserie 5:2007.
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Det relationella perspektiver utgar istillet fran ett demokratiskt medborgarperspektiv
och har sina rotter i handikapprorelsens kamp for lika rittigheter, delaktighet och ett
tillgangligt samhille. Enligt detta synsitt ér eleven forst och frimst en individ som kan
ha olika social och kulturell tillhérighet. Funktionsnedsittning jimstills med andra
kategoriseringar som genus, klass, etnicitet, sexuell liggning eller religios tillhorighet.

Det rider ingen tvekan om att medicinsk forskning kring funktionsnedsittning
ar visentlig for att oka elevens tillginglighet och delaktighet. Problemen uppstir
nir den medicinska traditionen i kraft av sin stillning paverkar pedagogik, didak-
tik och synen pa lirande. Det kategoriska perspektivet har lett till ett exkluderande
synsitt och en specialpedagogisk expertkultur, dir vissa barn blir foremal for
speciella metoder och lirandet blir en expertuppgift. Ett ensidigt fokus p& medi-
cinsk fackkunskap eller ”funktionshinderkunskap” har paverkat utvecklingen inom
specialpedagogiken bort frin dmnesdidaktiken. Specialpedagogiska insatser har
garanterat elevens ritt till stod, men kopplingen till skolans kunskapsuppdrag har
varit svag. Den pedagogiska diskussionen har efter Lpo 94 inneburit att lirandet
for flertalet av eleverna har kommit att inriktas mot forstdelse och utvecklandet av
reflexiva kompetenser, samtidigt som lirandet i form av trining och minneskun-
skaper har forstirkts for elever i behov av sirskilt stod.?

2 Skolverket, Sirskilda undervisningsgrupper, Géteborgsundersdkningen, 2007
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I det kommunikativa relationsinriktade perspektivet betonas att lirandet har sin
grund i samspelet mellan eleverna och omgivningen.> Det handlar om att bade
se till individuella forutsittningar och den omgivande lirandemiljon. Skolans
verksamhet dr komplex och olika aspekter som har betydelse for elevernas lirande
och delaktighet méste beaktas samtidigt. Det handlar om att hantera en mangfald
av olikheter och att forséka finna en balans mellan skolans krav och elevernas
formaga. Den medicinska orsaksdiagnosen kan ge en begrinsad vigledning i det
pedagogiska arbetet, medan kommunikationen mellan olika individer pd olika
nivéer i skolan och knutna till skolan ir avgérande.* Olika "glaségon” kan ge
virdefull kunskap for att forstd vad som sker mellan individens forutsittningar
och omgivningens krav. Fér att kunna bedoma en elevs férutsittningar behovs
savil amneskunskaper som kunskaper av mer social-psykologisk karaktir. Skolans
olika aktdrer behdver dirfor bade samverka med varandra och med andra profes-
sioner, t.ex. psykologer, likare, terapeuter m.fl., och utveckla sina egna kunskaper
om individers férutsittningar, erfarenheter och omgivningsfaktorer och om hur
samspelet mellan dessa fungerar.

Delaktighet, inflytande och ansvar

En fraga som lyfts fram i liroplanerna och har en helt ny tyngd 4n tidigare ar
fragan om elevernas ansvar och inflytande. De demokratiska principerna att kunna
paverka, ta ansvar och vara delaktig omfattar alla elever. I liroplanerna framhalls
att elevernas kunskapsmaissiga och sociala utveckling forutsitter att de tar ett

allt storre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon och att de far ett reellt
inflytande 6ver utbildningens utformning. De senaste tjugo dren har frigan om
elevernas méjligheter till inflytande och hur detta reella inflytande ska &stadkom-
mas debatterats. Att debatten fortfarande pagar antyder att fragan inte har varit
latthanterlig och fortfarande inte ir 18st. Forskningen kring elever med funktions-
nedsittning pekar dessutom pa att dessa har mindre inflytande i skolan 4n andra
barn och ungdomar, nigot som ocksd bekriftas av Skolverkets ligesbedomningar
under senare ar.’

3 Ahlberg, Ann, Lirande och delaktighet, Studentlitteratur, 2001.
4 Jacobsson, Inga-Lill, Diagnos i skolan — en studie av skolsituationer for elever med

syndromdiagnos, Géteborgs universitet, 2002.
5 Lpo 94 och Lpf 94 kap 2.3.

KUNSKAPSBEDOMNING | SARSKOLAN OCH SARVUX 11



» KUNSKAP FUNGERAR SOM

ETT REDSKAR SOM EN UTVIDG-

NING AV SJALVET. KUNSKAP
FORMAR MANNISKOR OCH
YTTERST HANDLAR SALEDES
ARBETET | SKOLAN OM VILKA
KOMPETENSER MANNISKOR

BEHOVER OCH HUR DET FRAM-

TIDA SAMHALLET SKA SE UT. «

Kunskapsbegreppet

Ett av skolans viktigaste uppdrag ir att stimulera kunskapsutveckling och frimja
lirandet. Men kunskap ir inte ndgot enhetligt och litt definierat begrepp. I sam-
band med Liroplanskommitténs arbete med liroplaner under 1990-talet frdes
en omfattande diskussion kring begreppen bildning och kunskap. Kommittén
menade att kunskap utvecklas i ett vixelspel mellan vad man vill uppna, den kun-
skap man redan har, problem man upplever med utgangspunkt i denna samt de
erfarenheter man gor. Kunskap fyller en funktion, l8ser ett problem eller under-
littar en verksamhet. Kunskap fungerar som ett redskap, som en utvidgning av
sjdlvet. Kunskap formar minniskor och ytterst handlar siledes arbetet i skolan om
vilka kompetenser minniskor behdver och hur det framtida samhillet ska se ut.®

KUNSKAP AR INGET STATISKT BEGREPP

Kunskapens former och vad som riknas som kunskap varierar mellan olika omra-
den och 6ver tid. Kunskap skapas i sociala sammanhang och férindras stindigt.
Det som riknas som kunskap i dag ir inte alltid detsamma som igar eller som vad
kommer att vara kunskap i framtiden. Vad som ir kunskap i ett sammanhang ir
inte sjilvklart kunskap i ett annat sammanhang. Det moderna samhillet, som ofta
betecknas som ett kunskapssamhille, stiller stora krav pd bide teoretiska kunska-
per och kommunikativa firdigheter. Det gir inte att géra en klar atskillnad mellan
praktiska och intellektuella verksamheter.

OCKSA TYST KUNSKAP AR KUNSKAP

Minga har dgnat sig at att forska och reflektera kring kunskapsbegreppet under de
senaste decennierna och har en ny syn pd kunskap utvecklats. Under 1900-talet vixte
det fram en ganska ensidig kunskapsuppfattning, som innebir att endast kunskap
som var formulerad i ord eller formler betraktades som kunskap. Sadan formell
kunskap som 4r “generell” och dirfor anvindbar oavsett specifika omstindigheter, kan
man lisa sig till i bocker eller fa genom utbildning. I slutet av seklet blev problemen
med en sadan kunskapsuppfattning uppenbara och man bérjade istillet diskutera
kunskapens erfarenhetsgrund. Den erfarenhetsgrundade kunskapen ir oftast ofor-
mulerad och betecknas ibland som "tyst” kunskap. Den ir personlig och knuten till
speciella omstindigheter och situationer. Kunskap kan inte begrinsas till nigot enbart
tankemissigt eller mentalt, utan omfattar ocksa det "kroppsliga” och "situationella”.

6 Liroplanskommitténs betinkande, Skola for bildning (SOU 1992:94).
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Hir f6ljer ett par exempel pa forskning:

Bernt Gustavsson framhaller att kunskap kinnetecknar minniskans strivan att
overleva och skaffa sig ett bittre liv, bade individuellt och kollektivt. Han hivdar
att kunskap i férhallande till de liroplaner och direktiv som styrt skolans utveck-
ling under storre delen av dess historia har varit oreflekterad. Han forklarar det
med att den kunskap som skrivits ned i lirobdcker och formedlats har tagits for
given. Kunskapen ir given av vetenskapen och inbyggd i det kulturella arvet. Den
kunskap som finns i praktiska verksamheter kallas inte kunskap. Kunskap pro-
blematiseras inte. Forst i 1980-talets liroplaner infors ett akeivt kunskapsbegrepp
som utgar frdn art ménniskor ir aktiva och kunskapsuppbyggande till sin natur.
Detta synsitt har sin grund i den pedagogiska progressivismens uppsving under
1970-talet och den vikt som ldggs vid eleven och dennes motivation, intresse och
aktivitet, vilket skiljer den fran den traditionella formedlingspedagogiken.”

Roger Siljo skriver om att skolan har en lang tradition och att den var samhil-
lets svar pa en dynamisk kunskapsutveckling
som byggde pa firdigheter som man inte kunde
utveckla i familjen eller i vardagen.® Redan
tidigt skapades den sirskilda miljo som skolan
utgor, med klassrum, lirare, elever och under-
visning. Utbildning innebir en systematisk
uppbyggnad av intellektuella, kommunikativa
och sociala kunskaper och firdigheter. Den
ideologiska motsittningen i synen pi under-
visning har, menar Silj6, sedan vi skapade en
allmin skola, kommit att std mellan dem som
vill uppritthalla den traditionella institutionen
skola och de som vill omskapa skolan si att den
motsvarar vad man uppfattar vara samhallets
behov vid en given tid. Det dr om detta kam-
pen mellan traditionalister och progressivister

handlar.

7 Gustavsson, Bernt, Vad ir kunskap? Myndigheten for skolutveckling, 2004.
8  Siljs, Roger, I kunskapens namn, Lirarférbundet, 2007.
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Laroplanskommitténs fyra F

I Laroplanskommitténs betinkande utvidgade man kunskapsbegreppet for att
motverka en ensidig betoning av den ena eller andra kunskapsformen framfor
andra. Man definierar de fyra olika kunskapsformer, som inte ir hierarkiska eller
skarpt 4tskilda, men som samspelar med varandra och forutsitter varandra. Dessa ir;

Fakta, Forstaelse, Firdighet och Fortrogenhet. Dessa brukar kallas "de fyra F:n”.

Fakta ir kunskap som information, regler och konventioner. Det ir en kunskaps-
form som innebir att vi vet att nagot forhaller sig pa det ena eller andra sittet
och som kan mitas i termer av mer eller mindre, ndgot vi har eller inte har, som
vi kommer ihag eller har glémt bort. Detta dr kunskap som information — utan
dtskillnad mellan ytlig och djup kunskap eller mellan olika sitt att forstd samma
fenomen.

Forstdelse ir kunskap som meningsskapande och har en kvalitativ dimension.
Samma fenomen kan forstas pé olika sitt. Vi kan inte forstd mer eller mindre,
ddremot kan vi forstd pa kvalitativt olika sitt. Kunskaper kan bedémas i termer

av mer eller mindre kvalificerad forstaelse. Att forsta ir att begripa, att uppfatta
meningen eller innebérden i ett fenomen. Kunskap som férstielse kan vara mer
eller mindre privat. Att tilligna sig begrepp och strukturer som byggts upp inom
olika amnesomréiden, innebir att vi internaliserar kollektiva begrepp i var forstaelse
av fenomen. Dirigenom fir vi en grund, en gemensam referensram, som majliggor
kommunikation. "Overforingen” av en sidan gemensam referensram eller forsta-
elsegrund sker frimst genom spriket. Att utvecklas sprakligt innebir darfor att fa
tillgang till fler ord och begrepp som majliggor alltmer nyanserade uppfattningar.

Firdigher handlar om att veta hur nigot ska goras och att kunna utfora det. Firdig-
het dr saledes i motsats till forstéelse en praktisk kunskapsform. En firdighet ar ez
maonster av motoriskt beteende utfort genom medveten anstringning mot ett mal, som
dr vdl kint av utforaren, dven om det inte gir att uttrycka i ord. En simmare ser till
att halla sig flytande, en ryttare acc halla sig kvar i sadeln. Det finns ocksé intel-
lektuella firdigheter, matematiska firdigheter omfattar t.ex. en formaga att utfora
tankeoperationer.

9 Liroplanskommitténs betinkande, Skola for bildning (SOU 1992:94).
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Fortrogenbet kan beskrivas som kunskap som omdéme och svarar mot det som ofta
kallas "tyst” kunskap eller bakgrundskunskap och som ofta ir forenad med sinnliga
upplevelser. I Bildning och kunskap uttrycks det som att vi ser, luktar, kinner och
“vet” nir ndgot dr pd ging eller ndgot skall avbrytas eller piborjas.'® Fortrogenhets-
kunskap kommer till uttryck t.ex. i bedémningar. Genom att delta i praktisk verk-
samhet ldr vi oss reglerna i dessa verksamheter. Fortrogenhetskunskap innebir att
man kan tillimpa regler p olika sitt beroende pa det unika i situationen. Genom
erfarenhet av minga unika situationer ldr vi oss att se likheter i olikheterna, liksom
att vara uppmirksam pa olikheter.

Kunskaper kan ses som redskap for att lisa sivil praktiska som teoretiska problem.
De utvecklas i anslutning till speciella frigor i speciella sammanhang. De forindras
genom att anvindas. Skolans kunskapsuppdrag kan dirfor inte ses enbart som att
formedla” kunskaper utan ocksé att frimja elevernas kunskapande férméaga. Det
handlar om att kunna formulera och utveckla problem och att dra slutsatser. De
sammanhang dir kunskaper utvecklas blir da viktiga och skolan maste erbjuda
meningsfulla sammanhang f6r elevernas kunskapande. Kommunikationen blir
visentlig, eleverna méste fa samtala mycket, formulera sig och préva argument.
Detta kan ske muntligt och skriftligt, men ocksa genom att man anvinder andra
uttrycksmedel. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och
form kan vara inslag i skolans verksamhet.

Olika larandeteorier

I skoldebatt och forskning finns ett fokus pa frigor kring lirande och hur lirande
gar till. Inom forskningen har man under olika tidsperioder utvecklat olika teorier
om inlirning och utveckling.

PROGRESSIVISMENS INTRADE | SVENSK SKOLA

En historisk tillbakablick visar att den utbildningspolitiska debatten och forsk-
ningen tog fart under efterkrigstidens reformiver. Det utvecklades under denna tid
en utbildningsoptimism som kom att omfatta de flesta politiska aktdrer och som
oppnade utbildningssystemet f6r nya grupper.'' Den syn pé lirande och kunskap

10 Bildning och kunskap, SOU 1992:94, 1997.
11 Kobran, nallen och majjen — tradition och férnyelse i svensk skola och forskning, Myndigheten
for skolutveckling, Forskning i Fokus nr 12, 2003.
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som var drivande i efterkrigstidens reformering av den svenska skolan himtade
mycket av sin inspiration ur den filosofiska och pedagogiska riktning som kal-
lades progressivismen och som hade sitt ursprung i amerikansk forskning. En av
de frimsta foretridarna f6r denna forskning var John Dewey. Han betonade att
det inte far bli en klyfta mellan det man lir sig och det man gor — mellan kunskap
och moral. Vidare lyfter han fram utbildning genom demokrati, dvs. nir eleverna
far delta i demokratiska livsformer utbildar man dem samtidigt f6r demokrati.
Deweys teorier gav underlag for tanken om en allsidig skola som skulle utveckla
savil intellekt som handlag, en slags aktivitetspedagogik. Progressivismens teser
om ldrandets och bildningens natur innebar forsok att goéra upp med traditionella
forestillningar om den sa kallade formalbildningens mekaniska syn pa lirande som
ett slags trining av medfédda formagor.

Tre viktiga inrikeningar inom teorierna om lirandeprocesser har utvecklats
under senare hilften av 1900-talet: (1) behaviorismen, (2) kognitiv och meta-
kognitiv teori och (3) sociokulturella lirandeteorier.

INLARNING SOM BETEENDEFORANDRING

Behavioristiskt grundade lirandeteorier bygger pa antagandet att inlirning 4r det
samma som utveckling, ju mer individen lir sig desto mer utvecklas denne. Bete-
enden, bade sprakliga och fysiska, forvirvas i smé steg och byggs upp mot en storre
komplexitet. Omvint kan komplexa beteenden brytas ned i enskilda bestindsdelar.
Ett sidant lirande organiseras kan i systematiskt uppbyggda drillsvningar, som tar
lirandet frin det enkla till det komplexa. Repetition forstirker kopplingen mellan sti-
mulus och respons, och motverkar pa s sitt glomska. Teorierna 4r inriktade pa yttre
beteenden snarare dn pa inre processer och handlar om att formedla relativt enkla och
avgrinsade kunskaper och firdigheter. Behavioristiska teorier skulle pa si sitt kunna
leda till en undervisning, dir man ser eleven som ett tomt kiirl som ska fyllas, eller en
tom tavla dir ldraren férmedlar kunskap till eleven vars enda uppgift ir att lagra den.
Minnet och formégan att reproducera spelar en central roll. Roger Siljo menar att den
kanske viktigaste konsekvensen av behaviorismen som pedagogisk ideologi var utveck-
lingen av undervisnings- eller utbildningsteknologin. Utgangspunkten utgjordes av
forsok till malbeskrivningar av ett onskat beteende och direfter f6rsok att systematiske
bryta ner dessa i komponenter som ingick i lirandet. Denna systematik slog igenom
pa timligen bred front, men kanske mest inom yrkesutbildningen.'?

12 Siljo, Roger, I kunskapens namn, Lirarforbundet, 2007.
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PIAGET OCH KONSTRUKTIVISMEN

Under 1970-talet inriktade sig den pedagogiska debatten istillet pa kunskapande
som en inre process. Man utgick frin att individen naturligt utvecklas mot en
allt bittre forstaelse av virlden. Fragan om att 6verfora den kollektiva kunskapen
till nya slikten blir da en friga om att skapa goda forutsittningar f6r individens
utveckling av sina kunskaper. Skolans uppgift i detta perspektiv blir att skapa
betingelser for elevens naturliga utveckling och stimulera denna genom att stilla
eleverna infér problem som svarar mot deras utvecklingsniva.

Piaget foretrdder en konstruktivistisk syn pa kunskap och lirande. Konstrukti-
vismen innebir en betoning av att kunskap ir ndgot som minniskor aktivt skapar.
Det ir séledes inget som finns som en firdigforpackad storhet som man kan ta till
sig. Piaget har framférallt bidragit till en generell, utvecklingspsykologisk stadie-
teori som bygger pa idén om en stegvis utveckling av generella tankeménster som
strukturerar individernas inlirning och forstdelse. Piaget ger en bild av det aktiva
barnet som pa egen hand utforskar virlden, experimenterar, formulerar hypoteser
och prévar sig fram. Piagets forskning 4r inte i férsta hand inriktad pé skolpedagogik
utan sysslade mer generellt med individens kunskapsutveckling. Den har 4ndé haft
betydelse for skolan och den pedagogiska debatten och de svenska liroplanerna pa
1960-talet och 1970-talet tar enligt Roger Siljo sin utgangspunke i hans perspek-
tiv. Piagets teorier dr emellertid begrinsade till utvecklingen av logiskt och abstrakt
tinkande, medan kognitiv teori numera ocksd utgar fran att kinslor och attityder
har betydelse for tinkandet. Den kritik som har riktats mot Piagets utgingspunkter
giller alltsd att de i allefor hog utstrickning utgar frin individens hantering av den
fysiska virlden, men ocksa hans stadieteorier har métt invindningar. Senare forsk-
ning har tagit fasta pa sociokulturella faktorer som centrala f6r lirandeprocesser.

Utmirkande for en undervisning som utgar fran kognitivt lirande ir att elever,
istillet for att betraktas som kirl som ska fyllas med utifrin kommande kunskap,
ses som aktivt kunskapande individer vars lirande frimjas av att de deltar i mal-
orienterade gemensamma aktiviteter. Med ett kognitivt perspektiv pa lirande, ir
det viktigt att eleverna utvecklar fungerande kognitiva strategier, men ocksa att de
lir sig om sitt eget larande. Det innebir att de ska kunna reflektera 6ver, utvirdera
och forbittra sina kognitiva strategier, sitt tinkande. Det 4r detta som forskare
bendmner metakognition. Metakognitionen syftar till att eleverna ska bli sjilvstin-
diga och kunna forsta och paverka sitt eget lirande.
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VYGOTSKIJ OCH DET SOCIOKULTURELLA PERSPEKTIVET

Under slutet av 1980-talet vixte intresset for Vygotskij och den ryska kulturpsy-
kologiska forskningen. Vygotskij utgar frain motsittningen mellan att & ena sidan
overfora kunskaper fran de vuxna till barnen och 4 andra sidan att barnen sjilva
miste utveckla sina kunskaper.

Vygotskijs utgdngspunke 4r att lirande 4r en funktion av interaktion med andra.
Minniskan vixer upp i en social virld och hennes forestillningsvirld och kunska-
per far sin niring i de sitt att tinka, kommunicera och agera som utmirker hennes
sociokulturella omgivning. Vygotskij arbetar ocksd med idén om en meningsfull
praktik, dar kunskap ir ett redskap for att nd ett mal. Genom att i ett meningsfulle
sammanhang anvinda de kunskaper som till en bérjan ir nigot yttre, blir de till
nagot inre. Den vuxnas kunskaper inforlivas pa s sitt med barnens egen forstaelse.
Spraket blir betydelsefullt. Barnet utvecklar spraket i interaktion med de vuxna
och ordens betydelse for barnet utvecklas genom anvindandet. Denna vixelverkan
mellan ord och mening giller inte bara barn utan all kunskapsutveckling. En hin-
delse far mening genom de begrepp man forstar den med, samtidigt som begrep-
pens mening utvecklas dd de anvinds.

Siljo fokuserar pé sprakets roll i lirandeprocessen och hivdar att det ar genom
spraket som vi tolkar, upplever och jaimfor vara upplevelser. Siljé havdar att samtal
om virlden runt oss ir en av de viktigaste vigar individer har att samla erfarenhe-
ter och aterskapa sin verklighet. Detta innebir ett dilemma i skolsituationer, dir
larandet sker i en kontext som ir avskild frin det vanliga livet."

SAMMANHANGETS BETYDELSE

Sedan 1990-talet har forskningen om hur individers forstaelse utvecklas inom
olika omraden varit mycket aktiv. Slutsatserna av denna forskning 4r att den
kognitiva utvecklingen ocksa dr knuten till det kulturella, sprékliga och praktiska
sammanhanget. Utmirkande for ett sociokulturellt perspektiv 4r just intresset for
lirandets sociala karaktir och ssmmanhang. Lirande sker alltid i en bestimd situa-
tion och de kunskaper man uppnir ir forbundna med ens uppfattning av denna
situation. Kortfattat kan man pastd att situationen paverkar hur kunskaper struk-
tureras och hur tinkandet formas. Minniskor kan lésa problem och hantera svira
uppgifter i en viss situation utan att nédvindigtvis kunna gora det i en annan. Det

13 Kobran, nallen och majjen — tradition och férnyelse i svenska skola och forskning, Myndigheten
for skolutveckling, Forskning i Fokus nr 12, 2003.
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som minniskor klarar av ifriga om berikningar i snabbképet, kan visa sig svira

att hantera nir man fir samma uppgifter presenterade som papper- och pennapro-
blem. Detta synsitt far naturligtvis konsekvenser for lirandet i skolan. Individen
lar sig i samspelet med sin omgivning och den sociala och sprakliga miljén i skolan
paverkar lirandet. Hirtill kommer att elevernas olika sociala bakgrund och deras
tidigare sociala och kulturella erfarenheter har betydelse f6r hur de kan hantera
skolans sociala miljo.

P4 samma sitt har informationsteknologins insteg i skolvirlden fatt betydelse
for undervisning och ldrande. Sirskilt stor betydelse har méjligheterna att anvinda
ny teknik for elever med funktionsnedsittningar. I lirandesituationer dir kommu-
nikation och sprakanvindning ir centrala begrepp och utgér linkar mellan barnet
och omgivningen, kan fysiska redskap som informationsteknologin erbjuder bli ett
stod for lirande och utveckling. Det kan ske vad forskarna kallar mediering, dvs.
att barnet samspelar med och tolkar virlden genom olika redskap, dér savil ldrare,
andra elever som informationsteknologi kan utgéra mediatorer.
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Utgangspunkter for samtal kring
det praktiska arbetet i skolan

Detta avsnitt ska ge underlag for kollegiala samtal
kring det praktiska arbetet i skolan. Vilka mal har
man for sitt arbete, vilka kunskaper ar viktiga och
hur [6ser man de olika dilemman som kan uppsta i
olika undervisningssituationer? Hur I6ser man fragor
kring inflytande och delaktighet? Som underlag for
diskussionerna presenteras nagra olika och delvis
motstridiga bilder av arbetet i sarskolan. Bilderna ar
hamtade dels ur Skolverkets olika studier och lages-
bedomningar, dels ur forskningsstudier.



» NAR DET GALLER MAL SOM
HANDLAR OM ATT LARA KANNA
SIG SJALV OCH SINA FORMA-
GOR FINNS DET EN RISK FOR
ATT MAN | SARSKOLAN LAG-
GER TYNGDPUNKTEN PA TILL-
KORTAKOMMANDEN SNARARE
AN FORMAGOR. «

Uppdraget

VIKTIGA KUNSKAPER

En utgangspunkt for att diskutera malen for undervisningen i sirskolan kan vara
att mer generellt forsoka ta stillning till vilka kunskaper som ir sirskilt viktiga och
vad de ska anvindas till. Om man ser kunskaper som verktyg for att hantera tillva-
ron, maste man fundera 6ver vilka villkor barn, ungdomar och vuxna med utveck-
lingsstorning lever under bade hir och nu och hur deras framtid kan komma att
gestalta sig. D4 handlar det inte bara om traditionella “skolkunskaper”, att kunna
ldsa, rikna och skriva, utan ocksé formagan att klara det dagliga livet, formégan
till socialt samspel och till att hantera bade sin egen och andras olikheter. Liksom
alla andra tilldgnar sig sirskolans elever kunskaper och erfarenheter utanfér skolan.
Hur kan dessa tas tillvara i skolan? Hur kan skolan hjilpa eleverna att forstd och
sortera bland alla intryck de nés av och hjilpa dem till mening och sammanhang i
en tillvaro som kan kinnas kaotisk?

I liroplanerna finns dels mél som ir lika for alla skolformer, dels mal som utgar
fran de sirskilda forutsittningar som giller for eleverna i sirskolan. Det stills stora
krav pa pedagogerna att utforma de konkreta undervisningsmalen for savil klas-
sen/gruppen som for den enskilde individen. Det dr ocksd av stor vike att elever
och forildrar har god kinnedom om de mal som eleverna ska uppna. Skolverkets
ligesbedomningar 2006 och 2007 visar att kopplingen mellan undervisningen och
de nationella mélen ofta ir otydlig.'* Kurserna integreras och tematiseras utifrin
ett individperspektiv och fran vad eleven bedéms behova i framtiden. Andra beds-
mare menar att sirskolans undervisning i hég utstrickning styrs av traditioner och
av de verksamma ldrarnas egna bedomningar av vad undervisningen ska leda till.”

I en doktorsavhandling av Kristina Szonyi problematiseras att vissa mal i
grundsirskolan 4r formulerade pa ett annorlunda sitt 4n i grundskolan. Nir det
giller mal som handlar om att lira kiinna sig sjilv och sina férmégor finns det en
risk f6r att man i sirskolan ligger tyngdpunkten pa tillkortakommanden snarare
in formagor. Undervisningen behéver utvecklas mot att wzveckla sin kunskap om
hur elevers kompetenser och styrkor kan upptickas och lyftas fram i ljuset av kunskaps-
uppdraget, dir forstielse, formdgor och elevers samlirande lyfis fram.'®

14 Skolverkets ligesbedomningar 2006, rapport 288 och 2007, rapport 303.
15 LPO 94 och Lpf 94, kap 2.
16 Szényi, Kristina, Sirskolan som méjlighet och begrinsning — Elevperspektiv pa delaktighet och

22 KUNSKAPSBEDOMNING | SARSKOLAN OCH SARVUX



En utvecklingsstorning kan innebira bade en ligre niva i begivningsutveckling
och adaptiva svérigheter, dvs. svarigheter att kunna tillimpa kunskaper. Conny
Bergqvist, ombudsman pa FUB (Riksférbundet f6r utvecklingsstérda barn, ung-
domar och vuxna) som sjilv har en lindrig utvecklingsstérning, har vid offentliga
foreldsningar, uttryckt det som att “det som andra lir sig av sig sjilva, mdste vi fi
ldra oss i skolan”. Det innebir att vid sidan av ett mer traditionellt, nivianpas-
sat kunskapsstoff, finns det andra kunskaper som behover komma in i sirskolans
undervisning. Lirarna i sirskolan maste ligga en stor del av tiden pa att ldra elev-
erna att tillimpa firdigheterna och pa att ge eleverna strategier for att uppnd det
som undervisningen ytterst syftar till, nigot de har nytta av framéver.

Baskunskaper och social fostran

En forskningsstudie redovisar hur ett antal lirare sjilva anger de mél de anser vara
huvudsakliga for sina elever i grundsirskolan. I lirarnas beskrivning framtrider en
stor variation. Vissa av malen kan sdgas vara framatblickande, i meningen att de
beskriver elevens behov i framtiden, medan andra beskriver elevens behov hir och
nu. Mélen sorteras i fyra olika omrdden; man vill ge eleverna kunskaper i basim-
nen (lsa, rikna, skriva), utveckla deras sjilvfortroende, ge dem en social fostran
samt erbjuda dem en lustfylld tillvaro.

De fyra omridena stdr i ett inte helt okomplicerat férhallande till varandra.
Strivan efter att ge eleverna trygghet och stirka deras sjilvfortroende kan std i ett
motsatsforhillande till strévan att frimja kunskapsutveckling och ge utmaningar.

Forutsdttningarna for trygghet och sjilvfortroende kan motverkas av att man stéller
krav pé eleverna som kan leda till misslyckande. En annan komplikation 4r gruppen
och behovet av att kinna grupptillhérighet. Dilemmat framstills p foljande sitt:

A ena sidan anses det vara viktigr med baskunskaper i sé stor omfattning som méjligt.

A andyra sidan kan nivin pé dessa kunskaper inte pressas for hige, di for higa eller fel
stillda krav anses utgora en risk for att de berorda elevernas sjilvfortroende kan komma
att haverera. Om da kraven istiller differentieras och anpassas till klassens olika individer,
riskerar detta att splittra elevernas kinsla for gruppen som en enhet — en kinsla som i sin
tur anges som en av forutsitiningarna for att sjilvfortroende ska kunna utvecklas."”

utanforskap, Stockholms universitet 2005.
17 Blom, Anna, Under ridande férhillanden — att undervisa sirskoleelever — nio lirare berittar.
FOU-rapport, 2003:3.
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» KLASSRUMSDIALOGEN
BEHOVS FOR ATT ELEVEN
SKA KUNNA FA SYN PA ATT
TANKAR OCH UPPFATTNINGAR
KRING DET MAN STUDERAR
KAN VARIERA. GENOM ATT
UPPMARKSAMMA ELEVERNA
PA VARIATION OCH SYNLIG-
GORA LIKHETER, SKILLNADER,
MONSTER OCH SAMBAND,
KAN LARARE STODJA ELEV-
ERNA ATT KOMMA VIDARE |
SITT EGET TANKANDE OCH
LARANDE. «

Detta dilemma beskrivs ocksa av Diana Berthén som tar upp ldrarnas uttalanden
om att eleverna inte fir utsittas for alltfor hoga krav i "teoretiskt” larande, som
t.ex. lasning, skrivning och rikning och riskera misslyckanden.'®

Undervisningen

Enligt Skolverkets ligesbedomning 2007 trivs eleverna bra i sirskolan och kinner

stor trygghet.”” Men av samstimmiga beddmningar av sirskolans verksamhet framgéar
ocksa att undervisningen alltfor ofta innehéller for lite av sidana krav och utmaningar
som kan leda till en battre kunskapsutveckling. Flera forskare inom det specialpeda-
gogiska filtet menar att imnesdidaktiska teorier inte har fatt nigot riktigt genomslag
kring elever i behov av sirskilt stod, men att det ddremot har funnits ett starkt inslag
av speciella metoder, sirskilda material och liromedel kring undervisning av elever
med funktionsnedsittning.”’ Den traditionella specialpedagogiska metodiken har mer
handlat om att trina och bota 4n om att utveckla forstielse f6r de formagor som ligger
i liroplanens kunskapsuppdrag. Elevens behov har ocksi tolkats i termer av omsorg
och mera sillan utifrén skolans kunskapsuppdrag som innefattar att utveckla de kun-
skapskvaliteter och den kompetens som anges i liroplanernas mal.

Det flerstammiga klassrummet

I de sociokulturella lirandeteorier, som bl.a. foretrids av Vygotski och Silj, fram-
trider spriket, kommunikationen, som avgérande i en individs lirande. Vygotskijs
hivdar t.ex. att ett barns utveckling inte begrinsas av dess inre mentala forutsitt-
ningar och tillkortakommanden, att den inte 4r "naturlig” utan méste forstas som
socio-kulturell-historisk praxis. Det handlar inte om individ, mognad och férutbe-
stimda stadier, utan om interaktioner, aktiviteter och utvecklingszoner.?! Den norska
forskaren Olga Dysthe menar att lirande sker genom samtal och skrivande.?” Det
flerstimmiga klassrummet ér ett klassrum dir ldrarens rost bara 4r en av de ménga
som hors. Kirnan i det flerstimmiga klassrummet ér att elever ska lyssna till varan-

18 Berthén, Diana, Forberedelse for sirskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett verksamhets-
teoretiskt perspektiv, Karlstads universitet 2007:19.

19 Skolverkets ligesbedomning 2007, rapport 303.

20 Helldin, Rolf, Kommunerna och den specialpedagogiska verksamheten, HLS férlag, 2000.
Holmgqvist, Mona, En frimmande virld, Studentlitteratur, 2004.

21 Strandberg, Leif, Vygotskij i praktiken, Nordstedts akademiska forlag 2006.

22 Dysthe, Olga, Det flerstimmiga klassrummet, Studentlitteratur 2001.
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dra, till exempel genom att anvinda sig av det klasskamrater siger och skriver for att
pa sd sitt komma vidare i sitt eget tinkande. Klassrumsdialogen behévs for att eleven
ska kunna fi syn pé att tankar och uppfattningar kring det man studerar kan variera.
Genom att uppmirksamma eleverna pa variation och synliggéra likheter, skillnader,
monster och samband, kan ldrare frimja elevernas lirande. Att fa tillerade dill det
kollektiva samtalet lyfts fram som en férutsittning for att synliggéra och kommuni-
cera egna tankar och forestéllningar och det dr visentligt i alla amnen. I kommuni-
kationen far liraren ocksd en uppfattning om elevens forstaelse for det som ska ldras
ut och det kan ge nya infallsvinklar till att utveckla elevers kunskap.” Spriket 4r av
grundliggande betydelse for eleverna, oberoende av vilket iamne det handlar om.

Sprakutveckling och kommunikation

Moderna lirandeteorier betonar saledes vikten av kommunikation och sprakets
och samtalets stora betydelse for lirande och utveckling. Hur arbetar man da med
elevernas sprakutveckling i sirskolan?

I Diana Berthéns studie av en grundsirskoleklass konstateras att eleverna
erbjuds mycket begrinsade skriftsprikliga sammanhang. Eleverna méter eller
anvinder inte texter i ndgon storre omfattning. Det skriftsprik de moter i klass-
rummet utgdrs av dagens schema, enstaka ordbilder pé tavlan eller olika spelmate-
rial i ndgon spriktrinande gruppaktivitet. Eleverna forvintas bli las- och skrivfor-
beredda i huvudsak genom att trina pé att skriva bokstiver.

I en triningsskola, som ingick i ovan nimnda studie, har samtliga elever nigon
form av sprak- och kommunikationsproblem och flera av dem ett icke fungerande
tal. Personalen har hir en uttalad ambition att trina elevernas kommunikativa
kompetens och att teckenkommunikation blir en viktig aspekt. Samtidigt har
Berthén synpunkter pa hur triningen gar till och menar att forestillningen var att
teckenfirdigheten frimst trinas genom att eleverna lir sig att behirska ett begrin-
sat antal tecken och genom manga repetitioner, men att mélet frimst dr att kunna
anvinda tecknen i kommande situationer. Paralleller dras till forskning som visar
hur lds- och skrivkompetenser utvecklas i ett ssmmanhang. Ett sprakutvecklande
sammanhang fér barn med betydande sprak- och kommunikationsproblem, kin-
netecknas av att bade barnen och de vuxna omkring dem anvinder tecken som
stdd och som ett stindigt nirvarande sprikligt redskap.*

23 Svenska — en samtalsguide, Myndigheten f6r skolutveckling 2007/08.
24 Berthén, Diana, Forberedelse for sirskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett
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Pedagogiska utmaningar

Ett dilemma i sammanhanget 4r att férena behovet av flerstimmighet med hetero-
geniteten i klassrummet och behovet av att starkt individualisera undervisningen.
Vad ir skillnaderna mellan eget arbete och individualisering? Specialpedagogiska
skolmyndigheten stiller i ett referensmaterial frigan om man inte i sirskolan
behéver finna sina egna former for att tolka individualisering. De menar att indivi-
dualiseringen bor utvecklas i riktning mot att alla elever kan lira tillsammans och
ges mojlighet till 6kad delaktighet i sitt eget lirande. Utvecklingspotentialen inom
sirskolan ligger i att skapa pedagogiska och didaktiska sammanhang som anvin-
der sig av elevernas férutsittningar, kunskaper, erfarenheter och resurser och att
utmana dem i olika former av samlirande.?

Carlbeck-kommittén tar i sitt betinkande upp att det i sirskolans klasser och
grupper mycket ofta handlar om en envigskommunikation mellan elev och lirare/
assistent, medan kommunikationen mellan eleverna ir starke begrinsad.”® Hur kan
man arbeta for att utvidga kommunikationen i klassrummet?

Mojligheter till larande

Som tidigare sagts har Skolverket konstaterat att bade elever och forildrar 4r
ndjda med sirskolan och eleverna uttrycker ocksa att de lir sig mycket.”” Manga
barn och ungdomar som férst har gitt i grundskola och efter nagra ar mottagits i
sirskola vittnar om att deras skolsituation har forbéttrats och att de trivs i skolfor-
men. Framfor allt talar de om att de behover den langsammare take i lirandet som
sirskolan erbjuder. I ett examensarbete fran specialpedagogiska programmet vid
Goteborgs universitet intervjuas tio elever med erfarenhet fran savil grundskola
som grundsirskola om hur de upplever sin skola.” Eleverna i grund-sirskolan
beskriver att de fir mycket stdd och kinner en social gemenskap.?

verksamhetsteoretiskt perspektiv, Karlstads universitet 2007:19.

25 Forelisningsmaterial, Specialpedagogiska skolmyndigheten.

26 Carlbeckkommittén, For den jag dr — om utbildning och utvecklingsstorning, delbetinkande
(SOU 2003:35), Fritzes, 2003.

27 Skolverkets ligesbeddmning 2007, rapport 303.

28 Lundgren, Elisabeth, Att byta skola férindrade hela mitt liv. I grinslandet mellan grundsirskola
och grundskola, examensarbete pé specialpedagogiska programmet, Goteborgs universitet 2004.

29 Lundgren, Elisabeth, Att byta skola férindrade hela mitt liv. I grinslandet mellan grundsirskola
och grundskola, examensarbete pé specialpedagogiska programmet, Goteborgs universitet 2004.
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SMA GRUPPER OCH HETEROGENITET

Lirares forvintningar pa elever kan ha stor betydelse for elevernas sjilvfortroende
och for deras lirande. Finns det en risk for att sirskoleplaceringen i sig sinker
forvintningarna pi en elev si att de ligre forvintningarna blir en sjilvuppfyllande
profetia? Blir sjilva skolformen ett hinder for lirandet? Olika forskningsstudier och
skolprojekt visar att elever kan fi en positiv draghjilp i en omgivning dir minga
elever har en hég inlirningskapacitet. Forskningen pekar pa samlirandets bety-
delse, samtidigt som undervisningen i sirskolan ofta sker i mycket sma grupper.
Vad innebir detta for elevernas kunskapsinhimtande och sociala utveckling? I
sirskoleklasser och grupper kan som visas ovan heterogeniteten vara mycket stor.
Innebir det ett hinder for de elever som har storre forutsdttningar till lirande 4n
flertalet i gruppen? Vad ska i sa fall prioriteras, mycket stod och social gemenskap
eller positiv draghjilp i lirandet i form av en omgivning dir manga elever har
kommit lingt i sin kunskapsutveckling men dir eleven kinner ett utanférskap?

Delaktighet och ansvar

Elever i sirskola och sirvux, har samma ritt till delaktighet och inflytande i under- » ELEVER | SARSKOLA OCH
visningen och det egna lirandet som elever i alla andra skolformer. Inflytandet SARVUX, HAR SAMMA RATT
maste sjilvklart ta sig olika former och uttryck beroende pa elevernas forutsitt- TILL DELAKTIGHET OCH INFLY-
ningar och alder, men utgingspunkten ir lika viktig for alla elever. Skolkommittén TANDE | UNDERVISNINGEN

har tre utgangspunkter for elevers inflytande:
* Elever ska ha inflytande dirfor att det dr en minsklig rittighet.
* Elever ska ha inflytande dirfor atc det ingér i skolans uppgifter att fostra demo-

OCH PA DET EGNA LARANDET
SOM ELEVER | ALLA ANDRA

kratiska medborgare. SKOLFORMER. «

* Elever ska ha inflytande dirfor ate delaktighet 4r en férutsittning for lirande.

En del av inflytandet dr det mer formella inflytandet via t.ex. klass- och elevradd dir
man ofta tar upp frigor som forbéttringar i den fysiska skolmiljon, klassresor och hur
eleverna har det tillsammans.

Men det viktigaste ir att eleverna kinner delaktighet i, inflytande 6ver och
ansvar for sjilva lirprocessen och det egna lirandet. Kunskapsarbete ér en ska-
pande process, och den som skapar méste vara nirvarande och delaktig i det som
sker. Det kan man inte vara, skriver Skolkommittén, om det 4r ndgon annan som
tar hela ansvaret fér vad och hur man ska lira sig, och om man sjilv kinner sig
utanfor. Forutsitening for en reell delaktighet dr att elever och i forekommande
fall forildrar, och lirare ir 6verens om de mal man arbetar mot. Liraren maste
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kunna férmedla de konkreta malen fér undervisningen pa ett sidant sitt att eleven
forstar vad de handlar om och vad som krivs for att kunna uppnd dem. Det ir en
forutsitening for att de ska kunna ta ett eget ansvar for sitt arbete. De individuella
utvecklingsplanerna och utvecklingssamtalen ir de naturliga utgangspunkterna for
att uppna delaktighet.”

30 Skolkommitténs delbetinkande, Inflytande pé riktigt — om elevers rite till inflytande, delaktighet
och ansvar, (SOU 1996:22), Fritzes 1996.
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Fragor att samtala kring

1. Vilka kunskaper ar viktiga for vara elever och hur kommer vi fram
till det? Vad ser vi som centrala kompetenser att utveckla for vara
elever?

2. Vilka generella formagor ar viktiga att utveckla hos vara elever?

3. Hur kan vi stalla krav pa eleverna och utmana dem utan att aventyra
deras sjalvfortroende och tillit till den egna formagan?

4. Hur kan vi arbeta for att fa ett flerstammigt klassrum och inte bara en
dialog mellan elev och larare? Hur kan man arbeta for att 6ka elevers
samlarande i sarskolan?

5. Hur kan vi arbeta for att lyfta fram formagor och mojligheter istallet
for tillkortakommanden och begransningar?






BEDONMNING OCH BETYG

| detta avsnitt tar vi upp fragor om kunskaps-
bedomning och betyg och ger en bakgrund till
de forandringar som under senare ar har skett
nar det galler synen pa beddmningar och deras
syfte.




Kunskapsbedémningar, prov och betyg har under de senaste decennierna varit
foremal for stor uppmirksamhet bade i Sverige och internationellt. Nir, var och
hur ska beddmning ske och vad har bedémningen fér syfte? Helena Korp skriver
att det under denna period har vuxit fram ett behov av att hitta nya vigar for att
motivera elever.’’ Det kan vara en av anledningarna till att larare, forskare och
politiker har sokt s intensivt efter nya former och funktioner f6r kunskapsbedom-
ning. Dagens diskussioner om prov handlar inte sd mycket om sortering och kon-
kurrens, utan om djupinldrning, sjilvférstelse och individualiserad undervisning.
Syftet med kunskapsbedémning har vidgats frin betygssittning och sortering till
att ocksa stodja individers lirande och utgora instrument for utveckling av under-
visningen, klassrummet och ldroplanerna, en s kallad formativ bedémning.

Ett forandrat betygssystem

Skolan 6vergick i och med inférandet av ldroplanerna 1994 till ett mal- och kunskaps-
relaterat betygssystem. Det tidigare systemet var relativt, dvs. eleverna bedémdes i
relation till varandra. I det férindrade betygssystemet ska bedomningen istillet grunda
sig pa elevens prestation i forhallande till preciserade mal i kursplanerna. Det vidgade
kunskapsbegrepp som behandlas i ett tidigare avsnitt stéller ocksd nya och fordjupade
krav pa kunskapsbedomningen. Samtidigt har tyngdpunkten i den didaktiska forsk-
ningen pa senare ar forindrats frin undervisning till lirande, vilket i sin tur paverkar
synen pa hur man kan dokumentera, bedéma och utveckla kunskaper.

Den mal- och resultatstyrda skolan och det nuvarande betygssystemet har inne-
burit en stor omstillning for lirarna nir det giller att bedéma elevernas kunskaper.
Malstyrningen sitter fokus pa den pedagogiska beddmningen som en del av liran-
deprocessen och kunskapsbedémningarnas funktion som utvirderingsinstrument
markeras tydligare.

Bedomning som ett redskap for att framja larande
Bedémning av kunskap och kompetens kan tjdna olika syften och fylla skilda

funktioner. Traditionellt har kunskapsbedémningar och betyg primirt anvints for
att kontrollera vad eleverna har lirt sig och for att betygssitta deras prestationer.
Det ir produkten som ir i centrum, si kallad summativ bedémning.

31 Korp, Helena, Kunskapsbedémning — hur, vad och varfér, Myndigheten f6r skolutveckling 2003.
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Enligt Christian Lundahl finns det en relativt stor samstimmighet for att betyg
och andra mindre utférliga bedomningar i sig inte bidrar dill ett okat lirande.” De
kan till och med ha motsatt effekt. Den avgorande faktorn for om bedémningar ska
kunna frimja lirandet ligger framfor allt i sur de genomfors. Om bedomningar ska
utveckla lirandet, méaste de vara framtidsinriktade och framfor allt handla om vad
eleven behover gora for att bli bittre och inte fastna i hur bra de har lyckats tidigare.

Inte bara i Sverige utan i hela vistvirlden sker nu en férindring frin att bedém-
ning frimst anvinds for att kontrollera vad eleverna lir sig i riktning mot att
bedémningen anvinds for att frimja lirande. Bedomningen blir en del av lirandet
och sker fortlopande. Detta innebir ocksa en starkare betoning av elevernas delak-
tighet och medverkan i bedémningsprocessen. Eleverna ska i storre utstrickning
lira sig att virdera sina egna kunskaper for att sjilva kunna forsta och paverka sitt
lirande samt gora informerade val. Kunskapsbedomningarna bidrar med under-
laget f6r denna process. Lirare och elever bedomer alltsa tillsammans var eleven
befinner sig och hur hon kan gi vidare. En forutsittning for detta ir att lidrare
och elever och i forekommande fall forildrar, har en fortldpande kommunika-
tion om vilka krav som stills och var eleven befinner sig i sin ldrprocess. Samtalet
mellan berérda parter om var varje enskild elev star och vad som kan utvecklas,
dr centralt i det sammanhanget. Exempelvis handlar det om hur den individuella
utvecklingsplanen kan anvindas i samband med en bedomning f6r utveckling.

I sjdlva beddmningen kan ingd allt fran traditionella uppgifter till observationer,
intervjuer, problemlésning, essder, utstillningar, portf6ljer, projektvirdering, sjilv-
virdering. Det har visat sig att denna typ av bedomningsmetoder inte bara lyckas
beskriva elevernas kunskaper, utan dven bidrar till att utveckla dem.

Summativ och formativ bedomning

I forskningsvirlden ser man ett paradigmskifte nir det giller kunskapsbedémning.
Caroline Gipps beskriver hur dldre beddmningstraditioner alltmer ersitts med vad
hon kallar “educational assessment” eller pedagogisk bedomning. Gipps stiller tvd
viktiga fragor, "bed6mning for vad?” och “vilket slags lirande vill vi dstadkomma?”
De ir fragor som ger lirande och beddmning en ny betydelse, bade for individen
och for skolans lirandemiljo. Grunden i det hon kallar paradigmskifte ar just en
ny syn pa lirande och minsklig aktivitet. Det handlar om ett lirande som utgir

32 Lundahl, Christian, Pedagogiska magasinet nr 4 2008.
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fran individens mojligheter att utvecklas, som ser till elevens bésta sidor.?® Syftet
med bedomning maste vara att eleven ska visa vad hon kan och inte dka dit pa vad
hon inte kan, skriver Astrid Pettersson.’* Utmaningen f6r ménga pedagoger ir att
gora det viktigaste bedombart och inte det enkelt mitbara viktigast.

Formativ bedomning ir det begrepp som ofta anvinds nir det handlar om en
bedémning som syftar till att stddja lirandet. Paul Black och Dylan William har
analyserat ett antal studier fran olika linder kring formativ beddmning. En slutsats
de drar 4r att ndr man gjorde systematiska forsok att stirka och utveckla den
formativa utvirderingen, fick man ocksa ett signifikant béttre lirande. Studieresul-
taten forbattrades patagligt och framfor allt for de svagpresterande eleverna. Det
visade sig ocksé att nir eleverna involverades i bedomningsprocessen hade det goda
effekeer pé lirandet och motivationen 6kade, medan elevernas lirande inte gynna-
des av prov dir eleverna enbart fick poing eller betyg.?

Formativ beddmning dr ocksa en utgangspunkt for arbetet med de individu-
ella utvecklingsplanerna, IUP med de skriftliga omdémena.*® Sirskilt som de
ska kunna fungera som pedagogiska verktyg och stimulera elevernas lirande och
formaga att ta ett eget ansvar for sitt lirande. Sambandet kan beskrivas som att
grunden for IUP ér vad den formativa beddmningen kommer fram till, eftersom
en sidan beddmning och utvirdering ger vigledning om elevens starka och svaga
sidor i amnena och konkretiserar det eleven behéver utveckla i nista steg. Det kan
ocksd handla om vad som behéver forindras i skolmiljon och i elevens omgivning
for att underldtta elevens kunskapsutveckling. Till stod for beddmnngar tillhanda-
haller skolverket diagnosmaterial i nigra imnen.” Paul Black menar att det fort-
farande inte 4r sa vanligt med formativa bedomningar i den praktiska pedagogiska
vardagen i klassrummet. Det innebir inte att ldrarna inte stédjer eleverna i deras
skolarbete. Black menar att lirarna stiller fragor, skriver kommentarer, rittar prov

33 Gipps, Caroline, Beyond testing — Towards a theory of educational assessment. Routledge
Falmer, 1994.

34 Lindstrom, Lars och Lindberg, Viveka red., Pedagogisk bedémning — Om att dokumentera,
bedéma och utveckla kunskap, HLS, 2005.

35 Black, Paul och William, Dylan, In the black box: Raising standards through classroom
assessment, Departement of Education & Professional Studies vid Kings College I London,
Phi Delta Kappan 80(2).

36 Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen, Skolverkets allménna rad och
kommentarer, SKOLES 2009:16, 2009.

37 www.skolverket.se — prov & bedémning.
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och uppmuntrar eleverna i deras lirandeprocesser, men att kvaliteten i lirarnas

arbete varierar och att syftet med bedémningarna ofta inte ir tydliga for eleverna.
Kristina Lohman har redogjort f6r vad engelsk forskning har kommit fram il

nidr det giller formativa eller pedagogiska bedomningars betydelse for elevernas
lirande. Loman beskriver med utgingspunkt i denna forskning ett antal faktorer
som har betydelse for att elever forbéttrar sina resultat och utvecklas.

o Lérarens forhillningssitt till bedomning och lirande. Beddmningarna syftar till att
undersoka vad eleverna vet, forstar och kan gora. Flexibel planering, stor 6ppen-
het och utgangspunke i elevernas forstaelsegrund ir centrala inslag i arbetet.
Forhéllningssittet dr framatsyftande och utgdr frin uppfattningen att eleverna
vill och kan ldra sig.

o Samtal med eleverna om dmnets karaktir och bedomningskriterier. Bedomning-
arna utformas i relation till imnet och elevernas delaktighet i hela processen ir
central for deras forstéelse och motivation, liksom ldrarens sitt att interagera

med eleverna

o Aterkoppling i Lirandeprocessen. Kunskapskraven maste vara tydliga for eleven
och stimma 6verens med lirarens uppfattning. Eleverna méste kunna jimféra
sig mot den aktuella kvalitativa nivin och den som ligger lingre bort och ha
tillgang till olika strategier for att nd milet.

* Meningsfulla och utmanande uppgifier for eleverna. Undervisningen utgar frin
elevernas tidigare erfarenheter, forestillningar och forstaelse. Ny kunskap liggs
inte pi en gammal oreflekterad kunskap.

» Utveckling av elevernas medvetenhet om det egna lirander. Liraren stodjer elev-
erna i lirandet sd att de utvecklar egna lirandestrategier och sin formaga att
tilligna sig nagot, istillet for att fokusera pé prestationen. Detta kan ge eleverna
en bittre sjilvkinsla och en mer positiv attityd till lirande. Speciellt viktigt ar
detta f6r svagpresterande elever.

* Undervisningen utgir fran mdalen. Malen ska vara av kvalitativ karakedr och
eleverna ska lira sig att utveckla férmagan att 16sa uppgifter och problem.
Regelbundna utvirderingar av sjilva processen har stor betydelse for utfallet
av arbetet. De 6kar elevernas motivation och de nar fler kvalitativa mal. Den
sociala aspekten ir viktig da eleverna lir sig av varandra i grupp/eller i par.

» Medvetenher om sprikets betydelse. Interaktion mellan lirare och elev sker genom
samtal. Det innebir att vad som sigs, hur det sigs och i vilket ssammanhang det
sdgs, har betydelse. Lirarens forstaelse, medvetenhet och formaga att anpassa
och utforma bedémningen 4r mycket centralt.
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» DEN SUMMATIVA BEDOM-
NINGEN SKER VID SLUTET AV
EN KURS FOR ATT INFORMERA
OM VAD ELEVERNA HAR LART
SIG OCH HUR VAL KURSEN
INFRIAR FORVANTNINGAR. «(

* Eleverna lir sig av varandra. Eleverna bedomer och stiller fragor om varandras

arbeten i grupp, s.k. kamratbedémning. Deras metakognitiva firdigheter trinas
da de far reflektera kring andras lirandeprocesser. Detta dr ocksa en social pro-
cess dir eleverna lir sig att samarbeta och kommunicera kring verkliga uppgif-
ter.

Uppgifter och prov varierar med en tydlig dterkoppling till elevernas lirande. Varie-
rande och utmanande uppgifter som tydligt aterkopplas till eleverna okar lusten
till lirande, medan uppgifter eller prov, som dterkommer med samma regelbun-

denhet och inte utmanar eleverna, har en negativ inverkan pa deras lirande.

* Dialogen mellan lirare och elev i klassrummer. Korta fragor, som inte ger eleverna
tid att tinka och fragor som innebir att eleverna ska gissa vad liraren tinker,
utvecklar inte eleverna. Genuina fragor stimulerar eleverna intellektuellt, men
ocksa deras forméga att se sig sjdlva som en del av ett stérre sammanhang.*

Den summativa bedimningen sker vid slutet av ett amne eller av en kurs for att
informera om vad eleverna har lirt sig och hur vil kursen infriar férvintningar. Ett
formativt beddmningssitt utesluter inte anvindningen av prov, test och diagnoser
utan dessa anvinds som verktyg for det fortsatta larandet.

Lars Lindstrom visar i foljande uppstillning hur det har skett en férindring
utifrdn ett annat sitt att tinka och arbeta med kunskap och bed6mning:

38 Lohman, Kristina, Inside the black box, An examination of assessment in a Swedish secondary
school, Masters project, University of Greenwich, 2008.
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FRAN TILL

Beddmning anvands framst for att
kontrollera vad barnen lar sig

Beddmning anvands aven for att beframja och
diagnostisera larande

Beddmning och larande halls isar

Beddmning av och for larande sker fortldpande

Lararen beddmer pa egen hand elevens kunskaper

Larare och elever bedomer tillsammans var eleven
befinner sig och hur hon kan ga vidare

Ateoretisk bedomning

Beddmning grundad pa en teori om hur man lar sig
inom ett bestamt kunskapsomrade

Beddmning av kunskaper och fardigheter

Beddmning av forstaelse och formagor som kritiskt
tankande, kreativitet, kommunikation och problem-
|16sning i realistiska situationer

Produkter i fokus

Processer i fokus

Tonvikten ligger vid de ratta svaren

Tonvikten ligger vid fruktbara fragor och konsten att
lara av erfarenheter

Normrelaterad bedémning

Kunskapsrelaterad beddmning

Resultat redovisas i form av en totalpoang

Visar pa starka och svaga sidor och uppmarksammar
framsteg

Elever arbetar var for sig utan tillgang till att anvanda
hjalpmedel

Elever ger varandra gensvar och kan utnyttja olika
former av minnesstdd och tankeverktyg

Huvudsakligen skriftliga prov

Anvanda dokumentation av olika slag, t.ex. loggar,
portfdljer, gestaltning, utstallningar, cd-rom etc.

39

39 Lindstrom, Lars och Lindberg, Viveka, Pedagogisk bedomning — Om att dokumentera, bedéma

och utveckla kunskap, HLS 2005.
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» FORSKNING VISAR ATT DE
ELEVER SOM LYCKAS BRA |
SINA STUDIER AR DE SOM

| HOG GRAD REFLEKTERAR
OVER SIN LARANDEPROCESS.
DE BLIR SJALVA MOTORN |
SITT EGET KUNSKAPSPROJEKT
OCH FA OCKSA REDSKAP FOR
ETT LIVSLANGT LARANDE. «

Forskning visar att de elever som lyckas bra i sina studier ar de som i hdg grad
reflekterar over sin lirandeprocess. De blir sjilva motorn i sitt eget kunskapspro-
jekt och fa ocksa redskap for ett livslangt lirande.

Det finns minga olika verktyg att arbeta med i samband med bedomning,
nagra exempel ir: projektarbeten, dagbdcker, utvecklingssamtal, videoinspelningar.
Grunden ir att ldrare och elever anvinder varierande bedomningsunderlag och
metoder for att frimja och bedéma lirande inom olika omriden.

Forutsattningar for malstyrning

For att man ska kunna arbeta effektive mot uppsatta mél, bor tre grundférutsite-
ningar vara uppfyllda.

* malen ska vara kinda av alla berérda parter,

* det ska finns en forvintan pa att malen kan uppnis och

* resultaten ska foljas upp och bedémas.

ATT FORSTA OCH ARBETA MOT KANDA SYNLIGGJORDA MAL

Den f6rsta forutsittningen ir att méilen ska vara kiinda av alla berérda parter. De
individuella utvecklings- och studieplanerna kan utgéra instrument for att klargdra
mil och férvintningar och ligga till grund f6r lirarlagets val av moment, arbetssitt
och material. Det viktiga 4r att liroplanernas och kursplanernas mal konkretiseras
och synliggors bade kortsiktigt och mer langsiktigt. Forutsittningen for arbetet
mot maluppfyllelse ir att elever och férildrar inte bara har kunnat ta del av mélen
och forstitt dem, utan att de ocksa kinner sig delaktiga i processen att ta fram dem
och ir beredda att ta sin del av ansvaret for att arbeta mot dem. En viktig utgings-
punkt f6r elevansvar ir att eleverna har kiinnedom om och forstar vad slutmilet
med arbetet 4r. Forst nir eleven forstar malet kan arbetet med att gora upp planer
for hur mélet ska nas formuleras och forst di kan eleven ta ett eget ansvar for sitt
lirande.

Sirskolan och sirvux kritiseras ibland for att i for liten utstrickning arbeta mot
de nationella mélen i liroplaner och kursplaner.”’ Frigor om hur man arbetar med
samt hur man férstir och tolkar nationella mal ir viktiga att ta upp i gemensamma
samtal pa skolorna. Det dr inga ltta fragor. For att man ska fa en 6kad forstaelse
och en 6kad samsyn inom en skola eller ett lirarlag, krivs att man kontinuerligt

40 Skolverkets ligesbeddmning 2007, rapport 303, 2007.
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diskuterar och argumenterar kring vilka mal man arbetar mot, hur man arbetar
och varfér man gér som man gor.

FORVANTNINGAR OCH RESULTAT

Den andra forutsittningen ir att det maste finnas en forvintan pd att malen ska
kunna uppnas. Forvintningar paverkar individers méjligheter att prestera. En indi-
vid kan vixa med positiva forvintningar som skapar tillit till den egna formagan,
likaval kan sjilvfortroende och tillit minska med negativa forvintningar. I en tradi-
tionell syn pd undervisning av elever med utvecklingsstérning finns en tendens till
negativa férvintningar och en ridsla for att stilla krav. Det finns alltsa anledning att
problematisera de motiv, mil och medel som bidrar till hur verksamheten i sirsko-
lan utformas. Finns det grund att anta att det finns forestillningar om lirandet hos
elever med en utvecklingsstorning som 4r en dterspegling av vad vi i dag vet om dessa
elevers mojligheter att lira? Eller gar det snarare att hirrora ur sirskolans historiska
rotter med allt vad det innebir av kulturellt nedirvda idéer om denna elevgrupp?*!

I en studie kring bedomning och inkludering som tagits fram av European Agency
tar manga linder upp frigan om hur ett skifte skulle kunna komma till stand fran

ett forhallningssitt till beddmning som utgér frin brister (huvudsakligen medicinskt
baserade), till ett forhallningssitt som utgdr frin undervisningen och 4r mer interak-
tivt. Man framhéller behovet av ett pedagogiskt forhallningssitt som tar hansyn till
elevens starka sidor i skolimnena och anvinder sig av den information som bedém-
ningarna ger for att skapa strategier i undervisningen.*

BEDOMA FOR LARANDE

Den tredje forutsittningen ir att resultaten ska f6ljas upp och bedémas. I den
kunskapssyn som uttrycks i bade liroplan och kursplaner ingér att eleverna ska bli
medvetna om sitt eget lirande, kunna reflektera 6ver det egna arbetet och virdera
sin utveckling. Bedomningen ger forutsittningar for att fora pedagogiska sam-

tal med elever och férildrar om undervisningens innehéll och uppliggning och
arbetssitt i skolan. De skriftliga omdémen som ges i den obligatoriska sirskolan
ska visa pé elevens resultat och sitta fokus pa elevens fortsatta kunskapsutveckling.

41 Berthén, Diana, Forberedelse for sirskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett
verksamhetsteoretiskt perspektiv, HLS férlag 2005.

42 Beddmning och inkludering. Riktlinjer och metoder, European Agency for Development in
Special Needs Education, 2007.
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Ett bedomningssitt som ska leda till lirande och utveckling snarare é4n till kon-
troll forutsitter ett nara samspel mellan elev och lirare, med en kontinuerlig ater-
koppling till eleverna. Ett inslag som kan vara viktigt i bedomningen ir att elevens
lirandeprocess fingas genom att elevens lirande beskrivs med ord. Hir finns tva
huvudaktérer — eleven och liraren. Att dokumentera en lirandeprocess kan ses
som en kedja i tre steg: hindelse — iakttagelse — analys. Hindelse 4r det som eleven
gor i olika situationer. Det kan vara arbeten av olika slag i bild och skrift. Dessa
kan visas for andra genom att de exempelvis sitts upp pa viggen. Arbetena kan
ocksa sparas under en lingre tid och pd sd sitt illustrera elevens lirandeprocess.
Man kan ocksa anvinda sig av videofilmer eller presentationer via dator. lakt-
tagelser som formuleras i skrift kan ocksé sparas och bidra till att spegla elevens
framsteg. Nir materialet sedan analyseras sker en reflektion 6ver vilket kunnande
de olika prestationerna motsvarar.*

Ett viktigt syfte med bedomningen av en enskild elev kan handla om att lyfta
fram elevens styrkor och forméagor i Zmnet och att diagnostisera problem och
identifiera elevens behov av hjilp och stéd i lirandet. En bedomning av elevens
forutsiteningar, forkunskaper och forférstielse ger stdd for att planera undervis-
ningen och f6r att hjilpa eleven att reflektera over sitt eget lirande och bli varse
sina framsteg, sina svirigheter och behov samt att motivera eleven i skolarbetet.

43 Bjorklund Boistrup, Lena, Att fanga lirandet i flykten. Pedagogisk bedémning, HLS férlag,
2005.

40 KUNSKAPSBEDOMNING | SARSKOLAN OCH SARVUX



Utgangspunkter for samtal kring
dokumentation av larande

Detta avsnitt syftar till att ge ett underlag for
kollegiala samtal och reflektioner kring hur man i
sarskolan och sarvux kan arbeta med olika former
av bedomningar och kvalitetsredovisningar.



» MALDISKUSSIONERNA |
SARSKOLAN AR LIKA VIKTIGA
OCH RELEVANTA SOM | ANDRA
SKOLFORMER OCH DESS
LARARE OCH SKOLLEDARE
MASTE REFLEKTERA OVER
HUR MAN KOMMUNICERAR
MAL OCH HUR MAN TAR FRAM
UNDERLAG FOR ATT GORA
BEDOMNINGAR. «

Som framgatt av tidigare avsnitt stiller styrdokumenten; skollag, liroplaner och
kursplaner, samma krav pa sirskolan och sirvux att arbeta mot uppstillda mél som
de gor for andra skolformer. Alla elever har samma ritt till lirande och kunskaps-
utveckling. Skolan maste striva efter att i undervisning och skolmiljé undanréja
hinder och skapa bista mojliga forutsittningar for lirande for alla elever. Ocksa
sirskolans och sirvux verksamheter och resultat maste f6ljas upp och bedémas ur
kvalitetssynpunkt. For att utveckla en verksamhet méste man ha en utgangspunke
— var stér vi i dag — sdtta upp mal — vart vill vi nd — ange en firdriktning — hur tar
vi oss dit — och sedan ta reda pa hur det fakeiskt gar.

Viveca Lindberg skriver att vi ver for lite om hur bedomningar gors i Sverige, vilka
redskap lirarna anvinder och vilka konsekvenser olika bedomningspraktiker skapar pi
olika nivéer i skolsystemet inom olika iimnen och for olika elever.**

Gemensam grund for bedomningar

Malstyrningen stéller stora krav pd lirarnas forstaelse av mal, kriterier och bedom-
ningsgrunder och forutsitter att man inom skolan for kontinuerliga diskussioner
kring dessa frigor. Liroplanernas och kursplanernas mél méste uttolkas och kon-
kretiseras i undervisningen. Detta ir en process som den enskilde liraren inte kan
klara pa egen hand, det ir ett ansvar for hela skolans personal. Lindberg skriver
om den kollegiala kommunikationen, att genomforandet av det mélstyrda betygs-
systemet innebir genomgripande forindringar for lirarna genom den dkade kommu-
nikationen i relation till kollegorna. Man talar allt mer om betyg och kunskap och om
elevernas prestationer och lirarnas beddmningsgrunder. Men kommunikationen okar
ocksa med elever och forildrar. Mildiskussionerna i sirskolan ir lika viktiga och rele-
vanta som i andra skolformer och dess lirare och skolledare maste reflektera dver hur
man kommunicerar mél och hur man tar fram underlag for att géra bedémningar.

I samtal med elever och forildrar kring mél och resultat kan det alltsa vara
viktigt att ta upp forvintningar bade i termer av lirarens férvintningar pd eleven
och elevens formdagor, men ocksé elevens och forildrarnas forvintningar pa skolan
och undervisningen. Att komma fram till realistiska forvintningar frin alla parter
och en samsyn pi vad man vill dstadkomma, kan vara en bra utgangspunkt for det
fortsatta arbetet.

44 Lindstrom, Lars och Lindberg, Viveka, Pedagogisk bedémning — Om att dokumentera, bedoma
och utveckla kunskap, HLS forlag, 2005.
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Sarskolan ska kvalitetsredovisas

Kommunerna ir enligt férordningen (1997:702) om kvalitetsredovisning inom
skolvisendet m.m. skyldiga att arligen uppritta kvalitetsredovisningar. Detta
omfattar dven sirskolan och sirvux. Ofta gar det inte att urskilja sirskolans resultat
i de kommunala redovisningarna. Skolverket framhaller att det ofta saknas en
samlad bild av elevernas kunskapsniva pa skolnivd och menar att skolorna maste
bli bittre pd att gora sidana sammanstillningar for att fi underlag f6r att virdera
resultat och arbeta med att forbdttra utbildningens kvalitet. Kvalitetsredovisningar
saknas ofta for sirskolans verksamhet sdvil pa skolniva som pa kommunal niva.
Detta ir, enligt Skolverket, bekymmersamt eftersom kvalitetsredovisning ska stodja
det kommunévergripande kvalitetsarbetet och underlitta diskussionerna om verk-
samheternas resultat och utvecklingsansvar.

I den mén kvalitetsredovisningar for skolformen finns, ir de ofta beskrivande
och innehiller ingen redovisning f6r maluppfyllelse i relation till de nationella
mélen. Kopplingen till de nationella malen bedéms ocksd ofta som svag.” Men
det ir inte bara i kvalitetsredovisningarna som det ir svart att urskilja sirskolan,
exempelvis far elever mottagna i grundsirskolan bara betyg om virdnadshavaren
sirskilt begir detta och de deltar inte i nationella prov. Det gor att det inte som
i 6vriga skolformer finns konkreta resultat, som l6per 6ver tid och ér jimforbara
mellan skolor, att redovisa. Kanske méste dialogen med och inom sirskolan utvid-
gas till att inte bara stilla krav pa redovisning, utan ocksa diskutera redovisningens
nir, var och hur? Skolverket har givit ut Allménna rid om kvalitetsredovisningar
(SKOLEFS 2006:18).%

Fran "isolerade oOar” till en del av en skolkultur

Under senare ar har Myndigheten for skolutveckling och Skolverket givit ut en rad
bocker och skrifter om kunskap, lirande och bedémning. I dessa publikationer
namns eller berdrs sillan, sirskolan eller sirvux och de speciella férhallanden som
rader inom dessa skolformer. Praktiska exempel fran sirskolans virld himrtas inte
heller. I forskningsrapporter kring skolan finns inte heller sirskolan med i ndgon
nimnvird omfattning. I forskningen verkar sirskolan ha placerats i ett sirskilt fack
for specialpedagogik och handikappforskning. De generella teorier kring kunskap,

45 Skolverkets ligesbeddmningar 2007, rapport 303.
46 Kvalitetsredovisning, Skolverkets allminna rad och kommentarer, SKOLES 2006:18, 2006.
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» VILKA ATTITYDFORAND-
RINGAR OCH VILKA ATGARDER
SKULLE BEHOVA VIDTAS PA
SAVAL NATIONELL SOM KOM-
MUNAL NIVA FOR ATT BRYTA
SARSKOLANS ISOLERING OCH
FA SARSKOLAN STARKARE
KNUTEN TILL SKOLANS
KUNSKAPSKULTUR? «

lirande och bedémning som presenteras i skrifter och rapporter ér relevanta for
kunskapsutveckling, lirande och bedémning pa alla nivider. Men finns det en risk
for att skolledare och lirare kinner sig mindre berérda och mindre stimulerade av
att ta del av texter ddr exempel aldrig himtas fran den sociala praktik som ir deras
egen, eller berdr forhallandena dir? Det framhills ofta att det i sdrskolan finns

en kvardréjande omsorgskultur i motsats till skolans kunskapskultur. Carlbeck-
kommittén tar upp de problem som sirskolan upplever i férhéllande till den 6vriga
skolan och beskriver att sirskolans personal, dven i skolor dir sirskolan dr lokalmis-
sigt integrerad med grundskolor och gymnasieskolor, upplever sig som isolerade

oar i skolorna.” Vilka attitydférindringar och vilka dtgirder skulle behéva vidtas pa
savil nationell som kommunal niva for att bryta sirskolans isolering och fi sirskolan
starkare knuten till skolans kunskapskultur? Vilka insatser och kanske attitydfor-
dndringar krivs av personal och elever i den 6vriga skolan? Och inte minst, vad kan
sirskolans ldrare, skolledare och annan personal sjilva gora for ate bli en inkluderad
och synliggjord del av det offentliga skolvisendet?

Bedoma ar inte att doma

Skolans och lirares uppgift ir att frimja ldrande. Detta far ibland utmana gamla
synsitt dir att beddma var detsamma som att doma. Det finns ofta en viss tvek-
samhet nir det giller att beddma elever. Hur uppfattas beddmningen, r det en
bedémning av prestationen eller av eleven som person? Finns det en risk for att
bedémningen i alltfér hog grad fokuseras pa en elevs tillkortakommande, snarare
dn till en beddmning av vad eleven faktiskt kan? Detta kan i sin tur medverka

till att ge eleven en frsimrad sjilvkinsla och ett simre sjilvfortroende. Men
kunskapsbedémningen kan anvindas tvirtom. En kontinuerlig kunskapsuppf6lj-
ning av klart definierade och kommunicerade mal ska leda till synliggjorda och
forhoppningsvis forbittrade resultat och dirmed okad tillit och fortroende for
den egna férmégan. Att kunna pévisa en positiv utveckling kan sporra till 6kade
anstringningar. Men framfor allt kan beddmningarna ge underlag for reflektioner
kring undervisningen och undervisningsmiljon. Vad i undervisningen eller i skol-
miljén har lett till forbittringar, vad utgor problem och hur ska vi kunna 4ndra pa
olika fSrutsittningar for att férbittra elevernas resultat?

47 Carlbeckskommitténs betinkanden, Fér den jag 4r — om utbildning och utvecklingsstérning
(SOU 2003:35) och For oss tillsammans (SOU 2004:98), Fritzes.
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SVART ATT SATTA BETYG

Mainga av de frigor som kommer in till Skolverket vittnar om svarigheter med
betygssittning inom sirskolan. Vad innebir differentierade betyg inom sirskolan
om betygen ska sittas efter elevernas individuella forutsittningar? Ar det pa fakeiska
kunskaper eller efter elevernas arbetsprestation? Vad innebir skillnaden mellan
olika betygssteg? Ar det ocksa s att alla elever bara for att de gir pa lektioner
automatiskt far betyg? Principen for betygssittning inom sirskolan dr generellt
densamma som inom 6vrig skolverksamhet; det 4r kunskapernas kvalitet som ska
bedémas och betygssittas. Beteendeaspekter som flit och nirvaro ska inte ligga till
grund for betygssittningen, men hur 4r det i praktiken?

Det finns svérigheter och utmaningar ocksa nir det giller bedomningar som ska
utmynna i intyg eller omdomen. Det skrivna och talade spraket har en central roll
i bedomningsprocessen. Vad innebir det for de elever som saknar dessa formagor?
Elever inom sirskolan har svarare att abstrahera och att se orsaker och samband.
Hur kan man utforma beddmningssituationer som stimulerar elevernas metako-
gnitiva formagor?

Dokumentationen viktig

Kunskapsbedémningen ir en del av undervisningen och lirandet. Lirare och
elever planerar tillsammans innehéll, metoder och bedémningsforfarande. I sjilva
bedémningen kan allt ing, fran traditionella uppgifter till observationer, inter-
vjuer, problemlésning, essider, utstillningar, portfoljer, projektvirdering och sjilv-
virdering. I grunden handlar det om att bade lirare och elever méste inta ett nytt
forhallningssitt nir det giller bedomningar. Att liraren dr den som ansvarar for
bedémningen betyder inte ensamritt nir det giller att stilla frigor, utan eleverna
ska involveras i bade fragorna och i bedomningen av svaren, det vill siga vara
delaktiga. Eleverna kan ocksd uppmuntras till att kommentera beddmningarna och
uttrycka uppfattningar om sitt lirande. Portfolion/portf6ljen ir ett exempel pa ett
bedémingsredskap dir eleverna kan involveras. Den betecknar en sammanstillning
av elevarbeten som ir avsedda att visa pa en enskild elevs insatser, framsteg och
uppnidda resultat inom ett eller flera omraden. Med hjilp av portfoljen ska eleven
lira sig att se pd, reflekeera 6ver och kritiskt virdera sitt eget arbete. Elever kan lira
sig att virdera och utveckla sitt arbete genom dagbdcker, samtal och andra infor-
mella metoder.

Genom olika typer av dokumentation kan inte bara liraren, utan framfor allt
eleven sjilv och dennes virdnadshavare, folja utvecklingen och bli uppmarksam-
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» OM ELEVEN SKA KUNNA TA
ETT EGET ANSVAR FOR SITT
LARANDE MASTE LARAREN
OCH ELEVEN HA EN SAMSYN
OM VAD SOM FORVANTAS |
FORM AV RESULTAT OCH KVALI-
TET. TILLSAMMANS SAK DE
BEDOMA VAR ELEVEN BEFIN-
NER SIG OCH HUR FORTSATT-
NINGEN KAN SE UT. «

made pa resultat. Aterkopplingen ir det viktigaste inslaget i en bedomning for
lirande. For att kunna bedéma elevernas arbete, méste liraren ha en uppfattning
om vilka kunskapskvaliteter och kvalitativa nivier som ir relevanta for en viss
uppgift. Men det ricker inte med att ldraren vet vad det handlar om. Om eleven
ska kunna ta ett eget ansvar for sitt lirande mdste liraren och eleven ha en samsyn
om vad som férvintas i form av resultat och kvalitet. Tillsammans ska de bedoma
var eleven befinner sig och hur fortsittningen kan se ut.

Att reflektera over undervisningen
och undervisningsmiljon

Kunskaps- och kvalitetsbedomning handlar inte bara om individen och den
enskilda lirandeprocessen utan ocksa mer generellt om undervisningen och under-
visningsmiljon. I det svenska underlaget till European Agencys rapport belyser
man det dilemma som kan uppstd nir det giller att skapa en god balans mellan att
anvinda information frin bedomningar for att stddja elevernas utveckling och det
allminnas intresse av att fi information om skolutvecklingen.*

For att kunna formulera hur insatser och atgirder ska utformas sa att de kan
leda till 6kad méluppfyllelse och kvalitet i skolans arbete, fordras en kvalificerad
analys av elevernas skolmiljo och vilka forutsiteningar undervisningen ger for elev-
ers larande och utveckling. Ett medvetet utveclingsarbete forutsitter att skolhu-
vudmannen beskriver och analyserar hur skolan avser att géra det mojligt for elever
att nd malen pa savil individ-, grupp- som skolnivéd. Arbetslagets dokumenterade
planering ir i detta sammanhang viktig.

48 Bedomning och inkludering. Riktinjer och metoder, European Agency for Development in
Special Needs Education 2007.
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Bilden nedan beskriver den process som ligger inbyggd i férordningen om en
individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen. En undervisningsprocess
som kan anses vara giltig for alla skolformer, dven for dem som inte har férord-
ningskrav pa att uppritta [UP med skriftliga omdémen (gymnasieskolan och
vuxenutbildningen). Det ir framfér allt i den lokala planeringen som undervis-
ningsprocessen kan paverkas.

MAL | LAROPLAN OCH KURSPLANER

Lokal pedagogisk INDIVIDUELL
planering UTVECKLINGS PLAN

Framatsyftande

lanerin
Undervisning b €

och larande
(Overens-

@ Gemensam kommelser)
Uppf6ljning och summering

dokumentation TR TR Skriftliga

SAMTAL omddémen

Analys och
bedémning

Skriftliga
omddémen

En viktig bedomnings- eller utvirderingsprocess sker nir pedagoger tillsammans
reflekterar over olika faktorer i undervisningen och undervisningsmiljon. Genom
sidana reflektioner kan man bedéma vad som fungerar bra eller mindre bra och ta
beslut om hur man ska gi vidare i sitt arbete. Det kan handla om undervisning-
ens innehall, resurser, vilka strategier som finns for undervisningen och kvalitets-
utvecklingen och hur de har fungerat. En sddan utvirdering kan antingen rikta
sig mot en klass, en grupp elever eller mer generellt mot en hel skolas arbetssitt,
metoder och resultat.
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Det finns ett stort antal metoder som anvinds i skolan f6r att gora bedémningar

pa savil verksamhetsnivd som elevniva. Ett axplock av sidana metoder ges nedan:

* Pedagogisk dokumentation i verksamheten som underlag for reflektion

* Portfolio for att se utveckling och process

* Reflektionsbok for att komma at elevens tankar kring sig sjilv

* Sjilvvirdering/loggbocker

e Lis- och skrivutvecklingsschema

¢ Karlstadsmodellen nir det giller kommunikation for barn med Downs syn-
drom®

* Running records — protokoll i olika sammanhang/inom olika kunskapsomriden

* Observationer i klassrummet

* Dokumentation genom video — kan med férdel anvindas for att studera sam-
spel nir det giller elever pa tidig utvecklingsniva

* Dokumentation med video kan ocksi anvindas for att studera interaktion och
kommunikation i klassrummet (verksamhetsniva)

* Kiritiska vinner — observera varandras verksamhet for att sedan diskutera och
reflektera tillsammans i arbetslaget

* Kriterierelaterad beddmning t.ex. PQS — pedagogisk kvalitet i skolan

* BRUK-verktyg for utvirderingar, Skolverket.

Bland metoder for bedémningar kan ocksi nimnas kamratbedémningar, dvs. nir
elever utvirderar och bedémer varandras arbeten. Sidan feedback kan ocksa vara
virdefull om man arbetar utifran tydliga bedomningskriterier. Didremot kan kam-
ratbedomning som modell vara vansklig att utforma med de elever som har svért
med interaktion med andra minniskor.

Det enkelt matbara

Det finns ett dilemma i dagens situation med hdga krav pd skolan och som en
foljd av dessa krav pa resultatredovisningar och utvirderingar. Det ir relativt
enkelt att kontrollera faktakunskaper genom prov och tester. Det ir betydligt mer
komplicerat att utvirdera och bedoma elevers forméga till informationshantering,
argumentation och samarbete eller formagan att ta ett eget ansvar for lirandet och
att omfatta grundliggande virderingar. Detta kan leda till att undervisningen styrs
mot sidana kunskaper som ir férhillandevis ldtta att kontrollera till nackdel for

49 Karlstadsmodellen, en spraktriningsmodell utvecklad av Irene Johansson.
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mer sammansatta och komplexa firdigheter och férmagor. Enkla bedomningsfor-
mer kan ocksd komma att premieras fére mer tidskridvande och komplexa.

En forutsittning for att inte hamna i den gamla antingen-eller-fillan vad gil-
ler betyg och andra kunskapsbedimningar ir att se dem som en del av lirandet och
kunskapsutvecklingen hos elever, lirare och skoladministratorer. At betrakta kunskaps-
bedimningar som verktyg for att producera kunskaper om elevers lirande gor det enk-
lare att diskutera villkoren och kvaliteten i dessa kunskaper och i vems intressen de har
tillkommit och for vilka syften. Da blir det ocksd mojligt att fora en god diskussion om

nér, var och hur de behovs och nir elever kan ha ritt till virderingsfria zoner.

50 Lundahl, Christian, Pedagogiska magasinet nr 4, 2008.
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» DET AR RELATIVT ENKELT
ATT KONTROLLERA FAKTAKUN-
SKAPER GENOM PROV OCH
TESTER. DET AR BETYDLIGT
MER KOMPLICERAT ATT UTVAR-
DERA OCH BEDOMA ELEVERS
FORMAGA TILL INFORMATIONS-
HANTERING, ARGUMENTATION
OCH SAMARBETE ELLER
FORMAGAN ATT TA ETT EGET
ANSVAR FOR LARANDET OCH
ATT OMFATTA GRUNDLAG-
GANDE VARDERINGAR.






Fragor att samtala kring

1. Hur arbetar vi med beddomning och utvardering sa att det blir en
grund for larande? Vilka former for beddmning anvander vi och vad
ar syftet med bedémningarna? Vad — hur — varfor — till vad?

2. Hur kan vi dokumentera elevens larande sa att utvecklingen blir syn-
lig bade for larare, elev och foraldrar?

3. Vilken betydelse har det kollegiala samtalet? Hur pratar vi oss sam-
man kring konkretiseringar av mal och bedémningar i var verksamhet?

4. Nar, var och hur sker vara samtal? Finns tid avsatt till pedagogiska
samtal/diskussioner? Hur blir vi dverens och maste vi alltid vara
det?

5. Hur undviker vi att det enkelt matbara blir styrande i undervisningen?

6. Hur kan olika skolformer och verksamheter stddja och lara av varan-
dra nar det galler larande och bedomning?






UPPDRAG OCH UNDERVISNIG

Detta kapitel ar avsett att ge underlag for samtal om sarskolans
och sarvux uppdrag och undervisning. De inledande sidorna tar
upp de delar som kan sagas vara generella, darefter tas mera
skolformsspecifika fragor upp, uppdelat pa obligatoriska sarsko-
lan, gymnasiesarskolan och sarvux. Manga av de konkreta exem-
plen pa hur undervisningen kan ga till, forutsattning och villkor,
prioriteringar och dilemman, ar hamtade ur tre forskningsstudier:
Anna Bloms studie Under radande férhallanden*®, Diana Berthéns
avhandling Férberedelse fér sérskildhet® samt Ulla Alexanderssons
studie Situation for samspel.®*

Det finns andra rapporter och studier som hade kunnat ge
underlag, men syftet med avsnittet ar inte att ge en heltackande
eller invandningsfri bild av hur det gar till i sarskola. Avsikten ar
att belysa hur nagra larare och elever upplever sitt arbete och sin
situation och vilka slutsatser nagra forskare drar av deras erfaren-
heter. Samtalen kan leda till att man kanner igen sig eller vill ge en
annan bild, att man haller med eller ifragasatter, men framfor allt
att man inspireras till egna tankar och reflektioner.

49 Blom, Anna, Under ridande forhillanden — Att undervisa sirskoleelever — nio lirare berittar
(FOU 2003:3).

50 Berthén, Diana, Forberedelse for sirskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett
verksamhetsteoretiskt perspektiv, Karlstads universitet 2007:19.

51 Alexandersson, Ulla, Situation for samspel, Goteborgs universitet 2008.




Organisation — majligheter och begransningar

I sirskolan gir en mycket hetereogen elevgrupp. Spinnvidden ir stor mellan elever
med en lindrig utvecklingsstorning och elever pa tidig utvecklingsnivd. Méanga av
eleverna har ocksd ytterligare en eller flera funktionsnedsittningar. Som alla andra
ir sirskoleeleverna individer med olika personligheter och individuella sirdrag,
som kan gora det littare eller svarare for dem att finna sig tillritta i skolan. Elevan-
talet i sirskolan dkade kraftigt under hela 1990-talet, men 6kningen har nu avstan-
nat. En rad faktorer har bedémts forklara 6kningen, bl.a. forindrade krav och
arbetsformer i grundskolan och tydligare mél och betygskriterier. Att fler elever har
fatt autismrelaterade diagnoser kan vara en annan bidragande orsak till 6kningen,
men ocksi skiftande utredningsrutiner och personkretsbedémningar i kommuner-
na.*

Fler pojkar 4n flickor 4r mottagna i sirskolan. En orsak till den hogre andelen
pojkar ir att det f6ds fler pojkar med en utvecklingsstérning och ocksa att fler
pojkar diagnostiseras inom autismspektrat. Diremot ir fordelningen inom sirvux
ungefir lika mellan kvinnor och méin. Ménga elever tas emot i sirskolan efter
nagra ér i skolan och i drskurs 9 har antalet fordubblats jimfort med det antal som
togs emot i drskurs 1. Manga 6vergangar sker under det sista dret i grundskolan,
eller nir det blir dags for gymnasiestudier.

Det gir inte att dra nagra skarpa grinser mellan elever i grundsirskola och grund-
skola, lika lite som mellan grundsirskola och triningsskola. En elev kan befinna sig
i grinslandet mellan dessa verksamheter. P4 samma sitt befinner sig ménga elever i
gymnasiesirskolan i grinszoner mellan gymnasiesirskolans nationella yrkesforbere-
dande program och gymnasieskolans nationella program. I gymnasiesirskolan gir
elever i yrkestrining som ligger si nira de nationella eller specialutformade program-
men att manga av eleverna kan ldsa atminstone enstaka amnen eller kurser pa dessa
program. Hir finns ocksa elever pa tidig utvecklingsniva som tidigare har gitt i
triningsskola.

Eftersom det ir sa fa elever i de flesta sdrskolor, speciellt i mindre kommuner,
kan det vara svért att organisera limpligt sammansatta klasser och/eller grupper.
Elevsammansittningen 4r samtidigt det som skapar de yttre férutsittningar som
lararna har att arbeta med. Vilka svirigheter, behov, egenskaper och karaktirsdrag
kinnetecknar eleverna i klassen eller gruppen och vilka férutsittningar ger det for
undervisningen? Hur mycket kan ldrarna paverka gruppsammansittningen? Ett

54 Skolverkets ligesbeddmning 2007, rapport 303 2007.

54 KUNSKAPSBEDOMNING | SARSKOLAN OCH SARVUX



moraliskt dilemma ligger i att virna om klassens aktuella elever och samtidigt inte
utestinga andra.

Uppdraget

I kapitel 1 redovisas sirskolans uppdrag enligt skollag, liroplaner och kursplaner.
Men hur uppfattar lirarna sjilva sitt uppdrag och vilka syften och mal anger de for
sitt arbete? Enligt en studie av Diana Berthén uppfattar ldrarna i hog grad sitt upp-
drag som ett fostransuppdrag. Sirskilt i triningsskolan ses det centrala uppdraget
som att skapa forutsittningar for eleverna att klara ett kommande vuxenliv. Detta
innebir att forma elevernas vardagskompetens i form av egenvard, egensysselsitt-
ning och kommunikativa firdigheter och att utveckla deras sociala kompetenser i
termer av att kunna samspela med andra och anpassa sig till ridande sociala nor-
mer. Personalen uppfattar som sitt frimsta uppdrag att lira eleverna funktionella
vardagsfirdigheter och ett acceptabelt funktionellt beteende.”

BASKUNSKAPER OCH VARDAGSFORBEREDANDE

Nir det géller kunskapsuppdraget lyfter lirarna i den obligatoriska sirskolan » NAGRA LARARE BESKRIVER
speciellt fram vikten av baskunskaper, att eleverna ska lira sig lisa, skriva och DET DILEMMA SOM LIGGER |
rikna. Framf6r allt ser man ldsningen som central for att eleverna ska kunna bli ATT AVGORA NAR UNDERVIS-
sa sjdlvstindiga som mojligt. En betydande del av elevernas forberedande lds- och NINGEN | TEX. LASNING INTE
skrivtrining, som ses som centrala dvningar, utfors av elevassistenter, en erfaren- LEDER FRAMAT. NAR SKA MAN

het som bekriftas i andra rapporter, bl.a. i Carlbeck-kommitténs betinkande.*®

" .. o . .. . AVBRYTA OCH LAGGA TIDEN PA
Kunskaper som eleverna férvintas ha nigon praktisk nytta av prioriteras och si

NAGOT ANNAT OCH VAD SKA

kan t.ex. matematikundervisningen handla om att lira sig att hantera pengar eller X i
MAN GORA | STALLET? «

att forstd tidsbegrepp.

Nigra ldrare beskriver det dilemma som ligger i att avgora nir undervisningen
i t.ex. lisning inte leder framat. Nir ska man avbryta och ligga tiden pa nagot
annat och vad ska man gora i stillet?®” For att kunna svara pa dessa frigor maste
man som ldrare analysera vilka funktioner lasfsrméagan fyller och om det gar
att uppna dessa funktioner pa nagot annat sitt. Det elever behover anvinda sin

55 Berthén, Diana, Forberedelse for sirskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett
verksamhetsteoretiska perspektiv, Karlstads universitet 2007:19.

56 Carlbeckskommitténs betinkanden, For den jag 4r (SOU 2003:35) och Fér oss tillsammans
(SOU 2004:98), Fritzes.

57 Olsson, Cecilia och Thorsell, Lars, internt arbetsmaterial, Skolverket 2009.
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lastérméga till kan t.ex. vara att £ och ge information, tilligna sig fakta, ta del av
andras erfarenheter genom skonlitterdra upplevelser och bli sjilvstindig. Sirskolans
uppgift blir da att fundera ut vilka strategier eleven kan anvinda for att uppna allt
detta utan lisfirdighet. Det kan t.ex. vara att anvinda talsyntes, bilder, friga andra
vad som star pa skyltar, lira sig hantera talbocker etc. Lirarna exemplifierar med
att malen for undervisningen kan handla om att kunna lisa en bruksanvisning eller
ta del av enkla instruktioner. Det kunskapsstoff som eleverna i sirskolan behéver,
vid sidan av de traditionella skolkunskaperna, kan gilla individuella strategier att
pabbrja, genomfora och avsluta arbetsuppgifter, att folja instruktioner, ta egna initia-
tiv, veta i vilka situationer man siger vad och till vem, att be om hjilp vid behov etc.

I skollagens portalparagraf (skollagen 1 kap. 2 §) och i liroplanerna lyfts skolans
uppgift att formedla och hos eleverna forankra de grundliggande virden som virt
sambillsliv vilar pa.>® Det ligger siledes i skolans fostransuppdrag att till eleverna
overfora grundldggande virden, regler och handlingskompetens. I liroplanens rikt-
linjer for skolans arbete talas det om att medverka till att utveckla elevernas kinsla
for samhorighet, att visa solidaritet och ta ansvar for andra minniskor. Skolans
personal ska ocksé aktivt arbeta mot mobbning och trakasserier

Att arbeta med likvirdighetsbegreppet, med ritten att fi vara den man 4r och med
begrepp som tolerans och acceptans ar viktigt. Hur kan man t.ex. i skolan stirka
elevernas sjilvfortroende och sjilvkinsla s att de littare kan beméta och hantera de
fordomar de kan métas av ute i samhillet? Vilka attityder formedlar sirskolans lirare
till sina elever och vilka attityder méter eleverna i skolmiljon? Hur kan man arbeta
med att utvidga den trygghet man strivar efter att uppna i det egna klassrummet
till att ocksd omfatta hela den omgivande skolmiljén? Nir och i vilka sammanhang
moter sirskolans elever Gvriga elever i den skola de gar i och skapar dessa moten moj-
ligheter till att utveckla en 6msesidig forstaelse och motverkas utanforskap?

Undervisningen

Trivsel och trygghet ir centrala begrepp i skolan, liksom lusten och viljan att
lira. Sjilvklart ar det vésentligt att elever i alla skolformer kiinner trygghet, trivs
och upplever skolgingen som positiv. Det dr ocksd en forutsittning for lirandet.
Dilemmat ar nir trygghet och trivsel stills emot krav och utmaningar. Det kan

58 Férordning (SKOLES 1994:1) om lroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, skolans virdegrund och uppgifter, kap 1. Férordning (SKOLES 1994:2) om
1994 ars liroplan for de frivilliga skolformerna, skolans virdegrund och uppgifter, kap 1.
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leda till att lirarna for att undvika att eleverna misslyckas i sitt skolarbete drar sig )»» DILEMMAT AR NAR TRYGG-

for at stilla krav. Nagra ldrare uttrycker det som att de strivar efter att ge eleverna HET OCH TRIVSEL STALLS
uppgifter som de klarar av, man vill inte pressa pa for mycket. Ett sitt att anpassa EMOT KRAV OCH UTMA-
kraven uppges vara att hela tiden se till individen och individens méjligheter, men NINGAR. DET KAN LEDA

pa samma gang kanske personalens omsorg héller tillbaka elevernas utveckling?”

TILL ATT LARARNA FOR ATT
UNDVIKA ATT ELEVERNA MISS-
LYCKAS | SITT SKOLARBETE
DRAR SIG FOR ATT STALLA

Nir ldrare i sirskolan beskriver sitt arbetssitt lyfter de oftast fram négra faktorer
som kan sammanfattas i begreppen forberedelse, tid, individualisering samt konkreta
och flexibla metoder. Anna Blom ger en sammanfattande bild av "en undervisnings-
situation ddr sirskoleelever dr vil forberedda infor varje nytt moment; dir det finns tid
till repetition och till att stanna upp for att forsikra sig om att eleverna hinger med; déir KRAV. «
undervisningen och undervisningens mal planeras individuellt; dir arbetsuppgifierna ir
konkreta, och dir undervisningsmetoderna blandas, varieras och anpassas for att passa de
enskilda eleverna”. Samtidigt kan de olika komponenterna i undervisningssituationen
komma i konflikt med varandra. Den vil forberedda och forankrade tidsplanen kan
komma i konflikt med behovet att ge utrymme f6r spontana skeenden och ge tid
och utrymme for elevernas egna reflektioner. Lirarnas prioriteringar och avvigningar
mellan olika faktorer blir det som utformar sjilva undervisningssituationen. Ska
vil forberedda metoder och arbetsuppgifter fa ge vika for behov av att indra metod
eller omformulera uppgifter? Vilket utrymme ger mer férberedda och tidsplanerade
uppgifter for elevernas delaktighet och inflytande?

Samtal med elever i sdrskolan visar att de inte sillan upplever att undervisningen
dr enahanda och att de fir gora samma sak om och om igen. Det dr dock variation
snarare 4n repetition som ir lirandets kirna. Forstelse for omvirlden utvecklas da
eleverna tillsammans far mojlighet att underséka och resonera kring olika kun-
skapsinnehill. Genom kommunikation och interaktion kan man lyfta fram olika
satt att forstd det som eleverna forvintas lra sig. Variationen behévs siledes bade
i innehall och arbetssitt. En uppenbar risk med repetition och upprepningar ar
att eleven blir uttrakad och mindre motiverad, vilket i sin tur kan inverka negativt
pa instéllning till lirande 6verhuvudtaget. Kanske maste lirarna viga utmana och
variera undervisningen mera for att utveckla elevernas férméga att lira frin nya
situationer. For elever med utvecklingsstorning ir just forméagan att generalisera en
svarighet. Det dr dirfor angeldget att de far delta i olika sammanhang och tilligna
sig olika sitt att uppfatta omvirlden.

59 Blom, Anna, Under ridande férhillanden — Att undervisa sirskoleelever — nio lirare berittar

(FOU 2003:3).
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Metaforer for kunskapsutveckling

Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM problematiserar frigor kring kompe-
tens- och kunskapsutveckling. De hidvdar att skolan behover utveckla sin kom-
petens kring kunskapsuppdraget om elever med funktionsnedsittningar ska ges
samma mojligheter till en likvirdig kunskapsutveckling som andra elever. For att fa
till stind en sidan utveckling krivs, enligt SPSM, ett storre fokus pa bland annat
kunskapssynen i liroplanen och malen i liroplaner och kursplaner, olika liran-
deteorier och dmnesdidaktik, bedomning av elevers kompetenser och férmagor,
analyser av undervisningens resultat samt dokumentation och kommunikation
med elever och férildrar kring skolans uppdrag.

Hur man planerar och genomfér undervisningen i skolan, vilka mél man
har och vilka resultat man ndr, ir inte en friga for enskilda pedagoger utan ett
gemensamt ansvar for alla som arbetar i en skola. Det méste vara ett évergripande
ansvar for skolledningen och ytterst for skolhuvudmannen att se till att det finns
utrymme for den nédvindiga kompetensutvecklingen i skolan.

SPSM har givit en rad exempel pa metaforer f6r kunskapsutveckling och hur man

kan tinka och diskutera kring lirande.

* Stegen eller trappan frin det enkla till sammanhanget, det sammansatta — att
lira sig delarna, det du lir dig nu fir du anvindning av lingre fram.

* Landskapsmetaforen, kunskapen som en karta, att kunna skaffa sig 6verblick,
kunna orientera sig och forsta, att starta med elevers fragor och problem.

* Lirling — mistare. Den erfarne lir eleven i ett sammanhang kring en uppgift
som eleven dnnu inte behirskar.

* 'Trinare — utdvare. Vi ldr i sammanhang och behéver forstd spelets eller var
grens idé. For att utveckla laget eller den enskilde behéver trinare och utévare
analysera och diskutera olika moment i spelet eller grenen som kan forbittras.
Metaforen betonar betydelsen av nira och tita aterkopplingar till det lirande
sammanhanget.

* Samldrande — vi fir syn pa egna forestillningar genom att méta andras, variatio-
nen i olika sdtt att forstd gor att vi lir nytt, ser saker pé ett annat sitt.

* 7Dé riktigt” — nir elever kdnner att undervisningssituationer och sammanhang
ar pa riktigt upplevs undervisningen mera meningsfull vilket 6kar deras intresse,
motivation och anstringningar.

* Lirande genom lek, skapande, drama — nidr lirandet 4r knutet till olika former
av skapande bidrar det till att utveckla savil elevers forstéelse for hur andra
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minniskor tinker, som att man kan f6rstd och goéra pa olika sitt. I skapande
sammanhang kan man uttrycka egna tankar, utveckla sin forestillnings-, urskilj-
ningsformaga och metakognition.

Metaforerna speglar olika vigar att vidga elevernas lirande och ir utgingspunkter

for att stimulera elevers kunskapsutveckling. En genomgaende tanke ar att lyfta

fram den utvecklingspotential som finns i att utgd frén elevers tidigare erfarenheter,
kunskaper och fragestillningar och utmana elevernas forestillningar. En annan ir det
verkliga lirande som sker nir undervisningen bygger pa helheter och sammanhang
med fokus pa elevers forkunskaper, motivation, kommunikation och interaktion.

Av kursplanerna framgér att man rekommenderar sammanhingande amnesom-
raden for att skapa helheter i undervisningen. Temaomraden 6ver amnesgrinser
ligger nira de synsitt som bygger pa sivil landskapsmetaforen som pa elevers
samlirande. Teoribildningen kring dessa metaforer utgar ifrin att eleverna har
olika erfarenheter, forestillningar och kunskaper och dirmed varierar deras sitt att
forstd foreteelser i omvirlden, de erfar den pa olika sitt. Ett antagande 4r att for att
vi ska ldra oss ndgot nytt behéver den egna forstielsen kommuniceras och utmanas
av andras tankar kring samma fenomen.

Metaforerna ”pé riktigt” och “lirande genom lek, skapande och drama” speglar
betydelsen av hur vi utformar lirande situationer for att bide ka motivation och
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lust och utmana eleven i forhillande till undervisningens innehéll. Bada stoder ocksa
tanken med att det ska finnas ndgon mottagare for de arbeten man gér, och att det
som gors kan fi betydelse for andra 4dn skolan. Elever kan ocksa fa olika roller eller
uppgifter som tar tillvara deras olika forutsittningar, kompetenser och formagor.
De kan gora nya erfarenheter som f6rindrar deras sjilvbild och sjilvfortroende. Det
dr inte mojligt att dra ndgon grins mellan de bdda metaforerna, utan skapande, lek
och drama kan upplevas att vara "pa riktigt”. Elever kan uppleva att det de gor dr pd
allvar i skolsituationer, de kan ocksd uppleva det motsatta och da kinna att det de gor
saknar mening eller sammanhang. Det kan t.ex. handla om att de gor jimf6relser med
skolan i ovrigt eller om de upplever uppgifterna i sirskolan som aldersadekvata eller ¢j.
I flertalet av metaforerna ryms méjligheter att utveckla elevers delaktighet och
kommunikation i och kring sitt lirande. Stegen eller trappan kan diremot bli pro-
blematisk om undervisningen inriktas pa att indra elevers beteende eller om elever
trinas i att utféra uppgifter utan att utveckla en forstaelse f6r de sammanhang de
ingar i. For en del av eleverna kan den sikert vara giltig, men den kan ocksa vara
begrinsande om ldraren tycker att eleven ska vara firdig med ett trappsteg innan
nista ar akcuell.®

Traning eller forstaelse

De sociokulturella perspektiven pé lirande betonar att lirandet utvecklas genom
sprak, samspel och kommunikation och genom deltagande i sociala aktiviteter. Liran-
det 4r siledes bundet till olika situationer och sammanhang. De flesta elever, savil i
sirskolan som i andra skolformer, har en formaga att se helheter och kan forsta sociala
samspel. Undervisningen for elever med autism innebir ddremot sirskilda utmaningar
pa grund av elevernas svarigheter att se helheter. Mona Holmqvist har i studier visat
att en pedagogik som utgir fran den s.k. variationsteorin kan bidra till att elever med
autism utvecklar sin forméga att ldra nytt och okar sin forstaelse f6r begrepp i sin
omvirld. Metodiken for dessa elever 4r ofta inriktad pa att genom tréning fordndra
deras beteende snarare an mot vad eleverna behdver lira sig for att forstd sin omvirld.
Det dr méjligt att fordndra ett beteende, men for att minniskor ska utvecklas behover
det dndrade beteendet grundas i en forstaelse for varfor det behéver dndras.

Enligt Holmqyist handlar kirnproblemet for elever med autism om att lira
nytt. De har svarigheter att sitta samman delar till en helhet och se hur olika delar
ar linkade till varandra. Detta beror i sin tur pa att de har en fragmentarisk upple-

60 Begivningsstdd och begivningshjilpmedel, Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008.
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velse av det som sker, dvs. detaljer fokuseras i stillet for helbet och sammanhang, vilket
resulterar i de problem med samspel och exekutiva formagor som personer med
autism uppvisar.

Dessa elevers mojligheter till kunskapsutveckling behéver forandras fran en tradi-
tion med instruktiv trining, som syftar till att avgrinsa stimuli och tydliggora vissa
detaljer, till en pedagogik som syftar till att utveckla forstaelse, menar Holmqpvist. For
att en sddan utveckling ska komma till stind behover metodtraditionen ersittas av en
analys och ett reflekterande. Ett arbetssitt som utgr frin teorier kring lirande och
en pedagogik inriktad pé att lyfta fram de betydelsefulla aspekterna for att forstd en
helhet.

I skolmiljéer och i undervisningssammanhang kring elever med autism fore-
kommer olika verktyg, exempelvis scheman och visuella hjilpmedel, som underlit-
tar for eleverna att hantera sin situation bittre. Det finns dock en risk for att dessa
undervisningsredskap kan bli till rutiner snarare dn uttryck for lirande. Metoder i
sig kan vara utmirkra verktyg, men for att utveckla lirande behéver de kopplas till
teorier om ldrande.

I undervisningen behover eleven uppleva variation som stirker urskiljandet,
som tydliggdr skillnader och likheter och som stirker elevens méjligheter att se
helhet och samband. Med ett sidant synsitt riktas fokus pd innehéllet i undervis-
ningsaktiviteten. Det handlar inte om att variera olika undervisningsmetoder eller
arbetssitt, utan om att planera och skapa undervisningssituationer som syftar till
att utveckla nya insikter, forméagor och kompetenser.!

Mojligheter till samspel i klassrummet

Lirare i sirskolan framhaller det stora behovet av individualisering, eftersom
eleverna har mycket olika forutsittningar for sict lirande. Samtidigt framhaller de
dilemmat i att individualiseringen och anpassningen till enskilda elevers behov
kan ske pa bekostnad av samspelet och samarbetet i gruppen. Individualiseringen
riskerar att splittra gruppen och kinslan av samhérighet och dirmed fi negativa
konsekvenser for elevernas sjilvfértroende.

61 Holmgqvist, Mona, En frimmande virld — om lirande och autism, Studentlitteratur, 2004.
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» SARSKOLAN BEHOVER
FINNA SINA EGNA FORMER
FOR ATT TOLKA INDIVIDU-
ALISERING, DAR KOLLEKTIVA
ASPEKTER AV LARANDET LYFTS
FRAM. «

Det ir inte alltid man gor en atskillnad mellan individuellt arbete och individu-
alisering. Hur ldrare arbetar med och forstir individualisering 4r avgorande for den
utbildning som eleverna erbjuds. Att nivianpassa arbetsuppgifter kan innebira att
var och en arbetar med egna uppgifter i egen takt och att kollektiva aspekter av
lirande tonas ned, vilket inte star i dverensstimmelse med liroplanens mal. Nir
skolan bryter ned mal pd individnivé tenderar de dessutom att forlora sin karakeir
av mdl for att istillet beskriva arbetsmoment, kunskapsstoff och rutiner.

Sirskolan behéver finna sina egna former for att tolka individualisering, dér kol-
lektiva aspekter av lirandet lyfts fram. Det finns en stor utvecklingspotential i att
utveckla arbetssitt, arbetsformer och lirande utifran lirandeteorier om en indivi-
dualisering som innebdr att lira tillsammans med olika forutsittningar, kunskaper,
erfarenheter och resurser. Pedagogiskt utvecklingsarbete inom sirskolan som utgar
ifran att ldra tillsammans kring gemensamma teman eller lirandeobjekt kan lyfta
fram viktiga didaktiska aspekter av lirande.

Kommunikation och sprakanvandning

I en studie av Ulla Alexandersson beskriver hon hur kommunikation och sprikan-
vindning 4r centrala begrepp i samspelssituationer och utgdr linkar mellan barnet
och omgivningen. Hon refererar till en rad olika forskare och beskriver att barnet
tinker med och genom de redskap, som star till dess forfogande. Forskare anvin-
der begreppet mediering for att beskriva hur dessa redskap blir ett stod for lirande
och utveckling. Mediering innebir da att vi samspelar med och tolkar virlden
genom olika redskap, dir det viktigaste redskapet dr spraket. Lararen dr ett viktigt
redskap for att leda eleven i en lirandeprocess, men ocksé for att stotta eleven i
samspelet med ovriga elever.

Alexandersson refererar ocksa en studie om att f6rstd hur personer med grav
utvecklingsstrning forstar sin virld. Studien visar att den ickeverbala kommuni-
kationen ir central. Studien utgdr i sin analys frin att kommunikation ir en inter-
aktion mellan tvi personer dir bada forsoker forstd varandra och samarbetar s
att det underlattar forstdelsen. Det stiller krav pd bade talare och lyssnare. Talaren
miste formulera sig sa att den andre forstar, anpassa sig efter den andres méjlighet
till forstaelse och lyssnaren méste sitta sig in i vad den andre vill kommunicera och
anstringa sig for att forstd. Det uppstér ett komplext samspel i en kommunika-
tion, dér vi delar med oss av erfarenheter och kunskaper. Smé signaler och uttryck,
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blickar, minspel och mummel har betydelse f6r vad en person vill beritta om f6r
att dirigenom kunna ingd i gemenskap.®

Begavningsstod och tekniska hjalpmedel

Begéavningsstdd och begavningshjilpmedel dr komplement som hjilper en person
med utvecklingsstorning att klara sin vardag. For att t.ex. konkretisera miljo och
omgivning kan ett objekt, en bild eller en social berittelse tjana som stod. Hari-
genom okar elevernas méjligheter till delaktighet, inflytande och till att kunna
medverka i bedomningar som kan leda till utveckling. Nir och hur stédinsatser
ska sittas in méste utgd frin den enskilde elevens férutsittningar och behov. SPSM
anvinder foljande definitioner av stdd och hjilpmedel, som bygger pi beprévad
erfarenhet och ir anvindbara:
* Begéivningsstod ir det arbetssitt eller de metoder vi anvinder for att fortydliga
miljon.
* Begavningshjilpmedel ir de produkter/liromedel/material som anvinds i verk-
samheten.®

De kommunala skolhuvudminnen ska svara for liromedel, pedagogiska hjilp-
medel och utrustning, medan landstingen har ansvaret for personliga hjilpmedel.
Grinsdragningen mellan vad som 4r vad nir det giller olika former av hjilpmedel
ir inte oproblematisk.

Samarbete och samverkan

Utarbetandet av individuella utvecklings- eller studieplaner, skriftliga omdémen,
betyg och atgirdsprogram forutsitter ett kompetent lirararbete, dir flera lirare
behover samarbeta. Inom arbetslaget blir det da visentligt att utveckla sin kompe-
tens i att kunna observera, kartligga, analysera och dokumentera. I utvirderingen
och bedémningen av elevens resultat och de insatser som har gjorts for att eleven
ska nd uppsatta mal, behover alla lirare och annan pedagogisk personal, som
eleven har kontakt med under skoldagen, involveras. Den skriftliga dokumenta-
tionen ir ett stod i arbetet med att folja upp elevens lirande och bedéma effek-
terna av vidtagna insatser och eventuellt forindra dem eller sitta in nya. Genom

62 Alexandersson, Ulla, Situation fér samspel, Géteborgs universitet 2008.
63 Begivningsstdd och begivningshjilpmedel. Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008.
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dokumentationen kan eleven och férildrarna fi en tydlig bild av elevens framsteg,
vilket kan stirka sjilvfortroende och motivation. Samtidigt fir lirare, arbetslag och
skolledare underlag for planering av sitt fortsatta arbete.

Samverkan kan ocksa vidgas till att ga utanfor det egna arbetslaget eller den
personalgrupp som har ett direkt ansvar fér en grupp elever. Inte minst de han-
dikappolitiska programmen och handlingsplanerna forutsitter samverkan mellan
skolformer och mellan personalgrupper med olika kompetens. Carlbeck-kommittén
konstaterar i sitt slutbetinkande att samverkan mellan grundskola/gymnasieskola
och sirskola inte ar ett prioriterat arbete i skolan.®* Det finns inte heller formulerat
som en riktlinje eller ett mal i skolans laroplaner. Dirfor tar kommittén upp en
diskussion om varfor det dr bra med samverkan. Man konstaterar att samverkan
handlar om kunskaper, attityder och virderingar. Det handlar ocksa om hur skolan
ar organiserad, den kompetens och det st6d som finns paverkar dem som arbetar i
skolan och deras handlingssitt. Flera av de studier, som kommittén refererar till, visar
att en samverkan mellan grundsir- och grundskola och gymnasiesir- och gymnasie-
skola har manga fordelar f6r bide elever och lirare. Det handlar t.ex. om att eleverna
i grundskolan fir kunskap om, forstielse for och erfarenhet av olikhet genom méten
och samspel i klassrummet. For elever i sirskolan kan det innebira att fa forebilder
och stimulans och en rikare spraklig miljo an den man kan dstadkomma i sirskolan.
For ldrarna kan samverkan innebira att de gemensamt soker 16sningar pa problem,
dir var och en bidrar med sin kompetens och dir verksamheten hela tiden anpassas
till elevgruppen. Erfarenheter visar att en framgéngsrik samverkan inte beror pi den
enskilde eleven och hennes formaga, utan pa hur skolan lyckas méta elevens behov.

Fran ett utvecklingsprojekt som ror samverkan mellan sirskola och grundskola i
fyra skolor beskrivs samverkan som bade mal och medel.> Som uttryck for delak-
tighet och gemenskap kan samverkan vara ett mal i sig, men det kan ocks vara ett
medel att utveckla andra former av samverkan eller en forutsittning for att uppna
andra mal. Samverkan kan ske pa formella eller informella grunder och ha olika
syften. Samverkan kan ocksi syfta till kunskapsutbyte mellan olika personalkate-
gorier, kinnedom om varandras verksamheter samt didaktiska diskussioner. Syftet
kan vara att personal och elever fran de olika skolformerna fir bittre kinnedom

64 Carlbeckkommittén, For oss tillsammans — om utbildning och utvecklingsstorning — slut-
betinkande (SOU 2004:98), Fritzes 2004.

65 Goransson, Kerstin, Att utveckla en inkluderande skolverksamhet — en samverkan mellan
sirskola och grundskola, 2003.
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om varandra, elever kan delta i andra klasser, gemensamma aktiviteter ordnas,
gemensamma planer och mél upprittas, materiella resurser utnyttjas effektivt och
vikariesituationer underlittas.

I en utvirdering av sirskolan och resursskolorna i Lunds kommun hade fors-
karna i uppdrag att utvirdera bland annat om resultatet av elevernas skolging
overensstimmer med kommunens ambitioner sa som de uttrycks i kommunens
utbildningspolitiska program. I programmet beskrivs méalsittningen om en skola
for alla som féljer: Alla barn och ungdomar ska, oberoende av kin, bostadsort och
sociala, ekonomiska eller andra forhillanden erbjudas en likvirdig utbildning, baserad
pa delaktighet och gemenskap, inom det offentliga skolvisendet samt, oberoende av
bakgrund och individuella olikheter, undervisas tillsammans.

Forskarna konstaterar i utvirderingen, bland annat att det finns ett organisa-
tionsmissigt avstand mellan sirskolan och grundskolan som minskar handlingsut-
rymmet for de anstillda att samverka med varandra i planering och genomférande
av undervisning. Vikten av att det skapas gemensamma mdtesplatser for de bada
skolformernas personal ir, hivdar forskarna, fundamental for den vidare utveck-
lingen utifrin de formulerade malen om en inkluderande skola. De ser det som
en paradox att pa skolor som delar rektor med grundskolan upplever personalen
att konferenser och liknande sammankomster tidsmissigt i for stor utstrickning
dgnas it grundskolan, medan den sirskola som har en rektor pa heltid menar att
de saknar kontakten med grundskolan. I en enkit lyfter de intervjuade fram att
det finns organisatoriska orsaker till att det inte gar att omsitta det utbildningspo-
litiska programmets ambitioner i praktiken. Andra hindrande faktorer ir ekonomi
och stora grupper i grundskolan, liksom instillningen till elever i svirigheter samt
olika skolkulturer i grundskola och sirskola. Att det inom organisationen i vissa
fall 4r olika rektorer for grundskola och sirskola r ocksé en faktor som lyfts fram.
I sina slutsatser menar forskarna, att for att utveckla skolverksamheten mot en
skola for alla bor ett kommande arbete fokuseras kring att forflytta ansvaret for
elever i behov av sirskilt stdd fran nigra fi inom en specialverksamhet till alla som
ar verksamma inom skolan. Det fortsatta arbetet bér initieras genom en férdjupad
diskussion och dialog mellan aktorer pé olika nivaer inom skolorganisationen.*

66 Emanuelsson, Ingemar, Persson, Bengt och Rosenqvist, Jerry, Forskning inom det
specialpedagogiska omridet — en kunskapséversikt, Skolverket 2001.
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» NAR DET GALLER BEDOM-
NING OCH BETYGSATTNING,
FORELIGGER SAMMA UTMA-
NINGAR | SARSKOLAN SOM

| DEN OVRIGA SKOLAN. HUR
FAR MAN ELEVERNA ATT FOR-
STA ATT BEDOMNINGEN AVSER
PRESTATIONEN OCH INTE
INDIVIDEN? «

Bedomning och betyg

Bestimmelserna om intyg, omdémen och betyg finns i de olika skolformernas
forordningstexter. Skolan ska mota alla elevers behov av undervisning aven om
elevernas begivningsprofiler kan se mycket olika ut (jimfér 1 kap. 2 § skollagen).
Lirare i gymnasiesirskolan framhaller att det dr bra att det numera dr majligt for
eleverna att t.ex. lisa karaktirsimnen i den vanliga gymnasieskolan. Inom yrkes-
triningens ram finns stora mojligheter att ligga upp individuella studieplaner som
kan skriddarsys efter den enskilde elevens onskemal och behov. De elever som
har forutsdttningar for detta kan ocksé lisa en eller flera kurser pa nagot av gym-
nasiesirskolans program, vilket ytterligare bidrar till flexibiliteten i utbildningen.
Det kan vara svart for elever och forildrar att orientera sig i utbudet av kurser och
kunna gora egna och genomtinkta val. Detta stiller stora krav pa skolans personal
i dialogen med elever och forildrar.

ATT BEDOMA OCH SATTA BETYG

Nir det géller bedomning och betygsittning, foreligger samma utmaningar i sir-
skolan som i den 6vriga skolan. Hur fir man eleverna att f6rsta att bedémningen
avser prestationen och inte individen?

Eleverna ska involveras i bedomningen och forstd vad som avses. Beddmningen
ska visa pa elevens starka och svaga sidor i amnet och uppmirksamma framsteg.
En sidan beddmning bor ske fortldpande och inte vid enstaka tillfillen.

Inom European Agency for Development in Special Needs Education kommer

man fram till tre utmaningar nir det giller bedomning:

* att forbdttra elevers resultat genom att anvinda information frin bedémningar
pa ett effektive sitt och med flera syften,

* att skifta fokus for bedomning av sirskilt st6d fran tidiga utredningar som 4r
kopplade till diagnoser och resursfordelning till fortlopande bedémning som
genomfors av klasslirare for undervisning och lirande, samt

* att utveckla bra system for kontinuerlig bedémning i undervisningssyfte.*”

67 Bedomning och inkludering, Riktlinjer och metoder, European Agency for Development in
Special Needs Education, 2007.
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Utgangspunkter for samtal
om den obligatoriska sarskolan

Detta avsnitt ar avsett att ge underlag for samtal om
uppdrag, arbete, utveckling och bedéomning i grund-
sarskolan och traningsskolan. Bilden av grundsarskolan
och traningsskolan bygger i huvudsak pa Skolverkets
utvarderingar av sarskolan 1994-2000, Carlbeckkom-
mitténs betankanden® och Skolverkets lagesbedom-
ningar.6” Vi belyser ocksa hur nagra larare och elever
upplever sitt arbete och sin situation och vilka slut-
satser nagra forskare drar av dessa erfarenheter.

66 Carlbeckkommittén, Fér den jag dr — delbetinkande (SOU 2003:35) och For oss tillsammans
— om utbildning och utvecklingsstdrning — slutbetinkande (SOU 2004:98).
67 Skolverkets ligesbedomningar 2007, rapport 303 och 2008, rapport 324.



Organisationen — majligheter och begransningar

Den obligatoriska sirskolan kan organiseras pa olika sitt. Det vanligaste dr att
kommunerna erbjuder eleverna att gd i en sirskoleklass, dir elevantalet och alders-
grupperingen kan starkt variera. Sirskoleklasserna finns oftast lokalmaissigt integre-
rade i kommunens dvriga skolor. Enligt tillginglig statistik gar drygt 20 procent av
de elever som 4r mottagna i sirskolan i grundskoleklasser, en procentandel som har
varit relativt konstant sedan kommunerna tog dver ansvaret for sirskolan i mitten
av 1990-talet. Flera kommuner har valt att placera alla sina elever, ocksa de som ar
mottagna i sirskolan, i vanliga grundskoleklasser och sedan organisera undervis-
ningen si att vissa elever far hela eller delar av sin undervisning i olika gruppkon-
stellationer.

GRUPPSAMMANSATTNINGEN GER FORUTSATTNINGARNA FOR UNDERVISNINGEN

Nir det giller gruppundervisning av elever i sirskolan lyfts heterogeniteten fram.”
Elevsammansittningen skapar de yttre forutsittningar som ldrarna har att arbeta
med. Vilka svirigheter, behov, egenskaper och karaktirsdrag kinnetecknar eleverna
i klassen eller gruppen och vilka férutsittningar ger det for undervisningen? Lirare
framhaller att de har relative sma majligheter att paverka vilka elever som place-
ras i en klass. Ibland skulle lirarna vilja motsitta sig en planerad klassplacering av
omtanke om de redan befintliga eleverna eftersom sammansittningen av elever kan
paverka savil kvaliteten pd undervisningen som elevernas mojlighet till lirande.

ALDERSBLANDNING OCH OLIKA SKOLFORMER — MOJLIGHET ELLER PROBLEM

Sirskoleklasser 4r ofta aldersblandade, vilket ibland ir en forutsittning for att man
i en kommun eller pé en skola ska fi ihop en sirskild sirskoleklass eller limpliga
undervisningsgrupper. Aldersblandningen i sig behover inte innebira nigot problem,
utan kan snarare 6ppna majligheter genom att ge underlag f6r olika grupperingar
inom eller utom klassens ram och underlitta variationer i undervisningen. Diremot
kan aldersblandningen medf6ra att en undervisningsgrupp dndrar utseende varje
skolar genom att fler elever 4n vanligt tillkommer eller limnar klassen/gruppen.
Minga elever i grundsirskolan fir, som nimnts, sin undervisning som integre-
rade elever i en grundskoleklass. Detta ir vanligast i de ligre drskurserna. En rad

68 Blom, Anna, Under ridande forhallanden — att undervisa sirskoleelever — nio lirare berittar

(FOU2003:3).
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entydiga forskningsrapporter och studier bade i Sverige och utomlands visar att
elever med funktionsnedsittningar som gér i grundskoleklasser i kunskapshinse-
ende nar lika langt eller lingre 4n jimforbara elever i specialskolor eller specialklas-
ser. Men framfor allt nar inkluderade elever lingre nir det giller social utveckling
och férméga till socialt samspel, vilket i sin tur paverkar sjilvkinsla och motiva-
tion.”!

Undervisningen

Hur ser elever och forildrar sjilva pd undervisningen i sirskolan? Viren 2006
genomforde utbildningsférvaltningen i Stockholm stad en brukarenkit inom den
obligatoriska sirskolan. Helhetsomdomet var évervidgande positivt, men en fjirde-
del av de forildrar som besvarade enkiten, ville ha hogre ambitioner och ansag att
de krav som stillts pd barnen i undervisningen var for laga. Bland de redovisade
foraldrasynpunkterna fanns manga kommentarer kring kunskapsinhimtandet.
— For lite matte och engelska. — Léirarnas information om kunskapsutveckling kan vara
mer detaljerad iin en ging per termin. — Det storsta problemet dr att forvintningarna
och kraven dr for liga. Det ir visserligen en balansging atr inte stilla si higa krav si
att sjalvfortroendet sviker. Men den ridslan dr s stark att inte krav som jag tror skulle
[ eleverna att utvecklas, faktiskt stills. — Jag tycker att barnens inldrningsformaga
underskattas! Att kunna lisa och skriva ger en social status som dr mycket viktig och ett
mycket stort fokus borde liggas pa detra.”*

Carlbeck-kommittén redovisade ett antal elevroster och i dessa citat dterkommer
ocksd synpunkten att sirskolan ir for lite utmanande, atz man tjatar om samma sak
om och om igen och att man borde hdja ribban.”?

HETEROGENA KLASSER OCH GRUPPER

I Anna Bloms studie frin Stockholmsskolor bestir manga av de studerade klas-

serna av sivil elever som ir inskrivna i grundskolan och elever som #4r mottagna i
sirskolan. Lirarna forutsitts alltsi undervisa elever som ska f6lja olika kursplaner.
Av studien framgdr att lirarna upplever situationen som komplicerad pa flera sitt.

71 Se bl.a. Gustafsson, Jan-Eric och & Myrberg, Eva (2002). Ekonomiska resursers betydelse for
pedagogiska resultat. Skolverket.

72 Utbildningsforvaltningen, Stockholms stad, Obligatoriska sirskolan under lupp 2006.

73 Carlbeckkommittén, For oss tillsammans — om utbildning och utvecklingsstorning — slut-
betinkande, (SOU 2004:98), Fritzes, 2004.
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» INKLUDERING INNEBAR
INTE ATT EN ENSKILD ELEV
SKA ANPASSA SIG TILL EN
GRUPR UTAN ATT DET AR ARBE-
TET OCH MILJON SOM SKA
ANPASSAS EFTER DE INDIVI-
DER SOM INGAR | DEN. «

De menar att de i sina klasser har grundskoleelever som borde vara sirskoleplace-
rade, men att det ocksa finns sirskoleelever som inte har sidana svarigheter som
motiverar en sirskoleplacering. Lirarnas hantering av en situation med parallell
undervisning utifran olika kursplaner sker oftast genom att undervisningen indivi-
dualiseras och man f6rs6ker anpassa arbetsuppgifterna efter varje elevs niva oavsett
skolformstillhérighet. Klassens majoritet blir ofta avgorande for vilken kursplan
(vilka mal) som blir vigledande i undervisningen. Klasser med elever i olika aldrar
och i olika skolformer skapar ocksé praktiska problem i att hantera olikheter nir
det giller imnen och undervisningstimmar.”*

Hur framgéngsrik inkludering blir och vilka kunskapsmissiga och sociala
resultat man nar ir avhingigt av hur inkluderingen gér till och vilka forutsitct-
ningar ldrare, kamrater och klassrums- och skolmilj6 i 6vrigt erbjuder. Inkludering
innebir inte att en enskild elev ska anpassa sig till en grupp, utan att det 4r arbetet
och miljén som ska anpassas efter de individer som ingar i den. Lirande som en
interaktiv process forutsitter delaktighet, interaktion och kommunikation. Att
dstadkomma en sidan lirande miljo stiller stora krav pd bade lirare och elever och
handlar inte minst om vérderingar och attityder.

En annan studie visar att en elev med utvecklingsstrning i en vanlig grund-
skoleklass kan hamna i situationer som innebir att vara med — d.v.s. vara delaktig
i gruppens aktiviteter — att vara mellan, d.v.s. att t.ex. initialt vara med och sedan
hamna bredvid eller vara bredvid redan fran borjan.”” Omgivningens sitt att
”bjuda in” till interaktion och kommunikation fir stor betydelse for elevens delak-
tighet och didrmed f6r lirandet. Kommunikationen handlar bade om verbala och
icke-verbala uttryckssitt och giller savil ldraren som kamraterna i klassen. En elev
med en funktionsnedsittning hamnar i olika samspelssituationer som kan innebira
mer eller mindre jimlika villkor. I mer ojamlika situationer, dir funktionshindret
spelar en storre roll for mojligheterna att delta i en aktivitet, krivs en starkare stote-
ning av kamrater eller lirare. Forskning visar att elever med utvecklingsstorning
i integrerade miljoer utvecklar olika strategier for sitt agerande. I en miljo dir de
kinner sig accepterade och sedda, har de littare att aktivt soka stod och hjilp frin
omgivningen. Nir en situation blir f6r komplicerad och stiller krav pa ett storre

74 Blom, Anna, Under ridande forhillanden — att undervisa sirskoleelever — nio lirare berittar
(FOU 2003:3).

75 Alexandersson, Ulla, Situation for samspel. Om en elevs delaktighet i skolvardagen 2007.
Géteborgs universitet 2008.

70 KUNSKAPSBEDOMNING | SARSKOLAN OCH SARVUX



mitt av kommunikation och 6verblick drar man sig undan och hamnar ldtt i ett
utanforskap.

FORBEREDELSE FOR LARANDE

Av Berthéns djupstudie av hur det gar till i en grundsirskoleklass framgér att
verksamheten priglas av att liraren organiserar ett sammanhang dir rutiner, regler
och arbetssitt framstar som 6verordnat. Det handlar om att skapa ett skolsamman-
hang och att lira eleverna att bli skolelever. Denna trining ska forbereda eleverna
Jfor skolundervisning. Det man kan forsti som traditionellt skolinnehall fir dirmed

en underordnad roll och det kunskapsinnehill som eleverna ges majlighet att lira kan
snarare relatera till vad som traditionellt betraktas som forskolekompetenser. Detta
forberedelsearbete tycks inte fi nagot slut utan kan paga ér efter ar. Hirutover ser
lirarna arbetet med att ge eleverna majlighet att delta i lis- och skrivforberedande
ovningar som centralt.

Forfattaren hivdar att dven om grundsirskolan har sin verksamhet riktad mot
en mer skolmissig undervisning ges eleverna aldrig reella férutsittningar for ett
deltagande i skriftsprikliga aktiviteter som kan leda till en funktionell liskompe-
tens. Man trinar pd bokstiver och ord, men man anvinder inte skriftspraksfir-
digheterna till kommunikation i meningsfulla ssmmanhang. Eleverna i de ligre
drskurserna trinar mycket pa bokstdver och ord, men de méter eller anvinder inte
texter i ndgon storre omfattning. Det skriftsprak de méter i klassrummet utgors av
dagens schema, enkla ordbilder pa tavlan eller genom olika spelmaterial i ndgon
spriaktrinande gruppaktivitet. Bara vid enstaka tillfillen anvinder de skrifter i
bocker. Eleverna forvintas bli lds- och skrivforberedda i huvudsak genom att trina
sig pd att skriva bokstiver. Merparten av triningen i den studerade klassen sker
enskilt med en vuxen — en assistent — och det 4r frimst de ildre eleverna som gavs
mdjlighet till en mer regelbunden trining.”®

Resultatet av studien ger incitament for att pa allvar bérja problematisera de
av lirarna uppfattade motiv, mal och medel som bidrar till hur verksamheterna i
sirskolan utformas, menar forfattaren. Man maste stilla sig frigan om det finns
grund for att anta att sidana motiv och sidana forestillningar om elevers lirande
som avspeglas i de studerade sirskoleklasserna ir en aterspegling av vad vi i dag
ver om dessa elevers mojligheter att ldra? Eller dr det s att dessa motiv och fore-

76 Berthén, Diana, Forberedelse for avskildhet: sirskolans pedagogiska arbete i ett verksamhets-
teoretiske perspektiv, Karlstads universitet, 2007:19.
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» RESULTATEN FRAN FORSK-

NING VISAR ATT HOGA OCH
POSITIVA FORVANTNINGAR
HAR STOR BETYDELSE FOR
ELEVERS FRAMGANG | SKOL-
ARBETET. «

stillningar snarare hirror ur sirskolans historiska rotter med allt vad det innebir av
kulturellt neddrvda idéer om den aktuella elevgruppen?

Bedomning och betyg

Betyg ska sittas i grundsirskolan om en elev eller elevens virdnadshavaren begir
detta (7 kap. 3 § sirskoleforordningen). Betyg ska da sittas i relation till kurspla-
nernas mal.

ATT BEDOMA ELLER DOMA

I kapitel 2 redogdrs for den utveckling som har skett nir det giller bedémning
som en metod att frimja lirande och inte bara att kontrollera vad eleverna har lirt
sig. Eleverna ska involveras i bedomningen som ska visa pa starka och svaga sidor
i imnet och uppmirksamma framsteg. En sidan bedémning bér ske fortlopande
och inte vid enstaka tillfillen.

INDIVIDUELLA UTVECKLINGSPLANER AR VIKTIGA INSTRUMENT

I inspektionsrapporter for de senaste dren framhalls att den obligatoriska sirskolan
aktivt arbetar med individuella utvecklingsplaner och att sddana finns framtagna
for de flesta elever. De individuella planerna f6ljs upp vid utvecklingssamtalen.
Samtidigt lyfter man fram vikten av att elever och férildrar har god kinnedom om
de mél som eleverna ska uppnd. Skolverket har uppmirksammat brister nir det
giller elevernas och forildrarnas kinnedom om mélen for den egna utbildningen.”
Man bedémer ocksi kopplingen mellan undervisningen och de nationella malen
som otydlig. Kurserna integreras och tematiseras utifrin ett individperspektiv med
utgangspunkt frin vad eleven bedéms behéva i framtiden.

Skolverket har utarbetat allminna rad och anvisningar for den individuella
utvecklingsplanen. Enligt anvisningarna ska planeringen for varje elev utgora ett
aktivt verktyg i elevens ldrandeprocess och vara framatsyftande. Eleven ska ses som
en aktdr med egen vilja och kapacitet att lira. Motivation och lust att ga vidare i
sitt larande ska uppmuntras och stirkas. Planen ska utgé frin var eleven befinner
sig i forhallande till liroplanens och kursplanernas mél samt den lokala pedago-
giska planeringen. Den ska innehélla realistiska och uppnébara mal f6r eleven och
beskriva hur eleven ska na dessa mal. Resultaten fran forskning visar att héga och

77 Skolverkets ligesbedomning 2007, rapport 303 2007.
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positiva forvintningar har stor betydelse for elevers framging i skolarbetet. Dirfor
ar det viktigt att insatser och forindringar planeras och beskrivs pé ett sidant sitt
att elevens sjilvuppfattning och sjélvtillit bevaras och stirks.”®

I flera rapporter som Carlbeckkommittén hinvisar till understryks betydelsen
av att fokusera hela lirandemiljon och andra omgivningsfaktorer nir man utfor-
mar utvecklingsplanen, dvs. se till gruppstorlek, gruppsammansittning, arbetssitt
och arbetsformer.”” Det finns inga studier som behandlar grundsirskolans arbete
med individuell planering och dokumentation, men Myndigheten f6r skolutveck-
ling har genomfort en studie av 20 grundskolors arbete.® Studien visar pa bade
mojligheter och svérigheter. Gemensamt for skolorna ir att skolans uppdrag och
utveckling har kommit i fokus. Mal och resultat blir synliga, vilket gér att dialogen
mellan hem och skola férbdttras och att lirarna far ett virdefullt st6d i planeringen
for elevernas lirande. Men det finns en fara for att en individuell planering leder
till en alltfor stark betoning pa individualiserat lirande pa bekostnad av gruppens
betydelse for lirandet. I rapporten skriver man: Fir att redskap som t.ex. individu-
ella utvecklingsplaner ska vara verkningsfulla redskap i att stodja varje elevs lirande
och utveckling mdste de betraktas som delar i en helbet.

DIALOGEN MED ELEVER OCH FORALDRAR
OCH DET KOLLEGIALA SAMARBETET VIKTIGT

Utvecklingsplanerna ir allts ett viktigt instrument f6r att konkretisera och synlig-
gora individuella mal och som ett redskap for resultatuppfoljning. Men de kan ocksi
utgdra en grund for att dstadkomma medinflytande och delaktighet. Forutsittning-
arna for att folja upp och bedéma resultat ar att sévil lirare som elever och forildrar
dr 6verens om tydliga mal for vad man vill uppna. Det blir da vikeigt for alla parter
att kontinuerligt f6lja upp hur det gar, vilka resultat man uppnar och vad man kanske
miste dndra pé eller arbeta mera med. For elever och forildrar kan det innebira insik-
ter om ldrandeprocessen och synliggora framsteg. Uppf6ljningen kan ge underlag for
lararkollegiets reflektioner kring undervisningen och undervisningsmiljon. Vad leder
till forbattringar? Vilka problem blir synliga? Vad krivs f6r att komma vidare?

78 Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen, Skolverkets allménna rdd och
kommentarer 2009 (SKOLFS 2009:16).

79 Carlbeckkommitténs betinkanden, For den jag dr (SOU 2003:35) samt For oss tillsammans
(SOU 2004:98).

80 Skolverket, Individuell planering och dokumentation i grundskolan, dnr 2003:251.
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Fragor att samtala kring

1. Hur arbetar vi med beddmning av elevernas kunskaper i relation till
kunskapskraven?

2. Hur arbetar vi for att eleverna i traningsskolan ska uppna kunskaps-
kraven efter sina forutsattningar?

3. Hur arbetar vi for att eleverna ska bli delaktiga i sin larandeprocess?

4. Vilka kunskaper och kompetenser behover vi som personal utveckla
i arbetet med bedémningar?

5. Vilka rutiner for dokumentation finns i var verksamhet: individuellt,
i arbetslaget, pa skolan?

6. Hur sakerstaller vi att inga varderingar om elevernas personligheter
finns med i dokumentation och bedomning?

7. Hur aterkopplar vi kunskapsbedomningen till eleven sa att den blir
en del av larandet?

8. Hur kan vi organisera undervisningen nar vi har elever som laser
efter olika kursplaner i samma klassrum?

9. Vilka problem upplever vi i samband med betygsattning?






Utgangspunkter for samtal
om gymnasiesarskolan

Detta avsnitt ar avsett att ge utgangspunkter for
samtal om gymnasiesarskolans uppdrag och om
kunskaper och kunskapsbedomning i gymnasie-
sarskolan. Bilden av gymnasiesarskolan bygger

i huvudsak pa foljande kallor: Carlbeckkommitténs
tva betankanden3! och utvarderingar och rapporter
fran Skolverket.8?

81 Carlbeckkommitténs delbetinkande (SOU 2003:35) och For oss tillsammans, Carlbeck-
kommitténs slutbetinkande, (SOU 2004:98).

82 Skolverkets utvirderingar av sirskolan 1994-2000, Skolverkets rapport, Efter skolan 2002,
Skolverkets ligesbedémningar 2006, rapport nr 288 och 2007, rapport nr 303.



Organisation — majligheter och begransningar

I gymnasiesirskolan finns i genomsnitt 49 elever per kommun. Med si fa elever
siger det sig sjilv att utbildningsutbudet i kommunerna blir starkt begrinsat. De
begrinsade mojligheterna att vilja program dr ocksé det problem som oftast tas
upp av sdvil av elever och forildrar som av Skolverket. Kommunerna forsoker
dock ofta 6ka valméjligheterna genom att samverka med andra kommuner nir det
giller gymnasiesirskolans utbud. En annan vig ir att integrera elever i gymnasie-
skolan och lita dem f6lja undervisningen i en gymnasieklass. Ungefir 5 procent av
gymnasiesirskolans elever gar som integrerade elever.

GRANSDRAGNINGEN MELLAN OLIKA PROGRAM

Gymnasiesirskolans uppdelning pa nationella och specialutformade program, yrkes-
trining och verksamhetstrining utgor ibland ett hinder for att tillgodose individuella
behov. Elevernas begivningsprofiler kan se mycket olika ut. De skilda skolformerna
och det faktum att gymnasiesirskolan ofta dr lokalmissigt skild frin den 6vriga gym-
nasieskolan kan hindra smidiga 16sningar. Flertalet av eleverna i gymnasiesirskolan
kommer frin den obligatoriska sirskolan. Tidigare var det ovanligt att en elev togs
emot i gymnasiesirskolan utan att tidigare ha gitt i sdrskola, men i dag kommer allt
fler elever direkt frin grundskolan till gymnasiesirskolan.

Carlbeckkommittén genomf6rde enkiter i ett 70-tal kommuner for att fa en
bild av gymnasiesirskolans organisation, programutbud och elevernas valméjlighe-
ter. Utvdrderingen visade att de nationella programmen i gymnasiesirskolan inte
erbjods i alla kommuner. Istillet uppgavs i nira hilften av de tillfraigade kommu-
nerna att de anordnar specialutformade program. Samverkan mellan gymnasiesir-
skolan och gymnasieskolan sker inte i nigon storre utstrickning. I den man man
samverkar giller det oftast mellan personalgrupper och i lokalfrigor.*®

Uppdraget

Gymnasiesirskolans nationella och specialutformade program ska erbjuda yrkes-
forberedande utbildning. Utbildningen ska ocksd forbereda eleverna for ett vuxen-
liv med arbete, boende och fritid, enligt Lpf 94.5* Inom elevgruppen finns minga
som efter sin skolging kan klara av ett arbete, kanske med lonebidrag eller nigon

83 Skolverket, Individuell planering och dokumentation i grundskolan, dnr 2003:251.
84 Liroplan for de frivilliga skolformerna (SKOLFS 1994:2)
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annan form av stod.

Gymnasiesirskolans individuella program syftar till att stimulera elever att ga
over pa ett nationellt eller ett specialutformat program, ge yrkestrining eller verk-
samhetstrining eller i dvrigt mota de speciella behov som eleverna kan ha (gymna-
siesirskoleférordningen 5 kap. 5 §).

SOCIAL KOMPETENS BETONAS

I Skolverkets utvirderingar av gymnasiesirskolan lyfter bade elever och rektorer
fram betydelsen av att eleverna fir en god social kompetens. Lirarna betonar att
social trining bor genomsyra utbildningen, eftersom social kompetens ir en for-
utsdttning for att eleverna ska kunna fa arbete. Dessutom lyfter de fram vikten for
eleverna att fi en god sjilvbild, forstd sina mojligheter och svarigheter, fa ett gott
sjalvfortroende, en god samarbetsforméiga och en formaga att leva inom samhal-
lets grinser. Endast ett fatal lirare nimner kognitiva firdigheter som betydelsefulla
for kommande arbetsliv/vuxenliv. Skolverket hidvdar dock att aven de kognitiva
fardigheterna maste ses som en viktig del av kunskaperna. Inte minst med tanke péd
att arbetslivet i dag 4r allt mer teoretiserat och kriver att arbetstagarna ska kunna
arbeta sjilvstindigt efter instruktioner, 4r det viktigt att dven i sirskoleutbild-
ningen lidgga vikt vid kognitiva kunskaper.

KUNSKAPSSYN OCH PRIORITERINGAR

Skolverkets ligebeddmningar visar att gymnasiesirskolan ofta upplevs som positiv
utifrdn ett individuellt perspektiv, men att individuella mél och resultat ofta har en
mycket svag koppling till de nationella mélen. Flera av de personer som ansvarar
for sirskolan betonar vikten av sociala firdigheter jamfort med ett traditionellt
skolperspektiv. Elevernas framtida sysselsittning i meningsfull fritid och vad elev-
erna behover for att kunna fungera i vardagen sitts i fokus.

I tidigare avsnitt behandlas kunskapsbegrepp och kunskapssyn. Liroplanens och
kursplanernas mal ger ett underlag, en inriktning, men det 4r ldrarna som ska tolka
milen och omsitta dem i praktisk verksamhet. Det finns anledning att i skolan
stindigt dterkomma till de kollegiala diskussionerna om vilken kunskapssyn man har
i sitt arbete, vilka prioriteringar man gér och vad som ir viktigt f6r den elevgrupp
man arbetar med. En avgorande friga att stilla i gymnasiesirskolan ar vad vuxenlivet
bestdr av och vilka kompetenser elever behéver for att fa en meningsfull tillvaro. En
tillvaro vars forutsittningar dessutom forindras i takt med samhillets forindringar.
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Undervisningen

Undervisning dr en process som kriver stiindig utvirdering, provning och fornyelse med
elevernas riitt till en allsidig utveckling som dvergripande mal, skriver Skolverket i en
presentation av gymnasiesirskolan. Ju mindre konkreta krav eleven sjilv kan stilla
desto storre ansvar och lyhordhet krivs av arbetslaget. Skolverket konstaterar ocksa
i ligesbedomningar att undervisningen i gymnasiesirskolan i hog grad ir flexibel
och individanpassad och att det hos personalen finns en stor medvetenhet om
elevernas olika sitt att lira och nédvindigheten i att anpassa arbetssitten.

I utvirderingar framhaller Skolverket att kirnimnen och karaktirsimnen pd ett tyd-
ligare sitt borde kunna integreras i undervisningen, eftersom det finns manga naturliga
kopplingar mellan dmnen. I férordet till kursplanerna f6r gymnasiesirskolan framhalls
att for att ett program ska fungera maste lirarna samarbeta dver amnesgranserna.® Kirn-
dmnen och karaktirsimnen ska striva at samma héll. Det giller att tinka programinrik-
tat snarare 4n dmnesinrikeat for att undervisningen ska kiinnas meningsfull for eleverna.

Forberedelse for arbets- och vuxenliv

For ett framtida arbets- och vuxenliv har det betydelse vilka amnen som behandlas
i skolan och hur de integreras med varandra. Eleverna behéver under sin utbild-
ningstid fa minga méjligheter till praktik och arbetstrining. Kommunerna har ett
stort ansvar for att ta fram praktikplatser till gymnasiesirskolans elever. Utvirde-
ringar visar att APU — den obligatoriska arbetsplatsforlagda utbildningen — dr svir
att genomfora och ofta blir mer en form av praktik 4n reell arbetstrining.®® Det
kriver ofta stora insatser och ett aktivt arbete for att skapa praktik och arbetstillfal-
len f6r ungdomar med en utvecklingsstérning. De kommuner som har lyckats bra
har i allminhet startat regelritta projeke for att &stadkomma arbetsmarknadskon-
takter och meningsfulla arbetstillfillen for sina elever.

KONTAKTERNA MED ARBETSLIVET VIKTIGA

Kontakterna med arbetslivet 4r redan under skoltiden av avgorande betydelse for
att forbereda eleverna for ett senare arbetsliv. Eleverna fir genom praktiken férdju-

85 Skolverket Kursplaner for GySir 2002

86 Carlbeckkommittén, For oss tillsammans — om utbildning och utvecklingsstérning — slut-
betinkande (SOU 2004:98), Fritzes, 2004.
Larsson, Per-Olof. Arbetskultur, socialt stod och arbetets mening. Goteborgs universitet, 2006.
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pade yrkeskunskaper, men ocksi majligheter att utveckla generella kompetenser
och forhéllningssitt, som har betydelse for deras framtida liv. Eleverna lir sig t.ex.
att kommunicera och att samarbeta med arbetskamrater fran olika miljoer. En vil
fungerande praktik kan ocksa ge kontakter som leder till arbete efter skolan.

Studie- och yrkesvigledningen ir viktig for eleverna i gymnasiesirskolan som
inte har samma forutsittningar for egna jobbsokaraktiviteter och inte heller har sa
ldtt att orientera sig i omvirlden. De maste dessutom hantera arbetslivets fordomar
och skepsis mot att anstilla individer med funktionsnedsittningar. Lirare i gymna-
siesirskolan tar ofta upp att problemet inte ir att ge eleverna en bra utbildning och
en social gemenskap under skoltiden, utan vad som hinder efter skolan. Hur kan
man under skoltiden forbereda eleverna och stétta dem si att de limnar skolan
med goda forutsittningar for ett meningsfullt vuxenliv, antingen det handlar om
arbete, boende eller fritid?

Skolverket kommer under hésten 2009 ut med en rapport som ir tinkt att ge
inspiration for arbete med overgang till arbetsliv och vuxenliv inom gymnasiesir-

skolan och sirvux.%”

BEHOVET AV GEMENSKAP OCH SOCIALA RELATIONER

Arbete ir viktigt for alla ménniskor, att vara anstilld och att ha en roll i arbetslivet
dr av stor betydelse. Att fa kinna tillhorighet och delaktighet dr nigot fundamen-
talt och handlar om behovet av gemenskap och sociala relationer. Personer med
utvecklingsstérning har naturligtvis samma behov av en samhillelig roll som alla
andra. Kanske 4r det dnnu viktigare for dem att finnas i en arbetsgemenskap, di
det kan innebira ett socialt samspel som kanske inte finns i s& hog utstrickning pa
fritiden. Manga ungdomar upplever att de har begrinsade méjligheter till ett rike
fritids- och kulturliv. I detta perspektiv blir arbetslivet 4n viktigare for relationer.

STOD BEHOVS FOR ATT KLARA ETT ARBETE

En rapport och studie om personer med intellektuella arbetshandikapp och deras
anstillning med 16nebidrag och daglig verksamhet visar pa den i grunden positiva
betydelsen som ett arbete har for personerna, men ocksd pa svarigheter som de

moter pa sina arbetsplatser. I studien framkommer att personerna soker sig till ett

87 Med samverkan ir allc méjligt — inspiration for arbete med 6vergang till arbetsliv och vuxenliv
inom gymnasiesirskolan och sirvux, Skolverket, 2009.
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)»» DETTA TALAR FOR ATT
GYMNASIESARSKOLAN OCH
VUXENUTBILDNINGEN HAR ETT
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sa normalt livsmonster och liv som majligt och att ett jobb att gi till har stor bety-
delse for identifikation och att vara nagon. Studien visar ocksa att for att klara sitt
arbete dr personerna beroende av stod pa olika sitt. For att fungera pé en arbets-
plats behdver man hjilp av andra, lira av andra f6r att klara koderna, det sociala
spelet. Ja, helt enkelt passa in. Arbetsplatskulturen betyder i det hir sammanhanget
vildigt mycket.®

Statens folkhilsoinstitut skriver i en rapport att funktionsnedsittning kan
vara en hilsorisk pa grund av att personer med en funktionsnedsittning ofta har
en kort utbildning och simre ekonomisk situation i jimférelse med den 6vriga
befolkningen.®” Att ha ett arbete att g till kan alltsd betyda mycket for den totala
hilsan. Detta talar for att gymnasiesirskolan och vuxenutbildningen har ett stort
ansvar att genom relevanta kurser inom utbildningarna ge férutsittningar och
redskap for att eleverna ska kunna komma ut i arbetslivet.

EN NY TYP AV ELEVER

En studie om elevers delaktighet i gymnasiesirskolan visar att det inte ar ldce ate
kinna delaktighet och tillhérighet for elever som mottagits i sirskolan under de
senare skoldren. Molin benimner denna grupp elever som “den nya typen av
elever” som inte 4r tillfreds med tillhorigheten i sdrskolan. Man har funnits i en
annan virld med andra ideal. Den formella tillhérigheten till sirskolan blir da ett
hot mot sjilvbilden. Om detta kan generaliseras och gilla for fler elever 4n pa den
undersokta skolan, méste vi stilla oss fragan hur vi ska kunna méta denna nya
grupp av elever i gymnasiesirskolan. Kanske stiller de andra krav pi vad utbild-
ningen ska kunna ge?

Molin har i sin studie ocksa intervjuat lirare i gymnasiesirskolan kring sir-
skolans roll i samhillet. Han sammanfattar lirarnas synpunkter i tvd perspektiv,
kvalificeringsperspektivet och trygghetsperspektivet. Kvalificeringsperspektiver beto-
nar vikten av att sirskolans elever utvecklar teoretiska kunskaper, lsa, rikna och
skriva, fér att kunna klara sig i ett samhille som priglas av konkurrens och presta-
tion. De maste kunna hantera detta for att fa ett bra vuxenliv. Trygghessperspektiver
handlar mer om att forbereda sig for livet inom omsorgen, vilket far till foljd att
sociala kompetenser star mer i fokus, att inte ha f6r hoga forvintningar pa eleverna
och att skydda fran misslyckanden. Bida perspektiven finns synliga i den under-

88 Larsson, Per-Olof, Arbetskultur, socialt stod och arbetesmening, Goteborgs universitet, 2006.
89 Statens Folkhilsoinstitut, rapport nr 2008:00.
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sokta skolans undervisning och lirarna talar om sin undervisning med tonvike at
det ena eller andra perspektivet. Frigan ir vilket perspektiv som gynnar elevernas
kunskapsutveckling samt pd vilket sitt dessa perspektiv kan férenas? Behover det

vara det ena eller det andra?”°

HUR FORBEREDER MAN FOR DAGLIG VERKSAMHET

Elever som har ldst ett individuellt program med yrkestrining gir ofta efter avslu-
tad utbildning till sysselsittning inom daglig verksamhet. Kunskaper som handlar
om att kunna uttrycka en egen vilja och att kunna sitta sina egna grinser kan
dérfor vara viktiga att £ med i den individuella planeringen. Eleverna kan ocksa
behéva uppmirksammas pa att det finns kompensatoriska hjilpmedel att tillga. Ett
sammanfattande pedagogiskt omdome efter studietiden kan pa ett dverskadligt sitt
beskriva kunskapsbeddmning och kunskapsutveckling under studietiden. Omds-
met kan omfatta t.ex. vardagskompetens/sjilvstindighet, sprak/kommunikation,
intressen/starka sidor och motorik/hjilpmedel. Ett sadant omdéme kan utgéra en
viktig utgingspunkt for att planera elevens liv efter skolan.

90 Molin, Martin, Att vara i sirklass — om delaktighet och utanférskap i gymnasiesirskolan,
Linkdpings universitet, 2004.
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VAD HAR GYMNASIESTUDIERNA BETYTT FOR ELEVERNA?

Skolverket genomférde 2002 en stor enkitundersdkning som ocksé innefattade
gymnasiesirskolan. Gymnasiesirskolan har, enligt Skolverkets enkit, betytt vildigt
mycket eller ganska mycket for hilften av eleverna nir det giller privatlivet och
fritiden. 40 procent av ungdomarna bedomer att skolan har betytt vildigt mycket
eller ganska mycket for deras arbetsliv. Lagst skattade de som har gitt gymnasie-
skolans IV-program skolans betydelse. 26 procent tycker att gymnasiestudierna
inte har haft nigon betydelse for arbetslivet. En tredjedel av ungdomarna skulle ha
valt ett annat program i dag.

HUR SKATTAR ELEVERNA SINA KUNSKAPER?

Ungdomarna fick ocksé svara pa fragor om hur de skattar sina kunskaper inom
dmnena svenska, matematik och engelska i relation till vad de fick ldra sig i skolan.
De flesta tyckte att de har lart sig mycket i svenska och att de i dag klarar av att
lisa och skriva. De menar att utbildningen har givit dem mycket inom svenskim-
net. Didremot anser minga att de inte har fate tillrickligt med kunskaper i engel-
ska och matematik. Bara var tredje ungdom tyckte att det gir bra att forsté talad
engelska och dnnu svérare dr det att skriva pa engelska. Hilften av de tillfragade
tyckte att de klarar huvudrikning bra och att skolan har gett dem dessa kunskaper.
Simre var det med procentrikning, dir anser bara 25 procent att de klarar detta
och flertalet tycker att de inte har fatt ldra sig tillrackligt i skolan.”

Bedomning och betyg

De betyg som eleverna fir efter genomgéngen utbildning 4r bara en del av den
kunskapsbeddmning som ska ske under hela studietiden. Nir det giller kunskaps-
bedémning maste grunden vara att man inom en ldrargrupp eller ett kollegium

ir overens om vad kunskap i gymnasiesirskolan ir och vilka mél man ska arbeta
utifrin. Det ir nédvindigt att utga frin de nationella malen i liroplan och kurspla-
ner och gemensamt diskutera vad de stir for och hur de ska kunna omvandlas till
konkreta mél i skolans vardagsarbete. Hir ligger ett stort ansvar pd skolhuvudman-
nen och skolledningen att ge den tid och det utrymme som behévs fér de nédvin-
diga kollegiala diskussionerna och personalens fortbildning.

91 Skolverket, Efter skolan, rapport 223, 2002.
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Bedémning och betygssittning 4r grannlaga uppgifter och det ir viktigt att elev-
erna kinner att de férstar de krav som stills och kinner sig delaktiga i beddmning-
arna. I kapitel 2 redogdrs for den forindring som har skett nir det giller bedsm-
ning som en metod att frimja lirande och inte bara att kontrollera vad eleverna
har lirt sig. Eleverna ska involveras i beddmningen och den ska visa pa starka och
svaga sidor i amnena och uppmirksamma framsteg. En sidan bedémning bér ske
fortldpande och inte vid enstaka tillfillen eller som enbart provresultat och betyg.

Kunskapsbedémning handlar siledes om att f6lja en kunskapsutveckling i for-
hallande till uppsatta kunskapsmal. Milen ir individuella och ska framga av den
individuella studieplanen. Det viktiga ér att alla parter, elever, lirarlag och i fore-
kommande fall forildrar, ir 6verens om malen och beredda att ta ett gemensamt
ansvar for att uppna dem. Det blir da viktigt for alla parter att kontinuerligt f6lja
upp hur det gér, vilka resultat man uppnér och vad man kanske kan dndra pa eller
arbeta mera med. For eleverna kan det innebira insikter om liroprocessen och att
synliggora framsteg. Uppfoljningen kan ge underlag for lirarkollegiets reflektioner
kring undervisningen och undervisningsmiljon: Vad leder till f6rbattringar? Vilka
problem blir synliga och vad krivs f6r att komma vidare?

Delaktighet och ansvar

Som alla andra elever i sivil den obligatoriska skolan som i de frivilliga skolfor-
merna har eleverna ritt till inflytande och delaktighet. Tillgingliga utredningar och
undersékningar ger en bild av en stor variation nir det giller elevernas méjligheter
till inflytande och péverkan ver sin utbildning. Inom vissa nationella eller special-
utformade program ges eleverna stora méjligheter till inflytande, medan de inom
andra har mycket lite att sdga till om. Ménga ldrare anser att sirskolans elever inte
har férutsittningar for att gora egna val. Skolans valméjligheter ska dock sta 6ppna
for alla elever. Det finns inget stdd for att eleverna pa gymnasiesirskolans program
inte skulle ha férutsittningar for att ta stillning till olika valmajligheter och for ate
vara med och paverka sin skolsituation.”

Inflytande 4r ocksd en forutsittning for att eleverna ska kunna kinna sig delak-
tiga i och ta ansvar for den egna lirandeprocessen och for att medverka i bedém-
ningen av utveckling och resultat.

92 Carlbeckkommittén, Fér den jag dr — delbetinkande (SOU 2003:35) och For oss tillsammans
— om utbildning och utvecklingsstérning — slutbetinkande, (SOU 2004:98), Fritzes, 2004.
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Fragor att samtala kring

1. Hur arbetar vi med beddmning av elevernas kunskaper i relation
till kunskapskraven?

2. Hur gor vi eleverna medvetna om kursens innehall och krav?

3. Vilka kunskapskvaliteter ska eleven uppvisa for att na de olika
kunskapskraven? Hur visar eleven detta i sitt arbete?

4. Hur kan vi utveckla elevernas inflytande och delaktighet bade i laran-
det och i bedomning av larandet?

5. Vilka kunskaper och kompetenser behdver vi som personal utveckla
i arbetet med beddémningar?

6. Vilka rutiner for dokumentation finns i var verksamhet: individuellt,
arbetslaget, skolan?

7. Hur sakerstaller vi att inga varderingar om elevernas personligheter
finns med i dokumentation och beddémning?

8. Hur samverkar vi med gymnasieskolan och kan den samverkan
utvecklas?

9. Materialet tar upp en rad fragor kring évergang till vuxenliv och
arbetsliv. Hur arbetar vi med dessa fragor?






Utgangspunkter
for samtal om sarvux

| detta avsnitt redogor vi kortfattat for organisation,
uppdrag och undervisning i sarvux. Avsnittet avser
att ge utgangspunkter for samtal om sarvux uppdrag
och om kvalitet och utveckling i sarvux. Bilden av
sarvux bygger huvudsakligen pa Kunskapslyftskom-
mitténs,®® och Carlbeckkommitténs betankanden®
samt Skolverkets utvarderingar och lagesbedom-
ningar fran 2006 och 2007.%°

93 Kunskapslyftskommittén, Vuxenutbildning for alla? — andra aret med kunskapslyftet (SOU 1999:39).

94 Carlbeckkommittén, Fér den jag dr — delbetinkande ( SOU 2003:35) och Fér oss tillsammans
— slutbetinkande ( SOU 2004:98).

95 Skolverkets ligesbedomningar 2006 rapport nr 288 och 2007 rapport nr 303.



Organisation — majligheter och begransningar

Sirvux vinder sig till vuxna med utvecklingsstérning och 4r 6ppen f6r personer
som har fyllt 20 ar eller har slutfort sin utbildning i gymnasieskolan (12 kap. 2 ¢ §
och 6 § skollagen). Skolverkets statistik visar att av sirvux cirka 5 000 elever ligger
de flesta i dldersgruppen 3544 ar och ir fordelade pd ungefir lika manga kvin-
nor som min. Enligt statistik sd har antalet deltagare i sirvux 6kat kraftigt under
senare ar, men det ir fortfarande bara en liten del av malgruppen som studerar.

Sedan 2006 har kravet pd kommunernas skyldighet att anordna sirvux for-
tydligats. Enligt skollagen ska varje kommun erbjuda utbildning som svarar mot
behov och efterfrigan. Kommunerna har ocksa en skyldighet att aktivt verka for
att nd dem i kommunen som har ritt att studera inom grundlidggande sirvux och
motivera dem att delta.

SMA UNDERVISNINGSGRUPPER OCH FA TIMMAR

Genomsnittligt fanns lisiret 2007/08 ett tiotal elever pa varje niva i kommunerna.
Detta ir ett av grundproblemen i sirvux. Gruppen studerande i sirvux ér lika hete-
rogen som i sirskolan i 6vrigt och med sa fi elever i varje kommun ér det svart att
arrangera limpliga grupper. Det 4r ocksa vanligt att studerande i sirvux far enskild
undervisning eller undervisas i grupper om tva eller tre elever. Kunskapslyftskom-
mittén menar att man av savil pedagogiska som sociala skil borde undvika enskild
undervisning och istillet ge deltagarna mojlighet att berika varandra utifrén sina
olika erfarenheter.

Skolverket papekar i sina ligesbedomningar att manga kommuner erbjuder
undervisning i allef6r liten omfattning. Detta leder till att de studerande inte alltid
har en reell mojlighet att nd kursplanernas mal eller att ldsa flera kurser samtidigt.
Vissa kommuner erbjuder inte sirvux dverhuvudtaget, medan andra samarbetar
med grannkommuner for att kunna erbjuda studier.

Uppdraget

Malgruppen for sidrvux dr vuxna personer med utvecklingsstérning som vill kom-
plettera sin utbildning. Utbildningen ska ge de studerande kunskaper och firdig-
heter motsvarande de som ungdomar kan fa i den obligatoriska sirskolan och pa
nationella eller specialutformade program i gymnasiesirskolan. Sirvux ska ocksa
med utgingspunkt i de studerandes tidigare utbildning, erfarenheter och forutsitt-
ningar fordjupa och utveckla deltagarnas kunskaper som en grund for deltagande i
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samhills- och yrkesliv. Sirvux anordnas pé tre nivéer: trining- och grundsirskole-
nivi (grundliggande sirvux) samt gymnasial sirvux.

DET VIKTIGA VUXENPERSPEKTIVET

Utbildningen bedrivs i form av fristdende kurser och eleverna kan vilja att studera » REKTORN HAR ETT SAR-

en eller flera kurser eller kombinationer av kurser. Under viren 2008 gav Skolver- SKILT ANSVAR FOR ATT VUXEN-
ket ut nya kursplaner fér grundliggande sirvux (SKOLFES 2008:62). Med dessa UTBILDNING ERBJUDS PA ETT
nationella kursplaner som grund tolkar lirarna tillsammans med eleverna kursin- SADANT SATT ATT VUXNA KAN

nehallet. Nir det géller all vuxenutbildning och d dven sirvux, ir det viktigt med
ett tydligt vuxenperspektiv.

Rektorn har ett sirskilt ansvar for att vuxenutbildning erbjuds pa ett sidant sitt
att vuxna kan studera pa fritid, deltid eller heltid efter individuella behov och 6ns-
kemal. Utbildningen ska organiseras si att eleverna kan borja pé en niva i respek-

STUDERA PA FRITID, DELTID
ELLER HELTID EFTER INDIVI-
DUELLA BEHOV OCH ONSKE-
MAL. «

tive amne som bestims av deras forkunskaper och avsluta den efter de studier som
svarar mot den enskildes behov. Vuxna med kort eller bristfillig utbildning ska fa
stdd i att pdborja och genomfora utbildning. Det hir giller ocksé sirvux.

MAL FOR STUDIERNA

Skolverket kan i sina rapporter konstatera att de studerande inom sirvux verkar
néjda och trivs med sin utbildning. Diremot vet man mindre om utbildning-
ens resultat och kvalitet. Sdrvux ir och ska vara en utbildningsform, som ska leda
vidare till ndgon form av arbete eller meningsfull sysselsittning och bidra till att
den vuxne fir bittre mojligheter att klara sig i vardagslivet och fi en rikare fritid.
Skolverket kommer under hésten 2009 ut med en rapport som ir tinke att ge
inspiration for arbete med overging till arbetsliv och vuxenliv inom gymnasiesir-
skolan och sirvux.”

Undervisningen

I de inledande avsnitten till de nya kursplanerna tas upp att det finns gemen-
samma utgingspunkter oavsett iamne/kunskapsomride. Gemensamt ir t.ex. att
den studerande ska fi kunskaper om olika inldrningsstrategier, som kan underlitta
larprocessen. I den processen kan, skriver Skolverket, med fordel estetiska inslag

96 Med samverkan ir allc méjligt — inspiration for arbete med 6vergang till arbetsliv och vuxenliv
inom gymnasiesirskolan och sirvux, Skolverket, 2009.
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» ATT INTE VARA BEHOVD AR
ETT UTANFORSKAP SOM HOR
TILL DET SVARASTE. ELEVENS
OVERGANG TILL ARBETSLIVET
AR EN PROCESS SOM BEHO-
VER PABORJAS TIDIGT UNDER
UTBILDNINGEN. «

inga. Att skapa lirande situationer som inspirerar och engagerar den studerandes
kunskapssokande ses om en sjilvklar del av undervisningen. Den studerandes lust,
nyfikenhet och intresse for lirandet kan stirkas genom att skapa goda forutsite-
ningar som gynnar lirprocessen och som kan 6ka elevens sjilvfértroende och tillit
till den egna kunskapen och férmégan att lira. Lirandet gynnas av att en individ
sa langt som mojligt provar den egna formagan att dra slutsatser och generali-

sera samt att forklara och argumentera for sitt tinkande och sina slutsatser. Med
utgdngspunke frin egna erfarenheter och frigor kan den studerande utveckla sitt
omdéme och fa en kiinsla for vad som ir visentligt och kunna gora egna val.

DET VIKTIGA BEMOTANDE

I en skrift frin Socialstyrelsen, pekar man pé vikten av att all personal som kom-
mer i kontakt med studerande med utvecklingsstérning har kunskap om funk-
tionsnedsittningen och dess konsekvenser. Okad kunskap ger storre forstielse och
dirmed bittre forutsittningar for ett bra bemétande. Om den studerande ska upp-
leva sin studietid som positiv maste han eller hon kidnna sig accepterad, efterfrigad
och respekterad — inte kontrollerad och ifrégasatt. Ett bra bemétande 6kar ocksa

mojligheten f6r delaktighet.”

HUR FORBEREDER MAN FOR ARBETSLIVET?

Arbete ir viktigt for alla ménniskor, att vara anstilld och att ha en roll i arbetslivet
dr av stor betydelse. Att fi kinna tillhérighet och delaktighet dr nigot fundamen-
talt och handlar om behovet av gemenskap och sociala relationer. Personer med
utvecklingsstérning har naturligtvis samma behov av en samhillelig roll som alla
andra. Kanske 4r det dnnu viktigare fér dem att finnas i en arbetsgemenskap, di
det kan innebira ett socialt samspel som kanske bara finns i begrinsad utstrick-
ning under ovrig tid. Manga upplever att de har sméa méjligheter till et rike
fritids- och kulturliv. I detta perspektiv blir arbetslivet i vuxen alder 4n viktigare
for relationer. Den studerandes éverging till arbetslivet dr en process som behover
pabarjas tidigt under utbildningen.

En studie rorande personer med intellektuella arbetshandikapp och deras
anstillning med l6nebidrag och daglig verksamhet visar pa den i grunden positiva

97 Socialstyrelsen, SiSUS 2007-131-43 Att gora studiesituationen tillginglig f6r vuxenstuderande
med utvecklingsstorning.
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betydelsen som ett arbete har fér personerna, men ocksé pa svirigheter som de
moter pa sina arbetsplatser. I studien framkommer att personerna soker sig till

ett sd normalt livsménster och liv som majligt och att ha ett jobb att gé till har
stor betydelse for en individs identitet och kinsla av att vara nagon. Studien visar
ocksa att personerna dr beroende av stdd pa olika sitt for att klara sitt arbete. For
att fungera pd en arbetsplats behéver de hjilp av andra och behéver lira av andra
for att klara koderna i det sociala samspelet. Arbetsplatskulturen betyder i det hir
sammanhanget vildigt mycket.”® Skolverket kommer under hésten 2009 ut med
en rapport som ir tinkt att ge inspiration for arbete med 6verging till arbetsliv och
vuxenliv inom gymnasiesirskolan och sirvux.”

Statens folkhilsoinstitut skriver dessutom att en funktionsnedsittning kan vara
en hilsorisk pa grund av en kort utbildning och simre ekonomisk situation jim-
fort med 6vriga befolkningen. Att ha ett arbete att ga till kan betyda mycket for
den totala hilsan. Detta talar for att gymnasiesirskolan och vuxenutbildningen har
ett stort ansvar att genom relevanta kurser inom utbildningarna ge férutsittningar
och redskap sa att eleverna kan komma i arbete.'®

VARDEGRUNDS- OCH ATTITYDFRAGOR

De 6vergripande nationella malen for skolvisendet giller i lika hog grad for sirvux
som for ovriga skolformer. Vuxenutbildningen ska vila pa samma virdegrund,

den virdegrund som tar upp fragor om demokrati, frihet och integritet och alla
minniskors lika virde. Vilka grundlidggande virderingar som utvecklas och befists
i utbildningen har betydelse f6r hur vart framtida samhille kommer att se ut. Dir-
for dr det vikrigt att reflektera 6ver vilka mer eller mindre medvetna virderingar
och attityder som blir synliga i vardagen och som i ord och handling férmedlas till
de studerande. Hur blir personer med begavningsmissiga funktionsnedsittningar
bemétta, inte bara i utbildningen utan i samhillet i vrige? Vilka forvintningar
stiller man pa de studerande och hur kan man stédja dem i att hantera bade sina
egna och andras olikheter?

98  Larsson, Per-Olof, Arbetskultur, socialt stod och arbetets mening, Goteborgs universitet, 2006.

99  Med samverkan ir allt mojligt — inspiration for arbete med dvergang till arbetsliv och vuxenliv
inom gymnasiesirskolan och sirvux, Skolverket, 2009.

100 Statens Folkhilsoinstitut, Rapport nr 2008:00
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Bedomning och betyg

I sirvux upprittar liraren tillsammans med den studerande en individuell stu-
dieplan. Studieplanen ir ett sirskilt viktigt redskap i vuxenutbildning som ger ett
mycket stort utrymme for val av kurser och amnesomraden. Precis som i 6vriga
skolformer ér det viktigt att f6lja upp studieplanen och dokumentera den stude-
randes framsteg. Inom sirvux giller fasta mal som ska betygsittas i alla kurser.
Undantaget 4r den utbildning som ges pa triningsskoleniva.

Betygskriterierna i grundliggande sirvux beskriver kunskapskvaliteter som ir
rimliga att uppnd for de studerande och maste ses i relation till den formaga och
funktionsnedsittning eleven har. Ett exempel pa detta dr att eleven delrar aktive i
samtal.

Att visa sin kunskap med hjilp av stdd eller handledning ir uttryck som fore-
kommer i betygskriterierna. Det 4r ett medvetet val av tvd begrepp som i betygs-
kriterierna f6r grundliggande sirvux star for olika betydelser. Med st6d menas hir
stod for minnet i form av bilder, foremal, ord etc. Samma definition forekommer i
undervisningen i svenska som andrasprik och svenska f6r invandrare. Med hand-
ledning menas hir att en person finns med och stéttar kunskapsredovisningen pa
det sdtt som ldrren anser vara limpligt.

Skolverket framhiller att det inom sirvux 4r svart att utldsa nigra kunskaps-
resultat eftersom utvirderingar av dessa i férhéllande till kursplanemalen sillan
gors. Skolinspektionen pépekar att betyg ofta inte sitts efter avslutad kurs eller att
kursen inte avslutas. Ett systematiske kvalitetsarbete dr en férutsittning for utveck-
ling och forbittring.'!

101 Kursplaner for grundliggande sirvux, kommentardelen, Skolverket, 2008.
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Fragor att samtala kring

10.

11.

12.

13.

Hur arbetar vi med laroplanens och kursplanernas innehall utifran ett vuxenperspektiv?

Hur kan vi utveckla de studerandes inflytande och delaktighet i bade larande och i
beddmning av larandet?

Hur samtalar vi med de studerande om malet och syftet med utbildningen?
Hur gor vi de studerande medvetna om kursens innehall och krav?

Vilka kunskaper prioriterar vi i var verksamhet och hur éverensstammer dessa med
kursplanernas kriterier?

Vilka kunskapskvaliteter ska den studerande visa for att na de olika betygsstegen efter
avslutad kurs? Hur visar eleven det i sitt arbete?

Vilka samverkansmojligheter kan utvecklas med sarskolan for att kunna 6ka var bedémar-
kompetens?

Hur arbetar vi i stdrre undervisningsgrupper?

Hur tar vi in vardegrunds- och attitydfragor i utbildningen?

Hur utvecklar vi sarvux sa att utbildningen forbereder for vuxenlivet?

Vilka olika satt att dokumentera sarvuxutbildningens kvalitet och resultat kan vi utveckla?
Hur arbetar vi med bedomning av de studerandes kunskaper i relation till kunskapskraven?

Vilka kunskaper och kompetenser behover vi som personal utveckla i arbetet med bedom-
ningar?
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Szonyi, Kristina. Sdrskolan som mojlighet och begrinsning: Elevperspektiv pa
delaktighet och utanférskap. Stockholms universitet, 2005.
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Ostlund, Daniel och Rosengqvist, Jerry. "Det gar med sma, sma steg, man tin-
ker inte pé det férrin man bérjar prata om det” En utvirdering av sirskolan och
resursskolorna i Lunds kommun 2006. Specialpedagogiska rapporter och notiser
fran Hogskolan i Kristianstad, Nr 2 okt, 2008.

Regeringens proposition Tydligare mal och kunskapskrav — nya laroplaner for

skolan, (prop. 2008/09:87).

Lararforbundet. I kunskapens namn — en antologi om kunskap, makt och
kreativitet, 2007.

Inkluderande undervisning och goda exempel. European Agency for development
in Spcial Needs Education, 2003.

Bedémning och inkludering. Riktlinjer och metoder. European Agency for
Development in Special Needs Education. 2007.

Kobran, nallen och majjen - Tradition och férnyelse i svensk skola och forskning,
Myndigheten for skolutveckling, Forskning i Fokus nr 12, 2003.

Hjilpmedelsinstitutet. Vems ir ansvaret for hjilpmedel i skolan, 2008.

Myndigheten for skolutveckling. Samtalsguiderna om kunskap, arbetssitt och
bedémning.

Myndigheten f6r skolutveckling. Individuell planering och dokumentation i
grundskolan. Dnr 2003:251.

Myndigheten for skolutveckling. Pramling, Dysthe m.fl., 2007/08.

Myndigheten for skolutveckling. Att lyfta den pedagogiska praktiken. Vigledning
for processledare, 2008

Skolverket. Allminna rdd for den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omdémen, 2009.

Skolverket. Att bedoma eller déma, 2002.
Skolverket. Bildning och kunskap, 2003.

Skolverket. Ligesbeddmning 2006, rapport nr 288. Ligesbedomning 2007,
rapport nr 303. Ligesbed6mning 2008, rapport nr 324.

Skolverket. Med samverkan ir allt méjligt. Inspiration for arbete med dvergang il
arbetsliv och vuxenliv inom gymnasiesirskolan och sirvux, 2009.
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Skolverket. Sirskilda undervisningsguppet. Géteborgsundersokningen, 2007.
Statens Folkhilsoinstitut. Rapport nr 2008:00

Socialstyrelsen. Att gora studiesituationen tillginglig f6r vuxenstuderande med
utvecklingsstérning. SiSUS 2007-131-43.

Specialpedagogiska institutet. Begivningsstod och begivningshjdlpmedel — en
beskrivning fran sirskolan, 2008.

Specialpedagogiskt forum. Forelisning Skolforum, 2008.

Utbildningsférvaltningen, Stockholm stad. Obligatoriska sirskolan under lupp,
2006.

Vetenskapsridet. Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om forsk-
ningsomradet och forskningsfronterna. Rapportserie 5:2007.

SOU 2003:35. For den jag ir — delbetinkande av Carlbeckkommittén. Fritzes,
2003.

SOU 2004:98. For oss tillsammans — om utbildning och utvecklingsstrning
— slutbetinkande av Carlbeckkommittén. Fritzes, 2004

SOU 1996:22. Inflytande pa riktigt — om elevers rite till inflytande, delaktighet
och ansvar. Delbetinkande av Skolkommittén. Fritzes, 1996.

SOU 1999:39. Vuxenutbildning for alla? — andra aret med Kunskapslyftet.
SOU 1992:94. Liroplanskommitténs betinkande, Skola for bildning, 1992.
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Kunskapsbedomning
i sarskolan, litteraturforslag

Litteraturlistan 4r tdnkt att anvindas for att ge bakgrund, fakta, inspiration och
ytterligare kunskap enskilt eller tillsammans med det stddmaterial som Skolverket
har tagit fram nir det giller kunskapsbedomning i sirskolan. En férhoppning ar
att materialet ska ge niring till att fler pedagogiska samtal och diskussioner kom-
mer till stind runt hur lirare bedomer elevers kunskaper inom sirskolan. Annu fler
litteraturforslag finns i sjdlva stodmaterialet.

Tematisering sker under féljande rubriker

* Kunskap, lirande och undervisning

* Kvalitetsarbete, bedémning och metoder
o Ovrigt

Kunskap, larande och undervisning

Ahlberg, Ann. Larande och delaktighet. Studentlitteratur, 2001.

Hur kan man méta elevers olikheter i skolan? Och hur kan man som ldrare verka
for att varje elev ska kinna delaktighet, fa tilltro till sin formaga och lust att ldra?
Dessa fragor behandlas med utgingspunkt i specialpedagogiska perspektiv pa
undervisning och lirande. Andra fragor som behandlas 4r pa vilket sitt skolans
styrdokument fir genomslag i det dagliga arbetet samt hur undervisningens inne-
hall kan relateras till enskilda elevers erfarenheter och méjligheter att lira.

Diana, Bertén. Forberedelse for sarskildhet: sdrskolans pedagogiska arbete i
ett verksamhetsteoretiskt perspektiv. Karlstad universitet, 2007:19.

Studien rikear in sig pa det speciella med sirskolans pedagogiska arbete. Studien
genomfordes under 2002-2003, med klassobservationer och intervjuer med ldrare.
Fokus f6r studien var att se hur lirarens pedagogik ledde fram till mélet.
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Carlgren, Ingrid och Marton, Ference. Lirare av i morgon. Lararforbundets
forlag, 2002.

Vad skiljer morgondagens lirare frin girdagens? I framtidens samhille kommer
inte skolans huvuduppgift att vara kunskapsformedling, utan att utveckla redskap
for eleverna att sjilva forvirva kunskaper och kompetenser. Det finns inte lingre
nagot som ir ritt eller fel och en viktig uppgift for lararen ir ate hjilpa eleverna att
forhalla sig till detta.

Claesson, Silva. Spar av teorier i praktiken: nagra skolexempel. 2;a utokade
uppl. Studentlitteratur, 2007.

I boken far lisaren exempel pd hur vetenskaplig strivan kan komma till uttryck i
praktiken for lirare. Nagra pedagogiska och didaktiska teorier som varit aktuella
under senare ar presenteras.

Danielsson, Lennart och Liljeroth, Ingrid. Vagval och viaxande: forhallningssatt,
kunskap och specialpedagogik for urkesverksamma hjalpare. 2;a reviderade
och uppdaterade uppl. Stockholm Liber, 1998.

Boken bygger pa forfattarnas egna erfarenheter av arbete med och forskning kring
minniskor med svéra utvecklingshinder. Bide kontakten med barn och vuxna
samt relationer till kollegor och forildrar beskrivs. Ett viktigt tema 4r det person-
liga forhéllningssittet.

Dysthe, Olga. Det flerstammiga klassrummet. Studentlitteratur, 2001.

Det flerstimmiga klassrummet ar ett klassrum dir ldrares rost bara ar en av manga
som hors, dir eleverna lir av varandra och dir bade muntligt och skriftligt sprak
intar en central plats.

Goransson, Kerstin. Barn som blir elever - om olikheter, undervisning och
inkludering. Stiftelsen ala, 2004.

Boken kan tjina som ett diskussionsinligg om vad kunskap ir, hur den bildas, vem
som skapar den och hur lirande gar dill.

Holmqvist, Mona. En frammande varld - om larande och autism. Student-
litteratur, 2004.

Denna bok handlar om lirande for personer med autism ur ett pedagogiskt per-
spektiv. Fokus ligger siledes pa lirandet och inte funktionshindret i sig. Att lidra
definieras i denna bok som att se nagonting pa ett nytt sitt eller ur ett nytt per-
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spektiv. Forfattarna beskriver pa vilket sitt en teori om ldrande — variationsteorin
— kan anvindas for att forbattra den lirandes mojligheter att utvecklas. I ett antal
fallstudier far vi folja barn och ungdomar med autism och se deras framsteg i att
utveckla firdigheter av praktisk vardaglig karakeir.

I kunskapens namn - en antologi om kunskap, makt och kreativitet.
Lararforbundet, 2007.

Synen pa kunskap skiftar med tiden och mellan olika kunskapsomraden. Fem
forskare skriver om sin syn pa kunskap.

Pramling, Ingrid och Asplund Carlsson, Maj. Det lekande larande barnet:

i en utvecklingspedagogisk teori. Liber, 2007.

Det lekande lirande barnet som gestaltas i boken ir ett kreativt, aktivt och erfa-
rande barn som skapar mening och férstielse for sin omvirld i interaktion med
andra barn och vuxna. Leken blir d4 en av manga arenor f6r barns lirande, men en
lek dir barn spontant agerar och dar dven ldraren skapar forutsittningar for barns
reflekterande.

Strandberg, Leif. Vygotskij i praktiken: bland plugghéstar och fusklappar.
Nordsteds Akademiska Forlag, 2006.

Vygotskij (1896-1934) ir ett stort namn pa den internationella arenan och har
idag ménga uttolkare, de flesta pa engelska. Leif Strandberg, leg psykolog och
forfattare, redogér for forsta gingen pa svenska pa ett begripligt sitt grundbegrep-
pen i Vygotskijs kulturhistoriska psykologi. Bokens stomme dr de ménga praktiska
exempel pa hur Vygotskij kan praktiseras i svenska forskolor och skolor. Den
varvar teori och praktik, och innehéller spinnande évningsuppgifter.

Szonyi, Kristina. Sarskolan som mdéjlighet och begransning: elevperspektiv pa
delaktighet och utanforskap. Stockholms universitet, 2005.

Vad innebir det att gd i sirskolan? En kvalitativ studie utifrin intervjuer med
elever i dldern 7-21 4r. Dessutom genomfordes en deltagande observation av
elevernas skoldagar.

Saljo, Roger. Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Norstedts
akademiska forlag, 2005.

Boken tar upp samspelet mellan lirande och omvirld. Genom att betrakta lirande
ur ett sociokulturellt perspektiv vixer si smaningom fram en bild av ménniskans
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mojligheter och begrinsningar som bade ir tankevickande och samtidigt manar
till handling i enlighet med de observationer som presenteras.

Kvalitetsarbete, bedomning och metoder

Black, Paul & William, Dylan. Inside the black box. Raising standards through
classroom assessment, 1998.

Forfattarna belyser utifrén ett flertal studier att formativ beddmning 4r en central
faktor i lirandeprocessen. Sirskilt betonas betydelsen av att stédja och kommuni-
cera med eleven nir det giller skolarbetet.

Korp, Helena. Kunskapsbedémning - hur, vad och varfor. Myndigheten for
skolutveckling, 2003.

Boken ger en bred 6versikt 6ver internationell forskningslitteratur som belyser
bedémningens komplexitet och svarigheter i samhillet, men ocksa dess pedago-
giska mojligheter.

Lentz Taguchi, Hillevi. Varfor pedagogisk dokumentation? HLS forlag, 2003.
Forfattaren visar hur kameran, bandspelaren och observationen kan anvindas som
underlag for fortbildning, arbetsutveckling, forildrasamverkan och utvirdering. En
pedagogisk dokumentation i ett konstruktionistiskt synsitt pa kunskap och make
lyfter fram barnet och pedagogen som medkonstruktérer av kultur och kunskap.

Lindstrom, Lars och Lindberg, Viveca. Pedagogisk bedomning — om att
dokumentera,bedoma och utveckla kunskap. HLS forlag, 2005.
Kunskapsbedémning sitts i ett teoretiskt ljus. Boken anknyter till senare tids forsk-
ning och utvecklingsarbete, samtidigt som varje avsnitt har en empirisk férankring.
Det handlar om en kunskapsbedémning anvind i pedagogiska syften. Tiotalet
forskare, lirarutbildare och lirare ger i denna bok konkreta exempel pa hur man
kan arbeta med bedémning pa alla stadier, inkluderat férskolenivan.

Petterson, Agneta (red). Sporre eller otyg - om bedomning och betyg.
Lararforbundet, 2007.

Antologins tio artiklar beskriver forskning, erfarenheter och debatter kring lirande,
bedémning och betygsittning. Forfattarna diskuterar hir sin egen och andras
forskning samt egen erfarenhet av malrelaterade betyg. Det finns dven en historisk
tillbakablick 6ver tidigare betygssystem.
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Sandberg, Jorgen & Targama, Axel. Ledning och forstaelse: ett kompetens-
perspektiv pa organisationer. Studentlitteratur, 1998.

Boken ger ldsaren en insikt om vad forstaelse dr och banar dirmed vig for forverk-
ligande av ett idébaserat ledarskap.

Selghed, Bengt. Betygen i skolan - kunskapssyn, bedomningsprinciper och
lararpraxis. Liber, 2006.

Boken ger en bakgrund till dagens mél- och kunskapsrelaterade betygssystem.
Fragor som hur betygsittning egentligen fungerar i praktiken och vilka konsekven-
serna for eleverna kan bli belyses. En annan central fragestillning 4r om eleverna
kan garanteras en likvirdig och rittvis betygsittning.

Tideman, Magnus. Den stora utmaningen. Wigforssinstitutet for valfardsforsk-
ning, hogskolan Halmstad, 2004.

Onm att se olikheter som resurs i skolan, en studie om elever i behov av sirskilt stod
och definitionen av normalitet och avvikelse i skolan.

Ovrigt

Att bedoma eller doma. Skolverket, Fritzes, (best nr: 02:708), 2002.

En antologi med 10 artiklar av forskare, debattérer och pedagogiska praktiker
kring det betygssystem som riksdagen beslot om 1994. Artiklarna innehéller saval
kritik av systemet som utveckling av olika bedomningsformer.

Bedomning och inkludering Riktlinjer och metoder. Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2007.

BRUK - for kvalitetsarbete i forskola och skola. Skolverket, Fritzes, 2001
(best nr: 01:676.

For den jag ar: delbetiankande av Carlbeck-kommittén. Statens offentliga
utredningar (SOU). Fritzes, 2003, 2003:35.

Konstaterar bl.a. att eleverna i den obligatoriska sirskolan, gymnasiesirskolan och
sirvux har inte samma valméjligheter som ovriga elever. Mal och syfte med under-
visningen skiljer sig i vissa avseenden &t mellan de olika skolformerna.
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Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen. Allmanna rad och
kommentarer. Fritzes, 2008.

IUP i 6vergang fran gymnasiet till arbetsliv. Specialpedagogiska skolmyndig-
heten.

Kobran, nallen och majjen. Myndigheten for skolutveckling, Forskning i Fokus
nr 12, 2003, Liber.

Kommunernas sarskola. Skolverkets Aktuella Analyser (best nr: 06:974), 2006.
Foljande studie handlar om elevokningen i sirskolan och har ett sirskilt fokus pa
orsaker till att andelen elever mottagna i sirskolan ir olika i kommunerna.

Kursplaner for sarskolan (obligatoriska sarskolan, gymnasiesarskolans natio-
nella och specialutformade program, gymnasiesarskolans individuella program
samt grundlaggande sarvux). Skolverket. Fritzes.

Likvérdig bedémning och betygséttning. Allmanna rad och kommentarer.
Fritzes, best.nr 04:858), 2004.

Detta material har utarbetats for att stodja en rittvis och likvirdig betygsittning.
Det innehéller allminna rid och kommentarer om det lokala arbetet med tilllimp-
ningen av nationella mél och betygskriterier.

Samtalsguiderna om kunskap, arbetssatt och bedéomning. Stodverktyg for
reflektion och utveckling av undervisning i grundskolan. Myndigheten for
skolutveckling. Liber.

Skolutvecklingens manga ansikten. Myndigheten for skolutveckling, 2003.

Lankar

FUB, http://www.fub.se/

FUB:s forskningsstiftelse ala, http://www.ala.fub.se

Skolverket, http://www.skolverket.se

Sarskolans natverk i Sverige — Sarnet, http://www.sarnat.educ.goteborg.se/

Tidskriften Pedagogiska magasinet, http://www.pedagogiskamagasinet.net/
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Vilka kunskaper ar viktiga for vara elever och hur kommer

vi fram till det? Vilka rutiner finns pa skolor for att systema-
tiskt kunna utvardera elevernas kunskapsutveckling mot de
nationella malen? Hur dokumenteras och beddéms utveckling,
larande och resultat?

Att vara larare innebar att standigt fokusera pa dessa fragor
och att kunna mota varje elev dar hon/han befinner sig.

| samarbete med elev och vardnadshavare ska personalen
arbeta pa ett satt som framjar elevens kunskapsutveckling.
Men till detta behéver larare och 6vrig skolpersonal stéd av
olika slag. Skolverkets forhoppning med detta stddmaterial
ar att det ska kunna bli en del av det stddet och att det

ska kunna bidra till och anvandas i fordjupade samtal om
kunskapsuppdraget. Pa sa vis kan en kontinuerlig verksam-
hetsutveckling ske.

Stodmaterialet ar en av de insatser som genomforts inom
ett uppdrag till Skolverket fran regeringen. Uppdraget handlade
om att genomfoéra insatser for att starka kunskapsbedoémningen
i sarskolan och sarvux for att forbattra utbildningen kvalitet.

Skolverket

www.skolverket.se
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