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FORORD

FOorord

I augusti 1998 fick svensk forskola for forsta gangen en egen laroplan,
Laroplan for forskolan, Lpfo 98. Samtidigt anpassades grundskolans
laroplan Lpo 94 till att ocksa omfatta den nya skolformen forskoleklass
och fritidshemmet.

Denna hok, “Jord for vaxande™ ar ett sartryck fran tva betankan-
den, Véxa i larande, SOU 1997:21 och Att erdvra omvarlden, SOU
1997:157, fran Barnomsorg och skolakommittén som Iag till grund for
de nya laroplanerna. Sartrycket omfattar kapitlen 1, 2, 3 och delvis
kapitel 5 i Att erdvra omvarlden och kapitel 6 i1 Vaxa i larande.

En viss redigering av texterna har skett. Den omfattande notap-
paraten ar ocksa borttagen och vi hanvisar till de ursprungliga texterna
i bada betankandena.

Laroplanen for forskolan och den anpassade Lpo 94 kan sagas
vara de forsta gemensamma styrdokumenten i det livslanga larandet.
Syftet med "Jord for vaxande” &r att tjana som en utgangspunkt for
en diskussion om barns utveckling, kunskap och larande.

Stockholm i november 1998

Ann Carlson Ericsson
Skolrad
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1
FOrskolan och
forskolepedagogikens
framvaxt

I regeringsforklaringen i mars 1996 slas fast att forskolan, skolan
ochskolbarnsomsorgen skall integreras. Den 1 juli 1996 6verfor-
des ansvaret for den centrala administrationen for barnomsor-
gen inom regeringskansliet fran Socialdepartementet till Ut-
bildningsdepartementet. Bestammelserna om barnomsorgen i
socialtjanstlagen overfordes den 1 januari 1998 till skollagen
samtidigt som Skolverket dvertog tillsynsansvaret fran Socialsty-
relsen och Lansstyrelserna. Den 1 augusti 1998 ersattes det
pedagogiska programmet for forskolan, Lpfo 98.

Ovanstaende forandringar har sin grund i den politiska
viljeinriktningen att all pedagogisk verksamhet som syftar till att
fostra och stédja barn och ungdomar i deras utveckling och
larande ska ses som en helhet.

I den socialpolitiska miljo som barnomsorgen, saval juri-
diskt som organisatoriskt tillhort, har den varit en av hérnstena-
rna i familjepolitiken for forvarvsarbetande och studerande
foréldrar. Detta har till stor del praglat utbyggnaden av forsko-
lan. En utbyggnad som bidragit till 6kad jamstéalldhet mellan
kvinnor och man men som ocksa varit nodvandig for samhallets
behov av arbetskraft. Sverige har i dag en forvarvsfrekvens for
kvinnor som ar en av varldens hogsta. Under de senaste decen-
nierna har ocksa forskolans pedagogiska roll och betydelse for
barns utveckling och larande allt mer uppmarksammats.

Forskolan som institution och forskolans pedagogik har
en lang historia. En historia som till viss del I6per samman med
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skolans historia och till vissa delar har utvecklats fristdende fran
skolans pedagogiska utveckling. Nar férskolan och skolan inte-
greras innebar det att tva pedagogiska traditioner skall vavas
samman och berika varandra.

Sekelskifte

Under decennierna runt forra sekelskiftet formades nya tankar
om en pedagogik och en skola som skulle skapa det framtida
samhdllet och den framtida moderna ménniskan. Den nya
pedagogiken eller den progressiva pedagogiken var en del av
moderniteten; en del av det moderna samhéllet och det moder-
na tankandet. Ar 1900 utgav Ellen Key (1849-1926) boken
Barnets arhundrade. Den traditionella fostran i hem och skola var
sjalsdodande och begransande, havdade Key. Uppfostrans mal
maste vara att "dana nya manniskor, vandrare pa nya vagar,
tankare av nya tankar.”

Det samhdlle som véaxte fram var ett samhélle i stark
omvandling. Emigration och demografiska forandringar, indu-
strialiseringen och urbaniseringen under 1800-talet bildar bak-
grunden. Lonearbete och demokratiska styrformer andrade
manniskans livsvillkor. Ett framtida teknologiskt och rationellt
samhélle syntes vara maojligt att forma. | denna nya véarld kunde
manniskan valja. Det var ett skifte fran det givna till det mgjliga.
1900-talet blev ett samhalle dar utbildning och arbete knots till
varandra och inte minst utbildning och arbetsmarknad. L&én
kom alltmer att sattas efter utbildningsniva. Kopplingen mellan
utbildning och arbete innebar ocksa att utbildning blev ett
politiskt férdelningsinstrument. Med demokratins framvaxt blev
utbildningen ocksa ett instrument for att skapa den nya demo-
kratiska méanniskan.

En av forgrundsgestalterna inom den nya pedagogiken
eller progressivismen, som framtradde vid sekelskiftet var John
Dewey (1859-1952). Dewey menade liksom Key att barnens
tidiga verksamhetslust skulle tas tillvara. Deweys "aktivitetspeda-
gogik” utgick fran att barnen genom sina handlingar och intres-
sen skulle lara genom organiserad handledning; "Learning by
doing.”
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Deweys arbeten har statt i fokus for den pedagogiska diskussio-
nen under hela 1900-talet och hans idéer har varit en inspira-
tionskélla i stravandena att fornya pedagogisk verksamhet for
barn i olika aldrar. Det var just i den nya moderna pedagogiken
som skolans och forskolans traditioner I6pte samman for att
sedan atskiljas.

Den tidiga forskolepedagogiken

| forskolans historia ar det framst tva pedagoger vars tankar och
arbete fatt betydelse for smabarnsinstitutionernas utveckling.
Detéar OweniEngland (1771-1858) och Frobel i Tyskland (1782-
1852).

Av dessa tva ar det formodligen Frobel som haft det storsta
inflytandet pa den svenska forskolepedagogiken. Frébel liksom
Owen tog starkt intryck av de tankar om pedagogik som formats
av Pestalozzi (1746-1827). Det finns &nnu spar av Frobels peda-
gogikiforskolan. | dennapedagogik har leken en central roll for
barnets utveckling. Frobel menade att Kindergarten, som han
kom att kalla sin lek- och sysselsattningsanstalt, skulle dana "fria
manniskor.” Ordet tradgard indikerar just vaxandet, men inte
det friavaxandet utan det ordnade odlandet. Forutom leken var
det larandet om naturen, odling av vaxter och hemmets fostran
som var utmérkande drag i Frobels pedagogik. Han framstallde
vad som kom att kallas Frébelgavor, ett lekmaterial utformat
efter de geometriska grundformerna. Frébelgavor fanns i svens-
ka daghem och lekskolor &nda in pa 1950- och 1960-talet.

Pestalozzi har en central roll i pedagogikhistorien. Hans
arbeten kom att bana vagen for arbetsskolan och ar en av
grunderna for den nya pedagogiken. Pestalozzi var till viss del
influerad av Jean Jacques Rousseau (1712-1778). Det finns en
idémassig relation mellan Rousseau och Frobel dver Pestalozzi.
| Pestalozzis pedagogik liksom i Frobels finns ocksa ett nytt
bildningsideal "den fria manniskans danande.”

Bildningsdiskussionen under 1700- och 1800-talen kom
att fa olika inriktningar. Pestalozzi havdade till exempel ett
bildningsbegrepp som omfattade alla, medan Humboldt (1767-
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1835) menade att bildning var nagot som endast berérde de som
skaffade sig en hogre utbildning.

Det intressanta har &r att Frobel knyter an till sitt program
for Kindergarten till bildningsdiskussionen och darmed till den
frambrytande moderniteten. Férskolepedagogiken komvia Fro-
bel att ha sina rotter i Pestalozzis uppfattning om bildning,
medan den svenska skolan idémassigt kom att ha sina rotter i
Humboldts bildningstankar.

Frobel arbetade for att vacka intresse och forstaelse hos
kvinnorna for sina idéer. Han menade att barntradgarden inte
skulle ersatta hemmet utan ses som ett komplement. Han ordna-
de ocksa kurser for kvinnor och uppmanade till bildandet av
foreningar for uppfostran. Verksamheten stdddes av den tyska
politiska vanstern. Detta sags utav tyska staten, med stod av bade
den katolska och protestantiska kyrkan, som ett hot mot den
traditionellt patriarkala familjen. Nar verksamheten pagatt ett
tiotal ar forbjods Kindergarten i hela Preussen av myndigheter-
na. Till och med Kindergarten uppfattades som sa samhallsom-
stortande revolutionsaret 1848 att den forbjods.

Henriette Schrader-Breymann (1827-1899) kom att bli
Frobels arvtagare. Hon tog initiativ till att utbilda larare och
grunda Volkskindergarten, en institution for fattiga barn i Berlin.
Hennes pedagogiska program blev under lang tid modellska-
pande for forskolan. | Volkskindergarten kunde barnen vara
hela eller halva dagen och en lararinna tog omhand 15-20 barn.
Schrader utvecklade aven den sa kallade” arbetsmedelpunkten”
(Monatgegenstande) for innehall och arbetsmetodik i den pe-
dagogiskaverksamheten. Arbetsmedelpunkten innebar att man
skulle hallasamman det pedagogiska arbetet med utgangspunkt
i ett och samma &mne under langre tid, ofta upp till en hel
manad.

De pedagogiska idéerna fran England och Tyskland fick
faste &ven i Norden. Ar 1836 startade den férsta smabarnsskolan
i Sverige, bland annat inspirerad av Owens och Wilderspins
Infant school, som hade spridits snabbt 6éver Europa. | Frankrike
kom de att bendmnas creche eller salle d’asile, i Tyskland Bewahran-
stalt, i Norge Bgrneasyl, for att namna nagra exempel. |
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Sverige finner vi influenser fran flera olika hall, vilket avspeglar
sig i de olika benamningarna: Smabarnsskola, Barnkrubba,
Barnasyl och Skyddsskola.

Pionjarerna och idéerna

Till férgrundsgestalternainom den tidiga svenska forskolepeda-
gogiken hoér Anna Whitlock (1852-1930) och Anna Eklund
(1872-1942). Anna Whitlock drev fragan om kvinnors rostratt
och startade en samskola i Stockholm, dér det fanns en liten
Kindergarten — en lekklass. Anna Eklund anses vara den som
startade den forsta barntradgarden i Sverige (1896) som Iag i
Stockholm. Hon éppnade i samma anda en forberedande skola
och en hogre flickskola, Elementarskolan fér unga flickor.
Denna skola antog namnet Frdbelseminariet (1897) och &r
Sveriges forsta seminarium som tog emot elever for utbildning
till barntradgardsledarinnor. Frobelseminariet kom senare att
heta Margaretaskolan (1908/1909) och utvecklade den forsta
utbildningen med inriktning pa barn i forskolealdern.

Viktiga pionjarer inom forskolehistorien ar ocksa Ellen
(1874-1955) och Maria Moberg (1877-1948). Tillsammans bil-
dade systrarna Moberg en forening med varsstod de 1901 kunde
Oppna Folkbarntradgarden i Norrképing, som var avgiftsfri och
darmed kunde ta emot fattiga foraldrars barn. 1918 bildades
Svenska Frobel-Forbundet. Initiativtagare var AnnaWahrburg (1881-
1967) som med sitt sociala patos drev férandringar av de under-
maliga barnkrubbornaiindustristaderna. Initiativtagare till den
forsta barnkrubban var doktor Magnus Huss. Kungsholms Vastra
som startades 1884 pa Kungsholmen i Stockholm drivs annu
idag som daghem. Ellen Moberg inventerade 1936 landets
barnkrubbor och barntradgardar och pavisade oacceptabla for-
hallanden. Rapporten blev underlag for den forsta statliga
utredningen om forskolan i Sverige. Men det skulle dr6ja &nda
till efter andra varldskriget innan staten pa allvar borjade enga-
gera sig i forskolans utveckling.

Forutom Margaretaskolan i Stockholm, fanns ar 1935
ytterligare fyra forskoleseminarier i landet; Frobelinsitutet i
Norrkoping (1902), forskoleseminarieti Orebro (1903), Uppsa-

10
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la (1912) och Sodra KFUK, Pedagogiska institutet i Stockholm
som startades 1934 av Carin Ulin (1886-1971). 1936 startade Alva
Myrdal Socialpedagogiska Seminariet i Stockholm. Carin Ulin
och Stina Sandels (1908-1990) blev de forsta som disputerade
inom det forskolepedagogiska omradet. Deras forskning kom
under flera decennier att anvédndas inom svensk forskollararut-
bildning.

Det ar dock forst under vart sekel som forskolan kom att fa
en storre omfattning och som férskolepedagogiken utvecklas.
Den frobelska pedagogiken lade grunden och med den fannsen
tradition som knot an till det pedagogiska idéprogram som
bdrjade formas kring sekelskiftet.

Den progressiva pedagogiken och John Deweys tankar
hade introducerats i Sverige i bdrjan av 1900-talet. Inflytandet
synsinte minsti 1919 ars undervisningsplan for rikets folkskolor.
Under 1920- och 1930-talen kom begreppet aktivitetspedagogik
att bli centralt i den pedagogiska diskussionen. Ester Hermans-
son, larare i Goteborg, och Elsa Kohler (1879-1940) fran Oster-
rike kom att bli centralfigurer inom aktivitetspedagogiken.

Inom férskolan kom den nya pedagogiken att utvecklas
vidare, framfor allt med bas i den barnpsykologi, som under
1920-talet borjade utvecklas i Europa. Med utgangspunkten att
pedagogiken skulle utvecklas med vetenskapen som grund var
det naturligt att den barnpsykologiska forskningen kom att faen
central roll inom forskolepedagogiken. Elsa K6hler och barn-
psykologen Charlotte Buhler (1893-1974) blev har férgrundsfi-
gurer. ElsaKdhler ledde seminarier och fortbildning for svenska
och norska larare. Hon utgav 1936 boken Aktivitetspedagogik, i
vilken hon presenterar det aktivitetspedagogiska tdnkandet.
Hon utvecklade ocksa tankarna kring det “fria skapandet” och
verkade for att verksamheten inte skulle delas upp i olika @mnen
eller utga fran olika amnesomraden enligt arbetsmedelpunk-
tens idé, utan i stallet hallas samman till helheter utifrdn ett
intressecentrum. Elsa Johansson, lararutbildare vid Frobelsemina-
riet i Norrkdping, beskriver arbetssattet sa har:

Intressecentrum skall uppsta av sig sjalv i barngruppen, kanske inom en
oférutsedd handelse eller, dér barnen tydligt visar sitt intresse fér saken.

11
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Inom aktivitetspedagogiken utgjorde dokumentation och var-
dering av den pedagogiska processen centrala temata. Temata,
som ocksa aterkommer i dagens pedagogiska diskussion. Den
politiska utvecklingen i Europa innebar dock att de progressiva
pedagogiska rorelserna dog ut. Under nazismens terror for-
svann ocksa Elsa Kohler.

Med reformverksamheten pa 1940- och 1950-talen ater-
kommer dock delar av det progressiva pedagogiska tankandet.
Elever till Kohler gav 1947 ut boken Vart arbetssatt som kom att
betyda mycket i skolans lararutbildning.

Nar Alva Myrdal 1936 blev rektor fér det nya Socialpeda-
gogiska Seminariet i Stockholm gav hon ut boken Stadsharn som
hon skrev pa uppdrag av HSB-rérelsen i Stockholm stad. HSB-
rorelsen hade borjat dppna lekstugor ianslutning till bostadshus.
Psykologen Arnold Gesells utvecklingspsykologiskateorier (1880-
1961) om "behavior patterns” inspirerade Alva Myrdals tdénkan-
de kring forskolans pedagogik. Alva och Gunnar Myrdal gav
1941 ut boken Kontakt med Amerika. I den finns ett omfattande
avsnitt med rubriken Uppfostran i samhallets mitt.

Gesell har haft ett utomordentligt stort inflytande 6ver
den svenska forskolepedagogiken. Hans teorier och forsknings-
resultat var bland de mest anvanda i forskollararutbildningen
anda fram till Barnstugeutredningen i borjan pa 1970-talet.
Barns beteende beror pa utvecklingen av den inre mognaden,
menade Gesell. Fostran bor darfor vara avvaktande och invénta
mognaden. De typiska beteendeménstren delades in i fyra
kategorier; motoriskt, adapativt, sprakligt och personligt-socialt
beteende. Det sociala barnet ser vi vid omkring fyra arsaldern.
Da forst har barnet utbyte av att vara tillsammans med andra
barn, menade Gesell, som sékerligen paverkade installningen
till att man skulle avvakta med att lata barn vara i barngrupper
fore denna alder.

Aven om Gesells arbeten kom att dominera, finns en rad
andra influenser i forskolepedagogiken. Waldorfpedagogiken,
utvecklad av Rudolf Steiner (1861-1925), dar leken, fantasin,
den skapande verksamheten och rérelsen (eurytmin), samt en
rofylld estetisk miljo betonas, har haft visst inflytande. Maria
Montessoris (1870-1952) idéer om barns larande genom sjalv-

12
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vald verksamhet och med hjalp av sjalvinstruerande material har
ocksa haft betydelse.

Den kvinnliga professionen

I Tyskland véaxte Frobels Kindergarten fram som en integrerad
del av den borgerliga kvinnordérelsen, dér Schrader-Breymann
var mycket inflytelserik. Frobelrdrelsen och forskolan har aven
i Sverige nastan uteslutande varit en kvinnlig rérelse och utveck-
lat en pedagogik med kvinnliga utgdngspunkter hamtade fran
den tid da Kindergarten skapades. Till skillnad mot skolans
kunskapsformedling har det hemlika med vardagssysselsatt-
ningarna alltid betonats.

Kvinnorna var lange utestangda fran det offentliga sam-
héllslivet och dess forberedande institutioner som exempelvis
laroverken. En rikt forgrenad alternativ utbildnings- och bild-
ningstradition utvecklades dock parallellt under slutet pa 1800-
talet och borjan av 1900-talet av och for kvinnor. | denna hade
praktikgrundad kunskap, kreativa och konstnarligaamnen, am-
nesintegrerade studier och helhetsnarmande en mycket fram-
tradande position.

Inom det kvinnliga utbildningssystemet provades reform-
pedagogiska idéer och alternativa inlarningsformer. Dessa icke
traditionstyngda skolinstitutioner blev mojliga spelplatser for
nya tankar inom pedagogik och larande. | de alternativa kultu-
rer, som vaxte fram under mitten av 1800-talet och bérjan av
1900-talet med flickskolor och yrkesinriktade utbildningar for
flickor hade det manuella arbetet och den praktiska delen av
utbildningen en viktig stallning. Kunskap grundad i praktisk
utbildning vardesattes hogt i den borgerliga kvinnokulturen.
Detta kan ses som en anpassning, men ocksa som ett aktivt
vardesattande och forsvar for ett eget kulturrevir och de varden
som utvecklats dér.

Vad Schrader-Breymann och andra skapade var en institu-
tion som sag ut som ett hem, déar forskollarare intog rollen som
ideala médrar. Har fanns ursprungligen en klar medvetenhet
om skillnaden mellan att vara mor och att som forskollarare
upptrada i en moderlig lararroll. Forskollararen kom att fa upp-
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draget att undvika skolans stranga disciplinering och erbjudaen
moderlig omvardnad.

Varderingen av husligt arbete maste ocksa forstas utifran
en pedagogisk aspekt. Det husliga arbetet hade till syfte att ge
grundlaggande erfarenheter av att arbeta med en verklig upp-
gift, dar barnen ofta kom att géra samma arbetsinsats som en
vuxen. Det kvinnliga och moderliga kan man &ven se i Alva
Myrdals idéer. Nar hon beskrev hur "storbarnkammaren” skulle
ge grundtrygghet, med god kost, virme och omtanke dvs.
omsorg och samtidigt vara en modell for gott foraldraskap, sa
innebar detta att forskolan tog pa sig "rollen som ett stallforetra-
dande hem dar pedagogen blev en stallforetrédande mor.” FOr
att forsta hur forskolans innehall och arbetssatt har formats ar
det nddvandigt att se hur olika historiska traditioner, som exem-
pelvis Frobelrdrelsen och den tyska borgerliga kvinnoroérelsen,
tidigt paverkat och lagt en grund, liksom hur foérskolan i ett
senare skede formats som en del av den sociala vélfarden.

Socialpolitiken och barnomsorgen

1930-talet kan betraktas som det social- och familjepolitiska
fodelsedecenniet. Det var da som de sociala reformernaborjade
ta gestalt. Bostadsforhallanden, hélso- och sjukvard, utbildning
och pensioner var viktiga reformfragor. Fore andra varldskrigets
utbrott 1936 hade kvinnor i statlig tjanst fatt tre manaders
ledighet i samband med forlossning. Ar 1937 inférdes modra-
hjalpsbidraget. Aret darefter fattades beslut om tv& veckors
semester och 1939 fick inte langre arbetsgivare avskeda kvinnor
som gifte sig eller blev gravida.

Forst 1944 beslutade riksdagen om de forsta statliga bidra-
gen till daghem och barntradgardar. Samtidigt blev Socialstyrel-
sen central tillsynsmyndighet for barntillsynsverksamheten.

Efter 1930-talets befolkningskris hade barnafédandet bor-
jat 6ka igen och 1946 ars befolkningskommision féreslog bl.a
hojda statsbidrag till utbyggnad av daghem och barntradgardar.
Nagot hojt statsbidrag till daghem och barntradgardar blev det
emellertid inte, men daremot infordes barnbidraget 1947. Tre
manaders allmén foraldraforsakring och obligatorisk sjukfor-
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sakring genomfordes 1955 och fyra ar senare, 1959, infordes
ATP-reformen.

Parallellt med dessa sociala reformer kom skolans och
utbildningssektorns ekonomiska och demokratiska betydelse
att fokuseras. Ett grundlaggande motiv for en reformering av
skolvasendet var att skapa en demokratisk skola, inte bara vad
gallde den organisatoriska uppbyggnaden, utan ocksa vad gall-
de dess langsiktiga syfte och darmed dess inre arbete. Erfarenhe-
terna fran fascismens framvaxt i Europa innebar krav pa en
utbildning som kunde fostra till demokrati.

Under 1950-talet bérjade en rad nationalekonomer att
studera utbildningssektorn som en faktor for tillvaxt. De ekono-
miska motiven for en reformering vaxte sig allt starkare med
kraven pa utbildning anpassad till en arbetsmarknad som allt-
mer omstrukturerades. Skolans utveckling borjade utredas och
ett nytt sammanhallet skolsystem borjade formas. En parlamen-
tarisk utredning, 1946-ars skolkommission, kom i det samman-
hanget att f en avgorande betydelse for den kommande skolut-
vecklingen. Till kommissionen kndts expertgrupper, dar larare
som tidigare hade arbetat med den progressiva pedagogiken
ingick. Alva Myrdal bl.a. fick en stor uppgift i 1946-ars skolkom-
mission, sarskilt vad gallde laroplansfragor och skolans inre
arbete. Den progressiva pedagogiken aterkom till vissa delar. En
nioarig sammanhallen grundskola genomférdes 1962 efter Gver
tjugo ars utredande. Barnomsorgen fick dock inte samma upp-
marksamhet som skolan och uppfattningarna om daghemmen
var negativa hos manga beslutsfattare.

1951 ars utredning Daghem och forskolor fick inget gehor
for sina mycket framsynta forslag om bl.a. inférandet av en
barnstugelag. Familjedaghem uppfattades som ett alternativ till
daghem och i forsta hand som en social atgard for att tillgodose
ensamstaende maodrars behov av barntillsyn. De var inte lika
kontroversiellasom daghemmen, eftersom fostran i familjedag-
hem mer kunde likna den som barnet fick hemma av modern
och familjen. Betédnkandet kom dock att betyda mycket for de
verksamma inom forskoleverksamheten pa olika nivaer i kom-
munerna.
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Den negativa instéllningen till daghem levde emellertid kvar in
pa 1960-talet. Kommunerna borjade dock att alltmer ta éver de
privat drivnainstitutionerna. Hogkonjunkturen gjorde att stats-
bidragen till daghemmen kunde hojas. Kvinnorna hade borjat
utbilda sig och yrkesarbeta. Jamstalldhets- och utbildningsfra-
gorna blev centrala i politiken och i det offentliga samtalet.

Barnstugeutredningen

Med Barnstugeutredningen, som tillsattes 1968, kom en ny och
aktiv diskussion igang kring barnomsorgens betydelse for saval
familjen som for barnens utveckling och fostran. Utredningens
forsta betdnkanden Forskolan del 1 och 2 genomsyras av de
demokratiska idealen om likvardiga uppvéxtvillkor och en fost-
ran med barnet i centrum.
Forskolans mal skall ge uttryck for samhallets syn pa, och omsorg om,
varje barn i dess ratt till goda utvecklingsmgjligheter. Malet skall ge
uttryck for en framtidssyn. En saddan syn skall innebara att vard och
fostran av barnet i hem och i forskola maste relateras till den blivande
vuxna manniskans utvecklingsmojligheter i hennes émsesidiga forhal-
lande till samhaélle och dess utvecklings forandring.

I Barnstugeutredningen framtréader forskolans tradition och
rétter i progressiv pedagogik. Har syns pa nytt de grundlaggande
pedagogiska uppfattningarna, dar barnet skall sattas i centrum
och dar den pedagogiska verksamheten skall bygga pa ett veten-
skapligt forhallningssatt. Gesells utvecklingspsykologi hade ut-
monstrats. Med Barnstugeutredningen kom en ny psykologi.
Utredningen valde att bygga sina forslag pa Jean Piagets (1896-
1980) utvecklingspsykologi och Erik Homburger Eriksons soci-
alpsykologiska forskning. Erikson menar att barnets utveckling
i olika stadier starkt paverkas av sin omgivning, vilket i sin
forlangning innebér att samhéllet har ett stort ansvar for barnets
personlighetsutveckling. En kédnsla av "grundlaggande tillit” ar
den avgorande faktorn for att utveckla en trygg identitet pa sikt.
Piaget, som i och med utredningen, fick en framtradande roll
inom den svenska barnpsykologin, arbetade med utforliga barn-
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observationer och studerade barns satt att tdnka och utvecklas.
Piagets teorier kan definieras som en jamviktsteori dar den
centrala tankegangen ar att barnet fran fodelsen inte ar i besitt-
ning av logiska tankestrukturer. Dessa utvecklas s& smaningom i
standiga jamviktsforskjutningar som Piaget bendmner assimila-
tions- och accomodationsprocesser, som forutsatter ett samspel
mellan organismens mognad och miljoinflytelser.

Barnstugeutredningen innebar en gedigen genomgang
av forskolans mal, organisation, innehall och arbetssatt. Den
medforde en vitalisering av den pedagogiska diskussionen och
innebar stora férandringar av det inre arbetet i forskolan.

Under 1940- och 1950-talen, hade centrala mal for barn-
tradgardar och daghem formulerats i Socialstyrelsens pedago-
giska anvisningar. Med Barnstugeutredningen fick verksamhe-
tens mal en mer ingdende behandling. Barnstugeutredningen
lade grunden for de 6vergripande pedagogiska malen for for-
skolan som aterfinns i det pedagogiska programmet for forsko-
lan.

Innehallet i verksamheten behandlas relativt kortfattat i
sjalva betankandet. Daremot finns en rad bilagor om sprak, lek,
bild, musik, naturvetenskaplig begreppsbildning och social om-
varldsorientering som utforligt tar upp innehallet. Men det var
utredningens forslag om det dialogpedagogiska arbetssattet
som blev mest uppmaérksammat.

DIALOGPEDAGOGIKEN
Inspirerade av George Herbert Meads (1863-1931) interaktion-
istiska teori, samt den brasilianske pedagogen Pablo Freires
(1921-1997) tankar om en frigérande pedagogik, forde utredar-
na fram dialogpedagogiken som modell for forskolan.
Den dialogpedagogiska modellen utgar ifran att det bor forsigga en
kontinuerlig dialog mellan barn och vuxen, pé béde ett inre och ett yttre
plan, som galler ett 6Gmsesidigt givande och tagande ifraga om kanslor,
upplevelser och kunskaper. Malet for detta slag av pedagogik kan sigas
vara att individen succesivt skall arbeta sig fram till de varderingar och
normer som den s& smaningom vill havda och sjalv uppleva.
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Dialogpedagogiken beskrivs som en pedagogik, eller snarare ett
forhallningssétt som skall stodja barns “jagutveckling, kommu-
nikations-formaga och begreppsbildning.” Den dialogpedago-
giska modellen beskrivs vidare som ett alternativ till de radande
pedagogiska modellernasavél skolans "formedlingsmodell” med
aktiva larare och passiva elever, som den i forskolan férharskan-
de "utvecklingspsykologiska modellen” med passiva vuxna och
aktiva barn. Den dialogpedagogiska modell som férdes fram av
utredarnainnebér att bade barn och vuxna 6msesidigt ar aktiva.

Dialogpedagogiken skulle bygga pa respekt for barnet.
Det handlade om att se barnet, att ha tilltro till barnets egen
formaga, nyfikenhet och lust att lara. Omvardnad och omsorg
skulle integreras med det pedagogiska arbetet. Pedagogiken
skulle vara individorienterad och genomféras i dialog med
barnet. Aven mycket sma barn skulle haratt att deltaoch paverka
vad som hande under dagen i forskolan och darmed famaojlighet
att utveckla en social kompetens.

Det visade sig snart att utredningens budskap inte var latta
atttolka ochtillampaidet pedagogiskaarbetet. Personalen hade
svart att satta kannetecken pa vad det var for pedagogik som
avsags och tolkningarna var manga. Dialogpedagogiken kritise-
rades av manga som menade att den i praktiken blev "for
tolerant” och innebar en alltfor passiv lararroll. Den nya pedago-
giken” analyserades ocksa utifran ett klassperspektiv, dar den
sags som uttryck for en medelklassideologi och hanfordestill en
form av osynlig pedagogik. Vissa av de problem som uppstod pa
faltet har tillskrivits utredningen, men bor kanske till stor del
snarare ses som orsakade av den snabba expansionen.

Barnstugeutredningens forslag skulle genomféras under
en period da forskolan och forskollararutbildningen genom-
gick en kraftig utbyggnad. Detta medforde att manga forskolla-
rare direkt efter avslutad utbildning fick starta nya daghem
tillsammans med nyutbildade eller outbildade kollegor. Inte
sallan kunde man ga direkt fran utbildningen till en tjanst som
forestandare. Det ledde ocksa till att forskolans pedagogiska
tradition "fortunnades”. S lange som verksamheten hade en
mer blygsam omfattning fanns det en traditionsoverforing i
forskolan, "fran muntillmun”, fran persontill person. I och med
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expansionen intraffade ett traditionsbrott som innebar att manga
idéer som tidigare legat till grund for arbetet kom att falla i
glomska.

| borjan av 1980-talet intraffade en motreaktion, da nya
pedagogiska inriktningar som ansvarspedagogiken och arbetets peda-
gogik framhall vikten avatt gdra barnen mer delaktiga i de vuxnas
vardagliga arbete i forskolan. Begreppen "arbeta-leka-lara”, som
harstammade fran sovjetisk barnpsykologi, aktualiserades. Tan-
karna om det vardagliga arbetet som en viktig del av verksamhe-
ten fick genomslagskraft i manga daghem, dar barn och perso-
nal tillsammans lagade maten, bakade, diskade och stadade.

Med Reggio Emilias pedagogiska filosofi, som blev en
inspirationskalla inte bara i Sverige utan ocksa internationellt
och som bygger pa Loris Malaguzzis (1922-1994) filosofi och
pedagogik aterkommer de grundlaggande dragen i forskole-
pedagogikens historia; barnet som ett aktivt, kompetent och
medforskande barn, det projekt-och temaorienterade arbetssat-
tet, pedagogisk dokumentation kopplad till en reflekterande
och medforskande hallning hos pedagogen, samt det emancipa-
toriska och demokratiska perspektivet pa barns kunskaper och
larande.

P& 1980-talet kom ocksa planeringsfragan i centrum och
Socialstyrelsen lyfte fram en medveten planering av det pedago-
giska arbetet som en viktig fraga for att ge mer struktur i
forskolans verksamhet.

ARBETSLAG OCH SYSKONGRUPPER

Aven om Barnstugeutredningen knappast fick de konsekvenser
som utredarnatanktsig, ledde reformen till en demokratisering
av forskolan och till en fokusering av arbetsformernas betydelse,
som sedan levt kvar. Dialogens betydelse for det pedagogiska
arbetet ar ocksa nagot som idag alltmer diskuteras och lyfts fram
i den pedagogiska diskussionen bade i forskolan och i skolan.
Forskolan har dven i andra avseenden fortfarande en stark
pragel av utredningens idéer, bl. a i sattet att disponera lokaler
och utformningen av den inre miljon. Arbetslaget och alders-
blandade grupper ar andra exempel.
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Ettav utredningens forslag var att de anstéllda i forskolan skulle
bilda arbetslag och genom sitt demokratiska samarbete utgtra
en forebild for barnen. Pa sa satt ville utredningen ocksa bryta
den tidigare arbetsfordelningen i forskolan dar barnskétarna
ofta fungerade som assistenter till forskollararna. Barnstugeut-
redningen framforde att:
arbetslagets princip gar ut pa att personalen gemensamt diskuterar sig
fram till en arbetsfordelning med tanke pa aktuella arbetsmoment, ar-
betstidens forlaggning, och hur barnens aktivitetsutbud skall organise-
ras.

Forsoken att etablera ett mer demokratiskt lagarbete i forskolan
har dock inte varit problemfritt. Grdnserna mellan olika perso-
nalkategorier kom delvis att suddas ut och ansvarsfragan blev
otydlig. Ambitionen att uppna enighet i arbetslagen ledde ocksa
ofta till att forskollararna, som hade Iangst utbildning, inte ville
fora fram sina kunskaper och synpunkter i diskussioner. | stallet
utvecklades det en stark tendens till att enas kring “en minsta
gemensam namnare”, vilket knappast bidrog positivt till den
pedagogiska utvecklingen.

Men idén med att arbeta i arbetslag har utvecklats och den
ses idag som en viktig grund for att kunna utveckla det pedago-
giska forhallningssattet. Pa senare ar har arbetslag etablerats i
skolan. Ett annat av utredningens forslag som fick genomslag
och som levt kvar i forskolan sedan 1970-talet var forslaget om
aldersblandade grupper: smabarnsgrupper for barn upp till
21 ar (som efterhand forskots till 3 &r) och syskongrupper for
de dldre barnen. Aldersintegrerad verksamhet, som dven under
olika perioder har funnits, och finns, inom skolans verksamhet,
har framforallt motiverats pedagogiskt. Idag rader fortfarande
olika uppfattningar kring dess fortjanster och manga forskolor
har 6vergatt till homogena barngrupper i samband med de
senaste arens ekonomiska nedskarningar.

Den svenska forskolemodellen

Ar 1974 tillsattes Familjestddsutredningen for att utreda sma-
barnsforaldrarnas maojlighet till en utvidgad féraldraférsakring
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och de pedagogiska forutsattningarna for sma barn att vara i
daghem. Det handlade om att skapa mojligheter for foraldrarna
att kunna forsorja sig och samtidigt sjalva ta hand om sina
nyfodda barn under deras forsta levnadsar och, efter det att
foraldraforsakringstiden gatt ut, se till att samhallet kunde
erbjuda en sa god barnomsorg som mojligt. Utredningen Bra
daghem for sma barn resulterade i ett omfattande utvecklingsarbe-
te om de yngsta barnen i daghem och en foérlangning av forald-
raforsakringen fran 6 till 9 manader. Darmed vande daghemsde-
batten, som tidigare handlat om eventuella risker med att lata
sma barn vara i daghem, till att i stallet handla om vérdet av en
hog kvalitet for sma barn i daghem.

Aret efter — 1975 — fick férskolan sin forsta egna lag efter
forslag fran Barnstugeutredningen — den s.k. Forskolelagen.
Tidigare hade barntillsynen reglerats inom Barnavardslagen.
Forskolelagen innebar bland annat att det for forsta gangen i
Sverige blev en rattighet for barn — sexaringar — att ga i allman
forskola. Kommunerna blev skyldiga att erbjuda alla sexaringar
plats om minst 525 timmar per ar. Det sociala skyddsnatet, som
allt sedan 1930-talet alagts barntillsynen, markerades nu genom
en lagstiftning om ratten till fortur for plats i forskola for barn med
behov av sérskilt stod. Hela reformen innebar dven en landsomfat-
tande fortbildning for forskolans personal. En fortbildning som
i dag framstar som unik inom detta omrade.

Forskolelagen ersattes tva ar senare av Barnomsorgslagen
som utvidgade fortursratten till att aven galla fritidshem. 1982
integrerades barnomsorgens bestdmmelser i Socialtjanstlagen.
Oppen férskola och uppsokande verksamhet blev viktiga uppgifter for
kommunerna. Den snava och negativt laddade termen tillsyn
ersattes med termen omsorg. Barnomsorgen integrerades allt
mer i socialtjadnsten och utgjorde en del av samhallets stodfor-
mer som sorjde for "omsorgen om individen”, familjen och
aldre. Nyckelbegreppen i socialtjanstlagens malparagraf blev
demokrati, solidaritet, jamlikhet och ansvar.

Forskolans utbyggnad savél fore som efter 1975 utgick fran
i forsta hand socialpolitiska och arbetsmarknadspolitiska behov.

Tillgdngen pa platser har ocksa varit en mycket viktig
forutsattning for att utjamna levnadsvillkoren mellan kdnen.
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Den svenska forskolemodell som véaxte fram efter Barnstuge-
utredningens forslag innebar att forskolan bade skulle erbjuda
god forskolepedagogisk verksamhet for barnen och samtidigt
gora det maojligt for fordldrarna att forvarvsarbeta eller studera.
Den allt mer vedertagna och utbyggda modellen blev en "forsko-
la i daghemsform”. Den i dag mest efterfragade formen.

Modellen har lyckats forena saval familjepolitiska och
jamstalldhetspolitiska, som pedagogiska ambitioner. Den har
mott foraldrarnas och da framst kvinnornas behov av barnom-
sorg och samtidigt uppfyllt kraven pa en god pedagogisk verk-
samhet for barnen. Daghemmen kunde ta emot barn hela eller
delar av dagen, och inom ramen for sin verksamhet tillgodose
sexaringarnas ratt till forskola. Lekskolorna — som kom att be-
namnas deltidsgrupp — blev en annan modell av forskola, for de
sexaringar, vars foraldrar s 6nskade. Om foraldrarna behdvde
omsorg for sin barn resterande tid av dagen fanns familjedag-
hem.

Forskola for alla barn

Ett decennium efter Forskolelagens inférande — 1985 — kom
regeringens proposition en Forskola for alla barn, som innebar en
markering av barns ratt till forskola, utifran dess pedagogiska
roll och betydelse fér barns utveckling och larande. Bland annat
talas det i propositionen om en férskola som pa ett tydligare satt
an hittills visar pa den betydelse verksamheten har for det
enskilda barnets utveckling i olika avseenden” och nédvandig-
heten av en "uppstramning av innehallet.

Forslaget innebar att alla barn skulle ha ratt till forskola i
nagon form efter 1% ars alder. Riksdagen beslutade dock att
awakta med den generella ratten for barn att delta, men att
senast 1991 aterkomma med lagstiftad ratt till plats fran 1% ars
alder. Till dess skulle forskolan byggas ut. Alla barn vars forald-
rar sa onskade skulle fa plats. Principbeslutet blev att barn till
forvarvsarbetande eller studerande foréldrar skulle erbjudas
plats i daghem eller familjedaghem. Barn som var i familjedag-
hem eller vars foraldrar var hemarbetande skulle erbjudas moj-
lighet att delta i dppen forskola eller fa plats i deltidsgrupp.
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Forutsattningarna for genomforandet 1991 kom emellertid att
andras radikalt. Fodelsetalen 6kade drastiskt och var bland de
hogstaivastvarlden. Darmed hade ocksa efterfragan pa barnom-
sorg blivit s hog att mer an hélften av landets kommuner inte
ansag sig kunnatillgodose platsbehovet till 1991. Inte heller den
ekonomiska situationen var sddan att foraldraforsakringen kun-
de byggas ut till full ersattning for barn under 1 ar.

Samtidigt med att riksdagen fattade beslut om propositio-
nen Forskola for alla barn beslutades ocksa att ett pedagogiskt
program skulle bilda ramen for forskolans pedagogiska verk-
samhet.

Pedagogiskt program for forskolan

I januari 1986 fick Socialstyrelsen regeringens uppdrag att
utarbeta ett pedagogiskt program for forskolan. vilket gavs ut
varen 1987. Programmet vande sig i forsta hand till de lednings-
ansvariga i kommunerna, men aven till foérskolans personal,
foréldrar och utbildare. Det utgjorde en grund och ett stod for
kommunernas utvecklingsarbete och framtagande av kommuna-
la riktlinjer och forskolans egen utveckling och lokala planering.

Det pedagogiska programmets inledande malformule-

ringar, baserades pa de grundvarderingar sa som de uttrycktes i
socialtjanstlagen:
Forskolan bor strava efter att i samarbete med foraldrarna ge varje barn
bastamojliga betingelser att rikt och mangsidigt utvecklasinakanslo-och
tankemassiga tillgangar.

Forskolan kan darigenom lagga grunden till att barnet utvecklas till
en oppen, hansynsfull manniska med férmaga till inlevelse och till
samverkan med andra i stand att komma fram med egna omdémen och
problemldsningar.

Forskolan bor hos barnet lagga grunden till en vilja att soka och
anvanda kunskap for att forbattra saval egna som andras levnadsvillkor.

Utgangspunkten for den pedagogiska verksamheten i forskolan

ar enligt programmet: omvardnad, omsorg, arbete, lek och
inlarning samt skapande verksamhet. Programmet ar uppbyggt
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enligt foljande huvudprinciper som till stor del harror sig fran
Barnstugeutredningen:

 inlarning och utveckling sker alltid och 6verallt, inte bara i
tillrattalagda inlérningssituationer

« omvardnaden om barnen &r av stor pedagogisk betydelse

e lek och temainriktat arbetssdtt hjalper barnen att forsta sin
omvérld

< verksamheten skall knyta an till barnens egna erfarenheter och
kunskaper

 bade individerna och gruppen maste uppmarksammas.

| det pedagogiska programmet organiseras innehallet i omrade-

na natur, kultur och samhélle. Dessa tre omraden ses inte som en

amnesinriktad upplaggning, utan delarna
skall pa ett naturligt satt integreras i den praktiska verksamheten, bland
annat genom ett temainriktat arbetssatt. Personalen skall vélja innehall
utifran barnens formaga, de tankar och intressen som de uttrycker samt
vad som beddms vara viktigt fér dem. Temaarbete ar en viktig del av
forskolans pedagogiska verksamhet. Det temainriktade arbetssattet har
en ldmg tradition i den svenska forskolan, aven om begreppen véaxlat och
metoderna efter hand utvecklats. Arbetssattet har vuxit fram utifran
kunskapen om och erfarenheterna av hur man bést kan gynna barns
inlarning.

Temaarbetet anges som det centrala i forskolan. | programmet
framhalls d&ven att det vid valet avinnehall tas hansyn till barnens
utvecklingsniva, tidigare erfarenheter samt till deras situation
utanfor forskolan. De upplevelser, erfarenheter och kunskaper
som barnen far ta del av maste hasin grund i det som ar naraoch
valbekant for barnen.

Omradet natur tar upp barnens ansvar for naturen och att
de ska fa erfarenheter och grundlaggande kunskaper om: man-
niskan, livsloppet, véxter och djur, klimat och miljo, naturfeno-
men, krafter och processer, teknik och matematik. Omradet
kultur omfattar levnadssatt och traditioner, sprak och litteratur,
bild och form, sdng och musik, rorelse och drama. Omradet
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samhélleinnehaller narsamhallet, vardagslivoch évrigasamhalls-
fragor, fostran till demokrati, jamlikhet, solidaritet och ansvar.

1993 utvarderade Socialstyrelsen programmet. De slutsat-
ser som da drogs var att ledningspersonalen tyckte att program-
met var mycket centralt for malstyrning och ledning av verksam-
heten. Fdrskollararnas beddmning var i stort densamma. De
ansag ocksa att programmet hade betydelse som stod for perso-
nalens pedagogiska arbete. | analysen framhalls olikheterna
mellan det pedagogiska programmet och en traditionell laro-
plan sa till vida att programmet i forsta hand vander sig till
ledningspersonalen i kommunerna, och att det kunde ses som
en kompromiss som tillkommit i ett historiskt skede nar den
offentliga debatten om fdrskolan till stor del handlade om
decentralisering och ledning av forskolan. Vidare menade utvar-
derarna att programmet framst fungerat som ett "administrativt
dokument”, som tydliggor innehallet for de personer som fattar
beslut om ramar och resurser pa kommunal niva.

Privatisering, decentralisering och rationalisering

Hogkonjunkturen under 1980-talets slut, med den stora efter-
fragan pa daghemsplatser och den darmed sammanhangande
personalbristen, innebar ett 6kat tryck pa att snabbt tillhanda-
halla platser i kommunerna. Foraldrarna borjade utéver den
kommunala utbyggnaden ta egna initiativ och startade foraldra-
kooperativ med stod av kommunala bidrag.

I och med regimskiftet 1991 genomférde den borgerliga
regeringen "etableringsratt for enskild barnomsorg” vilket inne-
bar att det fran 1992 utgick statsbidrag dven till de av lansstyrel-
sen/kommunen godkénda forskolor och fritidshem som drevs
av exempelvis aktiebolag (Pysslingen), enskilda firmor eller
ekonomiska féreningar sdsom t.ex. personalkooperativ. Ar 1996
fanns det narmare 45 600 barn i enskilda daghem eller 12
procent av samtliga barn i daghem. Det var en 6kning med 6
procent jamfort med 1995. Under 1997 6kade antalet till 46 500
barn.
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1993 togs de 6ronmarkta statsbidragen bort och genom en
andring i socialtjanstlagen 1995 skarptes och preciserades kom-
munernas ansvar for barnomsorgen. All lagreglering om barn-
omsorgen ar nu 6verforda till skollagen och géller fran 1 januari
1998. Den skarpning som kom 1995, och som fortfarande galler,
innebar att kommunerna blev skyldiga att tillhandahalla barn-
omsorg till férvarvsarbetande och studerande foréldrars barn
och till barn som har ett eget behov av barnomsorg. Plats skall
erbjudas utan oskaligt drojsmal, vilket normalt betyder inom tre
till fyra manader efter det att fordldrarna anmalt behovet.
Platsen skall erbjudas sa nara hem och skola som méjligt.

For forsta gangen kom nu ocksa kvalitetskrav pa verksam-
heten att regleras. Verksamheten skall utga ifran varje barns
behov och det skall finnas personal med sadan utbildning eller
erfarenhet att barnens behov av omsorg och god pedagogisk
verksamhet kan tillgodoses. Barngrupperna skall ha en lamplig
sammansattning och storlek och lokalerna skall vara andamals-
enliga.

En genomgripande foréandring av hela barnomsorgen
skedde nar besparingarna inom den offentliga sektorn bérjade
fa genomslag. Barnomsorgen hor till de sektorer som enligt
Kommunfdérbundet gjort de storsta rationaliseringarna i borjan
pa 1990-talet. Trots den kraftiga utbyggnaden okade inte de
totala kostnaderna for barnomsorgen. (ndrmare 40 miljarder
kronor ar 1995). Barnomsorgen kostade i fasta priser t.o.m.
nagot mindre 1995 an 1990, trots att antalet inskrivna barn
Okade med nastan 30 procent under denna period.

De atgarder som vidtogs av kommunerna var framst att:
Oka antalet barn i grupperna och darmed fristalla lokaler som
kunde laggas ner samt rationaliseringar och borttagande av
tjanster for administrativ personal, forestdndare och vikarier.
Integreringen av fritidshemmen och sexaringarnas verksamhet
med skolan medforde ocksa 6kad kostnadseffektivitet.

Rationaliseringarna innebar att det pedagogiska arbetet
maste forandras i daghemmen. Dels for att barngrupperna
bestod av betydligt fler barn, dels for att genomsnittsaldern pa
barnen sjonk. | stéllet for ca 15-16 barn kunde det 1996 vara 20-
22 barn mellan ett och fem ar i en syskongrupp.
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Gruppstorleken i daghem har 6kat under hela 1990-talet. 1997
vardetfleran 17 barni53 procentavdaghemsgruppernaochvar
sjatte hade 21 eller fler barn. Antalet barn per arsarbetare 6kade
fran i genomsnitt fyra per anstélld till narmare sex. | genomsnitt
omfattade barngrupperna 16,9 barn. Av de yngsta var 62,5
procent inskrivna i grupper om 16 eller fler barn.

Exempel pa vad som intraffat i och med rationaliseringa-
rna ar verksamhetens 6kade sarbarhet vid personalens sjukdom
och ledigheter och farre tillfallen till fortbildning pa dagtid, da
det inte finns vikarier att tillga. Eftersom det ar svarare att klara
stora aldersblandade grupper har manga daghem oOvergatt till
aldershomogena grupper i stéllet for syskongrupper. Den al-
dershomogena gruppformen innebér ofta ettannorlunda peda-
gogiskt arbetssatt, som i sin tur kraver fortbildning. Tillfallen till
att arbeta individuellt med barn blir ocksa farre nar det ar fler
barnigrupperna. Kontakterna med barnens foraldrar vid hamt-
ning och lamning ar svarare att fa tid for, nar en vuxen ar ensam
med barngruppen. Likasa har personalens tid for planering och
uppfoljning av verksamheten begransats jamfort med tidigare.
Det rader en relativt stor samstammighet om vilka faktorer som
ar vasentliga for god kvalitet och vilka omraden som &r viktiga att
bevaka nar barnomsorgen skall utvérderas. Socialstyrelsen an-
gav inom ramen for Aktiv uppféljning féljande faktorer:

e barngruppernas storlek och sammansattning samt personaltat-
heten

» hog kompetens hos personal och ledning

mojlighet till kompetensutveckling
e kontinuitet i barn- och personalgrupper

= samverkan med andra nivaer och organisationer.

Aven sddana faktorer som lokaler, kost, hygien och barnsikerhet
ses som viktiga kvalitetsfaktorer.

Utbildningsnivan bland de anstallda har hojts under hela
1990-talet. 1997 var 59 procent av alla arsarbetare i forskolor och
fritidshem utbildade forskollarare eller fritidspedagoger, med-
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an endast 2 procent saknade formell utbildning. Ar 1997 hade
72 procent av dagbarnvardarna utbildning for arbete med barn
vilket ar en 6kning med en procentenhet fran foregaende ar.

Rationaliseringar och kostnadsminskningar behéver inte
nodvandigtvis innebéra forsamrad kvalitet. Det finns flera stu-
dier som ocksa visar att besparingskravinom barnomsorgen fatt
positiva effekter genom att arbetet blivit mer planerat och
malinriktat, menar Socialstyrelsen.

| statistiken Gver barnomsorgen fran 1997 anger Skolver-
ket att antalet barn i banomsorgen fortsatter att 6ka. | slutet av
1997 fanns 72 procent av alla 1-5-aringar i forskolor eller famil-
jedaghem. Det ar en 6kning med tva procentenheter sedan
1996. Av de yngsta skolbarnen 7-9 ar var 58 procent inskrivna i
fritidshem eller familjedaghem.

Sedan 1 januari 1998 ar sexaringarnas verksamhet regle-
rad som en sarskild skolform, forskoleklass. | stort sett ar alla
sexaringar i landet inskrivna i forskoleklass. For sexaringar med
behov av heldagsomsorg kombineras oftast en plats i forskole-
klass med plats i fritidshem. Detta har medfort att det totala
antalet barn i daghem mellan 1996 och 1997 minskat for forsta
gangen sedan 60-talet.

Omman ser pa hela1990-talet har barnomsorgens utbygg-
nad varit mycket kraftig. | december 1997 fanns det i férskolor,
fritidshem och familjedaghem 753.000 barn. Det ar ca 180.000
fler an 1990. Fritidshemmen 6kar mest bland annat beroende pa
sexaringarnas inflyttning. Mellan 1996 och 1997 6kade antalet
fritidshemsbarn med 25. 000.

Vid slutet av 1997 fanns det 1.000 6ppna forskolor, vilket
ar en minskning sedan 1990 da det fanns 1.600 6ppna forskolor
i landet.

Antalet barn i familjedaghem har minskat under 1990
talet. 1990 tog familjedaghemmen emot 156.000 barn jamfort
med 96.000 ar 1997. Mellan 1996 och 1997 uppgick minskning-
en till 14.000 barn.
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Antal inskrivna barn 0-6 ar i daghem, familjedaghem,
deltidsgrupp och fritidshem 1980-1997
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Integration forskola — skola — skolbarnsomsorg

Integrationen mellan férskola, skola och skolbarnsomsorg avise-
rades forsta gangen i regeringsforklaringen i mars 1996. Cen-
tralt har 6verférandet av ansvaret for barnomsorgen fran Social-
departementet till Utbildningsdepartementet genomforts fran
den 1 juli 1996. Juridiska bestdmmelser och 6verférande av
regleringar fran socialtjanstlagen till skollagen och 6verforan-
det av tillsynsansvaret fran Socialstyrelsen till Skolverket tradde
i kraft den 1 januari 1998.

Den forsta atgard, som regeringen vidtog, var att utreda
integrering av forskola for sexaringar, grundskola och skolbarn-
somsorg. Barnomsorg- och skolakommitténs uppdrag var att
arbeta fram ett gemensamt maldokument for den pedagogiska
verksamheten for barn och ungdom 6-16 ar. Syftet var att fa fram
gemensamma mal och en gemensam syn pa barns larande, men
aven en utveckling mot arbetsformer dar olika kompetenser
nyttjas. Kommittén redovisade sitt forslag i betankandet Vaxa i
larande. Forslag till laroplan for barn och unga 6-16 ar i februari
1997. Samma manad fick kommittén genom tillaggsdirektiv i
uppdrag att aven utarbeta forslag till maldokument for den
pedagogiska verksamheten i forskolan och géra en dversyn av
skollagen.

Regeringen anforde i sin skrivelse Utvecklingsplan for forsko-
la, skola och vuxenutbildning, — Kvalitet och likvardighet att "den
perspektivforskjutning som nu sker genom att forskole- och
skolbarnsomsorgsverksamheten évergar fran familjepolitik till
utbildningspolitik, bade ar viktig och mgjlig att gora, eftersom
en sa stor andel barn omfattas av denna”. Néar det géller forsko-
lan sdgs det att:

detéar nédvandigtatt nuvéndablickarna mot forskolansinre arbete, dess
betydelse for barns utveckling och larande och hur verksamheten kan fa
sin berattigade plats i den samlade utbildningspolitiken. /... /Fdrskolan
bdr nu ges sin rattmatiga betydelse som den fdrsta grundstenen i
utbildningssystemet.

Redan fore inforandet av forskoleklassen 1 januari 1998, hade
mangakommuner integrerat forskola for sexaringar med grund-
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skolan och overfort fritidshemmen till skolans verksamhetsom-
rade.

Omorganisationen har inneburit férandringar for skolan
som inte tidigare haft ansvaret foér heldagsomsorg och for verk-
samheter som ar 6ppna under lov. Det har handlat saval om att
sammanjamka verksamheter med helt olika traditioner och
forutsattningar som att hantera administrativa system med avgif-
ter och kosystem.

For forskolan har nyordningen ocksa varit omdanande i
och med att de &ldsta barnen d.v.s. sexaringarna gatt cver till
skolan. Forskolans 6verlamnande av en hel aldersgrupp barn till
skolans verksamhet har till viss del upplevts som en forlust for
den egna verksamheten.

Den mest avgodrande skillnaden for skolans och barnom-
sorgens professionella méten ligger i att de olika institutionsfor-
merna inrymmer tva olika traditioner.

Ett mote och en integration kraver gemensamma mal och
en gemensam vardegrund. Forslaget till nytt maldokument som
Barnomsorg- och skolakommittén gav i sitt betdnkande svarar
mot dessa krav. Ett maldokument for forskolan maéste, om
integrationen skall utvecklas, menade kommittén, foga in mot
skolans laroplan och i den utveckling som redan kommit igang
i manga kommuner. Darfor utarbetade kommittén i sitt slutbe-
tankande, Att erovra omvarlden, Forslag till [aroplan for forskolan, en
laroplan som till sin struktur och innehall svarade mot forslaget
om en laroplan for barn och unga 6-16 ar.

I juni 1998 antog riksdagen forslagen fran regeringen om
en laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94, samten laroplan for foérskolan, Lpfo
98, vilka till saval status som upplaggning och mal lankar i
varandra. Bada laroplanerna galler fran den 1 augusti 1998. |
och med detta laggs den andra grundstenen for en integration
mellan verksamheterna for barn fran 1-16 ar. Enligt regeringens
utvecklingsplan ar avsikten med att stbdja integrationen av
forskolan, forskoleklassen, skolan och fritidshemmen att;

skapa de nddvéndiga forutsattningarna for samverkan och gemensam-
ma synsatt pa barns och ungdomars utveckling och larande. Detta
innebar att larandet mer ses som en obruten process i vilken bade er-
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farenheter fran vardagslivet i familjen, bostadsomradet, bland kamrater-
na och den pedagogiska verksamheten i forskola, skola och fritidshem
tas tillvara. Ett sadant synsétt pa laroprocesser forutsétter ett nara samar-
bete med alla dem som har ansvaret for de olika miljéer och verksamhe-
ter som barn vistas i — hem, barnomsorg och skolan.

Barnen utanfor forskolan

Att fran tidig alder fa delta i forskolans verksamhet, ar for de
flestabarn enstor tillgang for deras vaxande och larande. Redan
1985 framholls att forskolan skulle vara tillganglig for alla barn.
Detta har annu inte realiserats. Nuvarande regler om ratten till
forskola for sexaringar harror fran 1975. Regeln om att barn i
behov av sarskilt stod kan fa plats fore sex ars alder ar fran 1978.
Manga barn har inte och kan inte fa plats i férskolan, pa grund
av att deras foraldrar ar arbetslésa. Antingen har de aldrig fatt
borja eller sa har de fatt lamna forskolan pa grund av foraldrar-
nas arbetsloshet. Det &r ocksa vanligt att barn som far syskon inte
heller far vara kvar i forskola under den tid som foraldrarna har
foréldraledighet.

I september 1996 stod ungefar 15 000 barn i dldrarna 1-5
ar mot foraldrarnas vilja helt utanfér barnomsorgen beroende
paatt en foralder var arbetslos. Darutover fick drygt 10 000 barn
med arbetslosa foraldrar ga kortare tid i daghem eller familje-
daghem &n foraldrarna 6nskade, vanligtvis tre timmar per dag.
Flera studier, daribland FAST-projektet, som pagatt sedan 1980-
talet, har kunnat visa att tidig debut i daghem har en gynnsam
effekt pa barns utveckling och att barn som gatt i daghem klarar
sig battre i skolan, &n barn som inte gjort det. Denna studie, som
ar unik i sin langsiktiga uppfoljning, har pa senare ar fatt stod av
fleraandra svenska undersokningar, som dock &nnu inte hunnit
lika langt i sina uppfoljningar.

Alla pekar dock pa att tidig start och manga ars vistelse i
forskola paverkar barns utveckling i gynnsam riktning. | en
intervjuundersdkning i anslutning till FAST-projektet vid Larar-
hogskolan i Stockholm och som beskrivs i avhandlingen Jag ar
glad att jag gick pa dagis har 40 ungdomar i aldern 16-17 ar fatt
beskriva vad de minns fran sin daghemstid under 1970-talet.
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Ungdomarnatalar om helasin barndom, hem och daghem, som
ett, och inte som tva separata system. Samtidigt gor de en
existentiell bedémning kring vad som var bra och inte, under
uppvéaxten. Daghemmet relateras framfor allt till kamraterna
och den lustfyllda leken. Ingen av de intervjuade vill vaxa upp
bara hemma. De langtade till daghemmet och kamraterna,
samtidigt som hemmet var den varld fran vilket livet utgick.
Storstadskommittén, som undersokt forhallandena for
forskolebarn istorstaderna, redovisar i sitt betankande Att vaxa
bland betong och kojor att betydligt farre barn i de utsatta stadsde-
larna kommer i atnjutande av barnomsorg jamfort med andra
barn i storstdderna och landet i 6vrigt. Detta anser kommittén
kommer att:
ge upphov till allvarliga konsekvenser nar barnomsorgen i allt hégre
utstrackning skall ha en utbildningspolitisk betoning. I var kartlaggning
har vi ocksa kunnat visa att barn som gar i forskola har mindre behov av
undervisning i svenska spraket som andrasprak nar de borjar grundsko-
lan, samt att forskolan har goda mdjligheter att forbereda barnen fér
skolans krav och villkor.

Sammanfattning

Forskolans utveckling kom att bli en del av social- och familjepo-
litiken. Den kartlaggning som Ellen Moberg féretog 1936 av
barnkrubbornas och barntradgardarnas val och ve synes ha
inneburit att sma barns omsorg och fostran identifierades som
en socialpolitisk fraga. Det var ocksa under 1930-talet som den
sociala vélfarden borjade byggas upp.

Forskolans historia handlar om en pedagogik och ett
forhallningssétt till barn och pedagogisk verksamhet med rotter
i bildningsideal formade mot den fria méanniskans danande och
den nya pedagogiken eller progressivismen.

Den pedagogiskaverksamheten har variten del i en storre
helhet, dar omsorgen om barnets utveckling utgjort ramen.
Fran borjan var det manga ganger en fraga om skapa goda
uppvéaxtvillkor for barn som kom ifran utsatta familjeforhallan-
den. Denna historia har skapat bestamda perspektiv och satt att
forstabarnsvillkor och att arbeta med deras utveckling. Och inte
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minst har det skapat ett bestamt sprak; ett bestamt satt att talaom
barn och pedagogisk verksamhet.

Olika former kom att etableras, barnkrubbor, och senare
daghem, for ensamstaende modrars barn liksom lekskolor for
battre bemedlade familjers barn. Att notera ar att det inte blev
lekskolemodellen som blev den mest eftersbkta formen. Vad
som blev avgorande for den svenska, och dven den Skandinavis-
ka forskolan, kan troligtvis forklaras av den utveckling som
arbetsmarknads- och jamstalldhetspolitiken tog under 1960-
talet. Vilket inte minst aterspeglades i direktiven till Barnstuge-
utredningen.

Nar kvinnorna pa 1970-talet kravde daghem at alla, var det
inte bara de ensamstdende modrarna som visade sina krav och
sina barnomsorgsbehov, utan aven de valsituerade kvinnliga
tjansteménnen och akademikerna som tog till orda. Daghem-
men boérjade fa status och de var ocksa den felande pusselbiten
i kvinnornas frigorelse. Déar passade inte familjedaghemmen in
och darmed inte heller lekskolorna.

Det svenska forskolesystemet blev efterfragat av foraldrar-
na. De flesta foraldrar véljer idag daghem darfor att de omfattar
bade omvardnad, omsorg, fostran och larande. Daghemmen
har en hog kvalitet aven om de fatt vidkannas stora nedskarning-
ar. Personalen har htg kompetens, forskolecheferna har peda-
gogisk utbildning, ar kunniga i budgetfragor, vana att ta ansvar
och har arbetat i arbetslag, vilket 6kar deras kompetens i arbets-
ledning.

Den s.k. svenska forskolemodellen har ocksa visats inter-
nationellt intresse. Framforallt lyfter man fram kopplingen
mellan vard, omsorg och pedagogik, nagot som internationellt
brukar beskrivas som “edu-care”. Aven den hdga kvalitén omta-
las internationellt av exempelvis Kamerman:

We can note that the child care services in Sweden offer the highest
quality of out-of-home care available anywhere. Quality is stressed far
more extensively than in most other countries. Standards of group size,
staff/child ratios, care giver qualification are based on extensive re-
search and are rigorously set and enforced.
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Forskolan aremellertid &nnu inte en ’Forskola for allabarn.” En
av de viktigaste fragorna ar hur forskolan skall kunna utgéraden
grundsten i utbildningssystemet, som regeringen 6nskar att den
skall bli, om inte alla barn kan delta.
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2
Att erévra omvarlden

Ett barn véaxer in i varlden genom att erévra den. Med sin kropp
och allasinasinnen griper barnetin i och utforskar sin omvérld.
Sa snart barnet ar fott borjar det sin oupphorliga kommunika-
tion med omvarlden. Till en borjan sker denna kommunikation
i forsta hand genom rérelser, via kroppen. Sad smaningom vidgas
och fordjupas den, bl a genom att barnet borjar formulerasig i
tal. Att bilda begrepp ar just att gripa nagot, att omfatta nagot, att
inforliva detta i sitt medvetande och bendmna det och darmed
ocksa borja tala om den omvarld som erévras. Barnet harmar,
undersoker och leker for att prova ut och for att finnasambandet
mellan sig sjalv och sin omvérld. Barnet forsoker pa sa satt skapa
mening i tillvaron. Dessa sOkande och meningsskapande aktivi-
teter &r kAnnetecknande for méanniskan som en aktivvarelse som
standigt och gradvis, fran fodelsen upp i vuxen alder, skapar
okad forstaelse och kunskap om omvarlden.

Men ett barn kan inte ensamt erdvra omvérlden. Forst i
samspelet, i samexistensen, med andra uppstar en gemensam
mening, som uttrycks i gemensamma tecken eller uttryck. Tal,
skriftsprak, bildsprak, musik osv. utgor alla sddana tecken som vi
gemensamt fyller med innebérd och mening. Det &r i kommu-
nikationen, i motet med andra manniskor, som vi skapar en
gemensam relation till varlden. Vara olika perspektiv smalter
samman och vi existerar tillsammans i en gemensam véarld av
mening. Det ar utifran detta gemensamma meningsskapande
som vi bygger var kultur. Den varld som barnet vaxer ini och blir
delaktig i ar ett samhalle dar méanniskor delar sprak, kunskaper,
kultur och etiska varden.

Fostran och utbildning syftar till att forbereda barnen fér
ett samhalle som vi endast kan ana konturerna av. Ett barn som
1997 borjar forskolan vid tre ars alder kommer férmodligen
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borja i forskoleklass ar 2000, borja skolan aret darpa for att ar
2010 med all sannolikhet bérjagymnasieskolan. Dettroligaéren
fortsatt utbildning pa sannolikt 3 ar, vilket skulle innebéara att
den som i dag borjar forskolan vid tredrs alder kommer ut i
arbetslivet och darmed vuxenlivet tidigast ar 2014. Detta arbets-
och vuxenliv kommer troligen att innebéra ett fortsatt livslangt
larande. Det ar i detta tidsperspektiv inte majligt att forutse vad
som ar vasentligt att lara. Innan dagens férskolebarn kommer ut
i vuxenlivet kommer mycket att ske, ny teknologi utvecklas och
ny kunskap kommer till. Det kulturella, sociala och politiska
landskapet kommer att dndras. Produktionen kommer att for-
adndras och darmed arbetslivet.

Att vara i fas med omvarlden och mota kraven pa olika
kompetenser, och samtidigt utga fran alla barns inneboende
potentialer, utvecklingsmdjligheter och behov, ar den stora
utmaningen for dagens forskola och skola. En viktig kdrna i all
pedagogik ar att utveckla varje barns formagor; formagan att
I6sa problem, kommunicera med hjalp av olika sprak och ut-
trycksformer, ta egna initiativ och samarbeta, kunna reflektera
och tanka kritiskt. Sadana formagor och fardigheter ar viktiga
inte bara i arbets- utan ocksa i vardagslivet.

For att kunna fungera som medborgare i ett demokratiskt
samhalle maste man kunna lasa och uttrycka sig, man maste
kunna granska och vardera information, héavda sina asikter och
utnyttja sin yttrandefrihet. Eftersom vi lever i ett samhélle som
préaglas av snabba och standiga foérandringar ar det viktigt att
barn kanner att de sjalva kan paverka sin situation och bli
delaktiga i férandringar. | ett media- och kommunikationssam-
hélle med nya koder, symboler och tolkningsmoéjligheter ar det
viktigt att utveckla barns kommunikativa kompetens. Internatio-
nalisering och globalt tankande 6kar kraven pa social kompe-
tens, liksom kraven pa att behérska olika sprak.

Alternativ till traditionella kdnsroller och familjemonster
forandrar samhallstraditioner och invanda synsatt. Méjligheter-
na att kunna integrera skilda erfarenheter, kulturer och bak-
grunder, kan Oka forstdelsen for olikheter, mangfald och olika
livsbetingelser. Att kunna rdra sig i olika sammanhang och
hantera olika moten, att kunna gbra egnaval och prioriteringar,
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ger tryggare forutsattningar for skapandet av en egen identitet.
Det ar inte svart att hitta flera exempel pa kompetenser som
dagens forskolebarn kan behdva utveckla for att kunna méta
framtiden. For forskolans del handlar det framfor allt om att
barnen far mojlighet att utveckla en bred social och kommuni-
kativkompetens, om att lagga grunden for ett livslangt lararande
och, inte minst, att barnen utvecklar en lust och tillit till sin egen
formaga att lara.

Larande i forskolan

I den tidigare beskrivningen av forskolan och forskolepedagogi-
kens historia lyfts nagra grundlaggande drag fram i det idéarv
forskolan inte bara forvaltat utan ocksa byggt vidare pa. Frobels
pedagogik kom lange att paverka forskolans utveckling. Med
Frobel finns ocksa en anknytning till bildningsdiskussionerna
under forraseklet—att danaden friaménniskan. Detta tdnkande
kom att utvecklas med den nya pedagogiken, som trader fram
kring sekelskiftet med forgrundsgestalter som John Dewey och
med foretrddare som Elsa Kohler och Alva Myrdal. Den nyaeller
progressiva pedagogiken handlade om att utga fran barnet och
barnets intressen, inte fran en indelning i olika kunskapsomra-
den. Men det var ingen fri och ansvarslos pedagogik som pro-
gressivisterna ville praktisera.

Vad som framtradde var en pedagogik byggd pa ett veten-
skapligt forhallningssatt till fostran och utbildning. Det var
genom att tillampa psykologin som vetenskap, det var genom
observationer och dokumentation som kunskap kunde tillam-
pas och utvinnas ur praktiken. Dessa grundldggande drag har
varit utmarkande for den svenska férskolepedagogiken. Det ar
som en konsekvens av ett sadant forhallningssatt som vissa
utvecklingspsykologiskamodeller och teorier fatt en sadan fram-
tradande plats. Férskolans pedagogik har utgatt fran barnet och
barnets intressen, den har byggt pa att tillampa utvecklingspsy-
kologisk teoribildning. Skolans pedagogik har utgatt fran skol-
amnen och vetenskaper och de pedagogiska fragestallningarna
har handlat om urval av kunskap och didaktik. Darmed har
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ocksa olika sprak utvecklats kring forskola och skola, dar gemen-
sammatermer fatt tacka inte baraolika begrepp utan ocksa olika
begreppsliga sammanhang.

Det pedagogiska arbetet i forskolan skall utga fran att varje
barn arbetar med att erdvra omvérlden och att detta arbete skall
ledas och stddjas i riktning mot de mal som laroplanen anger. |
laroplanen anges forskolans mal och uppdrag samt forskolans
och skolans gemensamma vardegrund. Forskolan har ett an-
svarsfullt och betydelsefullt uppdrag. Det handlar om en peda-
gogisk verksamhet for barn fran ett till och med fem ars alder;
barn som befinner sig i en av de mest utvecklingsintensiva
perioderna i manniskans liv. Malen i laroplanen anger forskol-
ans viljeinriktning och ambitioner. Det & mal med utgangs-
punkt i det tidiga larandet nar kroppen, kanslolivet, de sociala
och kognitiva formagorna vaxer och utvecklas som mest. En
viktig fraga ar darfor hur barns vaxande och larande i forskolan
kan forstds. Malen anger en kvalitet men mal kraver ocksa ett
klart forhallningssatt; perspektiv och kunskaper om och for
barn. Detta kapitel syftar till att ge ett sammanhang for laropla-
nen; ett sammanhang i vilket mal och riktlinjer skall forstas.

| direktiven till Barnomsorgs- och skolakommitténs fram-
holls bl a lekens och spréakets betydelse for barnens larande i
forskolan. Vi har darfor valt att sarskilt beakta dessa aspekter av
larandet i de avsnitt som foljer.

LEK OCH LARANDE

I forskolan har leken alltid haften central plats, &ven omden inte
alltid anvants medvetet i pedagogiskt syfte. Forstaelsen for barns
lek var dock fundamental i Frobels pedagogik. Barnet skulle leka
fritt samtidigt som det skulle lara sig samarbeta med andra.
Frobel byggde sina pedagogiska teorier pa antagandet om att
utveckling sker utifran barnets inre drift att vara aktiv och stka
erfarenhet och inte enbart genom yttre stod. Leken sags som en
vag till frihet och sjalvstandighet.

Under hela1900-talet har detinom svensk férskola funnits
en ambivalent installning till barns lek. En bidragande orsak till
detta kan vara att forskolepedagogiken vilat pa utvecklingspsy-
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kologiskateorier, frikopplade fran sittsamhaélleliga och kulturel-
la sammanhang. En romantisk syn pa lek, "den fria leken” i
Frobels anda, har levt kvar i forskolan sida vid sida med ett
funktionellt synsatt. Inte séllan har man utgatt dels fran en
forestallning om lek som en sarskild aktivitet, dar barnen far leka
fritt, dels fran en forestallning om pedagogik som en av vuxna
styrd och organiserad aktivitet. Denna atskillnad mellan lek och
pedagogik har sannolikt fungerat som ett hinder for forskolepe-
dagogikens utveckling. I stallet for att se lek och lekfullhet som en
betydelsefull dimension i allt larande har leken i hog grad
betraktats som barns sjalvverksamhet, som en angeldagenhet fér
barnen och som ett uttryck for barns naturliga utveckling. |
forskolan har leken ocksa haft en viktig roll ideologiskt, som en
markering mot skolans ofta vuxenstyrda och inlarningsinrikta-
de arbetsformer.

Det senaste decenniet har emellertid inneburit en renés-
sansfor leken och dess betydelse, inte bara i pedagogisk verksam-
het for barn, utan ocksd inom andra delar av samhallslivet. Ett
exempel pa detta ar rollspelen som kanske ar en av de storsta
ungdomsrorelserna i var tid. Ett annat exempel ar att lekforsk-
ning borjat utvecklas som ett sarskilt forskningsfalt inom peda-
gogiken. Inom detta félt utvecklas olika teorier och tolkningar av
hur och vad barn leker, vad den betyder for barnets fysiska och
psykiska utveckling, tdinkande och larande och hur leken kan
anvandas i pedagogiskt arbete

Saval forskning som samlade erfarenheter visar att leken
ar central i barnens liv och hjalper dem att erévra omvéarlden. |
leken utforskar barnen sin omvérld, de bearbetar intryck och
erfarenheter och kommunicerar med andra. | leken upptacker
barnet sina formagor och intressen. Genom leken utvecklas
barnen socialt, kdnslomassigt, motoriskt och intellektuellt.

Lek och lekfullhet ar en viktig dimension i barns larande.
Nar barnen utforskar och forsoker forsta sig sjalva och sin
omvaérld sker det oftast genom lek. Det gar darfor knappast att
skilja lek fran larande. Nar barnen agnar sig at rollek, regellek,
konstruktionslek eller annan lek utvecklar de tankar och hypo-
teser somde prévar sjalvaoch/ellerihop med andra. Nar barnen
konstruerar med hjalp av olika material eller bygger sina lekmil-
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joer utvecklar de forstaelse for en rad grundlaggande funktio-
ner. Att forsta rummets egenskaper ar grundlaggande for forsta-
elsen av matematik och fysik. Narhet, avstand, tyngd, balans,
langre an, hogre an, plant, snett, fysikaliska lagar som tyngdkraft
och havstangsprinciper, allt blir tydligt dd man handskas med
sand, vatten, klossar, brader, stenar, kuddar for att gora olika
konstruktioner eller da man bygger upp en varld att leka i. |
barnens vardag finns manga tillfallen som kan anvandas for att
Oka deras matematiska forstaelse. Genom att pa ett lekfullt satt
fa barn att uppfatta och uttrycka antal, att ordna, sortera och
jamfora efter storlek, vikt volym och langd, att kunna skapa olika
maonster, och enklare geometriska former, upptécker barn mate-
matiken. Genom att gbra matematiska begrepp till en del avsin
erfarenhetsvarld, utvecklar barn matematiken som sprak.

I leken utvecklar barnen sin kommunikativa kompetens.
I leken kommunicerar man genom ord, rorelser, gester, ljud,
speciellatonfall, rostlagen eller andra signaler. Detta galler saval
nér barn leker sjalva som nar de leker tillsammans med andra. |
samspelet med andra barn kan leken utvecklas pa olika sétt.
Tillsammans med andra fods idéer och uppslag som ger lekan-
det dess speciella kdnnetecken och som gor att leken férandras
och fors vidare. Barnen gor hela tiden tolkningar av varandras
budskap, forhandlar med varandra och anvander olika strate-
gier for att prova sina egna idéer. | leken kan barn med olika
modersmal ha ett rikt utbyte av varandra fast de inte talar sasmma
sprak.

Genom leken utvecklar barnen ocksa en social kompetens.
Nar barn leker med varandra lar de sig att leva med andra
maéanniskor, skrattamed andra, bliarga utan att slass, kompromis-
sa, kdnna sympati och empati. Fantasi och inlevelseférmaga
paverkar varandra. Barn som fatt tillfalle att utveckla sin lekfor-
maga har visat sig kunna tanka och kénna sig in i kamraternas
situation. De utvecklar empati och medkansla och visar respekt
for varandras behov. | samspelet med kamraterna i en engage-
rande lek lar barnen kdnnavarandra. De vetvad kamraten tycker
arroligtochvad hon &r radd for. Man kommer varandra néra nar
man delar fantasier. Det ger trygghet och gladje.

41



JORD FOR VAXANDE

I en lek med flera barn dyker det ideligen upp problem som
maste |6sas och konflikter som maste redas ut. For att leken skall
fortga kravs det att man foljer vissa sociala lekregler. Genom att
forsta och folja dessa regler utvecklar barnen en social kompe-
tens. Barnen tvingas i leken ocksa att behéarskasin styrka och lara
sig var granserna gar. | leken far de tillfalle till varierande
rorelsemonster och lar sig att behé&rska sin kropp.

Barn med svarigheter har med stod av forskollarare, som
anvant leken som pedagogisk metod, stimulerats i sin utveckling
och i sitt larande. Lek kan ibland vara ett nastan magiskt
kommunikationsmedel nar det galler att nd barn. Med hjalp av
lek kan man na barn som dragit sig undan kontakt. Det finns
exempel pa utagerande barn som genom lek kunnat utvecklasin
sociala kompetens. Genom att lararen deltar i leken, avstyr
konfrontationer mellan barnen, och visar hur man kan ta sig in
och urolikasituationer kan hon ocksaverkasom en forebild som
barnet kan harma och ta efter. Exemplen pa effekter av lek som
pedagogisk och terapeutisk metod ar legio: Barn med autism har
kunnat fa ett gott stod och kunnat utvecklas socialt genom att
vuxna anvant leken som ett pedagogisk hjalpmedel; Barn med
Downs syndrom har utvecklat sin kognitiva formaga genom lek
med klossar. Lekterapi ar i dag en av de mest anvdnda behand-
lingsmetoderna for barn pa sjukhus.

| forskolan kan den vuxne ta vara pa lekens sprak och
forsta vad som hander i kommunikationen mellan barnen ge-
nom att lyssna, observera och dokumentera olika leksituationer.
Den vuxne kan ocksa skaffa material och rekvisita samt, tillsam-
mans med barnen, skapa miljoer som inspirerar till lek och
utmanar barnens tankande. Den vuxne kan ibland ocksa bidra
till att stodja och utveckla barnens lek- och laroprocesser genom
att sjalv aktivt delta i leken.

SPRAK OCH LARANDE
Barnsanvandning av spraket—det skriftligaoch muntliga—vaxer
fram och utvecklas i sociala situationer, i vardagliga samman-
hang, i leken, med kamrater och vuxna. Det & som medlem av
ettsamhélle, aven kultur, som man vaxer upp till en talande och
skrivande manniska, dar spraket blir ett satt att nyskapa, aterska-
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pa, och hallafastvid det betydelsefulla. Det forutsatter att barnet
moter och omges av vuxna som aktivt stodjer och underlattar
barnets sprakliga utveckling.

Densom inte kan uttrycka tankar och upplevelser i tal och
skrift och den som inte kan lasa &r pd manga satt utestangd ifran
samhaéllsgemenskapen. Forskolans pedagogiskaverksamhet har
en stor betydelse for hur barnens tal stimuleras och utvecklas
och for hur las- och skrivutvecklingen grundléaggs och framskri-
der.

Barnet &r beroende avsamspelet med omgivningen for att
komma igang med och utveckla sitt talsprak. Redan under de
forsta manaderna kommunicerar barnet med sin omgivning
med miner och joller, skrik och grat. Genom att foraldrar och
andra personer i omgivningen talar med barnet och bemoter
barnets uttryck som uttryck for kommunikation grundlaggs ett
sprakligt sjalvfortroende hos barnetsomisin tur blir en drivkraft
for ett fortsatt och successivt larande av ett rikligare och mer
korrekt verbalt tal.

Den verbala fasen inleds ofta nar barnet ar omkring ett ar
med ett- ordsyttranden, dar enstaka ord anvands som en hel fras
som kan haolika betydelse beroende pa hur orden betonaseller
i vilket sammanhang de yttras. Yttrandet "Mamma” kan t.ex.
betyda "Mamma, jag ar trott”, "Mamma, jag vill bada” osv. Sa
smaningom anvéands tvaordsyttranden som sedan utokas till
alltmer komplexa grammatiska strukturer. Mycket av den sprak-
liga aktivitet barn deltar i handlar om att presenteraen upplevel-
se av saker, personer, hdndelser osv. Men en mycket liten del av
detta utgors av ett mer avancerat berattande av handelsen. De
olika formerna av det talade spraket ar inte bara till for att
uttrycka tankar, idéer, dnskemal, utan kan ocksa vara till for
sprakets framvaxt. Barnen far forebilder for hur man tar sigin i
spraket genom att delta i sammanhang dar den vuxne tar
initiativ och inbjuder barnen till att delta.

Genom att anvanda uttrycksformer som ar i nivi med eller
som ligger strax ovanfor barnets egen uttrycksformaga samt tala,
lasa och skriva om sddant som barnet ar intresserat av, skapas
situationer som ar meningsfulla for barnet.
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Formaga till kommunikation utvecklas ocksa i olika former av
lek pa olika nivaer, dar barnen lar sig forsta subtila signaler och
att behéarska det talade ordet. Barnen talar med olika rost och
med olika tempus beroende pa om de talar om vad de skall leka,
om de talar i leken eller utanfor leken. De far tillfalle att uttrycka
tankar och kénslor. Spraktraningen blir aktiv i rolleken. Nar
barnen leker latsaslek tvingas de att anvanda det talade spraket.
De maste uttrycka sig sa att andra forstar och de maste forsta vad
andrasager. Orden knyts inte baratill verklighetens foremal och
héandelser, utan &aven till de inre bilderna av dessa.

Redan i tidig alder tar barnet ocksa egna initiativ som
bidrar till deras sprakliga utveckling. | en accepterande miljo
sker ett sadant initia-tivtagande oftare och oftare ju aldre barnen
blir. Ett satt att ta sig in i spraket ar att imitera andra, exempelvis
genom att repetera det som andra sagt. Detta férekommer
framfor allt i det tidiga larandet. Andra exempel &r att aterge
sanger, roliga historier och spokhistorier.

Besléktat med imitation ar att lara sig mallar for hur enviss
typ av sprakanvandning gar till och sedan fylla dessa mallar med
eget innehall. Barnen skapar ofta egna varianter av historier
utifran sadana mallar da de leker vardagsrollekar eller bearbetar
och utvecklar sadant som de last eller sett pa TV, film eller video.
Inom barn- och ungdomsgrupper blomstrar ocksa med jamna
mellanrum olika satt att spraka inom mycket strikt givna ramar
i form av effektfulla ramsor som t.ex. Alla barnen pratade rent och
fint utom Hjalmar, han var fran Kalmar. Barnets talsprakliga
resurser utvecklas saledes i olika sammanhang och pa en mangd
olika satt. Genomgaende ar dock att det ar i ndgon form av
interaktion med andra som barnet med stigande alder tar en
alltmer aktiv roll.

Intresset for, och dnskan om, att lasa och skriva grundlaggs
for manga barn i gemensamma las- och skrivupplevelser. En del
barn har redan innan de fyllt ett ar fatt uppleva lasandet tillsam-
mans med ndgon annan. Sa smaningom far de ocksa vara med
om gemensamma skrivstunder nar nagon t.ex. skriver deras
namn pateckningar de gjort eller nar man tillsammans forfattar
breveller vykort. I sddana ls- och skrivsituationer slussas barnen
gradvis in i den skriftsprakliga kulturen. De far en mangd
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forebilder for hur det gar till att lasa och skriva, forebilder som
oftast visar pa lasandets och skrivandets majligheter och gladje-
amnen.

Det gemensamma lasandet och skrivandet ger upphov till
att manga barn redan i tidig alder, ett och ett halvt till tva ar,
forsoker prova pa egen hand. De forsta forsoken bestar av att
barnen utfor en sorts latsaslasning eller latsasskrivning. Barnen
aterberattar vad som lasts for dem tidigare eller fantiserar helt
fritt medan de samtidigt tittar i en bok. Och de skriver krumelu-
rer, bokstavsliknande former eller bokstéaver helt godtyckligt pa
ett papper. Barnen gar in i rollen som lasare och skrivare och
bygger upp en uppfattning om sig sjalva som lasare och skrivare
om de hela tiden blir bemdtta som kompetenta. Efter hand
borjar de inse att vad som star skrivet féljer bestimda monster
och sammanhang. De borjar lasa ord pa skyltar, etiketter och
liknande. De borjar kopiera ord och texter som de finner i sin
omgivning. De skriver listor: "smor lego karin mamma pappa.”
De har bdrjat situationslasa och situationsskriva.

I samspelet med andra far de snart upp égonen for att det
inte ar sammanhanget som ar avgdérande for vad som kan lasas
och skrivas utan sjélva texten. Star det "Asa” kan man inte lasa
"Mamma” fastan mamma heter Asa. En del barn bérjar s smatt
att jamfora ord som de inte kan lasa med ord som de ar sakra pa
utifran ett visst sammanhang. De utokar pa sa satt ssmmanhang-
en for nar de kan lasa och skriva orden. Efter hand kan de frigéra
sig i sin lasning av isolerade ord och lasa dem i alla tdnkbara
sammanhang. Parallellt med det utvecklar en del barn sin
sékerheti attskrivaav ord och kan i sinom tid skriva dem utan att
ha nagon forlaga. De visar nu allt oftare prov pa att kunna
helhetslasa och helhetsskriva enstaka ord.

De blir s& smaningom skickliga i att kdnna igen och
sarskilja inte bara ord utan ocksa hela textfraser. De borjar sa
smatt lasa och skriva med flyt. Men vagen dit kan se olika ut for
olika barn. En del barn lagger ned mycken moda och arbete pa
att bryta ned orden i sina bestandsdelar och lara sig anvanda
ljudningsteknik. Andra barn behover inte alls lagga ned lika
stort arbete, da de forstar tekniken snabbare. | forsta hand lar de
sig den genom att rimma och ramsa eller genom att ljuda nér de
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skriver. Den kunskap de erovrar pa dessa satt kan de sa smaning-
om 6verfora pa lasandet genom ihopljudning. Barnen lar sig de
olikamomentensomingariférmagan att ljuda ut och ljudaihop
steg for steg.

Sprakutvecklingen och identitetsutvecklingen gar hand i
hand. Ju tidigare ett barn har mgjlighet att utveckla sitt moders-
mal, desto storre mojligheter och forutsattningar ges for att
erovra ytterligare ett sprak. Barn som har ett utvecklat moders-
mal och som &r trygga i sin identitet lar det nya spraket enklare
nar de far lyssna, 6va och prova i lekfulla former. Inforlivandet
av det nya spraket blir ocksa mindre konfliktfyllt ju yngre barnet
ar, och néar larandet sker i naturliga, vardagliga sammanhang.
Studier visar ocksa att barn som gar i forskola har mindre behov
av undervisning i svenska som andrasprak nar de borjar skolan.
Det forsprang som en del barn har genom att i tidiga aldrar,
tillsammans med kamrater och vuxna, ha fatt vara aktiva i
sprakliga sammanhang tycks vara bestaende. Las- och skrivinlar-
ning ar inte nagot som paborjas vid en speciell fas under
uppvéxten. Formagan att lasa och skriva utvecklas under lang tid
och ar en del i den livslanga sprak- och kunskapsutvecklingen.

Traditionellt har skolan setts som den institution dar man
skall lara sig lasa och skriva. Hemmet och forskolans roll har
betraktats som enbart férberedande och stdédjande i denna
process. Undersokningar visar att barn som redan i forskoleald-
rarnavet varfor man skriver och har nagorlundaklart for sig hur
det gar till, lyckas battre med lasningen i skolan an de som inte
har forstatt detta.

For att stodja och stimulera barns sprakanvandning kravs
Oppenhet infor deras nyfikenhet och lust att lara. Nar barnets
eget intresse for skriftspraket visar sig i tankar, lek och intresse ar
det lampligt att ta upp det pa ett konkret och funktionellt satt.
Det viktiga ar att det sker i meningsfulla sammanhang. Ibland
kan den vuxne planera situationer som syftar till larande, men
oftast handlar det om att forsoka fanga tillfallet i flykten och
mota barns sprakliga nyfikenhet varhelst den visar sig. | dessa
sammanhang har personalens sprakliga medvetenhet och kom-
petens en avgbrande betydelse.
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Kunskap och larande

Kunskap erdvras genom larande, ett larande som sker pa olika
satt och i olika sammanhang: Det kan ske genom tal, skrift,
lasande och handlande; det kan ske genom texter och bilder,
men larandet finns ocksa i drama, i lek, i sang och musik. Det ar
inte bara med hjarnan vi lar, vi lar med hela kroppen. Och allt vi
lar kan inte verbaliseras.

Vad kunskap ar, ar en av de grundlaggande filosofiska
fragestallningarnasom kan ges manga olikasvar. Vad som raknas
som kunskap varierar ocksa éver tid. I en pedagogisk verksamhet
ar det nédvandigt att standigt problematisera, reflektera kring
och levandegdra kunskapsbegreppet.

Laroplanskommittén behandlade begreppen kunskap och
larande i ett skolsammanhang med utgangspunkt i senare ars
forskning. Tre aspekter pa kunskap lyftes darvid fram. For det
forsta kunskap som ett satt att gora varlden begriplig och me-
ningsfull, dar kunskap inte bara ar en avbild av varlden. Detta &ar
en konstruktiv aspekt pa kunskap, dar den enskilde ses som aktiv
i skapandet av kunskap och dar kunskap betraktas som det
dynamiska samspelet mellan vad man vill na for kunskap, den
kunskap man redan &ger, de problem man upplever och de
erfarenheter man gor. FOr det andra kunskap som ar beroende
av ett sammanhang och som utgor den tysta grund mot vilken
kunskapen blir begriplig. Detta ar den kontextuella aspekten.
Och for det tredje kunskap som ar redskap for att bearbeta och
hantera varlden. Detta &r kunskapens instrumentella aspekt.

Kunskap ar en standigt pagadende konstruktion savél social
som kulturell till sin natur. Att se kunskap som en aktiv process
— kunskapande - innebér att sammanhanget ses som en aktivt
integrerande grund och en forutséattning for larande. Léaro-
planskommittéen preciserade fyra olika former for kunskap:
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.

Faktakunskaper avser information, men ocksa regler och
konventioner. Genom fakta vet vi nagot, vi vet att nagot forhaller
sig pa ett visst satt. Det &r nagot vi kan formulera i ord och kan
minnas och glomma. Det ar ndgot vi kan veta; ytligt eller djupt.
Att forsta ar att begripa och att uppfatta meningen med nagot.
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Faktakunskap och forstaelsekunskap ar intimt bundna till varan-

dra.
Sa t.ex. avgor forstaelsen vilka "fakta” vi kan se eller uppfatta. Fakta kan
darfor inte heller sdgas vara en forutsattning for eller av mer grundlag-
gande natur &n forstaelse. Samtidigt ar fakta forstaelsens byggstenar. Det
ar fakta, som vi med forstaelse forsoker se mening i. Det ar inte heller sa
att forstaelse ar nagot som abstraheras "ur” fakta eller utgor ett kompri-
mat av fakta.

Fardighetskunskap ar en praktisk kunskapsform. Denna form av
kunskap kommer till uttryck i handlingar och beteendemaonster,
som ar valk&dnda for utévaren men som inte enkelt kan uttryckas
i ord Aven om fardighetskunskapen kan sagas vara en praktisk
kunskapsform kan den vara sammanvavd med mer teoretiska
former. Attskrivainnebar inte bara att kunnaformaord, utan att
ocksa halla och fora en penna eller anvanda ett tangentbord.
Dessa tre kunskapsformer fakta, forstaelse och fardighet
kan ségas vara synliga kunskapsformer. Den fjarde formen —
fortrogenhetskunskap — &r mer osynlig. Den svarar mot sinnliga
upplevelser; Vi kan "lukta” oss till ndgot.
Genom att delta i praktiska verksamheter lar vi oss reglerna i dessa
verksamheter. Fortrogenhetskunskap innebar att man kan tillampa
dessa regler (for t. ex. hur begrepp kan anvandas) pa olika satt beroende
pa det unika i situationen.

Fakta maste goras tillgangliga och presenteras. FOr forstaelse
och insikt maste barn ocksa ges majligheter att utga fran tidigare
erfarenheter och forkunskaper och ges maojligheter att utforska,
bearbeta och reflektera. Fardigheter maste 6vas, provas och
gestaltas och kommuniceras. Barn maste ocksa ges mojligheter
attutvecklafortrogenhet. Dettainnebar attvarken larandeteller
kunskapen kan bindas i en form och att larandet maste ske
genom individens aktiva deltagande. Detta géller barn i alla
aldrar likaval som vuxna.

Larandet handlar om att internalisera nagot, att géra det
till en del av en sjalv. FOr att 1ara och darmed inforliva kravs
nagon form av prévning. Jag provar det jag lar genom att
anvanda det eller uttrycka det. Med andra ord ar larandet alltid
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endelavettsammanhang. Pedagogisk verksamhetar situationer
och processer dar det finns mal for vad som skall laras och ett
sammanhang for att lara.

Det perspektiv pa kunskap och larande som har skisserats
innebér att kunskap kan forstas som en process som forutsatter
en aktiv interaktion med andra méanniskor och fenomen i
omvarlden. Kunskap och larande blir i detta perspektiv inte
endast relaterade till individen, som nagot som enskilda mannis-
kor har eller besitter, utan nagot som skapas och definieras
tillsammans med andra. I linje med detta sétt att se pa kunskap
ligger en syn pa barnet som en aktiv medskapare av sin egen
kunskap. Denna syn pa barn och barns larande bygger pa en
respekt for barnet som ett resursrikt och nyfiket barn, ett barn
med egen kraft och lust att lara. | pedagogiskt arbete innebar
detta att barnen sjalva och tillsammans med andra maste ges
mojlighet att i ett utforskande och problemlésande arbete skapa
mening och sammanhang. | forskolan kan detta ske bl. a. i
projekt- och temaarbeten, dar barnens eget utforskande och
egna fragestallningar bildar utgadngspunkter for larandet.

Det pedagogiska arbetet

och den pedagogiska miljons betydelse

Essensen i pedagogiskt arbete handlar om att aktivt arbeta med
en process som mojliggor larande i riktning mot givna mal och
syften. For detta beh6vs kunskap om hur barn 1ar och utvecklas.
Det kréavs ocksa en medvetenhet om pedagogens roll och den
pedagogiska miljons betydelse for larandet.

Synen pa barnet som medskapare av sin egen kunskap
forutsatter en syn pa den vuxne som medskapare av kunskap, dar
den vuxne gar i dialog med barnet och intar en reflekterande
hallning till den egna rollen och barnens laroprocesser. | peda-
gogiskt arbete bestar den vuxnes arbete till stor del i att kunna
lyssna, se och lara sig av det som barnen séger och gor —att halla
barnens fragor, hypoteser, teorier och fantasier vid liv och folja
hur de soker svar och skapar mening i sin tillvaro. Det handlar
ocksa om attvagleda, skapasituationer och utnyttja tillfallen som

49



JORD FOR VAXANDE

kan utmana barnens tankar och teorier. Denna hallning forut-
sdtter att pedagogen blir en reflekterande praktiker som, tillsam-
mans med sina kolleger, kan skapa utrymme for en kontinuerlig
och kritisk diskussion kring den pedagogiska praktiken och dess
forutsattningar.

| forskolan finns goda mojligheter for detta i och med att
man har lang erfarenhet av att arbeta tillsammans i arbetslag,
dar personalen gemensamt kan ta ansvar for och bidratill att det
pedagogiska arbetet utvecklas och fornyas. Pa senare ar har
pedagogisk handledning av arbetslag blivit ett viktigt inslag i
forskolans utvecklingsarbete. Denna form av handledning inne-
bar att en utomstaende person, t.ex. en kollega, soker fa med-
lemmarnai arbetslaget att tillsammans reflektera 6ver det peda-
gogiska arbetet genom att tillfora nya perspektiv och stélla
fragor. | detta sammanhang, liksom i andra former av utveck-
lingsarbete, kan personalens observationer och dokumentation
av det pedagogiska arbetet och barnens laroprocesser anvandas
som utgangspunkt for gemensam reflektion. Pedagogisk doku-
mentation &r inte bara ett vardefullt arbetsverktyg i det dagliga
arbetet i forskolan, utan kan ocksa anvandas som underlag for
fortbildning, foraldrasamarbete och utvardering.

Den pedagogiska miljén kan ses som en aktiv part i pedago-
giskt arbete. Miljon i forskola och skola bar pa traditioner och
forestallningar om vad pedagogik &r och bor vara. Den sander
ocksa budskap om vad som forvantas ske i den pedagogiska
verksamheten. Forskolan praglas inte sdllan av en hemlik miljo.
Dennasignalerar att verksamheten skall likna den som dger rum
hemma. En skolsal, dar bankarna star pa rad vanda mot kate-
dern, signalerar att det handlar om en verksamhet dar lararen
formedlar kunskaper till eleverna. Vid forandringar av skolmil-
jon finns det i dag en tendens att gora om skolorna till "kontors-
skolor”, i stéllet for att lata verkstaden, ateljén eller laboratoriet
bli forebilder.

Genom att dndra i miljon forandrar man budskapet om
sin pedagogik. Detta gor att saval barn som vuxna ger miljon en
annan mening och oftast handlar pa ett annat satt. For att
verksamheten i forskolan skall kunna bedrivas i riktning mot
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laroplanens mal ar det viktigt att skapa miljoer, dar barnens
inspireras till olika typer av verksamheter och handlingar, till
utforskande och upptéckande. Det ar darfor angelaget att den
vuxne ar medveten om den pedagogiska miljons mojligheter
och betydelse for det pedagogiska arbetet i forskolan.

Den syn pa kunskap och larande som vi tidigare skisserat,
staller krav pa ett integrerat arbetssétt, dar barns egna erfaren-
heter, intressen och kunskaper tas som utgangspunkt. Ett satt att
astadkomma ett sadant arbetssatt ar att arbeta temainriktat eller
i projektform. I férskolans pedagogiska arbete har det temain-
riktade arbetssattet lange varit en av grundstenarna. Pa manga
forskolor finns det i dag en stravan att vidareutveckla och
fordjupa denna arbetsform sa att barnen gors mer delaktiga
saval i valet avteman som i hur arbetet fortskrider.

Ett gemensamt pedagogiskt synsatt

Barnet gor nya erdvringar av sin omvarld varje dag. Genom lek,
sprak och larande skaffar de kunskaper och fardigheter som ar
avgorande for livet. Forskolans och skolans medverkan och
inflytande 6ver hur barnetserdvringar avomvarlden kommer att
utveckla sig, har till mycket stor del att géra med hur de vuxna
bemoter och bejakar barnet, och hur de utmanar barns tankar
och teorier. Barn som mots av respekt och far positivt gensvar
fran sin omgivning utvecklar sitt sjalvfortroende. Barn som far
prova sina tankar och teorier i ett utforskande arbete och
upptacka att de forstar vill lara sig mer. Genom att barnen far
mojlighet att utvecklasitt sjalvfortroende och sin lust att 1ara kan
forskolan lagga en god grund for ett fortsatt livslangt larande.
All pedagogisk verksamhet som syftar till att fostra och
stddja barns och ungdomars utveckling och larande skall inte-
greras och ses som en helhet. Det ar darfér nédvandigt med en
samsyn mellan forskola och skola. Férskolans roll och ansvar for
att goéra omvarlden begriplig for barn sker under den tid i livet
nar deras motivation, nyfikenhet och lust att lara ar som storst.
FOr att fa ett gynnsamt vaxande och larande for livet kravs ett
medvetet pedagogiskt forhallningssatt bland alla som arbetar i
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forskolan samt en kunskap om hur skolan arbetar. Skolan ar
mottagare av barn som ar vana vid forskolans satt att arbeta.
Darmed &r det angeléget att skolans och forskolans pedagogik
utvecklas och narmas till varandra utifran ett gemensamt peda-
gogiskt synsatt. Just detta faktum ar foér narvarande det som
driver en stor del av det pedagogiska utvecklings- och fornyelse-
arbetet inom saval forskola som skola.
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3
Viktiga aspekter som
grund for
laroplansforslaget

Foraldrasamarbete och inflytande

I Barnomsorg- och skolakommitténs forsta betankande pekades
paattenvarld med hog forandringstakt staller storakrav pa barn
och vuxna. Under 1900-talet har det skett genomgripande
forandringar inomalla livsomraden som exempelvis utbildning,
yrkesliv och familjemdnster. Detta kommer sannolikt att fortsat-
ta in i det kommande 2000-talet.

Aven om samhallet forandrats mycket under detta ar-
hundrade visar det sig att barn fortfarande oftast vaxer upp med
sina biologiska foraldrar. Enligt Socialdepartementet lever 75
procent av alla barn i en traditionell familj med bégge sina
foraldrar och om de har syskon sa ar det oftast helsyskon. Det har
blivitallt vanligare att foéraldrarna lever tillsammans som sambo-
ende utan attvara gifta nar forsta barnet fods. Det har ocksa blivit
vanligare att vinta med att skaffa barn till ett senare skede i en
relation. Separationer forekommer tre ganger sa ofta bland
sambor som bland gifta. Efter en separation ar det vanligt att
ingd i en ny relation och att nya familjemonster bildas, men
antalet ensamforaldrar har ocksa okat. Det visar sig ocksa att
faderna blir alltmer delaktiga i barnens liv.

Overgripande mél for samhaéllets ansvar for barnen finns
angivna i manga olika sammanhang. 1993 ratificerade Sverige
FN:s Barnkonvention:

Konventionsstaterna skall gora sitt basta for att sékerstélla erkdnnandet
av principen att bada foraldrarna har ett gemensamt ansvar for barnets
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uppfostran och utveckling. Foraldrar eller i forekommande fall, vard-
nadshavare har huvudansvaret for barnets uppfostran och utveckling.
Barnets bésta skall for dem komma i frdmsta rummet. (Artikel 18)

I den svenska lagstiftningen inleds Foraldrabalkens bestammel-
ser med foljande:
Barn har rétt till omvéardnad, trygghet och en god fostran. Barn skall
behandlas med aktning fér sin person och egenart och far inte utséttas
for kroppslig bestraffning eller annan krankande handling. (6 kap. 18)
| Foraldrabalkens regleras dven vardnadshavarens ansvar for barnet. (6
kap. 28)

Om vardnadens utdvande sags i Foraldradrabalken att:
Vérdnadshavaren har rétt och skyldighet att bestamma i fragor som rér
barnets personliga angelagenheter.

Vardnadshavaren skall darvid i takt med barnets stigande alder och
utveckling ta hansyn till barnets synpunkter och 6nskemal. (6 kap. 118)

| Pedagogiskt program for férskolan anges att forskolan skall vara ett
komplement till hemmet och att forskolan skall ta hansyn till
barnens verklighet utanfér forskolan. Foérskolans arbete med
barnen maste darfor ske i nara samarbete med foraldrarna. Det
ar personalens ansvar att ta initiativ till och uppratthallaen nara
kontakt med foraldrarna. Det aligger ocksa personalen att 6ver-
brygga eventuella svarigheter och hinder for kontinuerligt sam-
arbete.

De Overgripande malen utgdr ifran foraldrarnas yttersta
ansvar for sinabarn. I dag ar emellertid rollen som vagledare for
barn inivuxenvérlden inte enbart forbehallen foraldrarna utan
den delas med forskolan, skolan och skolbarnsomsorgen. Sjalva
foraldraskapet har dven det blivit allt mer offentligt. Forskolans
betydelse som kompletterande funktion till fordldraansvaret
blir allt viktigare under barnets tidigaste uppvéxtar. Manga barn
borjar redan nar de &r ett ar i daghem. Forskolan bedriver en
omfattande verksamhet for 1-5 aringar.

Alla foraldrar forvantar sig, och med all ratt, att barnet
skall f4 en god omsorg och kunna tillagna sig kunskaper och
fardigheter i forskolan. Alla familjer ar olika och varje familj har
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sinegen kultur och tradition. Det krédvs mycketav erfarenhetoch
kunskap hos forskolans personal for att kunnatolka och férmed-
la viktig information kring barnet som bade familjen och perso-
nalen behdver for ett gott samarbete. Foraldrarnas och férskole-
personalens kontakt och samarbete har varit, och ar, en viktig
kalla for forskning och utvecklingsarbete. Foréldrasamarbetet
skall regelbundet utvarderas.
Pedagogen skall mota varje foralder med respekt och arbeta for att fa
deras fortroende. Foraldrarna skall kunna kanna sig sakra pa att deras
barn tas vdl omhand i forskolan. Barnet behover kdnna att de vuxna kan
samarbeta, I6sa problem och skapa en god stdmning tillsammans. Det
innebér inte att man behover tycka lika, men kravet pa pedagogen ar att
mota alla foraldrar med respekt och en dvertygelse om att de vill sina
barns basta dven om de beter sig pa ett annat sétt &n vad man sjalv skulle
Onska.

FORSKOLAN, HEMMET OCH BARNET

Foraldrarna har huvudansvaret for sina barns fostran och upp-
vaxt. Darfor har alla foraldrar ratt att f veta hur forskolan
arbetar. Foraldrarna behover fa sa mycket information som ar
mojligt om verksamheten innan barnet borjar, sa att de kan gora
sig en forestallning om vad det innebdr att hasitt barn i forskola.
Darefter skall informationen vara fortlépande under hela tiden
som barnet &r kvar i verksamheten.

Det ar ocksa viktigt att personalen i forskolan kanner till
barnens vardagstillvaro i hemmet. | en undersdékning om barns
liviforskolan ochihemmet visar detsig att foraldrarna gor stora
insatser for att anpassa sig till vad de upplever som forskolans
forvantningar pa ett gott foraldraskap. Férskolan anstranger sig
ocksa for att till viss del aterskapa en hemlik atmosfar runt
barnet. Trots att hemmiljon och forskolemiljon i grunden ar
olika forsoker de att anpassa sig till varandra. Utifran de iaktta-
gelser som forskarna gjort menar de att redan mycket sma barn
tydligt kan klara att sarskilja och forhalla sig adekvat till olika
sociala miljoer. I stallet for att soka sudda ut skillnaderna mellan
hem och skola vore det battre att ta fram de konkreta olikheter-
nasom rader mellan foraldrarnas och personalens funktionsvill-
kor och roller visavi barnet. | foraldrarollen ligger att vara mot-

55



JORD FOR VAXANDE

tagare av just det egna barnets kdnslor, och att mota dessa med
egnakanslor, normer ochvarderingar. | pedagogrollen ligger att
ha ett empatiskt och professionellt pedagogiskt forhallningsséatt
gentemot bade enskilda barn och barngruppen. Forskolans
verksamhet erbjuder ett socialt samspel och pedagogisk stimu-
lans, medan hemmet ocksa erbjuder nagot annat.
Med entillspetsad formulering kan man kanske saga att livsvillkoren i det
modernasamhallet kraver av manniskor att de utvecklar radarpsyken: av
det uppvéxande slaktet kommer tillvaron att krava stor formagatill social
flexibilitet. Den olikhet som kan rada mellan de olika socialisation-
smiljéerna barnen fardas i behdver inte vara hotande for barnen —
olikheterna kan tvart om vara en givande och positiv resurs for deras
utveckling.

Ett synsatt grundat pa ett erkdnnande av de olikheter som finns
Oppnar for en dialog och en okad forstaelse for foraldrar och
personals olika funktioner i barnets vardag. Barns sociala och
kulturella villkor i forskolan har andra fortecken dn de som
rader i hemmet hos foraldrarna. Moderna uppvéxtvillkor inne-
bar en dubbelsocialisering for barn dar forskola och hem maste
bade samverka och vara olika arenor, dar olika roller tillats och
olika forutsattningar finns.

VIDGAD VARLD

Nar ett barn borjar i forskola utvidgas inte bara barnets, utan
ocksa foraldrarnas varld. Hela familjen paverkas av barnets
vistelse i forskolan. Att alla foraldrar ges mojlighet till insyn,
medverkan och inflytande i denna vérld &ar forskolans ansvar.
Formellt sett har foraldrainflytande i foérskolan under lang tid
forts fram som en viktig del i forskolans uppdrag.

Verkligheten har dock i varierande grad skilt sig fran de
formellaambitionerna. | olika undersékningar vittnar foraldrar
om bristen pa insyn i verksamheten. De upplever darfor svarig-
heter bade i att stodja och ifragasatta forskolan. Andraundersok-
ningar visar att det finns hogt stallda ambitioner pa samarbete
mellan foraldrar och personal, men att osékerhet rader kring
vad och hur, i vilken omfattning och under vilka villkor. Manga
foréldrar upplever att de har ett begrénsat inflytande, ett infly-
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tande som mest ror trivselfragor, sdsom foraldraorganiserade
utflykter, vissa miljoférandringar och erbjudanden att delta i
redan uppgjorda aktiviteter. Foraldrainflytande pa ett mer ge-
nomgripande sétt saknas och anledningarna till detta varierar.
Begransade mojligheter att deltai moten och traffar pagrund av
arbetsvillkor ar en viktig faktor fran foraldrarnas sida, liksom
omsesidig radsla for konflikter bade mellan personal och forald-
rar och mellan foraldrar.
Det egentliga syftet med val utvecklad samverkan foraldrar — forskola &r
att skapa goda uppvéxtbetingelser for varje barn. Forskolan skall dérvid
vara ett komplement till bostadsmiljén. Eftersom ménniskor har olika
formaga och olika behov, maste metoderna att dstadkomma samverkan
vara manga och skiftande.

SAMVERKAN OCH INFLYTANDE
Foraldrasamverkan ar all kontakt mellan hemmet och forskolan,
bade den dagliga kontakten vid lamning och hamtning av
barnet och den organiserade kontakten vid foréldrasamtal,
foraldramoéten och foraldramedverkan avolikaslag i verksamhe-
ten. Den grundlaggande kontakten mellan férskolan och hem-
met byggs upp under barnets invanjningsperiod. Oppenhet och
omsesidig forstaelse och respekt lagger grunden for en kontinu-
itet och utveckling av samverkan mellan hem och férskola. En
viktig faktor vid foraldrasamverkan och inflytande &r att forsko-
lan och hemmet gemensamt kommit fram till vilka mal man har
utifran barnets béasta. Ett dppet klimat innebér att samtal konti-
nuerligt fors kring dessa mal och att foraldrar och personal kan
identifiera det som forsvarar eller fordrojer maluppfyllelse.
Gemensamma mal mellan forskola och hem innebar inte en
gemensam metod som kan anammas av alla foraldrar och alla
barn. Olika barn, olika situationer och olika foraldrar kraver
olika forhallningssétt fran personalens sida.

FORSKOLAN OCH SKOLAN PAVERKAR VARANDRA
Forskolans malsattning har alltid varit hog kring foraldrasamver-
kan och foréaldrainflytande. Arbetet med sma barn kraver god
foréldrakontakt. Ett 6ppet arbetssatt och en kontinuerlig kon-
takt mellan personal och foréaldrar ar nédvandigt for att skapa
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trygghet och ge god omsorg om barnet. Att vidareutveckla for-
skolans ambitionsniva kring foraldrainflytande ar nasta steg.
Olika initiativ tas bade pa kommunal niva och ute pa enskilda
forskolor for att 6ka foraldrainflytandet i forskolan. Integratio-
nen mellan férskola och skola i exempelvis forskoleklassen kan
ha gynnsamma effekter pa foraldrainflytande for bada verksam-
heterna. De senaste arens okning av antalet foréldradrivna
kooperativ avspeglar ocksa foraldrars vilja till inflytande och
ansvar over sina barns forskolemiljé och verksamhet. Mojlighe-
ten att forskolan och skolan kan paverka varandras forhallnings-
satt kring olika former av uttkat foraldrainflytande starks ju
narmare forskolan och skolan knyts till varandra.

Efter ett forslag fran Skolkommittén tog riksdagen pa
varen 1996 beslut om att ge kommuner som sa 6nskar mojlighet
att starta forsoksverksamhet i grundskolan med lokala styrelser
med foraldramajoritet. Forsoksverksamheten regleras i en sar-
skild forordning (SFS 1996: 605). Vissa av de uppgifter som
enligt gallande forordning avilar styrelsen eller rektorn for en
skola kan overlatas till en lokal styrelse med foraldramajoritet.
Namnden far inte avhanda sig det 6vergripande ansvaret for
verksamheten. Den lokala styrelsen far inte besluta i fragor som
avser individuella fall. Sen majligheten inférdes har ett fyrtiotal
skolor fram till 1997 boérjat med forsoksverksamheten. Skolver-
ket har i sarskilt uppdrag att folja forsoksverksamheten. Efter-
som forsoken &nnu inte utvérderats helt ut finns det inga
uppgifter som fastslar exakta utfall. Konstateras kan dock att
foraldrainflytande stéllts hogt upp pa dagordningen i de flesta
kommuner och i enskilda skolor runt om i landet. Bade lokala
och regionala konferenser kring foraldrainflytande har genom-
forts pa initiativ av olika organisationer. Kommunforbundet och
Riksforbundet Hem och Skola har framstallt material och initie-
rat méten kring inflytandefragor. Foréaldrainflytande i skolan ar
en viktig del i en framtida utbildningspolitisk och pedagogisk
debatt. Forskolan &r i och med sin Gvergang fran socialtjansten
till utbildningssektorn enviktig tillgang for skolan i detta arbete.

Sammanfattningsvis menar kommittén att foraldrarna har
det yttersta ansvaret for sina barn. Men rollen som vagledare for
barn in i vuxenvarlden delas idag mellan foréldrar, forskola,
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skola och skolbarnsomsorg. Vikten av att forskola och foraldrar
samarbetar och att foraldrarnahar insyn och inflytande i forskol-
ans verksamhet maste beaktas i allt hogre grad. ldag rader en
osakerhet fran bade personal och féraldrar om hur och under
vilka villkor foraldrasamverkan och foraldrainflytande pa ett
djupare plan kan utvecklas. Foréldrar har olika vardagsvillkor
och olika mdjligheter att delta i forskolans verksamhet. Insyn
och inflytande ar dock en demokratifraga som personalen har
skyldighet att i storsta mojligaste man framja. De forsoksverk-
samheter som paborjats med lokala styrelser bor dven omfatta
integrerade enheter, som innehaller bade forskola, forskole-
klass och skola.

Flickor och pojkar i forskolan

I Sverige anvands begreppet “jamstéalldhet” for att beteckna
konens likastallning; kvinnor och man skall ha lika ratt att delta
i samhallet med samma skyldigheter och rattigheter, med lika
véarde och pa lika villkor dela makt och ansvar pa alla omraden,
bade i arbets- och hemliv. Jamstélldhet i betydelsen lika rattighe-
ter for kvinnor och man &r faststalld i lag i Sverige.

I samspelet med andra manniskor formas barns upplevel-
se av vad det innebar att vara flicka och pojke. I forskolan pagar
denna kons- eller genussocialiserande process varje dag och
varje stund. Pojkar och flickor provar och utforskar sétt att bete
sig, handla och vara pa. Utifran de reaktioner och den respons
barnet far fran andra manniskor skapas tysta Gverenskommelser
om vilka positioner som barn av bagge kon kan inta och vilka
positioner som ar lampliga bara for flickor eller bara for pojkar.
For att de jamstalldhetspolitiska mal samhallet efterstravar skall
kunna uppnas, ar det en viktig uppgift for forskolan att ga
bortom traditionella forvantningar pa vad som ar pojk- eller
flickbeteenden och egenskaper och skapa férutsattningar for
varje individ att forverkliga sin unika potential oavsett biologiskt
kon. | det pedagogiska programmet for forskolan anges till
exempel foljande varden som skall genomsyra foérskolans verk-
samhet nar det géller jamstalldhet:
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Forskolan skall aktivt verka for jamlikhet i levnadsvillkor och medverka
till att barnen tilldgnar sig kunskaper och vérderingar som stoder
principen for jamstalldhet. Férskolan skall bidratill att flickor och pojkar
far samma mojligheter att utveckla sina inneboende resurser. Nar det
galler dessa starkt kulturberoende fragor kréavs lyhérdhet och medveten-
het fran personalens sida.

Genom att ge barn av bagge konen foérutsattningar att prova ett
bredare register av mojliga "roller” och positioner paverkas ocksa véirde-
ringar av vad som &r "manligt” respektive "kvinnligt” i riktning mot ett
mer jamstallt forhallande.

Forskolebarnets uppfattning om sig sjalv som pojke respektive
flicka ar flexibel och inte en fardigt formerad konsroll. Barnets
Oppenhet och stora larandekapacitet ger gygnnsamma forutsatt-
ningar for att bedriva medvetet jamstéalldhetsarbete under for-
skoledldern. Principerna om "lika varde” och "lika stallning” ar
grundlaggande varden inom férskolan. Liksom fér andra varde-
ringsfragor ar det attityderna hos dem som omger och arbetar
tillsammans med barnen som i hdg grad avgor vilken medveten
och omedveten vardemassig paverkan barnen utsétts for. | for-
skolans arbete att ge lika mojligheter for pojkar och flickor
innebar detta att forhallningssattet hos personalen maste sta i
fokus. Det ar personalens attityder, varderingar och agerande
som formar barnens upplevelse avvad som ar adekvat konsrolls-
beteende.

KON SOMEN SOCIAL KONSTRUKTION
Synen pa hur pojkar och flickor “skall vara” d.v.s. vad kon "ar”
varierar. | olika sociala, historiska och kulturella sammanhang
skapas varderingar och 6verenskommelser bade hur biologiskt
kon skall betraktas, och vad som ar lampligt och anvandbart som
kriterier for manliga respektive kvinnliga uppgifter och egen-
skaper. Tolkningen och varderingen av biologiska skillnader
utgor grunden for utvecklingen av ”"genus-system”. Antropolo-
gisk forskning har visat hur sadana genussystem varierar mellan
olikakulturer. Tvarvetenskaplig forskning bidrar till 5kad forsta-
else och kunskap om genus. Det ar dock viktigt attvi ar medvetna
om att forskning ar en produkt av sin tid. Den aterspeglar den
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sociala praxis som rader vid tillfallet och far, om eller nar den
etableras som kunskap, en normativ status. | standig vaxelverkan
med utveckling och monster i samhallet i 6vrigt vaxer saledes
olika diskurser om manligt-kvinnligt eller flickaktigt-pojkaktigt
fram. En handling eller ett beteende tillmats en viss betydelse
och blir till ett satt att tolka verkligheten — en kultur skapas.
Forskolan ar en social arena som pa manga satt organiseras efter
kon. Var personal och barn befinner sig, vilka aktiviteter de
agnar sig at, hur de varderar dessa, liksom hur de bemoter
varandra sammanhanger med deras syn pa genus. Personalens
medvetenhet om sina egna attityder ar en av grunderna for att
aktivt framja jamstalldhetsarbetet i forskolan.

OMSORG OCH PEDAGOGIK
Sedan det pedagogiska programmet for forskolan kom har den
svenska forskolan vunnit internationellt erkdnnande for sitt satt
attvavasamman omsorg och pedagogik. Dennasammanvavning
kan ses som en naturlig foljd i den svenska forskolans historia.
Under artonhundratalet dominerande tva traditioner, barn-
krubbans inriktning pa tillsyn och vard och barntradgardens
Frobelinspirerade inriktning med barns utveckling och bild-
ning i fokus. Ur ett jamstalldhetsperspektiv mots tva traditionellt
konstypiska arenor — "manlig pedagogik” och "kvinnlig” om-
sorg”. Kunskapsomradet pedagogik ar traditionellt en "manlig”
arena — forskning och teoribildning inom det pedagogiska
omradet dominerasav man, folkskollararyrket var lange reserve-
rat for mén. Ett instrumentellt och prestationsinriktat satt att
betrakta inlarning och inhamtning av segmenterat och &mnes-
indelat kunskapsstoff har funnits inom den pedagogiska tradi-
tionen och kan betraktas mycket stereotypt som "manligt”. Den
manliga arenans narvaro gor sig ocksa pamind i benamningen
av yrkesutdvarna inom forskolan genom de maskulina éndelse-
rna i — forskollarare, barnskotare och forestandare. Kunskaps-
omradet omsorg ar daremot av tradition en "kvinnlig” arena.
Omsorgsyrken domineras av kvinnor och préaglas av var kulturs
synsétt och varderingar av kvinnliga roller och positioner. Proto-
typen tycks vara "den goda modern”; att sérja for nagon annan,
tillfredsstalla andras behov, ta hand om och varda. Dessa uttryck
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stammar till vissa delar ur ett borgerligt kvinnligt ideal etablerat
under 1800- talet och &n idag forknippas de stereotypt som delar
av "kvinnlighet”. 1 benamningen daghem lyser den kvinnliga
“omsorgens” ndrvaro igenom. Detta kan ge sig till kinna som en
alltfor hemlik miljo, dar den pedagogiska professionaliteten
inte &r lika tydlig. Men i det fruktbara métet mellan "omsorgen”
och “pedagogiken” skapas en pedagogisk miljo som pa ett
nyanserat satt forhaller sig till barnet som ett subjekt.

AKTORERNA PA ARENAN

Forskolan ar i stort en arbetsplats dar majoriteten av personalen
ar kvinnor. Andelen manlig personal ligger trots stora anstrang-
ningar att rekrytera och behalla fler man inom forskolan fortfa-
rande kvar pa en niva kring knappt 3 procent 1997. | skolbarn-
somsorgen ar andelen man dock hogre. Ungefar 17 procent av
personalen pa fritidshem &r manlig. Sjalvklart ar det angelaget
att verka for en hogre andel manliga pedagoger i forskolan.
Manliga och kvinnliga pedagoger har samma mal i sitt arbete
men formulerar dem ofta pa olika satt och kan ha helt olika
strategier for att uppna dem. Att samma sak bade kan forstas och
goras pa olika satt oppnar for flexibilitet och tolerans, vilket
gynnar barns larande om sitt eget larande. Dessutom mar bade
flickor och pojkar bra av att ha narvarande manliga och kvinn-
liga forebilder och uppleva hur vuxna méan och kvinnor samar-
betar.

Lika antal kvinnor och mén i verksamheten garanterar
inte i sig en mindre konsstereotyp milj6. Enbart nérvaro av man
leder inte sjalvklart till férandring av barns konsrollsmonster. Ett
traditionelltkdnsrollstankande kan lika garnabevarasoch t.o.m.
forstarkas i konsblandade arbetslag. Jamstalldhet handlar inte
om antal, utan snarare om hur individer av olika kon forhaller sig
till varandra och hur de vuxna 6verfor de varderingar och
barande demokratiska idéer som fordndrar traditionella kons-
positioner.

Forskolan praglas av ett tdnkande ur kvinnoperspektiv.
Tankemonstren och handlingssatten som ingar i dess kultur kan
betraktas som for-givet-tagna eller granskas och goras tydliga. |
det pedagogiska programmet for forskolan lyfts detta fram:
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Den sneda konsfordelningen bland personalen i forskolan innebér att
man maste vara sarskilt uppmarksam pa hur man paverkar barnen som
forebild och med egna véarderingar.

Barn ar aldrig passiva mottagare av vuxnas varderingar och
normer. De provar och utforskar aktivt de positioner som sam-
manhanget erbjuder. Barn paverkar varandra och ar medska-
pande i processen och i miljon. Sarskilt stor &r barns paverkan pa
varandra under sjalvwalda aktiviteter utan inblandning fran
vuxna, exempelvis i leken.

KONSSKILLNADER VARIERAR MED PEDAGOGISK MILIO
Lamnas barnen att klara sig pa egen hand, som under fri lek,
aterskapar och upprepar de ofta roller och positioner som de
kanner igen fran andra sammanhang. Men ocksa i en pedago-
gisk miljo dar de vuxna ger hog grad av struktur och vuxenkont-
roll kan tydliga stereotypa drag hos pojkar och flickor forstarkas.
Pojkarnatar for sig under samling och andra prestationsinrikta-
de, vuxenledda aktiviteter, medan flickorna skapar utrymme i
relationsinriktade aktiviteter som lek. Under vuxenstyrda aktivi-
teter som exempelvis samling, skaffar sig flickor och pojkar
utrymme i och inflytande Gver situationen pa olika satt. Pojkar
véljer ofta att ta for sig genom att "stora ordningen” pa olika satt,
medan flickorna véljer att liera sig med den vuxne och inta en
roll av "fostrande hjalpfroken.” Forskolan &r pa manga satt styrd
av de normer och vardesystem som traditionellt betraktas som
“kvinnliga,” som hjalpsamhet, empati och omhéandertagande,
vilket gor att flickorna vardesatts utifran sitt "kvinnliga” ageran-
de, medan det for pojkarnablir viktigt att satta granser mot detta
genom att bryta den "kvinnliga ordningen”. | vuxenledda aktivi-
teter framtrader maojligen forskolans grundvardesystem tydliga-
re och darfor finns det viss risk att stereotypa rollbeteenden
forstarks. Varken barnen eller de vuxna kan foéréandras utan att
skapa nyadiskurser,inomvilkade kan ’lasa” varandras handling-
ar paett nyttsétt, skapa utrymme att prévaandra handlingar, och
upplevassig sjalv som pojke respektive flicka pa flera satt. Forsko-
lans tradition &r att satta barnet i centrum. Genom att betrakta
varje barn forutsattningslost 1aggs grunden for att framja jam-
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stalldhet pa manga skiftande satt i barnets liv. Personalens
medvetenhet utifran konsperspektiv forstarker ytterligare bar-
nens mojligheter att inte begransas utifran stereotypa konsrolls-
maonster.

IDENTITETSUTVECKLING UNDERFORSKOLEALDERN
Forskolan skall bidratill att barnen kan kdnna stolthet dver att vara flicka
respektive pojke, blivande kvinna eller man. Personalen bor vara medve-
ten om vikten av att barnen far utveckla en trygg konsidentitet.

Etttraditionellt satt att beskriva konsidentitet &r att sammanfoga
en serie stereotypa rollmonster. Om individen anpassar sig till
denna statiska konsbild, talar vi ibland om en stabil konsidenti-
tet, men utgar da ifran en typifierad uppfattning.

Identitet kan ses som en individs upplevelse av sig sjalv.
Den ar inte en kdrna som utvecklar sig opaverkad av den yttre
omgivningen. Utveckling sker genom samhandling med andra
— foraldrar, pedagoger eller barn. Detta ar giltigt ocksa nar det
galler de aspekter av identitet som har med barnets upplevelse
av att vara pojke eller flicka att gora. Den sker alltid i samklang
med utveckling av kanslor, sprak, fantasi och tankande. Med
forskolans helhetssyn och pedagogiska tradition, dar fokus lig-
ger pajagutveckling, social kompetens, begreppsutveckling och
kommunikation, ges barn rika tillfallen att utveckla sin kompe-
tens och identitet. Det ar i samspelet med andra som en individs
identitet utvecklas. Individens uppfattning om sig sjalv som
subjekt i olika situationer star i centrum. "Kénsrollssocialisatio-
nen” ar avhangig vilka mojligheter barnet far att uppfattasig sjalv
som ett subjekt, det vill sdga vilken diskursiv praxis de intrader i
som subjekt.

Sett ur det perspektivet kan vi diskutera hur flickor och
pojkar kan starkas i sin sjalvtillit, sjalvbild och sjalvansvar. Hur
forskolan som miljo kan bekréfta och hjalpa barnet att komma
vidare i sin utveckling genom att fa vidga sina méjliga handlings-
satt — att prova olika positioner — blir en central fraga. En positiv
upplevelse och utveckling av barnets identitet forutsatter att
varje enskilt barn ges majlighet till identifikation och bekraftel-
se, oavsett biologiskt kon.
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JAMSTALLDHET SOMEN PEDAGOGISK UPPGIFT

Under manga ar har utvecklingsarbeten kring jamstalldhet varit
ett omrade som prioriterats bade lokalt och nationellt. Pa reger-
ingens uppdrag har Socialstyrelsen under 1996-1998 fortsatt
arbetet med jamstalldhet i forskolan. Inriktningen i detta arbete
ar att lyfta fram jamstalldhet som en pedagogisk utmaning och
initieratill ett langsiktigt larande om vad det egentligen innebéar
att arbeta jamstallt med forskolebarn. Fokus inriktas pa att oka
medvetenheten om de vuxnas egen betydelse som forebild. For
att komma bortom kén som organiserande princip ar det néd-
vandigt att analysera verksamheten, inte bara ur ett socialt eller
aldersperspektiv, utan ocksa ur ett kdnsperspektiv. En vilja och
formaga hos de vuxna att reflektera 6ver hur man sjalv som
kulturbarare paverkar barnens kénssocialisation kravs. Genom
ett enkelt och direkt applicerbart observationsmaterial kan
problematisering kring genusfragan sattas igang, exempelvis
kring den vuxnes eget kontaktmdénster, hur mycket taltid varje
barn ges, hur mycket uppmarksamhet och vilken kvalitet den
har. Sddana konkreta observationer kan ligger till grund for en
analys av hur den dagliga verksamheten lever upp till jamstalld-
hetspolitiska mal och kan ocksa inspirera till nytankande och
utprovande av nya former i val av aktiviteter, utformande av
miljo, planering och forhallningssatt som battre gagnar flickors
och pojkars utveckling. Genom sadana arbetssatt 6ppnas mojlig-
heter for att utforska och varieraolika satt att handla och vara pa,
prova positioner i en mangfald som berikar och satter individ
fore kon.

Sammanfattningsvis menar kommittén att varje flicka och
pojke har rétt att fa forverkliga sin potential utan begréansningar
utifran stereotypa konsrollstraditioner. Forskolan har en viktig
uppgift i att ge barn av bagge kénen forutsattningar till att
utveckla och uttrycka sina inneboende resurser och behov. Hur
vuxna i forskolan bedémer och bemoter barn har stor betydelse
for barnens upplevelse av vad det innebar att vara pojke eller
flicka. Personalens medvetenhet om hur eget agerande och
samspel mellan kvinnor och man paverkar barngruppen ar
avgorande for att aktivt jamstalldhetsarbete skall kunna forverk-
ligas i forskolan.
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Miljoarbete i forskolan

Under de senaste decennierna har den paverkan pa natur och
milj6 som vart levnadssatt medfor alltmer synliggjorts for oss.
Manniskans sétt att hantera jordens resurser hotar pa sikt hen-
nes egen existens och var gemensamma framtid. Situationen ar
sa allvarlig att genomgripande forandringar maste goras och ett
ekologiskt helhetsperspektiv anammas i bade nationell och
global samhallsplanering. Vara kunskaper om de betingelser
som gjorde liv mojligt och hur skiftande omgivande faktorer
paverkar grunden for livets fortbestand skall tas tillvara i arbetet
for en hallbar ekologisk utveckling. Miljofragan ar dock sa
komplex och sammanvévd med en méngd andra faktorer atten
enkel gemensam losning inte finns.

GEMENSAMMA PROBLEM - OLIKAFORUTSATTNINGAR,
Ojamlika ekonomiska villkor och oréattvis uppdelning av jordens
naturtillgdngar, gor att forandringsarbetet maste ske pa en
mangd olika nivaer och med stor hansyn till olika landers
forutsattningar. Tjugo procent av varldens befolkning bor i
industrilander och forbrukar minst attio procent av jordens
tillgangar. Industrilandernas hoga materiella standard, Gver-
konsumtion och stora energiforbrukning ger oss ett annat
ansvar for den framtida samhallsutvecklingen, &n de fattiga
utvecklingslanderna.

De I6sningar och forslag till miljdarbete som presenteras
maste granskas utifran ett etiskt och socialt utvecklingsperspek-
tiv. Manniskors majligheter till inflytande, forsérjning och ac-
ceptablalivsvillkor aravgorande for att forandringar skall kunna
forankras och fa genomslag. Den orattvisa resursfordelningen
mellan varldens lander och folkgrupper omajliggor i langden
en hallbar utvecklingsforandring.

AGENDA?21
Under FN:s varldskonferens om utveckling och miljo, som
anordnades i Rio 1992, utarbetades olika dokument for fortsatt
utvecklingsarbete.
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Sverige har antagit handlingsprogrammet Agenda 21, vars mal-
sattning ar att skapa en hallbar utveckling, utrota fattigdom och
undanrgdjahoten mot miljon. Agenda 21 &r inte juridiskt bindan-
de men anses vara moraliskt och politiskt forpliktigande. Milj6-
vardsdelegationen har som en del i sitt arbete sokt paverka
landets kommuner att utarbeta egna Agendor dér det lokala
utvecklings- och miljoarbetet lyfts fram. Regeringens och riksda-
gens krav pa lokalt ansvar och uppféljning av Agenda 21 ger en
forstarkt status for dokumentet i kommunernas beslutsprocess.
I Agenda 21 beskrivs olika grupper och samhéllsinstutioner som
anses ha nyckelpositioner infér en kommande positiv utveck-
ling. En av de viktigaste positionerna i dokumentet har utbild-
ningssektorn.

FORSKOLANSNYCKELROLL -HITTADETPOSITIVT PAVERKBARA

| forskolansverksamhet har kunskap om natur och miljé, klimat,
naturfenomen, manniskors och djurs livslopp och samspel,
alltid varit en viktig del. Arbetet med natur och miljo i férskolan
innebaér till stor del att starta en kunskapsprocess kring det
ekologiska samspelet, att fa barn att forundras éver och stélla
fragor kring detta. Ekologin &r till viss del osynlig for barn och
forblir s3, om inte vuxna formar att visa och vagleda barn i
upptackter kring ekologins sinnrika funktion och betydelse fér
allt levande. | takt med att forstaelsen for sambanden mellan
manniska, samhélle och natur, bade i lokalt och globalt pers-
pektiv okar, vaxer ocksa behovet av att omséatta de okade kun-
skaperna i forskolans verksamhet fram.

Ingen vuxen manniska kan undandra sig sin del av ansvaret for vad som

h&nder med miljon. Det betyder inte att alla manniskor har lika stort

ansvar. Ansvaret star i proportion till vilka mojligheter man har att utéva

makt och inflytande. Ett miljétankande maste genomsyra all verksamhet

i forskolan, en medveten miljopedagogik ger barn exempel pa hurvuxna

gor nagot at milj6- och resursproblemen inom ramen for sina mojlighe-

ter.

Det 6kade informationsflodet i samhéllet gor att upplysningar
och rapporter om miljofragor nar fram till barn pa ett kraftfullt
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satt. Den viktigaste byggstenen i forskolans miljdarbete ar dar-
for att formedla att saker och ting ar positivt paverkbara. Fordel-
ningsproblem och miljohot maste erkannas av vuxna, samtidigt
som barn ser att vuxna standigt soker och tror pa losningar. En viktig
del i forskolans miljdarbete ar att hitta och férankra det positivt
paverkbara i barns vardag och narmiljo.

VANOR OCH OVANOR - VALMOJLIGHETER

OCH BRIST PA VALMOJLIGHETER
Mat, klader, rekreation och gemenskap med andra, ar grundlag-
gande behov hos méanniskan. Olika sociala och ekonomiska
villkor har betydelse for hur dessa behov bemdots och formas i
olika delar av varlden. Miljoarbetet maste innebara att etiska,
sociala och ekonomiska aspekter vags in i en helhetssyn pa
méanniskan och hennesrollidetekologiskakretsloppet. Mannis-
kan i forhallande till sina samlade livsvillkor ar grunden i ett
utvecklat miljotankande. Det maste vara rimligt att fa manskliga
basbehov tillgodosedda, och samtidigt kunna varna och dela
jordens gemensamma resurser. Konsumtionsmaonster och fri-
tidsvanor ar olika uttryck for mojligheterna att tillfredsstalla
manskliga basbehov, samtidigt som de ar betydelsefulla faktorer
i all miljopaverkan. Okade kunskaper kring vilka vanor som
formatsi olika delar avvarlden och vilka konsekvenser det far att
bryta eller halla fast vid dem, ar en del av utgangspunkterna for
att belysa vilka valmdjligheter som finns for ett gemensamt
miljdansvar. | forskolan ar det personalens attityder och kunska-
per som ar grunden for miljoarbetet. Ink6p av material och
hanteringen av den gemensamma miljén &r viktiga delar av
miljotankandet. Barnsinlevelseformaga i orattvisor och forstael-
se for andras utsatthet &r en viktig aspekt att ta hansyn till. Det ar
viktigt att dessa diskussioner fors pa ett sadant satt att barn inte
upplever skuld och konflikter i forhallande till sina mojligheter
att paverka.

BORJAN | DET NARA
Barns mojlighetatt favistasi naturen, att borjaidet naraliggande
ochenkla, idenegnaomgivningen, &renviktig del for att gradvis
bli medveten om hur stort och litet &r beroende av varandra. Att
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fa borja sin upptackt av naturen i det lilla utforskandet, i leken,
i utevistelse vid olika vaderlekar, i funderingar kring mat, kropp
och olika sinnesintryck ar grundlaggande i forstaelsen av storre
samband och forlopp. Miljoarbete maste utga fran att alla barn
ges mojlighet till egna upptéackter och utforskande av naturen
utifran sina forutsattningar och att barn tillsammans med vuxna
far utveckla kunskaper om naturens och manniskans dmsesidiga
beroende. Forskolans uppgift ar att omsatta kunskaperna i
praktik pa ett for barn begripligt satt. Att i vardagen hitta
I6sningar och forankra gemensamma vanor som overensstam-
mer med en ekologisk helhetssyn ar aktivt miljoarbete.

FORSKOLANS KONTAKTNAT

Miljoarbete ar till stora delar en fraga om &ndrade vanor.
Kunskaper om hur vart levnadssatt inverkar pa miljo och det
ekologiska kretsloppet finns val dokumenterade. Viljan och
mojligheten att andra levnadsvanor ar beroende av en mangd
faktorer. Forskolans centrala roll i ndrsamhéllet 6ppnar for en
rad paverkansmojligheter som starker och utvecklar miljoarbete
i ett vidare perspektiv. Att inspirera till ett 6kat miljétankande
och konkretisera genom tillampad ekologisk helhetssyn i verk-
samheten, gor forskolans miljoarbete till en resurs som nar langt
utanfér den egna dagliga verksamheten. Kontakten mellan
forskolan och foraldrar, kontakter med andra verksamheter i
narsamhallet, utbyte avinformation och kunskap paolika nivaer
i den narmaste omgivningen, 6kar forutsattningen for ett inte-
grerat miljotankande och en ekologiskt hallbar utveckling. Barns
mojlighet att uppleva hur ett aktivt miljotdnkande omfattar alla
delar av deras vardag starker tilltron till att vuxna vill, kan och tror
pa en positiv miljoutveckling for framtiden.

Sammanfattningsvis menar kommittén att med vara 6kade
kunskaper om hur sambanden mellan manniskan, samhallet
och naturen paverkar det ekologiska kretsloppet, bade lokalt
och globalt, vaxer behovet fram av ett val genomténkt miljdarbe-
te i forskolan. Det 6kade informationsflédet i samhallet gor att
barn tidigt nas av olika budskap om milj6forstoring och ekolo-
gisk obalans. Barn behdver se och uppleva hur vuxna i deras
omgivning pa olika satt uttrycker en vilja till forandring, och
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tillsammans med vuxna fa kanna att saker och ting ar positivt
paverkbara. Genom att i férskolans vardag lata ett miljotankan-
de genomsyra all verksamhet och bdrja gbra barn medvetna om
ekologins hdpnadsvackande finurligheter tar forskolan sitt mil-
joansvar. Forskolans roll i narsamhallet ar ocksa en resurs for
milj0arbete i ett vidare perspektiv, och 6ppnar fér mojligheter
till paverkan aven utanfér den egna verksamheten.

Forskolan i det mangkulturella samhaéllet —
likhet — olikhet — mojlighet

Sverige ar ett mangkulturellt samhalle. Invandringen ar ettav de
tydligaste uttrycken for kulturell mangfald. Var femte invanare
i Sverige har idag invandrarbakgrund. Likheter och olikheter
Oppnar nya mojligheter, men detta sker inte alltid med given
automatik. Det finns inte en utstakad och enkel vag till ett
samhalle dar allas lika varde och ratt till olikhet &r sjalvklar.
Formaga till lyhordhet for varandras argument och uttryck,
omsesidig respekt, empati och inlevelseféormaga i varandras
situation, ar grundlaggande for att kunna méta och se gladjen i
kulturell mangfald. Traditionella roller och varderingar moter
nya, omformas och omvarderas i en standigt pagaende process.
Forskolan &r en motesplats for bade barn och vuxna, den spelar
darfor en central roll for hur tolerans och solidaritet utvecklas
mellan méanniskor och &r en viktig del i en levande demokrati.
Demokrati ar ratten till olikhet, att lata barn fa vara olika och fa kannasig
respekterade i sin olikhet vare sig den ar kulturell eller individuell. Var
identitet formar vi inte endast av likheter med andra, utan ocksa av de
olikheter som gor oss synliga. Detta ar ett arbete pa lang sikt, som aldrig
blir riktigt fardigt utan som vi standigt maste trana oss i.

Over hela landet finns det bostadsomréden eller delar av bo-
stadsomraden dar en majoritet av invadnarna ar arbetslosa, bi-
dragsberoende och lever under socialt tunga villkor. | dessa
bostadsomraden ar andelen invandrare ofta markant. Eftersom
narmare hélften av landets invandrare sokt sig till storstadsom-
radena i Stockholm, G6teborg och Malmo ar den etniska segre-
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gationen tydligast i dessa omraden. Att stka sig till den grupp
man kanner sig mest hemma hos, i kultur, i religion, i sprak, och
i historia, ar forstaeligt. Det skapar en trygghet och gemenskap
i en oftast utsatt situation, samtidigt som det kan skapa grogrund
for isolering och utanforskap. Risken finns att bristen pa méten
och kontakt mellan olika grupper leder till misstdinksamhet och
myter, radsla och oforstaelse for varandra. Stereotypa uppfatt-
ningar om hurenviss grupp lever eller vilka varderingar som styr
gruppen, kan bara brytas genom aktiva insatser. En av forskolans
viktigaste uppgifter ar att anvanda sin mojlighet som socialt
forumforattbekampaallasortersfordomar och diskriminering.
Med malinriktat arbete medverkar forskolan till samhéllets
overgripande insatser mot trakasserier, vald och framlingsfient-
lighet.

DET FORSTA MOTET

Att borja forskolan innebar nagot nytt for alla barn, men for
mangabarn med invandrarbakgrund kan forskolan ocksa bli det
forsta djupare motet med svensk kultur. Aven for foraldrar med
invandrarbakgrund kan forskolan bli ett forsta méte med det
svenskaspraket och den svenska kulturen. Likaledes kan forskol-
estarten innebéra det forsta motet med barn fran en annan
kulturell bakgrund for svenska barn och deras foréldrar. Perso-
nalens medvetenhet om sin roll utifran sin egen etniska bak-
grund, och som kulturéverbryggare, samt hur ett mangkultu-
rellt samhalle aterspeglas i forskolans verksamhet och miljo, ar
alla delar i ett mangkulturellt arbetssatt.

Spréaket har en fraimmande melodi som inte inger samma kansla av

trygghet som ens modersmal, maten smakar annorlunda, sattet att ata

kan varaett heltannat. Det &r mycket som kan vara fraimmande och svart.

Om personalen med hjalp av kroppskontakt, ndrhet, virme och omsorg

lyckas fa kontakt med invandrarbarn blir aven svenskarna i férskolan

positiva forebilder vid sidan av foréldrarna.

Etniskt och kulturellt blandade barngrupper har bidragit till att

insikten 6kat om hur barnsindividuellaerfarenheter och sociala
relationer inverkar pa deras utveckling.
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En grupp barn som kraver stor inlevelseformaga och lyhordhet
hos personalen ar flyktingbarnen. Kunskaper om flyktingbar-
nets speciella trauma och utsatthet ar en forutsattning for att
kunna bedriva en meningsfull verksamhet.

Barns sociala samspel med andra, kamrater och vuxna, i
storre och mindre grupper, har stor betydelse for alla barn i
forskolan. Hos barn i forskolealdern finns en naturlig fordoms-
frihet och nyfikenhet pavarandra. Det ar viktigt att tatillvara och
utveckla detta i verksamheten. Socialt samspel bygger pa mojlig-
heter till olika sorters kommunikation. En viktig del i kommuni-
kationsarbete ar barnets mojlighet till att anvanda spraket. For
att kunna forklara kénslor, berétta om sig sjélv och dela gemen-
samma upplevelser ar spraket av avgorande betydelse, spraket ar
en stor del av ett barns identitet och utveckling.

Forskolan har stor betydelse for allabarn, men inte minst for barn i behov
av sarskilt stod for sin sprakutveckling. Det galler bade barn med svenska
som modersmal och barn med annat modersmal. En god sprakutveck-
ling grundlaggs tidigt. Sjalvklart underlattas den senare skolgdngen om
barnen redan i forskolan far mojlighet att utveckla sina kunskaper béade
i svenska och i sitt modersmal.

Barn med ett annat modersmal an svenska, som tidigt ges
mojlighet att utveckla bada sina sprak, har goda forutsattningar
att na en kvalificerad tvasprakighet langre fram i livet. Forskole-
barnetsviljatill larande i olika former ger manga méjligheter till
att anvanda och utveckla spraket.

Personalens roll som kulturéverbryggare mellan barnets
bakgrund och hemmiljo, och det svenska samhallet, ar grunden
for ett fortroendefullt och 6ppet forhallningssatt i motet mellan
olika kulturer. For manga foraldrar med invandrarbakgrund
kan forskolan vara den enda kontakten med det svenska samhél-
let och denna kontakt sker varje dag. Speciella kunskaper om
olika nationaliteters historia och nutidsférhallanden &r viktiga
kunskaper hos personalen. Insikter om kulturella, religidsa och
sociala sardrag kan underlatta forstaelsen for barns och forald-
rars samlade livsvillkor och vidga verksamheten pa ett positivt
satt. Att vidga verksamheten &r att lata bade det svenska och det
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mangkulturella i forskolan aterspeglas i miljo och verksamhets-
innehall.

Det skall mérkas redan nédr man kommer innanfor dérren
nar det ar en forskola dar det finns barn fran olika kulturer.
Barnens ursprung skall vara synliga inslag i form av vaggdekora-
tioner, anslag pa olikasprak och olika kulturellaattribut. Barnen
skall redan i miljon kanna att de hér hemma i bade sin egen och
den svenska kulturen.

Men ett mangkulturellt arbetssatt har ocksd manga andra
inneborder. Att se och lyfta fram andra olikheter an etnicitet
mellan manniskor ingar ocksa i ett mangkulturellt arbetssatt.

ALLASOLIKHET-ALLASTILLGANG

I grupper med barn med manga olika etniska bakgrunder
fokuseras ofta pa likheter och olikheter utifran etnicitet. Det ar
lika viktigt att se bada delarna. Problem uppstar néar likhet eller
olikhet ensidigt betonas. Vanliga exempel pa detta ar nar bar-
nens och foraldrarnas kulturella bakgrund lyfts fram vid speciel-
la tillfallen, oftast i samband med vissa hogtider, kulturevene-
mang och temadagar. Detta speglar en vilja att positivt stodja de
kulturellasardragen och presenteraolika kulturellabakgrunder
for varandra. Trots den positiva grundtanken i detta finns deten
risk for en "exoticiering” dar kulturella sardrag betonas vid
utvalda tillfallen. For att sedan ater spela en underordnad roll i
verksamheten.

Den motsatta situationen finns ocksa. Barnens och forald-
rarnas kulturella sardrag tonas ner, eller osynliggors och istallet
fokuseras pa att hitta gemensamma drag och likheter. Detta
speglar en oro hos personalen. Radslan for att olikheter leder till
svarigheter och en oférmaga att skapa forstaelse for varandras
vanor och kultur gor att man véljer att slata 6ver det som skiljer
at. Risken for att barn och foraldrar upplever en brist pa identi-
fikation och avspegling i verksamheten ar stor om olikhet alltfor
mycket upplevs som ett hot som maste begransas.

Nya kunskaper och personalens 6kade erfarenheter av
arbete i mangkulturella barngrupper forandrar och starker
personalkompetensen. For att skapa forstaelse och tolerans ar
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det viktigt att ocksa lyfta fram andra olikheter mellan manniskor.
Langd, vikt, harfarg, familjeférhallanden, erfarenheter, intres-
sen, eventuella handikapp, boendeforhallanden, ar alla exem-
pel pa olikheter som kan diskuteras i en barngrupp. Barn som
tidigt ser olikheter mellan sig sjalv och andra som naturliga och
sjélvklara, har en battre beredskap att mdta det som ar annorlun-
da, oavsett om det ar etnisk bakgrund, hudférg, fysiskt eller
psykiskt handikapp, som utgor olikheten. Att starka barns inle-
velseformaga och medkansla ar viktigt for att skapa ett klimat i
forskolan dar bade likhet och olikhet bejakas. Omsorg om
varandra, bdde mellan barn och barn, barn och vuxen, och
mellan vuxna maste inga pa ett sjalvklart satt i forskolans vardag.

Sammanfattningsvis menar kommittén att den 6kade ror-
ligheten 6ver nationsgranserna och den vaxande internationa-
liseringen stéller nya krav pa oss alla. Forskolan ar en métesplats
for bade barn och vuxna, den har darfor en stor mojlighet att
fungera som en positiv kulturéverbryggare mellan méanniskor
med etniska, kulturella, sociala och religitsa olikheter. Den
mangkulturella forskolan skall aterspeglas i bade verksamhet
och miljo. Men forskolan har ocksa ett ansvar att inte ensidigt
fokusera pa enbart etnisk olikhet mellan manniskor. Ett mang-
kulturellt arbetssétt kan ocksa innefatta arbete utifran exempel-
vis sociala, geografiska, fysiska, och familjemassiga likheter och
olikheter. Barn som tidigt ser likheter och olikheter mellan
manniskor som sjalvklara, har storre mojligheter att bade méta
kraven och se tillgangen i kulturell mangfald. Det &r viktigt att
bade likheter och olikheter gors till foremal for barns eget
funderande och reflekterande. Omsesidig respekt och lyhérd-
het for varandra ar grundlaggande for att de mdjligheter som
finns i ett mangkulturellt samhaélle skall kunna utvecklas. For
barnskanslaav delaktighet och identitetsutveckling ar spraketav
stor betydelse. Ju tidigare ett barns mojligheter till spraklig
kommunikation och anvandandet av spraket i olika samman-
hang borjar, ju storre mojligheter finns till en god sprakutveck-
ling. For barn med annat modersmal an svenska, som ges
mojlighet att utveckla sitt modersmal parallellt med svenskan,
okar mojligheterna till att utveckla tva fullgoda sprak.
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Barn och kultur

Kultur ar ett begrepp som vacker en mangd olika forestallningar
och har olika betydelser for olika méanniskor. En tolkning av
begreppet kultur gors oftast med en socialantropologisk och
samhallsvetenskaplig innebérd, kultur som ett gemensamt arv
av sprak, idéer, ritualer, normer och varden, beteendemonster
och historia.
Inom antropologin beskrivs kultur i termer av samhéllets organisation
och radande beteendeménster, samhallets livsform. Inom samhallsve-
tenskaperna talar man garna om kultur som samhallets idéstruktur eller
som ett kollektivt medvetande som sprids genom kommunikation.

For manga ar kultur dock forknippat med olika former av
skapande, konstnérliga och estetiska uttrycksformer som kan
anammas pa olika satt. Antingen genom att ta del av andras
skapande, eller att uttrycka sig via eget skapande.
Ett annat satt att definiera "kultur” ar att lata ordet avse konstnarlig och
estetisk verksamhet. Det tacker da aktiviteter inom de olika konstarterna
—musik, dans, teater, bild och form, litteratur — ibland sammanfattande
som skapande aktiviteter. Det ror sig har bAde om egen aktivitet och om
atttadel avvad andraskapat. Det har kulturbegreppet ar, till skillnad fran
antropologins kulturbegrepp, laddat med varderingar. Oftast raknas
inte "masskultur” och ”populdrkultur” som kultur eller tilldelas i varje
fall ett l&gre varde.

Kulturbegreppet skiftar till sin innebord beroende pa vem
tolkaren av begreppet ar, och vilka omgivande faktorer tolkaren
paverkas av. Det finns ocksa en rorlighet och foranderlighet
kring kulturbegreppet som utgar ifran bade formella och infor-
mella varderingsgrunder, skiftar fran tid till tid och grupp till
grupp och som berdr olika manniskor olika starkt. Exempel pa
relativt nya "kulturformer” ar de som uttrycks som "ungdoms-
kultur” och "populérkultur.” Begrepp som inte fanns for bara
nagra generationer sedan. Saledes ar kulturbegreppets inne-
bord en av de mest diskuterade fragorna i samhallsdebatten och
nagon gemensam, slutgiltigt definition pa kultur finns inte. Att
kultur ar en form av process dar idéer, uttryck, upplevelser,
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varderingar, attityder och samhallspolitiska mal blandas och i

olika grad samverkar, ar ett satt att forsoka beskriva vad kultur ar.
Genom att kulturprocessen vasentligen &r en kommunikationsprocess
kan vi urskilja tre huvudkomponenter. | centrum finns dess innehall —
diverse meningsbarare (texter, tal, bilder, byggnader, klanger, klader,
osv.) vilka férmedlar begrepp, idéer, varderingar och attityder. Dess
budskap har ett upphov — en alstrare, skapare, eller sandare — som kan
vara en enskild person men som allt oftare ar en organisation eller ett
foretag. De pa olika vis kodade budskapen nar slutligen ut till och
anvands av ett storre eller mindre antal personer, mottagarna eller
anvandarna, som da utgor det tredje huvudledet i kulturprocessen.

BARNEN, KULTUREN OCH KULTURPROCESSEN

Barnens roll i kulturprocessen kan vara bade som aktiv skapare,
"sandare” av ett "budskap” och som "mottagare”, framforallt da
utav den kultur som riktar sig direkt till barn, barnkulturen.
Barnkultur ar oftast gjord avvuxna, eller vuxna och barn tillsam-
mans, och riktar sig till barn, eller barn och vuxna. Barnkultur
utgor en egen plattform i kulturprocessen. Olika barnbdcker,
barnvisor, sagor, rim och ramsor, och beréttelser, ar exempel pa
en del av ett gemensamt kulturarv som éverfors fran generation
till generation. Det finns anledning att sarskilja begreppen
barnkultur, och barnens kultur. Barnens kultur har storre beto-
ning pa det barn skapar sjalva, i egen lek, i egna samtal, i egna
teckningar och andra uttryck, dar den vuxne mer eller mindre,
eller inte alls deltar. Barnens kultur kan ha for vuxna dolda
budskap och inneborder och ocksa ha som primart syfte att vara
enbarnensegnavuxenfriaarena. Barnensroll i kulturprocessen
omfattar saledes tre positioner, kultur av barn, kultur med barn
och kultur for barn.

BARNEN, KULTUREN OCH FORSKOLANS VIKTIGA ROLL
Barns rétt till sdval eget skapande, som vikten av att fa méta olika
typer av kulturella uttryck och ta del av samhallets kulturutbud
ar fastlagt i Forenta Nationernas barnkonvention. Sverige un-
dertecknade denna 1990.

Konventionsstaternaskall respektera och framja barnens ratt att till fullo
deltai det kulturella och konstnérliga livet och uppmuntra tillhandahal-
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landet av lampliga och lika mdjligheter for kulturell och konstnarlig
verksamhet samt for rekreations- och fritidsverksamhet.

| Forskolans pedagogiska program betonas kulturens centrala
roll i verksamheten. Bade i ett samhaéllsstrukturellt och antropo-
logiskt perspektiv, som ett uttryck for livsdskadningar, traditio-
ner, levnadsmonster, och som ett satt att uttrycka kanslor, kom-
municera och fa estetiska upplevelser.
Forskolan skall bidra till: att barnen far forstaelse och respekt for egen
och andras sociala och kulturella miljo, att levandegdra kulturarvet, att
uppmarksamma och stddja barnens egen kultur.
Att barnen utvecklar sitt sprak och sina andra uttrycksmedel. (Sprak
och litteratur, Bild och form, Sang och musik, Rorelse samt Drama).

FOr manga barn blir forskolans verksamhet den plats dar deras
eget skapande och dess olika uttrycksformer tillats, uppmuntras
och synliggors. Tillgang till material, vagledning och inspiration
fran personalen, och barngruppens gemensamma upplevelser,
lek och idéer, ar faktorer som utvecklar barns inneboende
resurser och lustfyllda skapande och larande. Att framjabarnens
eget skapande och se detta som ett viktigt satt for barn att
bearbeta intryck, och hitta egna uttryck for sina upplevelser, ar
enav forskolansviktigaste pedagogiskatraditioner och uppdrag.
Barns egen kultur, deras lekar och leksaker, maste motas pa ett
lyhort satt av personalen. Personalens varderingar far inte laggas
pa ett fordomande satt pa barnen. Det ar viktigt att ta tillvara
barnens egen kultur i ett pedagogiskt sammanhang. Symboler
och metaforer for olika bild, sago- och lasupplevelser uttrycks
exempelvis ofta i forskolebarnens egna bildskapande. Forsko-
lansgrundsyn &r att barnen har ratt att utveckla alla sina uttrycks-
medel, dar bild och form, teknik, konstruktions- och bygglekar,
gymnastik och idrottslekar, musik, sang, rytmik, dans, drama,
och rdrelse utgjort lika viktiga komponenter som kommunika-
tion via sprak eller text.
Den syn pa estetiska verksamheters betydelse for barns utveckling som vi
hér betonar bor utgdra grunden for den verksamhet som bedrivs i
forskolan. Forskolan kan pa sa vis bli en kulturell resurs av stor betydelse,
for ménga barn kanske av avgérande betydelse. Att ta vara pa barnens
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spontana lust for kultur, att pa ett lekfullt satt bevara och forstarka de
olika "spréken”, bor sta i centrum for innehallet i forskolan.

Det ar ocksa via forskolan som en stor del av barnens méte med
olika kulturinstitutioner sker. Ungefar tva tredjedelar av bar-
nens besok pa kulturinstitutioner sker i forskolan eller skolans
regi. Det &r en viktig rattviseaspekt att det oavsett barnens
ekonomiska och sociala bakgrund finns mdjlighet for barn i
forskolealdern att fa mota olika kulturinstitutioner. Geografiska
och regionala olikheter spelar givetvis in men en stor del av
barnen i forskolan far idag stifta bekantskap med kulturutbudet
i form av teater, museer, bibliotek eller gora konsertbesék under
sin forskoletid. De senaste arens ekonomiska atstramningar har
paverkat vissa delar av kulturutbudet och forskolornas majlighet
att delta. Mycket tyder dock pa att kulturverksamhet for forsko-
lebarn fortfarande betraktas som viktig i manga kommuner.
Forskolornasjalva uttrycker ocksa hoga ambitioner for kulturar-
bete i sin verksamhet.

Sammanfattningsvis menar kommittén att barns ratt till
eget skapande och rétt att fa ta del av samhallets kulturarv och
kulturutbud maste sakras och utvecklas i forskolans verksamhet.
Aven under tider av samhallsekonomiskt knappa resurser bor
detta ha hog prioritet. Det ar viktigt att barn tidigt far se sig sjalv
som skapande och kommunicerande individer med mojligheter
att tolka och uttrycka egnaidéer och upplevelser. Barns skapan-
de ar i viss mening ocksa deras larande, da det ar samma
tankeprocess som aktiveras nar barn uttrycker sig exempelvis i
bild eller drama, som nar barn forsoker skapa forstaelse och 16sa
ett matematiskt problem. Att lara sig forsta nagot kraver ett
skapande i barns tankevarld. Barns mojligheter till skapande &r
saledes ocksa i viss man deras majligheter till larande.

Barn med behov av sarskilt stod
Alla barn har lika varde men olika uppvaxtvillkor. Férskolan har
en unik majlighet att arbeta for att utjamna barns uppvaxtvill-
kor. For manga barn ar varlden otrygg och svarbegriplig. Manga
vaxer upp med svara separationer och omflyttningar som exem-
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pelvis flyktingbarn. Andra barn far illa pa grund av en splittrad
och kaotisk familjesituation. Barn har ocksa olika slag av fysiska
och psykiska handikapp. Allt detta innebar att omvéarlden maste
tillfora sitt stod sa att barnet s& langt det ar mojligt kan fungera
och leva som alla andra barn.

Kommunerna har ett sérskilt ansvar for att ge plats i
forskolatill barnibehovavsérskiltstod. Begreppet "barn i behov
av sarskilt stod” syftar inte pad nagon bestamd och avgrénsad
grupp, eller barn med vissa bestdmda egenskaper, utan anger
snarare attvissabarn tillfalligteller varaktigt kan habehovavmer
stdd an andra. Dessa barn har alltid ratt till plats i forskola och
fritidshem utifran sitt eget behov, oavsett foraldrarnas situation.
Ratten till plats galler inte baratillgdngen utan dven en verksam-
het av en sadan kvalitet att barnet far sina behov av sarskilt stod
tillgodosett. Behovet av stod kan &ven efter individuell prévning
i vissa fall tillgodoses i kvalificerat familjedaghem eller genom
barnomsorg i hemmet. Enligt Socialstyrelsen erbjuder dock
forskola och fritidshem de bésta forutsattningarna. Vilka barn
det kan handla om beskrivs pa foljande sétt.

Barn med funktionshinder av olika svarighetsgrad, t ex rorelsehinder,
utvecklingsstorning, horsel — eller synskador, ar en forhallandevis liten
del avsamtliga barn med behov av sarskilt stdd. En betydligt stdrre grupp
utgors av de barn som har mer diffusa och svartolkade problem. Det kan
galla barn med olika typer av lattare funktionsstérningar och utveck-
lingsavvikelser med biologisk bakgrund, exempelvis koncentrationssva-
righeter och motorisk- perceptuella svarigheter, eller barn med spréak-
och talsvarigheter eller inlarningssvarigheter. Det kan ocksa gélla barn
med kanslomassiga och/eller psykosociala svarigheter samt barn som far
illa.

INTEGRATION FOR JAMLIKA UPPVAXTVILLKOR
Barnomsorgen har sedan den stora uppbyggnaden som bérjade
under 70-talet genomgaende arbetat med att integrera barn med
behov av sérskilt stod i de ordinarie barngrupperna i forskola och
fritidshem. Det naturliga forhallningssattet har varit att i stallet for
att i forsta hand soka sarlésningar och/eller specialgrupper for
barn med olika behov av sarskilt stod, alltid utga ifran att barnet
kan delta i den ordinarie verksamheten och tillféras séarskilt stod
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nar sa behovs. For manga barn i behov av sarskilt stod ar
deltagande i verksamhet med en generellt god kvalitet tillrack-
ligt. For vissa barn kan det behdvas séarskilda insatser som
exempelvis personalforstarkning, konsultation eller handled-
ning till personalen, eller nagon form av anpassning av lokaler-
na. Behovet av stod maste proévas fran fall till fall och olika
insatser behover Gvervagas sa att de svarar mot barnets behov.
Om barnet beddms tillhéra personkretsen for LSS (Lagen om
stdd och service for vissa funktionshindrade) géller ratten for
personlig assistans enligt denna lag.

Den huvudregel som galler for barn i behov av sarskilt stod
ar att barnet skall fa majlighet att ga i en ordinarie forskole-
grupp. Det handlar om att se barnet och dess resurser i stallet for
att fixera sig vid vad det inte kan. Om inte verksamheten
uppfyller det sérskilda stdd som barnet behdver, provas vilken
form och hur det sarskilda stodet skall ges. Ar bedémningen den
attsarskiltstod i en ordinarie barngrupp inte uppfyller kraven pa
barnets behov kan sa kallad anpassad forskolegrupp vara alter-
nativet. Anpassade forskolegrupper kan exempelvis vara liten
grupp med personal som har sarskilda kvalifikationer. Svart
fysiskt handikappade barn har dven ofta behov av behandlings-
insatser avandraspecialister som exempelvis kan ge behandling-
eninom ramen for forskoleverksamheten. Barnstugeutredning-
en menade att barnom-sorgen skulle vara en socialpedagogisk
resurs som bidrar till att utjamna uppvéxtvillkoren. I kommit-
téns forsta betankande ges bakgrunden till integrationsmalet:

Detta utgar ifran ett tankande som bygger pa grundlaggande méanskliga
rattigheter, men framfér allt for alla barns réttigheter att lara och
utvecklas utifrdn egna forutsattningar.

Malen utgar ifrdn samma grundsyn nar det galler barn i behov
av sérskilt stod och innebar en stravan mot sa jamlika forutsatt-
ningar som mojligt for alla barn. Darfor kan det kravas stod saval
for den personliga varden som under olika arbetspass i forskola
och skola. En del barn behover ocksa sarskilt stod i hemmet.
De senaste arens nedskarningar inom barnomsorg och
skola vittnar allmant om svarigheterna att uppfylla kraven pa en
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sa god kvalitet i forskolegrupper och klasser att det gar att hinna
med och ge alla barn som behdover, sarskilt stod. Tidigare fanns
mojlighetatt ge sarskiltstod i ordinarie grupper nar antalet barn
var farre i forhallande till andelen vuxna. De stora barngrupper-
na innebaér fler relationer och krav pa att klara sig sjalv i storre
utstrackning. I en ny undersokning visar det sig att for barn i
behovavsarskiltstod, ar den generellakvalitén padbarngruppens
villkor sarskilt viktig. Dessa barn tenderar att reagera starkare pa
fordndrade villkor som exempelvis storre grupper, minskad
personal, mindre utrymme i den fysiska miljon, &n andra barn,
aven om alla barn paverkas av dessa faktorer.

Erfarenheter visar ibland att skolans och férskolans be-
démningar av barns behov av sarskilt stod kan vara mycket olika.
Det ar olyckligt om detta paverkar ansvarsfragor och resursfor-
delning i respektive verksamhet pa ett sadant satt att den enskil-
des behov ej tillgodoses pa basta satt. Ett gemensamt synsétt och
en helhetssyn bor vara ett oawvisligt krav.

Sammanfattningsvis menar kommittén att ratten till forsko-
la innebér inte endast en plats i verksamheten, utan aven en
verksamhet av sadan kvalitet att barnets behov av sarskilt stod
tillgodoses pa basta mojliga satt. For manga barn &r ett deltagan-
de i en generellt god verksamhet tillréckligt stod, for vissa barn
maste dock sarskilda insatser goras. Detta kan vara personal-
handledning, lokalanpassning, forstarkning av personalstyrkan,
eller annan form av insatser. Behovet av stéd och dess utform-
ning maste provas individuellt. Ett gemensamt synsétt i forskola
ochskola pa hur barnibehov av sarskilt stod skall bemotas maste
vara ett oawisligt krav pa verksamheterna.

Multimedia i forskolan

Multimedia ar ett samlingsbegrepp fér en mangd olika foreteel-
ser vars huvudkomponenter ar telekommunikation, datateknik
och media.
Multimedia ar integrationen av text, ljud och alla slags bilder, stillbild,
grafik, video, film i en digital omgivning. Presentationen av materialet ar
framst individuellt riktat och huvudsakligen interaktivt.
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Multimedia ar ett omrade vars utvecklingshastighet ar hog.
Standigt okade tekniska kunskaper gor att multimedia far ett allt
storre genomslag pd en mangd omraden. Framforallt inom
kommunikations- och informationssektorn forutspas en utveck-
ling som kommer att forandra vardagen pa en rad olika sétt.

INFORMATIONSTEKNOLOGI - IT-ENRATTVISEFRAGA

Med informationsteknikens utbredning kommer tillgangen till
information att 6ka. Detta innebéar att kunskaper kring hur
information skall sokas, tolkas och vérderas blir allt viktigare.
Forutom tillgangen till tekniken, det vill siga datorer, databaser
och néatverk, maste kunskaper om hur tekniken skall anvandas
och informationen utnyttjas finnas hos den som skall bruka IT.

Internationell samverkan bor finnas for att frdmja universell tillganglig-

het till IT-teknologin som respons pa den framvaxande informationstek-

nologiska infrastrukturen.

Majligheten att anvanda informationsteknologin ar en rattvise-
och demokratifradga. FOr att undvika ojamlika villkor och kun-
skapsklyftor maste 1 T-tekniken goras tillganglig pa ett sadant sétt
att den inte skapar nya skiktningar i samhallet utifran klass, kon
och bostadsort.

Informationssamhallet ger forutsattningar for en fordjupad demokrati

och nyaformer av medborgerligt deltagande, men det innebar samtidigt

risker for nya Klyftor. Skolan och utbildningssystemet har en nyckelroll

i arbetet for att skapa likvardiga forutsattningar for ett aktivt deltagande

i samhéllslivet.

Sammanfattningsvismenar kommittén att multimedia &r ettsnabbt
vaxande utvecklingsomrade i samhallet. Det &r framforalltinom
den databaserade kommunikations- och informationssektorn
som en forandring skett de senaste aren. Tillgang till dator,
databaser och natverk, samt kunskaper om hur dessa skall
utnyttjas, ar en rattvise — och demokratifraga. For att inte skapa
nyaojamlikavillkor mellan grupper i samhallet maste kunskaper
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om och utnyttjandet av tekniken goras sa tillganglig som mojligt
for alla barn. Barn som saknar tillgang till IT-teknik och datorer
hemma bor ges extra hog prioritet. Fér manga barn blir forsko-
lans dator en viktig del i moétet med kommunikations- och
informationsteknologin. Forskolepersonalens kunskaper och
fortrogenhet med datorn som arbetsredskap &r tillsammans
med deras pedagogiska kompetens en férutsattning for att
forskolebarnet gradvis kan fordjupa sina fardigheter och lust att
anvanda dessa. For barn med funktionshinder kan datorn och
informationsteknikens mojligheter oka forutsattningarna for
ett aktivt deltagande i samhallet.

Utvardering och kvalitetsutveckling

Begreppet utvardering avser en vardering av en process gente-
mot ett mal eller ett kriterium. Utvardering ar en central process
i all form av undervisning och larande. Att lara kraver i sig ingen
undervisning, man kan lara pa egen hand. Ett sjalvstandigt
larande innebér att sjalv géra en bedomning av det som lars. |
undervisning sker standiga bedémningar, dar den som lar kan fa
stod och "feed-back” i sitt larande. En viktig utgangspunkt for att
utvérdera kvalitet i en pedagogisk verksamhet ar att kvaliteten
byggs i sjalva undervisningsprocessen. Den avgors av hur moétet
mellan larare och elev gestaltas. Med detta perspektiv handlar
utvardering om att vardera det som sker i undervisningsprocessen.

Ordet utvardering har kommit att anvandas férst under
1900-talet. Ordet kommer fran engelskans evaluation. Utvarde-
ring borjade anvandas for att beteckna vardering av utbildning-
system och var en del av det pedagogiska nytankande som vaxte
fram i borjan av seklet. Karnan i den nya eller progressiva
pedagogiken var att laroplanen skulle utformas utifran kunska-
pens nytta. Individens larande skulle vara i centrum och under-
visningen skulle bygga pa psykologin som vetenskap. Utbild-
ningsystemen skulle formas rationellt; genom utvardering skul-
le resultaten varderas och mal och metoder forfinas. Det ar har
begreppet utvardering vidgas till att ocksa galla kontrollen och
utvecklingen av utbildningen som system.
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I samband med decentraliseringen och den 6kade malstyrning-
en har fragor kring utvardering av utbildning fatt fornyad
aktualitet. 1991 genomfdrdes en forandring av den politiska
styrningen av skolvasendet i Sverige. Den innebar att den statliga
ekonomiskastyrningentogsbortoch enavreglering skedde. | ett
nésta steg infordes nya laroplaner och kursplaner och ett nytt
betygssystem. Skoldverstyrelsen och lansskolndmnderna ersat-
tes av Statens Skolverk vars uppdrag ar att nationellt utveckla
skolan utifran uppféljning, utvardering och tillsyn. Skolverket
ansvarar for den nationella utvarderingen, kommunerna har att
utvardera det lokala skolvésendet och den enskilda skolan skall
utvardera sin verksamhet. Pa varje niva finns maldokument.
Laroplaner och kursplaner ger de nationella malen. Varje kom-
mun har att forma en egen kommunal skolplan och malen skall
pa varje skolenhet uttryckas i en lokal arbetsplan. Det finns
saledes ett omfattande system for utvardering, vilket &nnu inte
tagit tydlig gestalt inom skolvasendet som helhet.

Begreppet utvardering har i manga stycken fatt en veten-
skaplig klang som till del har varit kontraproduktiv. Under
nittiotalet har termen kvalitetssakring kommitatt alltmer brukas
mer eller mindre synonymt med termen utvardering. | dag
anvands ett brett spektrum av utvarderingsmodeller och meto-
der déar olika perspektiv pa utvardering finns foretradda. Med
tanke pa utvarderingars styrande effekt finns det en uppenbar
risk att de utvarderings- och matinstrument som anvands i
realiteten kommer att ersatta de mal som stallts upp for en viss
verksamhet. Samtidigt ar utvardering ett styrinstrument som
kan fungera interaktivt, dvs. inte enbart som styrande, utan som,
ratt anvant, ocksa kan ge kunskap om hur en verksamhet fung-
erar och som kan anvandas for att fordndra och utveckla verk-
samheten i fraga. For att detta skall bli mojligtinom forskola och
skola ar det viktigt att utvarderingsstrategier och utvarderings-
metoder utformas i samklang med fastlagda mal och med de
grundlaggande varden som verksamheterna skall vara bérare av.
Vidare bor man ta stéallning till i vad man och pa vilket satt olika
typer av utvarderingar bor fungera styrande for den verksamhet
som utvarderas, vilken kunskap man vill fa om verksamheten
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och hur denna kunskap skall anvéndas samt hur man vill att
ansvaret for verksamheten, men ocksa ansvaret for utvardering-
ar, skall utformas.

NAGRA UTVARDERINGSANSATSER PAFORSKOLEOMRADET

Da forskolan inte har nagra faststallda kunskapsmal i samma
bemarkelse som skolan, har begreppet utvardering en nagot
annorlunda idéhistoria i forskolans tradition. Inom férskolan
har utvardering historiskt sett delvis kommit att kopplas till och
anvandassynonymt med observationer av barnsinteraktion med
varandra och sin omgivning, dar det framsta syftet varit att
studera och klassificera barnens psykologiska utveckling. Under
de senaste decennierna har dven andra utvarderingsansatser
utvecklats och anvants i studier av pedagogisk verksamhet for
barn i forskoledldern. For att forsta varfor vissa ansatser blivit
dominerande maste man satta in olika typer av utvarderingar i
sitt sammanhang. Eftersom det pa senare tid internationellt
vuxit fram ndgot av "en test- och utvarderingsindustri” finns det
en uppenbar risk att man inom forskola och skola, precis som pa
manga andra omraden, relativt oreflekterat "importerar” olika
utvarderingsmodeller och utvarderingsinstrument utan att klar-
gora vilket syfte olika utvarderingar haft, vilka frdgor man sokt
besvara och vilka problem man stréavat efter att 16sa.

Eftersom vi i detta sammanhang inte har méjlighet att
narmare ga in pa olika utvarderingsstudiers inriktning och
resultat vill vi hanvisa till nagra av de 6versikter som gjorts inom
forskoleomradet. Vi skall har emellertid ge exempel pa nagra av
de utvarderingsansatser som utvecklats inom forskoleomradet
och anvénts inom svensk forskola pa senare tid.

En typ av ansats som blivit allt vanligare under det senaste
decenniet ar utvarderingar av hur larare tanker och agerar i sitt
arbete. Framvéxten av ett sadant utvarderingstankande kan
sattas i samband med decentraliseringen och det 6kade profes-
sionella ansvaret for verksamhetens utveckling, dar larare fatt i
uppdrag att sjalva granska och vardera sina handlingar samt ta
ansvar for den egna kompetensutvecklingen.
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Sedan borjan av 1980-talet har man i USA utvecklat metoder for
beddmning av kvalitet i forskolans pedagogiska verksamhet. |
Sverige har en sadan skala, Early Childhood Environment Ra-
ting Scale (ECERS), 6versatts och provats i flera forskningspro-
jekt. Skalan fokuserar pa saval fysiska som pedagogiska betingel-
ser i barnets inlarningsmiljo. Beddmningen omfattar ett antal
"typsituationer” som anses ha betydelse fér barns utveckling och
inlarning, t ex pedagogernas medvetenhet om vad hon/han vill
uppna, satt att planera och organisera arbetet, samspelet med
barnen osv. Typsituationerna bedéms med hjélp av kvalitetskri-
terier pa en sjugradig skala. Skalan har anvants i flera olika
lander. | detta sammanhang har det diskuterats i vilken grad
kulturella olikheter paverkar bedémningen av kvalitet. | Sverige
har forsok gjorts att anpassa skalan med hansyn till den svenska
forskolans mal och inriktning. ECERS har pa senare tid ocksa
anvants som ett instrument for att kartlagga eventuella variatio-
ner i kvalitet och gora jamforelser mellan forskolor i olika
kommuner.

Forsoken att utvardera kvalitet utifran standardiserade
bedémningsmetoder har ifragasatts av andra forskare, dels uti-
fran en etisk utgangpunkt eftersom de experter och forskare
som utformat skalorna inte tydligt klargor vilka varderingar som
ligger bakom de olika skalornas utformning, dels utifran att de
kvalitetskriterier somanvands inte alltid dverenstammer med de
mal som géller for verksamheten i fraga. Ytterligare en svarighet
handlar om att bedémningarna i sig alltid utévar makt éver och
paverkar de som utfor arbetet, ofta pa ett icke Onskvart satt.

En modell for utvardering, "lagesbedémningsmetoden”,
utvecklades och provades i borjan pa 90-talet inom forskolan
utifran studier avdaghemsklimat och barns beteende. Ett annat
satt att utvardera utvecklades och prévades i den s.k. "Umea-
modellen”, en form av kollegieutvardering som anvants inom
bade forskola och skola. Denna modell har en starkare fokuse-
ring pa lararens tankande och den gemensamma reflektionens
betydelse. Genom reflektion kring det egna arbetet, t ex dag-
boksskrivande, och diskussion med kolleger, skapas en grund for
utvecklingarbete och gemensam utvardering.
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Gemensamt for de ovan namnda utvarderingsmodellerna ar att
personalen i forskolan, ofta tillsammans med utomstaende ob-
servatorer, sjalva deltar i arbetet med att bedéma och vardera
verksamhetens kvalitet. Resultaten av dessa bedémingar eller
"sjalvvarderingar” har sedan anvants som utgangspunkt for
reflektion dver den egna praktiken och olika typer av fortbild-
ningsinsatser. Ett annat gemensamt drag ar att utvarderingsmo-
dellerna till stor del innebér en fokusering pa den pedagogiska
miljon och/eller lararen och dennes handlingar, inte pa bar-
nens meningsskapande strategier och laroprocesser.

En annan typ av studier handlar om de langsiktiga effek-
terna av vistelse i daghem och forskola. Sddana longitudinella
studier, dar man f6ljt barnet genom skolsystemet och i vissa fall
aven upp i vuxen alder har bl a bidragit till att starka forskolans
legitimitet d& de olika studierna kunnat visa att barn som
genomgatt pedagogiskt inriktade traningsprogram klarar sig
battre 4n andra, inte bara i skolan utan ocksa senare i livet. |
Sverige har undersékningar genomforts som visar att barn som
borjat pa daghem i tidig alder ofta klarar sig béattre i skolan an
andra barn, savél socialt som kunskapsmassigt.

Utvardering av forskoleverksamhet har ibland gjorts med
utfallsmatt pa barns fardigheter och kompetens. Internationella
erfarenheter tyder pa att prestationer i en testsituation ar obe-
standiga och situationsspecifika, speciellt vad géller yngre barn.
Detta har medfort att uppmarksamheteni allt hogre grad borjat
riktas mot barns motivation och betingelserna for inlarning.
Saval forskningsresultat som lararerfarenheter visar att barn lar
nar de vill lara, nar de far vara aktiva och delaktiga, kanner sig
accepterade av larare och kamrater och mar bra fysiskt och
psykiskt. Genom att fokusera betingelserna for barns larande
har det emellertid funnits en tendens att uppmarksamheten
riktas bort fran vad som faktiskt sker i den pedagogiska proces-
sen, i motet mellan lararen och barnet, och den i pedagogiska
sammanhang grundlaggande fragan "hur lar barn?”.

Ett satt att folja upp det pedagogiska arbetet i forskola och
skola som ligger narmare sjélva larandet &r att dokumentera det
pedagogiska arbetet med hjalp av s.k. portfolios eller ”"portfolj-
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metodik”. Dessa "portfoljer” innehaller viktiga "produkter” eller
annan dokumentation som pa ett mer eller mindre systematiskt
satt ger en uppfattning om varje barns utveckling och larande pa
olika omraden. Portféljen kan innehdlla dokumentation av
barnets forsok att beharska t ex bokstaver, skrivande, matematis-
ka begrepp, bildframstallning osv. fran ar till ar. Innehallet i
portfolion kan vara till hjélp inte bara som uppf6ljning och
information till lararen pa féljande stadium utan dven tjana som
information till foréldrar och slutligen utgdra ett minnesdoku-
ment for barnet sjalv néar det slutar forskolan eller skolan.

Bland den omfattande forskning som bedrivits kring barns
larande finns ocksa nagra studier av utvarderingskaraktar. Flera
av dessa beskriver hur barns forstaelse for sin omvarld utvecklas
under forskoletiden. | en av dessa studier har man féljt barn
genom forskolan upp i skolan genom att beskriva och utvardera
barns mote med skolans varld. | denna och andra studier finns
ocksa en ambition att, utifrdn erhallna resultat, observationer,
videodokumentation m.m. félja upp och utveckla det pedago-
giska arbetet i forskola och skola. Genom att videodokumentera
och analysera kommunikation mellan barn och pedagoger har
tydligt framtratt hur de vuxnas pedagogiska kompetens utveck-
las. Att utveckla de vuxnas férmaga att ta barns perspektiv, ar en
viktig faktor i den pedagogiska kvalitetsutvecklingen.

Enligt den utvidgade Socialtjanstlagen som tradde i kraft
1995 skarptes kraven pa kommunerna att utvardera och folja
upp verksamheten i de olika formerna av barnomsorg vad galler
saval politiskt reglerbara forhallanden som organisation och
kvalitet i det pedagogiska arbetet samt relationer mellan dessa.
Hur dessa skyldigheter uppfylls i olika kommuner ar annu svart
att fa nagon uppfattning om. Det finns en tendens som tyder pa
att manga kommuner har tagit 6ver en marknadsmodell, dar
verksamheten framst ses som en service for foraldrarna, vilka
ofta benamns “konsumenter”, "kunder” eller "brukare”. Dag-
hemsavgifter far ibland formen av timtaxor och vistelsetider
skarps och anpassas mer efter foraldrars &n barns behov. Som ett
led i denna utveckling genomfér manga kommuner enkéatun-
dersokningar dar foraldrar far ange i vilken grad de ar nojda
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med barnomsorgen. Vanligtvis finner man att de flesta foréldrar
ar nojda och manga kommuner ser detta som en bekréftelse pa
att kvaliteten i verksamheten &r hog. | utvarderingar utforda
oberoende av kommunintressen, finner man att de flesta visser-
ligen uppger att de ar néjda men att variationen ar stor nar det
galler tillfredsstallelse med personalkontakten, kunskap om vad
som hénder i arbetet med barnen samt forskolans roll och
funktion for olika grupper av foraldrar.

Fragan om hur kvalitet paverkas avekonomiska besparing-
ar har inom kommunerna medfort ett 6kat intresse for utvarde-
ring av kvalitet i relation till kostnader. Modeller har darvid ofta
tagits 6ver fran naringslivet. Metoder sasom Total Quality Mana-
gement och instrument utarbetade av Institutet for kvalitetsut-
veckling (S1Q) har anvants i syfte att mata kvalitet i férskola och
skola. Dessa metoder fokuserar huvudsakligen pa personalens
arbetsforhallanden, arbetsmiljon och ledningsaspekter av kvali-
tet. Gemensamt for dessa och liknande metoder fér utvardering
ar att de tar sin utgangspunkt i andra aspekter an verksamhetens
pedagogiska uppdrag och mal.

| en utredning pa uppdrag av Socialdepartementet i bor-
jan av 90-talet systematiserades grundlaggande fragor kring
utvardering av barnomsorg. Arbetet syftade bl.a. till att belysa pa
vilket séatt utvardering kan fungera som styrinstrument i en
decentraliserad och malstyrd verksamhet. En viktig slutsats var
att utvardering i detta sammanhang inte enbart eller i forsta
hand bor anvandas som ett kontrollinstrument. R&tt anvanda
kan utvarderingar ocksa ge personalen 6kad kunskap och kom-
petens samt ge foraldrar 6kad insyn i verksamheten. Som ett
viktigt inslag i utvarderingar, sarskilt pa lokal niva, skisserades en
idé om kontinuerlig dokumentation av den pedagogiska verk-
samheten som grund inte bara for utvardering, utan ocksa som
ett redskap for lokal utveckling.

Pa senare ar har ett internationellt samarbete kring nya
satt att arbeta med utvarderings- och kvalitetsfragor inom fors-
koleomradet &gt rum under ledning av Peter Moss, ordférande
i EU-kommissionens natverk for barnomsorg. | detta samman-
hang har fran den ovan namnda utredningen bl.a. en associativ
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modell for styrning och utvardering skisseraats, dar gemensam
reflektion och dialog kring pedagogisk dokumentation ses som
ett av de mest centrala inslagen. Grundldggande for denna
modell - till skillnad fran t ex en marknadsmodell — ar att
forskola och skola ses som barare av grundlaggande sociala och
kulturellavarden, dar fragor om kvalitet och utvardering blir en
angelagenhetsaval for politiker, ledning, personal och foraldrar
som for en bredare allménhet. Om forskola och skola skall
kunna utvecklas kvalitetsmassigt och uppratthallaeller starkasin
legitimitet, maste den pedagogiska praktiken saledes bli synlig
och bliendelien reflexiv diskurs kring verksamheten, dar olika
grupper kan involveras. Liknande tankar kring hur kvalitet kan
utvarderas och utvecklas har pa senare tid forts fram av en rad
andra forskare.

UTVARDERING OCHPEDAGOGISK DOKUMENTATION
Idén om att dokumentera och utvardera det pedagogiska arbe-
tet fanns levande bland foretradare for den pedagogiska pro-
gressivismen. Saval John Dewey som Elsa Kohler foresprakade
en reflekterande och problematiserande hallning till den peda-
gogiska verksamheten och med den sammanhéangande frage-
stallningar. Bada havdade ocksa ett synsatt pa barnet/eleven
som utforskare av omvarlden och lararen som medforskare. Det
lag i aktivitetspedagogikens arbetssatt, som satte kommunikatio-
nen, interaktionen och observationen i centrum, att den sjalvre-
flekterande lararen utvecklade insikt om jagets formbarhet och
verklighetens gorbarhet i det pedagogiska rummet. | Kéhlers
pedagogik sags lararna som ett slags forskningsassistenter och
under Elsa Kdhlersverksammatid innebar detta ocksé att larare,
i sinstrévan att ndrmaforskning och praktik till varandra, relativt
ofta gick vidare till akademiska studier. Vad som i vara dagar
kommit att leva kvar av Kéhlers idé om observation av s.k.
pedagogiska fakta &r framfor allt barnobservationerna, vars syfte
i forsta hand varit att observera och klassificera barnets psykolo-
giska utveckling i relation till redan forutbestamda kategorier
hamtade fran utvecklingspsykologin. | ett sddant perspektiv
ligger inte fokus pa barnens laroprocesser i forsta hand, utan
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mer paatt klassificera och kategorisera de generella utvecklings-
nivaer och stadier som barnet uppnatt.

Detta vetenskapliggérande av de pedagogiska fragorna,
framfor allt med hjalp av psykologin, har inneburit att pedago-
gikenistor utstrackning blivit liktydig med psykologi, men ocksa
att rotterna till pedagogisk filosofi och pedagogikens samhéalle-
liga och vardemassiga forankring har kapats. Det har varit det
vetenskapliggjorda barnet som tratt fram. Dennatyp av generel-
la klassifikationer blir i sin tur ocksa produktiva i den pedagogis-
ka praktiken. | stallet for konkreta beskrivningar och reflektio-
ner kring barns larande och kring deras tankar, teorier och
hypoteser om omvarlden hamnar man da latt i klassificeringar av
barnet, somtex "att barn i femarsaldern ar pa ett visst satt”, vilket
i sin tur kan leda till att man forsoker forutbestdamma vad barn
bor kunnai en viss dlder. Genom att pa sa satt uppratta abstrakta
och till synes objektiva kartor 6ver barnens liv finns det en
uppenbar risk att man som larare inte narmare lar kdnna det
enskilda barnet och dess meningsskapande strategier.

En annan risk med sddana generella kartor ar att de latt
blir ett redskap for uteslutning och inneslutning — for att avgtra
vilka barn som fungerar bra och vilka som fungerar daligt enligt
ett generellt, objektifierande och normaliserande perspektiv. |
forlangningen leder ocksa olika stadie- och nivabestamningar
ocksa latt till kategoriseringar av vad som ses som normalt och
icke normalt.

Genom dokumentation och analys av barns laroprocesser
finns det en mojlighet att tillskapa ett sammanhang som kan
synliggdra, men dven Overskrida dessa klassifikationssystem och
konventioner, som graderar barnen och tingen efter férutbe-
stamda vardeskalor. Pa sa satt finns det ocksa mojligheter att
larare och elever/barn far makt 6ver och rétt att sjalva vardera
sin kunskapsproduktion. Vad det i grunden handlar om ar en
skillnad i forhallningssatt till pedagogiska processer — att via
klassifikationer eller kartor forsoka reducera den komplexitet som
praglar pedagogiskt arbete, vilket ofta leder till konstateranden av
att nagot ar pa ett visst satt, eller att forsoka harbargera komplexite-
ten, vilket i sin tur kréver kontinuerlig problematisering av och
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reflektion kring det pedagogiska arbetet. | det senare fallet krévs
det mod att granska sina egna handlingar, att ha tilltro till den
egna férmagan och inte minst att forsta de rika mojligheter som
inryms i den manskliga erfarenheten. Detta betyder i sin tur att
komplexitet och mangfald, mangtydighet, olikhet och ovisshet
ses som en tillgang och inte som ett hinder for utveckling.

| fordndrings- och reformarbete inom skola och forskola
har utvecklats ett generellt reformperspektiv som lattast kan
beskrivas som ett "uppifran-och-ned”-perspektiv. | ett sadant
perspektiv finns det en klar arbetsférdelning mellan den politis-
ka arenan, dar besluten fattas, och de professionella, dvs. peda-
gogerna, som skall genomfdra en viss verksamhet som foljd av
politiska beslut. Initiativet till och malen for forandringarbete
anges pa central niva, av politiker och experter och idéernaskall
sedan implementeras och genomfdras i en pedagogisk praktik.
I den laroplansteoretiska forskningen brukar man skilja mellan
formuleringsnivan, dar program och laroplaner formuleras, och
realiseringsnivan, dar dessa realiseras. Man har lange utgatt fran
idén att det ar mojligt att pa hogsta niva i en hierarki formulera
mal som pa lagsta niva far konkret handling till foljd. En hel del
forskning har dock visat att det ar oerhort svart att genomféra
reformer enligt denna modell i statliga och kommunala institu-
tioner. Det har ocksa visat sig att det pa skolor och forskolor ofta
skapats en mycket stark institutionell tradition, byggd pa rutiner
och handlingsmonster, som reglerar och begransar handlings-
utrymmet och sa att sdga blir forkroppsligade i pedagogen efter
entidsarbete. Att forandringar initieras uppifran och utifran, av
andra an pedagogerna sjalva, finns ocksa inbyggt i traditionen
och séttet att tdnka. Trots decentraliseringen, som bl a inneburit
att ansvaret for att utveckla verksamheten numera i hoég grad
ligger hos pedagogerna sjélva, ar manga fortfarande fangade i
ett tdankande, dar man forvantar sig att forandringar skall initie-
ras av andra och dar man inte ser och formar utnyttja det
utrymme som faktiskt finns.

| ett omfattande forsok med 6-arsverksamhet i Norge
gjordes ett forsok att ta tillvara "det basta” fran forskolan och
skolans praktik enligt ett faststéllt program. FOorsoket medforde
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emellertid knappast nagot pedagogiskt nytankande i praktiken
—det blev antingen traditionell skola eller traditionell forskola.
I en utvardering och sammanfattning av projektet drog Peder
Haug slutsatsen att:
forandringar kréaver att de som arbetar inom ramarna for verksamheten
har forandrat grunden for sin forstaelse eller grunden for sina forestall-
ningar om vad arbetet egentligen handlar om/.../De maste gora sig
andra forestallningar om vad som ar viktigt och hur utbildning kan
genomforas.

Detta hade inte hant i experimentet med 6-aringarna och detta
ar formodligen nagot av det svaraste i allt forandringsarbete.
Inom forskola och skola finns det en tradition dar barnen
fortfarande i praktiken blir behandlade som objekt, trots att
laroplaner och larares forestaliningar om verksamheten speglar
ett annat pedagogiskt synsatt. Hur kan man da forandra grun-
den for sin forstaelse av vad arbetet egentligen handlar om? Hur
kan man som larare forsta sina egna handlingar och handlings-
monster? For detta racker det knappast med ett 6kat ansvar eller
en vilja att forandra. Det kravs ocksa redskap for att ggnomfora
de forandringar och den utveckling som man vill astadkomma.
Pedagogisk dokumentation kan vara ett redskap for att synliggo-
raoch 6ppna for granskning av den egna praktiken. Pedagogisk
dokumentation ar ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa ett
gemensamt reflektionsarbete, dar savél larare som elever/barn,
foréldrar och andra kan delta. For att synliggora praktiken Kravs
det dock att dokumentationen blir en naturlig och integrerad
del av det dagliga pedagogiska arbetet och inte nagot som ligger
vid sidan av. Detta forutsatter att man i arbetet kan skapa en
kultur av samarbete, reflektion och kommunikation. Att bygga
en sadan kultur, dar pedagogiskt arbete och teoretisk forstaelse
integreras och berikar varann och dar man kan skapa teori ur
den egna praktiken, ar ett omfattande arbete som kraver lang
tid, en professionell instalining samt en vilja att granska sina
egna handlingar och stélla sig i dialog med andra.

Ett intressant exempel pa en reflekterande pedagogisk
kultur &r den kommunala forskoleverksamheten i den nordita-
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lienska staden Reggio Emilia. Den pedagogiska filosofi som
ligger till grund for verksamheten omfattar hela kommunen,
alltifran foraldrar och pedagoger till kommunpolitiker och
stadens invanare och har tillskapats under manga ar av 6ppen
och reflexiv dialog pa olika arenor. Filosofin bygger pa en djup
respekt for barns rattigheter och potentialer och &r starkt kopp-
lad till ett vetenskapligt forhallningssatt och idén om barnet och
pedagogernasom medkonstruktdrer avkultur och kunskap "det
medforskande barnet” och "den medforskande pedagogen”. En
reflekterande pedagogisk kultur forutsitter att det finns ett
konkret material i form av t ex handelser, laroprocesser eller
andra pedagogiska processer att reflektera 6ver och som kan
synliggoras for alla berorda. Det kravs saledes nagon form av
pedagogisk dokumentation som kan bilda utgangspunkt fér gemen-
sam reflektion.

I Reggio Emilia har man utvecklat ett satt att tdnka kring
dokumentationen som en central och sjalvklar del av det dagliga
arbetet. Med hjélp av kamera och videokamera, bandupptag-
ningar, skisser och anteckningar féljer man barns och pedagog-
ers arbete och laroprocesser. Dokumentationen synliggor arbe-
tet och larandet for pedagogerna, barnen, férdldrarna och
allmanheten. Genom att pa detta satt gora arbetet synligt och
offentligt, skapar man ocksa forutsattningar for en dialog kring
verksamheten, dar manga olika roster kan komma till tals och
dar nya tankar kan tankas. Dokumentationen blir saledes ett
viktigt redskap for att kontinuerligt utveckla och utvardera verksam-
heten pa varje forskola. Den anvands ocksa i intern och extern
fortbildning samt for mer dvergripande diskussioner kring arbe-
tet pa daghemmen i kommunen. En av dokumentationens
viktigaste funktioner &r att bilda utgangspunkt for en gemensam
reflektion bland pedagogerna. Dokumentationen och den ge-
mensamma reflektionen 6ppnar for multipla perspektiv, dar
egna och andras tankar kommer till uttryck och blir synliga.
Dokumentationen kan pa sa satt leda fram till att man konstru-
erar en gemensam forstaelse av barnens liv och laroprocesser.
Genom att standigt ga tillbaka och studera, analysera och disku-
tera det som dokumenterats far man mojlighet att omprévasina
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egna tolkningar tillsammans med andra, samtidigt som det kan
fodas nyatankar och idéer kring hur man kan gavidare i arbetet.
Detta satt att tanka kan sammanfattas i uttrycket "man maste ga
tillbaka for att kunna ga vidare,” ett uttryck som ofta anvands i
Reggio Emilia.

Dokumentation i form av texter, video, foton, diabilder
och barnens egna alster har ocksa betydelse for barnen genom
att de far mojligheter att minnas, aterbesoka, kdnna igen och
reflektera kring sina egna laroprocesser. De blir pa s& satt ocksa
synliga och sedda som subjekt. Foraldrarna far genom doku-
mentationen mojligheter att ta del av inte bara vad barnen gor,
utan ocksa hur barnen gor och vilken innebord barnen ger till det
som gors. Pasa satt kan aven foraldrarna bli delaktiga i en dialog
och erfarenhetsutbyte kring barnens liv och larande. Genom att
dokumentera barnens tankar och handlingar blir det mojligt att
fa upp 6gonen for barns utforskande arbete, att synliggra deras
formagor och lata deras roster kommattill uttryck. De dokument
som skapas kan synliggdra sadant som annars skulle ha forblivit
osynligt: kunskaper, laroprocesser, idéer, relationer och uttryck.
Dokumentationen kan saledes ocksa bidra till att ge barnen,
pedagogerna och daghemmen en synlig identitet och historia.

Inom svensk forskola, liksom i 6vriga nordiska lander, har
det pa senare ar vuxit fram ett stort intresse for pedagogisk
dokumentation som arbetsredskap i det pedagogiska arbetet. |
detta sammanhang har verksamheten i Reggio Emilia varit en
viktig forebild och inspirationskalla. Erfarenheterna fran pro-
jektet "Pedagogik i en foéranderlig omvarld”, dar ett stort antal
forskolor i en stadsdel i Stockholm medverkat i ett kombinerat
forsknings- och utvecklingsarbete, har bl.a. visat pa dokumenta-
tionens centrala betydelse for att utveckla och foérnya forskolans
pedagogik och synliggora verksamheten och barns larande fér
pedagoger, fordldrar, ledning och politiker. Genom att bygga
natverk dar pedagoger fran olika forskolor traffas och genom
kollegial pedagogisk handledning dér dokumentationen bildar
utgangspunkt for gemensam reflektion, kan ett bredare erfaren-
hetsutbyte etablerats och bli en kraft i férnyelsen av forskolans
pedagogik. En annan central funktion som dokumentationen
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kan fylla &r att den mojliggor en kvalitetsbedéming av forskolans
verksamhet, dar saval pedagoger som andra grupper kan invol-
veras.

Sammanfattningsvis menar kommittén att utvardering of-
tast har en styrande effekt. Det finns darfér en risk att de
utvarderingsinstrument som anvands, i realiteten kommer att
ersatta de mal som satts upp for verksamheten. Det ar darfor
viktigt att utveckla former for utvardering som bidrar till en utveckling
av arbetet i forskolan i den riktning som léroplanen anger.

Utvardering kan &ga rum utifran olika motiv och syften.
For att kunnabidra till den enskilda forskolans utveckling ar det
angeléget att utveckla perspektiv och metoder for utvardering
och kvalitetsbeddmning, dar utvecklingsmotivet, snarare &n
kontrollmotivet &r 6verordnat Det handlar med andra ord om
att utveckla ett utvarderingstankande, dar utvardering, kvalitetsbeddm-
ning och utveckling av pedagogisk verksamhet kan ga hand i hand.

Utvardering bor varaen del av forskolans offentlighet. Fér
att mojliggora insyn i, diskussion kring och bedémingar av
verksamhetens kvalitet ar det angeléaget att utveckla former for
utvardering, dar det pedagogiska arbetet och barns larande dokumente-
ras och synliggors och dar dokumentationen ocksa kan Gppna for en
dialog med foraldrar, ledningsansvariga, politiker och andra.
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4
Nytt maldokument —
Laroplan for forskolan

Vad ar en laroplan

Laroplan avser, som ordet anger, en plan for larande, dvs. en
form av studieplan. Termen laroplan, som den anvands i svensk-
an, ar svar att dversatta. Pa engelska ar curriculum det ord som
torde komma narmast. Curriculum kommer fran latinet och
betyder ursprungligen I6parbana. | pedagogisk facklitteratur
avser begreppet curriculum en utbildnings grundlaggande mal
och inriktning.

Om begreppet laroplan anvands for att beteckna den
pedagogiska inriktningen kan vi under historienslopp se huren
rad termer anvands for olika aspekter pa begreppet. Under
medeltiden dominerade termernastudium eller ordo och sena-
re anvandes ratio, formula eller institutio for att beteckna ord-
ningsfoljden i studierna. Under 1500- och 1600-talen anvdndes
termen currciculum for att indikera tidsfoljd, det som upprepas,
det som aterkommer varje ar. Under upplysningstiden ersattes
curriculum av nya termer som t.ex. lehrplan i Tyskland, fran
vilket det svenska ordet laroplan harstammar. Det skedde ocksa
en forandring av innehallet i det att det framstalldes konkreta
dokument som beskrev kursplanen i detalj. Termen curriculum
har ater igen borjat anvandas i savél tysk som nordisk litteratur.

Statligt faststallda regler och mal har i stort sett alltid
funnits for svensk skola. Nér folkskolan infordes 1842 angavs i
folkskolestadgan ingen laroplan, men i 7 § anges kunskapsford-
ringarna. Dér star, att detsom fordrades avden larare som antogs
ocksa var malet for undervisningen. 1 6 § sags att den som soker
tjanst som larare maste visa gudsfruktan och sedlig vandel. Vad
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galler kunskaperna specifikt angavs inom vilka omraden den
sokande skulle avlagga prov. Ar 1878 tillkom den férsta normal-
planen. | den anges att varje skola skulle utarbeta en laroplan
och en lasordning. Normalplanen angav statens krav, medan
termen laroplan anvandes for att beteckna en lokal arbetsplan.
Normalstudieplanen fran 1878 omarbetades 1889. | den nya
normalplanen garanterades en viss miniminiva pa kunskaperna.
Ar 1900 faststélldes en ny normalplan. Denna kom dock fort att
uppfattas som omodern. Ar 1919 faststalldes en ny undervis-
ningsplan for rikets folkskolor. Undervisningsplanen angav stoff
som skulle férmedlas i de olika @mnena och skolan skulle ocksa
utarbeta sin egen lokala arbetsplan.

Med 1919 ars undervisningsplan borjade en nationell
laroplan ta form och fa ett innehall som kom att gélla fram till
1994 ars laroplan. For lardomsskolan fanns laroverksstadgan,
som med tiden kom att utokas och fa karaktaren av en undervis-
ningsplan.

Med grundskolereformen och gymnasiereformeringen
under efterkrigstiden utvecklades den modell som formats med
1919 ars undervisningsplan. Ordet laroplan kom nu att anvan-
das for att beteckna de av riksdag och regering faststallda
nationella malen, kursplaner och timplaner.

Med férandringarna av huvudmannaskapet for skolan,
1991, andrades ocksa den statliga styrningen av skolan. Den
tidigare styrningen viastatsbidrag, regler och laroplaner férand-
rades. En tydlig mal- och resultatstyrning infordes.

I de laroplaner som faststallts anges vilka varderingar
skolan som institution skall arbeta med och vilket uppdrag
skolan har. Malen anges i mal att strava mot och mal att uppna.
For grundskolan anges vilka krav som skall ha uppnatts efter
genomgangen skolgang. I riktlinjernasags vad larare och rektor
skall gora. Timplanerna ingar inte i laroplanen. De ar nu
ramtimplaner, déar eleven garanteras en viss undervisningstid
under skoltiden. Inte heller kursplanerna ingar i laroplanerna.

Malstyrningen bygger pa en deltagande mal- och resultat-
styrning, vilket innebar att malen skall konkretiseras pa varje
skola i en lokal arbetsplan. Kommunen skall faststélla en kom-
munal skolplan. Saval den kommunala skolplanen som den

98



NYTT MALDOKUMENT - LAROPLAN FOR FORSKOLAN

lokala arbetsplanen skall utvarderas. Vidare skall ocksa kommu-
nerna kunna ge en kvalitetsredovisning. Hur denna konkret
skall utformas ar for narvarande féremal for utredning.

Den lokala arbetsplanen skall utifran lokala behov och
resurser tydliggora den nationella laroplanen och de nationella
kursplanerna. Kursplanerna foljer samma modell som laropla-
nen och anger for varje amne mal att strava mot och mal som
skall ha uppnatts.

I barnomsorgen har det aldrig funnits laroplaner. Den
forsta centrala malskrivningen for barnomsorgen finns i publi-
kationen Pedagogiska anvisningar, Socialstyrelsens Rad och Anvis-
ningar nr 27, 1945. Den anger att verksamheten i barntradgardar
och daghem skulle "utveckla barnens sinnen, fantasi, skapar-
gladje, uppfinningsformaga, samt en sund och sjalvkritisk in-
stallning”. 1 malen angavs ocksa att barntradgardarna och dag-
hemmen skulle l4gga grunden till "demokratisk samhéllsfost-
ran” och ge "grundlaggande samhallskunskaper”. Eftersom verk-
samheten i lekskolor och daghem var av mycket skiftande karak-
tar och arbetade utifran olika forutsattningar valde Socialstyrel-
sen att inte ge detaljstyrande anvisningar. Istallet sammanstall-
des "allménna riktlinjer” for den pedagogiska verksamheten
med inriktning p& de som arbetade ute i verksamheterna. Ar
1959 kom ytterligare anvisningar i publikationen Den halvéppna
barnavarden, Socialstyrelsens, Rad och Anvisningar nr 114, 1959,
som lyfte fram att psykologiska kunskaper skulle ligga till grund
for synen pa barnens utveckling till "sjalvstandighet och social
anpassning”. Aven barnens behov av stod for koncentration,
ordning och reda, respekt, sprakutveckling och en allman skol-
forberedelse lyftes fram. Vikten av ett gott samarbete med
foraldrar namns ocksa for forsta gdngen som en viktig del av
verksamheten. Arbetsformen "intressecentrum” tas fram som
ett viktigt pedagogiskt hjalpmedel.

1986 ars Barnstugeutredning ar den utredning som mest
ingaende behandlat férskolans mal, innehall och arbetssatt.
Arbetsséttet kom dock att behandlas mer ingaende &n innehal-
let. FOrslagen om ett dialogpedagogiskt arbetssatt som koppla-
destill personalens lagarbete véackte en efterlangtad pedagogisk
debatt och kom att innebara stora forandringar av det inre ar-
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betet i forskolan. Regeringen antog utredningens forslag och
Socialstyrelsen fick i uppdrag att i en vagledande arbetsplan kon-
kretisera innehall och arbetssatt for forskolepersonalen. Under
70-talet utarbetades sex olika arbetsplaner.

Underslutetav 1970-talet och bdrjan av 1980-talet vaxte en
diskussion fram om en storre precisering av forskolans verksam-
het. Tydligare innehall, fastare struktur och en mer medveten
planering och ledning av verksamheten var huvuddragen i
diskussionen. I riksdagen vacktesi borjan av 1980-talet motioner
av socialdemokraterna och vansterpartiet kommunisterna med
krav pa tydligare mal och riktlinjer, respektive en laroplan for
forskolan. Forskollararnas intresseférening SFR, stod bakom
kravet pa en laroplan och hade sjalv sammanstallt ett program
for forskoleverksamheten. Socialstyrelsen paborjade en sats-
ning pa forskolans vidareutveckling och en forsta atgard var att
ge ut en ny arbetsplan; Férskolans pedagogiska verksamhet — mal och
inriktning 1981. Arbetsplanen vande sig till kommunen och ville
initiera ett 6kat ansvar hos de kommunalt ansvariga for forskol-
ans inre verksamhet och dess ekonomiska resurser. Arbetspla-
nen ledde till ytterligare diskussioner om forskolan i regering,
socialutskott och Riksdag. Under varen 1982 lamnade Socialsty-
relsen 6ver Utvecklingsplan for barnomsorgen till regeringen, dar
forslag pa insatser for att utveckla forskolans pedagogiska verk-
samhet presenterades.

1984 fick Socialstyrelsen regeringens uppdrag att sam-
manstéalla ett program for forskolan. Detta ledde fram till att
Pedagogiskt Program for forskolan, utkom 1987. Pedagogiska pro-
grammet ar uppbyggt i tva delar, dar del | behandlar forskolans
pedagogiska verksamhet och del Il kommunernas ansvar for
genomfdrandet.

Laroplan for forskolan

— kommitténs 6vervaganden

Enligt direktiven har kommittén i uppdrag att utarbeta ett nytt
maldokument for forskolan samt att prova fragan om maldoku-
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mentets formella status. Kommittén har utarbetat ett forslag till
laroplan for forskolan och dvervagt om laroplanen skall goras
som en férordning eller ett allmant rad.

Barnomsorg- och skolakommittén foreslog att laroplanen
skulle antas som en férordning. Motivet for detta stallningsta-
gande ar att forskolans pedagogiska verksamhet, enligt kommit-
téns mening, skall tillmé&tas samma betydelse for barn i férskole-
aldern som utbildningen i det offentliga skolvasendet har for
barn och ungdom. Detta ar viktigt med hansyn till den perspek-
tivforskjutning som nu sker genom att forskolan kommer att
utgora det forsta steget i ett sammanhallet utbildningssystem for
barn och unga 1-16 ar. Ett enhetligt regelsystem kommer ocksa
att ha betydelse for den integration som nu skall ske mellan
forskola, grundskola och fritidshem. Att laroplanen har antagits
som en forordning framjar dessutom majligheterna att astad-
kommaen verksamhetavjdmn och god kvaliteti helalandet, dvs.
en likvardig forskola for alla barn som deltar.

Pa flera stallen i laroplanen talas om foraldrar istéllet for
vardnadshavare. Sa &r bl.a. fallet nar det géller foreskrifter om
information rérande det enskilda barnets utveckling och laran-
de. Detta ar en markering, som utgar fran att bada foraldrarna
har intresse for och omsorger om sina barn, aven om det bara ar
den ena av dem som har den rattsliga vardnaden, t.ex. efter en
separation. Brister denna forutsattning helt kan foreskriften
komma i konflikt med barnets bésta eller vardnadshavarens
rattigheter. 1 en sadan situation far forskolans/kommunens
ansvar for barnets basta ta over.
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5
Tva traditioner
— en skola

Att integrera verksamheter handlar om att vidareutveckla men
ocksa om att forandra.

Hur ser traditionerna inom barnomsorgen och skolan ut,
hur har de uppstatt, forandrats, vad paverkar dem och inte minst
hur kan de motas och utvecklas i framtiden?

En konkret illustration av hur traditioner mots och verkar
ger Haug i en omfattande analys av den forsoksverksamhet med
samverkan mellan forskola och skola som genomforts i Norge.
Syftet med den norska forsoksverksamhetenvar att forandraden
existerande organisationen och den pedagogiska praktiken fér
6-aringar genom en samverkan mellan forskola och skola. Detta
skedde dels genom ett konkret samarbete mellan olika yrkeska-
tegorier i tre forsoksmodeller, dels genom framtagandet av en
nationell laroplan, till vilken lokala laroplaner kopplades.

Foljande modeller prévades

1. Forskolemodellen: 6-aringarna var kvar i den vanliga for
skolan.

2. Skolmodellen: 6-aringarna befann sig som grupp inom
skolan.

3. Den kombinerade modellen: Forsoket skulle till sin hel-
het vara ett samarbete mellan forskola och skola, och 6-
aringarna befann sig antingen i skolan eller i férskolans
lokaler.

I alla modeller skulle ett dverenskommet och for dvrigt valfritt
matt avsamarbete mellan skola och forskola forekomma utifran
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gemensamt uppstallda riktlinjer i en "laroplan” for 6-ars verk-
samheten.

Av utvarderingens resultat framkommer med stor tydlig-
het att man under de 3-4 ar som forsoket pagick inte lyckades
astadkomma en sammansmaltning av ”det basta” fran respektive
verksamhet till en ny pedagogisk praktik for forsokets 6-aringar.
Haug konstaterar:

"Forandringar kraver att de som arbetar inom ramarna for verksamhe-
ten har forandrat grunden for sin forstaelse eller grunden for sina
forestallningar om vad arbetet egentligen handlar om. De maste interna-
liseraen annan tradition; de méste forvarva den underforstddda kunska-
pen i detideologiskasammanhang dar de skall fungera. De maste kunna
tolka signalerna och ge dem mening pa ett nytt satt. De maste gora sig
andra forestéliningar om vad som &r viktigt och hur utbildning kan
genomforas. Detta har inte hant i experimentet med 6- aringarna”.

I det norska forsoket fick den ideologiska styrningen, i form av
en for de bada verksamheterna upprattad laroplan, inte den
effekt man i experimentetsinledning hade hoppats pa. Daremot
blev den foremal for mycket diskussion, det vill sdga nagot att
samlas kring och diskutera. Detta visar egentligen pa, det vi alla
redanvet, att forandringar i utbildningssystemet inte ar enkla att
genomfora. Analysen visar dock pa ett antal faktorer som skapar
svarigheter. Det finns ett generellt reformperspektiv som galler i en
rad lander. Utbildningsreformer har vanligtvis planerats utifran
ett "uppifran-och-ned” perspektiv; och dar en klar arbetsférdelning
funnits mellan den politiska arenan, som sysslar med symboliskt
och ideologiskt arbete och expertarenan dar exempelvis larare
utfor det praktiska arbete som en f6ljd av politiska beslut.

I denna syn pa hur forandring kan ske finns en tro pa
intentionalitet, dvs. att det ar mgjligt att formulera mal som ar
foljda av handling, och en tro pa att det ocksa ska rada konsensus
kring fattade beslut och paféljande handlingar.

Resultaten av de reformer som planerats utifran dessa
forutsattningar har dock visat sig vara behéftade med en rad
problem. Ettavgdrande problem ar attreformenirealiteten inte
utforts utifran den uttryckta politiska intentionen. Detta beror
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pa att utbildning styrs och paverkas av ett mycket komplext
system av sociala, politiska och ekonomiska faktorer. Reformer
foljer inte heller de rationella principer och steg som det
dominerande reformperspektivet forutsétter. De utvecklas en-
ligt helt andra monster. Enbart det faktum att i stort sett varje
politiskt beslut ar ett resultat av kompromisser, taktik, interna
avtal eller strider gor att det egentligen aldrig kan handla om
enkelt rationella beslut bakom en reform.

En av dessa svaridentifierade och komplicerade krafter,
som alltid finns nérvarande i samband med forandringsarbete,
ar traditionen. Alla samhalleliga institutioner etableras med ett
syfte att utféra en uppgift. De som arbetar i en verksamhet
utvecklar egna mal och metoder, vilket innebar att ett specifikt
satt att tanka och forsta omvéarlden med tiden blir sjalvklart,
medan andra sétt att tanka slas bort. Darigenom formas en
institutionell tradition som ocksa medfor ett inbyggt motstand
till forandring. Reformer som innebar en alltfér stor konflikt
med radande rutiner och varderingar och darmed med institu-
tionens identitet, kommer darfor att ha sma chanser att lyckas.

En del forskare brukar i detta sammanhang tala om
forestaliningar som en generell strukturell princip, som utgor
grunden for var subjektiva forstaelse av olika aspekter i tillvaron.
Forestallningarna ger uttryck for manniskans satt att tdnka och
styr hennes satt att organisera, forsta och orientera sig i sin
omvarld, och inte minst hennes satt att vélja, ta stallning och
handla.

For att en fordndring mot en integration barnomsorg-
skola-skolbarnsomsorgskavaramojligi praktiken kravs inte bara
en medveten uppslutning kring gemensamma idéer och varden
i varje tid, utan dven mycket medvetna stallningstaganden gél-
lande hur organisatoriska fragor kan och bor kopplas till dessa
idéer och varden. Detta betyder att verksamhetens ramar och
villkor, dvs. ekonomiska och organisatoriska fragor noga maste
vagas mot idéerna om den miljé man vill skapa for barnens
vardagsliv, deras kunskapsskapande arbete och laroprocesser.
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Traditioner som sociala konstruktioner

I barnomsorgens och skolans traditioner finns ett stort och
avgOrande idéarv som ar gemensamt, men samtidigt trader
tydliga skillnader fram som kan beskrivas i form av tva sociala, av
manniskan formade, konstruktioner; barnet som natur och barnet
som kultur- och kunskapsakerskapare. Genom att fa syn pa det som
ar gemensamt och det som skiljer ar det majligt att 6ppna upp
for ett samtal kring vilka gemensamma varden och vilken ge-
mensam syn pa kunskap och larande som ska genomsyra barns
fostran och utbildning. Konstruktionerna barnet som natur och
barnet som kunskaps- och kulturaterskapare maste ses som
lasanvisningar, eller “ingangsbegrepp”, vilka &r till for att fasta
uppmaérksamheten péviktigadrag i utvecklingen. Aven om detta
ar en forenkling kan den tjana som en utgangspunkt for att
diskutera olika traditioner.

Den syn pa barnet som vi har kallat Barnet som natur
forefaller i storre utstrackning finnas foretradd i forskolan,
medan Barnet som kultur- och kunskapsaterskapare i storre utstrack-
ning synes vara mer foretradd i skolan. Detta uttrycker ocksa
makt och styrkeforhallanden mellan, men dven inom, de peda-
gogiska falt som skolan och forskolan representerar. | detta
styrkeforhallande har férskolan positionerat sig gentemot sko-
lans konstruktion av barnet som kultur och kunskapsaterskapa-
re, genom att konstruera och vidmakthalla en syn pa barnet som
natur.

Under hela barnomsorgens utveckling har fragorna; styr-
ning kontra frihet; relationen till familjen och samhéllet, samt
barnomsorgens starka forankring i barnpsykologin, som ut-
gangspunkt for verksamhetens innehall och utformning, inten-
sivt diskuterats. Helhetssynen har genomsyrat verksamheten,
men har under olika tidsperioder tagit sig olika uttryck. Varnan-
det om hela barnet har varit och ar en markering mot skolans
amnesuppdelade och kognitivt inriktade verksamhet, som man
fran barnomsorgens sida alltid tydligt velat varja sig emot. Barn
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omsorgens helhetssyn har inneburit en stravan att formedla en
forstaelse av omvéarlden. Helhetstankandet fanns som en baran-
de idé hos Frobel, och utvecklades vidare av Elsa Kohler, och
aterfinns i Barnstugeutredningens systemtankande och dagens
temabaserade arbetssatt, liksom i de pedagogiska programmen
for forskolan och fritidshemmen, med dess inriktning mot
natur, kultur och samhaélle.

Som en viktig kérna i den svenska barnomsorgen ligger
annu idag den fria leken och det fria skapandet. Denna syn
harror ur upplysningstidens idé om frihetens potentialer; dar
principen om sjalvreglering — att vilja gora det ratta och darige-
nom bli fri —stod i centrum. Denna princip fanns starkt férank-
rad hos Frébel och innebar att lek och skapande verksamhet sags
som betydelsefullt for utvecklandet av fria och sjalvstandiga
individer. ”Leken ar det kommande livets hjértblad, ty i leken visar sig
manniskans djupaste anlag, hennes innersta vasen”, skriver Frobel.
Dennafrihetensidé, visserligen nagot omtolkad och med naring
fran Rousseaus romantiska idé om barndomen som den oskulds-
fulla perioden i manniskans liv—den gyllene aldern — har utgjort
en viktig grund for barnomsorgens pedagogiska praktik. Barn
ska fritt fa uttryckasig sjélva, sinatankar och sinakanslor. I denna
frihet uttrycker barnetsin personlighet. Det handlar om barnets
lust och att det ska vara roligt, i en har-och-nu férankring, som
kan sesimotsatstill skolans framtidsinriktning. I dennasyn finns
ocksa en tydlig parallell till idén om, och senare myten om, "det
fria skapandet”, som blev den pedagogiska motsvarigheten till
myten om den frie konstnaren. Forenklat kan man sdga att i
konstruktionen av barnet som natur finns naturligt nedlagt i
barnet - “allt finns i barnet”, och maste fa frihet att uttryckas,
bearbetas och utvecklas. Detta har inom barnomsorgen i manga
fall fatt sitt uttryck i en terapeutisk inriktning pa skapandeverk-
samheten, med en fokusering mot den kanslomassiga bearbet-
ningen. Sjalva upptéckten, larande- och skapandeprocessen
riskerar som en foljd av detta att bli sekundar.

Vérnandet av barnetsom natur i likhet med varnandet om
helhetssynen, &r en pedagogisk grundsyn som format barnom-
sorgen. Samtidigt maste denna pedagogiska grundsyn, uppfat-
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tas som en markering mot vad som upplevs som skolans traditio-
nella pedagogik, med dess kunskapsmal och prestationkrav.
Detsom hander i barnomsorgen idag maste forstas utifran
detta helhetstankande dar tonvikten lagts vid hela barnet och
den totala aktiviteten, och dér integration och kontinuitet I6pt som
en rod trad genom verksamheten. Detta har ocksa betytt att
omsorg och daglig omvardnad, hygien, god kost, varme, vila och
avkoppling har haft samma varde som allt annat. Nagot som
blivit ett signum for den svenska barnomsorgsmodellen, och
som grundas pa barnets behov av trygghet, kontinuitet och
sammanhang i sin tillvaro —en socialt forankrad pedagogisk syn. Det
har saledes handlat om en omsorg om hela barnet och om alla
barn pa lika villkor i en verksamhet med jamn kvalitet Gver hela
landet. Denna tanke gick tillbaka till grundlaggande manskliga
rattigheter men framfor allt barns rattigheter att lara och utveck-
las utifrdn egna forutsattningar. Denna syn har ocksa varit
kopplad till idén om att knyta samman individen, familjen och
samhéllet. Med barnstugeutredningen tydliggjordes detta kom-
plicerade samspel mellan pedagogik, vard och omsorg. Barnom-
sorgen skulle vara en socialpedagogisk resurs, som kunde verka
for att utjamna skillnader i barns uppvéxtvillkor. Fortur skulle
ges till barn med psykosociala problem. Samtidigt betonades
integrationstanken starkt, vilket bl.a. innebar att barn med
sarskilda behov inte skulle sarskiljas, utan att alla barn skulle fa
mojlighet att leva och lara tillsammans inom ramen for forsko-
lan. Det handlade saledes om en omsorg om hela barnet, och om
allabarn palikavillkor, i en verksamhet av jamn kvalitet 6ver hela
landet. Detta utgar ifran ett tankande som bygger pa grundlag-
gande manskliga rattigheter, men framfor allt utifran alla barns
rattigheter att lara och utvecklas utifran egna forutsattningar.
Aven i skolan finns ett ansvar fér hela barnet och en
stravan efter en social fostran och en intellektuell traning och
utveckling. Inte minst kommer detta tydligt till uttryck i 1946-ars
Skolkommissions arbete, vilket gav grunden for efterkrigstidens
skolreformer och som tydligt markerats i dvergripande malialla
laroplaner. Den svenska skolan framstar, och sarskilt i ett inter-
nationellt perspektiv, som relativt barncentrerad. Barncentre
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ringeniskolan yttrar sig dock pa ettannat satt &n i forskolan. Om
psykologin kan ségas vara utgangspunkt for en mycket stor del av
verksamhetens innehall och arbetssatt i forskolan, sa har psyko-
login i skolan framfor allt anvénts for att anpassa stoffet och
undervisningsmetodiken till barnets kunskaps- och utvecklingsniva. Ett
omoget barn skainte stallasinfor likasvara uppgifter som ett mer
moget, och ska fa mer handledning av lararen.

Laroplanskoden for skolan handlar i grunden om férmed-
ling och aterskapande av den radande kulturen och det kun-
skapsstoff som samtiden anser som vasentligt for att samhéllets
produktion ska fungeraoch utvecklas. Det finns saledes en starkt
pragmatisk aspekt pa skolans arbete, i det att den ska vara till
nytta for samhallet. Framtidsinriktningen &r saledes tydlig i
skolans verksamhet. Denna framtidsinriktning innebér att sko-
lan &r narmare knuten till det produktiva livet. En f6ljd av detta
ar att skolan star i centrum for en malrationalitet.

En annan mycket central aspekt av skolan ar att den ar
amnescentrerad, i den meningen att grunden for aktiviteten ar
lankad till inlarning av konkret &mneskunskap. Detta samman-
héanger med skolans tradition av amnescentrering, med éverfo-
ring av konkret och utvarderingsbar kunskap som mal. Amnes-
centreringen innebdr att det blir tydligt vad man ska géra. Vad
som ar ratt eller fel blir ocksa synligare till skillnad mot i
forskolan. Utmarkande for skolverksamheten ar att &mnena till
stor del bestdmts och delats in av andra &n barnen sjélva, i
kontrast till férskolans tradition av barncentrering dar idealet ar
att barnet i stor utstrackning bor valjainnehall och uttrycksform
sjélv.

Traditioner i praktiken

I avhandlingen "Forskollarare i tanke och handling” studerade
Henckel férekomsten av gemensamma och mer specifika fore-
stallningar hos forskolepersonal under utbildningstiden och i
praktiken, samt hur dessa overensstimde med det praktiska
arbetet med barnen. Efter bl.a. ingadende intervjuer fann hon att
varje individuell forskollarare hade mycket olika forestallningar
om sitt arbete och syftet med detta. Det fanns ingen gemensam
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grundsyn hos personalen, varken bland dem som arbetat tillsam-
mans manga ar, eller bland studerande i borjan respektive i
slutet av sin utbildning. Daremot fanns starka gemensamma
inslag som hade mer med det praktiska arbetet och férhallnings-
sattet till barnen att gbra hos de yrkesverksamma forskollararna.
Néar Henckel studerade praktiken fann hon namligen att fors-
kollararna agerade mycket mer lika varandra @n vad de givit
uttryck for i intervjuerna, och att detta gallde i langt hogre grad
inom den enskilda avdelningen &n mellan avdelningarna.

Det intressanta ar att forskollarare i sitt praktiska arbete
uppvisar ett arbetssatt och forhallningssatt som bar pa manga
fler gemensammainslag an vad de givit uttryck for i intervjuerna
och samtidigt skiljer sig dessa forestallningar fran de mal och
intentioner som finns formulerade i centrala dokument for
forskolan.

Haug kunde med utgangspunkt fran det norska forsoket
konstatera att aktiviteterna i forskolan dock ar mer vuxenstyrda
och kontrollerade, anvad formuleringar i intervjuer och gemen-
samt upprattade laroplansdokument forleder oss att tro. Aven
om mycket tid avsatts for "fri lek”, dgnas minst lika mycket tid till
rutinaktiviteter och helt vuxenstyrda aktiviteter. Pa liknande satt
hade forskollararna i Henckels studie uppgivit att de anser att
leken ar viktig for det fria uttrycket av personlighet och kanslor,
samt att leken &ven &r ett viktigt satt att lara. Trots detta respek-
terades leken daligt i det praktiska arbetet. Leken avbrots och
personalen meddelade att barnen snartskulle sluta eftersom det
var dags att ga ut, eller att staderskan skulle komma, eller att det
var tid for aldersindelade gruppaktiviteter, lunch eller nagon
annan schemalagd aktivitet. Det finns en konflikt hos forskole-
personalen mellan a ena sidan kraven pa barncentrering, och
det man menar att detta innebar av fria aktiviteter, och a andra
sidan ett system for att halla ordning pa barnen i denna frihet.
Det finnsen ordning genom regler och utlovade sanktioner som
galler for varje aktivitet. Samtidigt som barnet i forskolan ska
vara ett "naturligt” och "fritt barn”, ska det saledes ocksa vara ett
anpassat barn, som klarar av vuxenstyrda och kontrollerade
gruppaktiviteter av olika slag.
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Undervisningens fraga-svars-monster sitter mycket djupt i ut-
bildningstraditionen. Denna tradition visar sig aven i forskolan
och framfor allt under samlingarna och i sexarstraningen. Haug
studerade inom ramen for det norska forsdket hur forskolléara-
rna faktiskt bar sig at nar de agnar sig at skolforberedande
arbete. Bade i Haugs egna och andras studier framkommer att
forskollarare som kommer in i skolan undervisar, instruerar och
berattar mer for barnen anvad lagstadielarare och mellanstadie-
larare gor nar de undervisar. Forskollararen synes dverdriva det
som de forestéller sig &r skolans metoder, med en larare langst
fram i klassrummet som talar och elever som lyssnar. Fraga-svars-
monstret blir alltsa tydligare, liksom viljan att hjalpa barnet att
finna rétt svar.

Det ar som om handlandet i den pedagogiska praktiken i
skolan eller forskolan i stor utstrackning blir en vanehandling,
en rutin som avlagrar sig i kroppen. Dessa vanebildningar och
rutinmoénster markerar identitet och tillhdrighet samtidigt som
de skapar trygghet i arbetet och i gruppen. Att larare i sekel har
moblerat klassrummet med sig sjalv i centrum maste ses som ett
uttryck for en tradition, som i grund och botten handlar om
mojligheten att uppratthalla social kontroll i klassrummet mel-
lan larare och elev. Inbyggd i forskoletraditionen eller skoltradi-
tionen finns dven andra monster for auktoritetsforhallanden
som graden av tillamplighet av "Jante-lagen”, konfliktlésnings-
monster, i vilken utstréckning man efterstravar minsta gemen-
sammanamnare och savidare. Dessakomponenter i traditioner-
na, som handlar om manniskors relationer, och aven om makt-
relationer, ar sannolikt av avgdrande betydelse for den pedago-
giska praktiken. Den pedagogiska praktiken styrs ocksa av ramar
ochvillkor av rent ekonomisk och materiell natur, som bidrar till
att stotta eller forstarka dessa vanehandlingar och rutiner.

Avslutande diskussion

I den pagaende forsoksverksamheten kring samverkan mellan
forskola och skola &r det tydligt att det handlar om tva olika
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kulturer och traditioner. Samverkan syftar till att dessa bada
kulturer ska komplettera varandra, i den bemarkelsen att for-
skollarare och lagstadielarare dmsesidigt bidrar med sitt eget
professionellakunnande, sin kultur ochsin tradition. Dennaidé
om att respektive larargrupp skatillféravarandra det som saknas
i respektive institutionsform inrymmer manga komplikationer.
Ar det 6verhuvudtaget mojligt att dstadkomma ett kulturmote i
reell mening under radande forutsattningar, eller blir det sa att
forskollararen tar hand om leken och barns sociala utveckling
medan lagstadielararen skoter det intellektuella? En annu va-
sentligare fraga kanske ar: Vad betyder det for ett barn att i ett
pedagogiskt sammanhang alltid motas av tva eller flera skilda
traditioner, och darmed ocksa olika satt att se pa larande och
kunskap? | nasta steg kan man aven fraga: Hur kan den enskilde
pedagogen befasta och utveckla en egen professionell hallning
i ett arbete som bygger pa samverkan och samarbete?

FOr att uppna en langsiktig utveckling av forskolans och
skolans pedagogiska arbete maste ett forandringsarbete ta sin
utgdngspunkt i en gemensam syn pa barnet, pd kunskap och
larande. Ett sddant forandringsarbete forutsatter en medveten
stravan efter att na en verklig motesplats. En motesplats dar
forskola och skola omfattar en liknande syn pa det larande
barnet, pedagogens roll och pa det pedagogiska arbetet, och
som bygger pa en gemensam vardebas. Att pa sikt uppna ett
sadant mote ar fullt mojligt. Ett gemensamt maldokument till
grund fér den pedagogiska verksamheten i férskolan, skolan
och fritidshemmet kan vara ett forsta steg i ett sadant utveck-
lingsarbete. Detta ar dock inte nog, maldokumenten kraver ett
levande samtal kring grundlaggande centrala begrepp for verk-
samheten och hur dessa ska och kan ta gestalt i praktiken.

I samband med reformer och férandringar av forskolaoch
skola uppstar en méangd fragor kring hur verksamheten ska
organiseras i kommunerna. Vad som helt klart kan ségas ér, att
det som organisatoriskt gors alltid maste ha en nara koppling till
den syn pa barnet och den syn pa kunskap och larande som
verksamheten ska verka for. FOr detta kréavs en skola som lyckats
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med att samlas kring en levande pedagogiskt vardebaserad och
praktiskt tillampad filosofi, som ocksa tar sin néring fran den
moderna vetenskapen. En filosofi som har en bred uppslutning
bland personal, foraldrar, ledningspersonal och politiker i kom-
munen. For att detta ska kunnaske ar det alldeles nédvandigt att
initiera ett samtal pa ett offentligt "torg” dar alla kan métas i en
fungerande offentlighet. Det handlar i grund och botten om ett
bemyndigande, att manniskan & myndig nar hon formar styra
sig sjalv. Manniskans férmaga att styra sig sjalv ar nara samman-
kopplad med hur hon ser pasin egen rétt att tala och paverkasitt
liv och sin egen praktik.
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