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Forord

Den samlade nationella och internationella kunskapen om informations-
teknikens (1T) effekter pa undervisningen &r liten. Det framgar tydligt av
den forskningsoversikt, Informationstekniken i skolan, som verket publicerade
hosten 1997. Denna brist pa kunskap styr darfor fortfarande inriktningen
pa Skolverkets I T-projekt. Ambitionen &r att genom forskning och utvér-
dering samla kunskap om IT:s effekter pa skola och undervisning och
sprida exempel pa hur IT kan anvéandas i undervisningen.

For att 6ka kunskaperna om IT:s effekter pa skola och undervisning har
Skolverket gett Pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet i upp-
drag att genomfdra en utvarderingsstudie. Studien syftar till att beskriva
och vérdera effekter av anvandning av IT i undervisning inom ett tamli-
gen brett spektrum. Tre omraden skall dock fokuseras:

. larande
- lararroll
- arbetssétt och arbetsorganisation.

IT-anvandningens konsekvenser for jamstalldhet och likvardighet ingar
ocksa i studien. Vidare skall de mal och férutsattningar som huvudman-
nen ger for verksamheten belysas och analyseras.

Studien genomfors av Pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet i
samarbete med Institutionen for pedagogik och psykologi vid Linkdpings
universitet. Personal vid Hogskolan i Kalmar och Hogskolan i Dalarna
deltar ocksa i projektet. Projektets vetenskapliga ledare &r Ulla Riis, Upp-
sala. For verksamheten i Linkdping svarar Gunilla Jedeskog. | arbetet har
ocksa Rolf Edstrom, Ingegerd Gunvik Gronbladh, Maria Bergman, Britt
Hallerdt och Jens Pedersen deltagit. Arbetet inleddes under hésten 1996
och den foreliggande rapporten ar den andra i en planerad serie om tre
utvérderingsrapporter. Den forsta publicerades hosten 1997 (Vilken bety-
delse har externa projektmedel for 1T i skolan? Skolverkets rapport nr 137). Den
tredje rapporten, en slutrapport, planeras till hdsten 1999.

Lage Astrém
Skolrad



Inledning

Skolverket har 1996 givit Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet, i
uppdrag att genomfora “en utvarderingsstudie av I T-anvandningen i skol-
vasendet”. Understkningarna genomfors i samarbete med Institutionen
for pedagogik och psykologi vid Linkdpings universitet.

Studien skall syfta till att beskriva och vardera effekter av I'T i undervis-
ning inom ett "tamligen brett spektrum”, Tre omraden skall fokuseras
enligt det ursprungliga uppdraget, namligen

inlarning
lararroll
arbetssétt och arbetsorganisation.

Senare har Pedagogiska institutionen som ett sarskilt projekt fatt uppdra-
get att genomftra en sarskild studie med projektnamnet ”Jamstalldhet och
IT”.

Projektet, eller egentligen forskningsprogrammet, har antagit namnet
ELOIS: Elever, Larare och Organisationer kring Informationstekniken i
Skolan. ELOIS-programmet ar ett samlingsnamn for en utvérderings-
och forskningsverksamhet finansierad fran olika hall. For narvarande erhalls
ekonomiskt stod fran Skolverket, fran Stiftelsen for Kunskaps- och
kompetensutveckling samt fran Nordiska Ministerradet. VVetenskaplig le-
dare for programmet ar professor Ulla Riis, Pedagogiska institutionen i
Uppsala. For det dagliga I6pande arbetet i de delar av programmet som
ar placerade vid Institutionen for pedagogik och psykologi, Linkdpings
universitet, svarar fil lic Gunilla Jedeskog.

ELOIS-programmet om IT-anvandning i skolan har en relativt stor inne-
hallslig bredd — har inryms bade generella pedagogiska fragestallningar
om skolans IT-anvandning och ett antal fokuserade delstudier. Program-
met omfattar saval utvardering av sarskilda forsoksverksamheter som forsk-
ning och kompetensuppbyggnad. Kvalitativa metoder anvéands liksom
kvantitativa. Avsikten ar att bredd och djup i ansatser skall komplettera
varandra.

Foreliggande rapport syftar till att ge en bred bild av dator- och IT-
anvandningen i den svenska skolan under det sena 1990-talet, komplette-
rad med belysning av nagra mera specifika fragestéllningar. I kapitel 1
tecknas en bild av IT-anvandningen i skolan i forsta hand sa som den
gestaltat sig under 1990-talets slut. Kapitel 2 &r en sammanfattning av en
tidigare utgiven forskningsoversikt. Aven kapitel 3 &r ett slags forsknings-
oversikt med fokus pa forskning om larare och med en systematisk ge-
nomgang av fragan om vad olika resultat kan antas betyda for lararrollen
i samband med dator-, IT- och IKT-anvandning. Denna forskningséver-
sikt har tidigare inte publicerats.



Inte heller de empiriska delstudier som sammanfattas i kapitlen 4 och 5
har publicerats tidigare, men sadan, mera utforlig rapportering kommer
att ske. I den forsta av dessa tva undersokningar stélls fragor om vilka
forvantningar larare har och kan ha infér en kommande sérskild satsning
pa IT i skolan. Den andra studien handlar om flickors och pojkars olika
erfarenhet av och instéllning till den moderna tekniken. Samtliga tidigare
publikationer fran ELOIS-programmet fortecknas i bilaga 2. | bilaga 1
och 3 presenteras dvriga pagaende delprojekt och personalen.
Huvudkapitlet i foreliggande rapport ar kapitel 6 ”En enkat till 61 svenska
kommuner varen 1998”. Har redovisas resultatet fran en undersokning
bland skolledare och larare genomford varen 1998.

I det avslutande kapitlet 7 diskuteras helhetsbilden och fragor for fortsatta

undersokningar, inom och utanfor ELOIS-programmet, formuleras.

Uppsala Linkoping
Ulla Riis Gunilla Jedeskog



1. Informations- och kommunikationstekniken i
skolan — Ett utvecklingsperspektiv

Ulla Riis

1.1 Revolution eller evolution?

Datorer har funnits i den svenska skolan i néstan
20 ar men lange betydde de inte sarskilt mycket for
skolarbetet. Tillampningsomradena blir dock suc-
cessivt fler, datorerna blir allt lattare att anvanda
och datanaten ger nya mojligheter; intresset for den
nya teknikens roll i skolan har 6kat kraftigt under
de senaste aren.

Denna nya teknik fascinerar, den fangslar det méansk-
liga intellektet. Datorn skiljer sig fran tidigare me-
kanisk teknik genom att den framstar som en psy-
kologisk maskin. Detta reser fragor om inlarning-
ens och kunskapens villkor. ”Kanske kan fler lara
sig mer pa kortare tid” undrar man, och "Kanske
kan dagens unga lara andra saker an foraldrarna
gjort och pa andra sétt” ar en annan tanke.

Under de allra senaste aren har data- och inform-
ationstekniken pa ett effektivare och anvandarvan-
ligare satt an tidigare sammanbundits med tele-
tekniken. De kommunikativa mojligheter som detta
har inneburit &r bade kvantitativt och kvalitativt av
stor betydelse. Det finns anledning att fortséttningsvis
ibland ocksa tala om informations- och kommunika-
tionsteknik, IKT. (P& engelska anvéands oftast ICT.)
Entusiasterna tror starkt pa IKT. Deras retorik ar
hogljudd och anspraksfull: Den nya informations-
tekniken skall eliminera en rad gamla och kédnda
pedagogiska problem. Elever skall bli mera motive-
rade och de skall lara mer, lararna kommer att
utveckla sin kompetens och bli "kunskapsnaviga-
torer”, skolor kommer att omvandlas till medbor-
gerliga kunskapshus och samverkan med andra sko-
lor i Sverige och utomlands och med narsamhallet
kommer att véxa fram. Allt detta kommer — i
entusiasternas visioner — att ske mer eller mindre
av sig sjalvt, &ven om de flesta inser att IKT och de
tdnkta stora férandringarna forutsatter resurser for
investeringar, kompetensutveckling och underhall
av tekniska system och av teknik-anvandare-system.
Mot detta kan man stélla de mera svalas tro, att
det mesta anda kommer att bli vid det gamla och
att de egenskaper vi idag kdnner hos skolan ar de
som gor den till just skola. Och att IKT kommer
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att absorberas av skolan och bli ett hjalpmedel vid
sidan av andra hjalpmedel.

Har star slunda tva forestallningar mot varandra:
IKT som revolution av skolan och IKT som en
evolutionar faktor i skolan.

For narvarande satsas mycket stora ekonomiska
medel pé introduktion av IKT i skolan och pa ut-
veckling av IKT-anvandning déar.! Stiftelsen for
Kunskaps- och kompetensutveckling satsar en mil-
jard kronor och redan det & mycket pengar. Stif-
telsens skolutvecklingsprojekt omfattar néra 90 kom-
muner.2 Till detta kommer de utomordentligt stora
belopp som Sveriges kommuner lagger pa samma
sak, det ror sig uppskattningsvis om ytterligare ett
par, tre miljarder under aren 1996 och fram till
millennieskiftet. Stiftelsen begar motfinansiering for
stora delar av den satsade miljarden och ett stort
antal kommuner har startat IKT-projekt for skolan
med egna medel. Detta kan utgtra en tillracklig
forutsattning for att IKT-foresprakarnas visioner
kanske blir verklighet.

Den senaste nyheten pa omradet skola och IT ar
regeringens skrivelse till riksdagen med anledning
av forslag i 1998 ars varproposition: Den 28 maj
lamnades en beskrivning over ett nationellt pro-
gram for 1T i skolan under mottot ”l&arandets verk-
tyg”.% Detta nationella program avseende trears-
perioden 1999-2001 bestar av sju komponenter rik-
tade mot skolan:

Den utan jamforelse storsta delen i satsningen ar
ett erbjudande om s k personaldatorer till landets
larare, ibland aven kallade ”’lanedatorer”. Dessa
datorer skall larare kunna fa disponera i bostaden,

1 Riis, Jedeskog m fl, 1997; Edstrém, Riis, m fl, 1997; Skolverkets
rapport nr 137.

2 De 27 stora skolutvecklingsprojekt som har stod fran KK-Stiftel-
sen utgors i 22 fall av enskilda kommuner som far stod. | fem fall
bygger projekten pa samverkan mellan tva eller flera kommuner
och pé detta satt tillkommer ytterligare 29 kommuner. Dértill
kommer projektstod till ytterligare ett 40-tal kommuner.

3 Regeringens skrivelse 1997/98:176.



villkoret &r att lararen genomgar en fortbildning el-
ler kompetensutveckling motsvarande tva a fyra
veckor och att lararen godkanns och erhaller ett IT-
certifikat. (De tva a fyra veckornas fortbildning mot-
svarar, noterar vi, de ca 100 timmar kompetens-
utvecklingstid som ligger inom ramen foér avtalet om
arsarbetstid for larare, se Riis, Jedeskog m fl, 1997,
sid 59-60). Man har beréknat att knappt halften av
landets larare eller ca 60.000 personer kommer att
tacka ja till detta erbjudande.

Tva andra delar i satsningen ar egen e-postadress
till varje svensk elev och kostnadsersattning for
Internetuppkoppling till var och en av landets ca
6.500 skolor.

En liten men mycket viktig delsatsning galler IT for
elever med funktionshinder.

En annan mindre del & mdjligheten att ge pris for
“utmarkta pedagogiska insatser med hjalp av IT”.

Slutligen skall det svenska skoldatanatet aven fort-
sattningsvis utvecklas och det svenska deltagandet
i uppbyggnad av ett europeiskt skoldatanat (EUN)
skall fortsatta.

For att koordinera och folja satsningen pa en over-
gripande niva har regeringen tillsatt en sarskild de-
legation. | den ingar foretradare for Utbildnings-
departementet, for Skolverket, for Svenska Kom-
munfoérbundet och for KK-stiftelsen.

Det ar fortfarande en empirisk fraga vad "mycket
pengar” betyder och hur mycket de kan betyda — i
forsta hand for de skolor som fatt del av stiftelsens
medel och i andra hand for de skolor och kommu-
ner som drar, eller inte drar, nytta av de erfarenhe-
ter som gors i de valfinansierade skolutvecklings-
projekten. Vi kommer att belysa just dessa fragor i
langre fram.

Aven Skolverket satsar pa ett antal IT-orienterade
skolutvecklingsprojekt (se ocksa avsnitt 1.4). Har
handlar det mera om vad uppmarksamhet kan be-
tyda for en skolas utveckling. Utvardering av denna
satsning faller dock utanfor vart uppdrag.

1.2 Motiv for datorn, IT och IKT i skolan

Datorn i skolan har en langre historia &n man van-
ligen forestaller sig. Den forsta motionen lades fram
for riksdagen for 30 ar sedan och for 27 ar sedan
formulerades det forsta regeringsuppdraget till Skol-

Overstyrelsen, att inleda forsoksverksamhet for att
undersoka forutsattningarna for ”undervisning i da-
tateknik”.* Forsoksverksamhet kom ocksa igang i
liten skala och det ledde bl a fram till att Skoldver-
styrelsen 1980 fastlade ett handlingsprogram for
datorn i skolan.

Vid denna tidpunkt, 1980-talets forsta ar, var den
demokratiska styrningen av datatekniken ett barande
motiv i den samhélleliga debatten om datorns plats
i skolan. I den handlingsplan som Skol6verstyrel-
sen faststéllde 1984 sades bl a att syftet med under-
visningen i datalara var “att ge eleverna sadana
kunskaper att de vill, vagar och kan ta stallning till
och paverka anvandningen av datorer i vart sam-
halle” . | skolans vardag blev det daremot ofta sa
att lararna i matematik och NO fick hand om un-
dervisningen i ”data” och for dem var programme-
ring ett motiv. For denna lararkategori lag det nara
till hands att betrakta kunskap om datorns upp-
byggnad och funktionsprinciper som viktiga mo-
ment i undervisningen, om inte annat sa for att
anvandningen av den tidens datorer forutsatte ett
visst sddant kunnande. Dessa larare kunde ocksa
minnas det 60-tal nar datorerna annu kallades
matematikmaskiner,® och dartill kom att det tidiga
80-talets datorer inte var sarskilt anvéandarvanliga
utan fOrutsatte vissa insikter i programmerings-
principer.

| takt med 6kad anvandarvénlighet kunde ett an-
nat motiv fa stérre utrymme, namligen dator-
kunskaper som ett led i den arbetslivsforberedelse
som skolan skall ge eleverna. Detta motiv domine-
rade bilden under perioden fran sent 1980-tal till
och med 1990-talets forsta ar.

Under ett par ar i mitten av 90-talet var effektivise-
rad inlarning ett vanligt motiv. Vi har nyss sett
exempel pa detta (sid 10).

De senaste aren finner vi ett fjarde motiv; IT och
IKT som motor i en generell skolutvecklingsprocess.
Vi far anledning att terkomma till detta.

4 Riis 1991.

5 Skoloverstyrelsen. 1984. Utbildningen infor datasamhaéllet. Ut-
gangspunkter och inriktning.

6 Begreppet “dator* introducerades i svenskt sprakbruk omkring
1970 av professorn i informationsbehandling vid KTH, Borje
Langefors.
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1.3 Forskning om IT- och IKT-anvandning

ELOIS-programmet vilar pé forsknings- och utvar-
deringsarbete inom omradet datorn i skolan, vilket
bedrivits vid temat Teknik och social forandring,
Linkopings universitet 1984-1996 och vid Institu-
tionen for pedagogik och psykologi, samma univer-
sitet, sedan omkring 1990. Fr o m sommaren 1996
har ledningen av arbetet flyttat fran tema T till
Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet. Detta
utvarderingsarbete och denna forskning har finan-
sierats av Skoloverstyrelsen och senare av Skolverket.
Det var ocksa Skoloverstyrelsen som finansierade
1970-talets forsoksverksamhet med datorn i skolan,
DIS-projektet; i TUDIS-projektet samfinansierade
Skoléverstyrelsen och Styrelsen for teknisk utveck-
ling framtagandet av prototypen till en skoldator.

Vi har valt att har ocksa ge en mycket 6versiktlig
bild av forskningen i Sverige i évrigt om dator-
anvandning ur ett samhéllsvetenskapligt eller hu-
manistiskt perspektiv under de senaste ca 20 aren.
Det var forst vid 1980-talets mitt som statsmak-
terna tog initiativ till ett antal sidana stérre program-
satsningar. Ar 1984 startades ett stort nationellt
mikroelektronikprogram, vilket avslutades omkring
1990. Detta program, som var helt tekniskt, kom-
pletterades med ett mindre samhallsvetenskapligt
och humanistiskt program pa temat forskning om
datateknikens anvandning. Humanistisk-samhalls-
vetenskapliga forskningsradet, HSFR, hade i upp-
gift att forverkliga detta program. Foretagsekonomer
och psykologer var fraimsta mottagare av medlen.

I budgetpropositionen 1996/97 foreslogs fortsatta
satsningar pa det som da kallades "det informa-
tionsteknologiska atgardsprogrammet” och nu
uppmarksammades dven "forskning rorande férut-
sdttningar for och konsekvenser av informations-
teknologins anvandning”. HSFR fick en miljon kr
for att fr o m 1988/89 stddja sadan forskning. Detta
uppdrag innebar att HSFR blev ledande nér det
géllde att ge stdd till samhéllsvetenskaplig och hu-
manistisk forskning om dator- och IT-anvandning.
Inga HSFR-medel riktades mot forskning om data-
tekniken i skolan.

Det senaste beslutet i HSFR om fortsatt stod till
detta slags forskning togs i borjan av 1995.” Nu
kallas programmet "Mé&nniska, Samhalle, IT”, det
I6per under sex ar med borjan 1997. For 1997
avsattes fyra milj kr, 1998 och 1999 sex milj kr for
vardera aret. De tidigare arens satsningar har varit
av ungefar motsvarande storleksordning (i sin tids
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penningvarde). HSFR och Narings- och teknik-
utvecklingsverket, NUTEK, samverkar ocksa i ett
sarskilt ramprogram for sprakteknologi avseende
perioden 1997-1999; fem, sju resp sju milj kr har
avsatts. Sprakteknologiomradet har kunnat etable-
ras i Sverige mycket tack vare HSFRs tidiga sats-
ningar.

For narvarande erhaller fyra projekt stod inom ra-
men for "Manniska, Samhalle, IT-programmet” och
25 verksamheter har kunnat starta som forstudier
eller konferenser/seminarier.® Projekt inom data-
logi, psykologi och lingvistik dominerar antalsmaéssigt
(med 18 av de 29 stbden); dvriga projekt eller for-
studier faller inom omradena etnologi/antropologi
(fyra stdd), statsvetenskap/kulturgeografi/sociologi
(fyra stod) och pedagogik (tre stod). Av de 29 stoden
galler endast ett skolan, namligen forstudien
”Internetférmedlade nationella provbanker for gym-
nasieskolan. Konsekvenser for elever, skola och sam-
halle”. Mottagare ar Enheten for pedagogiska mat-
ningar vid Umea universitet.

Discipliner och fragor som saknas bland ans6kning-
arnatill HSFRs program géller, enligt HSFRs egen
beddmning, etik, filosofi, estetik, fragor om IT och
dess integration i vardagen, dess betydelse for kon-
struktionen av sociala gemenskaper och studier med
komparativt perspektiv. Det betyder att humanis-
tisk forskning (sprak undantaget) saknas inom manga
omraden. Samhéllsvetenskaplig forskning som span-
ner 6éver breda problem, som t ex hur IT omvand-
lar samhalleliga strukturer, saknas ocksa i stort sett.
HSFR sdger sig efterstrava samarbete med andra
forskningsfinansiarer nar det galler omradet ”Man-
niska, Samhalle, IT”.

Riksbankens Jubileumsfond, RJ, har under de se-
naste decennierna givit stod till ett antal projekt
om samspelet mellan méanniska och teknik, men
daremot inte bedrivit nagot riktat stod mot dator/
IT-omradet. Nyligen har RJ tagit initiativ till ett
nytt forskningsomrade, "Forskning om kunskaps-
samhéllet”.® Forskning om IT spelar ingen fram-
tradande roll i RJs inledande skrivningar, men det
forefaller redan nu uppenbart att det "kunskaps-

" HSFR, Forskning om férutsattningar for och konsekvenser av
informationsteknologins anvandning. Rapport till radet den 6
februari 1995.

8 HSFR, HSFRs program Manniska, Samhaélle, IT. Pm1997-0113.

® RJbeslut om att fr o m 1998-01-01 inrétta en omradesgrupp for
forskning om kunskapssamhéllet.



samhalle”, som sallan ges en definition, handlar
om en historisk situation i vilken den moderna in-
formations- och kommunikationstekniken spelar en
viktig roll. Det kan gélla omstruktureringar av vill-
koren for skola, hdgskola och vuxenutbildning i
Ovrigt.

Svenska Kommunfoérbundet har presenterat ett eget
forskningsprogram, ”Kommunernaoch IT”.X° Tre
omraden identifieras dar man forvantar sin kvalita-
tiva férandringar pa gott och pa ont: De demokra-
tiska processerna, de nya samverkansformerna i
arbetslivet och ett utbildningssystem som “tenderar
att uppldésas i tid och rum”. Forbundet inbjuder
forskare att arbeta med tva omraden: ”IT och de-
mokrati” samt ”IT och kompetens”.

Andra aktdrer och forskningsfinansiérer, utover
Skolverket, ar Kommunikationsforskningsbered-
ningen, KFB, och Radet for arbetslivsforskning,
RALF. Inom RALFs program finns for narvarande
ett projekt som géller 1T-anvéndning i skolan.
NUTEK har redan ndmnts. Socialvetenskapliga
forskningsradet skulle i princip kunna finansiera
forskning om IT- och IKT-anvandning bland barn
och ungdomar, om det gallde t ex ungdomar med
handikapp, men gor det inte (framst av det skélet
att goda ansokningar saknas).

En mycket viktig aktor och forskningsfinansiar kom-
mer med all sannolikhet Stiftelsen for Kunskaps-
och kompetensutveckling, KK-stiftelsen, att bli. Se-
dan ett par ar tillbaka finansierar stiftelsen ett tju-
gotal doktorandtjanster med inriktning mot omra-
det IT-didaktik. Sedan nagot ar tillbaka finansieras
dessutom ett tiotal utvecklingsprojekt vid universi-
tet och hogskolor, varav nagra galler allmant peda-
gogiskt och didaktiskt utvecklingsarbete, ett par avser
utvecklingsarbete inom naturvetenskapliga @amnen,
ett avser sl6jd och ett musik.*

Varen 1998 formuleras och debatteras borjan till
ett storre forskningsprogram med arbetsnamnet ”IT
och larande”. Man tanker sig att pa traditionellt
sétt finansiera projekt och seminarier/symposier,
men ocksa att ge medel for ytterligare doktorand-
tjnster och s k postdoc tjanster, m m. Det ar for
tidigt att sdga nagot om hur tyngdpunkterna kom-
mer att ligga inom detta program.

Bilden ar ganska tydlig. Med ett par undantag f6-
rekommer det mycket litet av forskning om I1T-

och IKT-anvandning i skolan. Skolverket ger dar-
emot stod till sddan forskning och sadant utveck-
lingsarbete och KK-stiftelsen gor det. Den stora
finansiaren pa nagra ars sikt blir med all sannolik-
het KK-stiftelsen.

1.4 Skolverkets projekt ’Skola i
utveckling” och annat arbete
med skolutveckling

Som ett led i arbetet med att félja implementeringen
av den senaste laroplanen, Lpo 94, har Skolverket
initierat processtudier av narmare 300 skolor runt
om i landet. Ett antal av dessa skolor har valt att
inrikta sitt utvecklingsarbete pa I T-anvandning och
erfarenheterna fran tre av dessa skolor har redovi-
sats i rapporten "Pa vislT i skolan. En beskrivning
av och reflektioner kring tre grundskolors I T-sats-
ning”.*? En annan rapport fran samma projekt ger
en lagesbeskrivning som bygger pa sex rapportor-
ers iakttagelser pa 50 svenska skolor, ”Informations-
tekniken - en revolution eller ett verktyg i undervis-
ningen”.%®

| forordet till ”Pa visIT . . .” sags bl a att behovet
av kunskap om informationsteknikens effekter pa
undervisningen ar stort och att forskningen inom
omradet &nnu ar otillracklig. Samtidigt, sager man,
sker det i dag stora satsningar pa just IT-omradet
”i néstan alla svenska kommuner”. Det & mot denna
bakgrund verket velat ge ut nagra konkreta beskriv-
ningar av utvecklingsarbete rérande skola och IT.
Rapportdrernas redogorelser for den skolverklighet
de besokt ger en bild som i mycket hdg grad stam-
mer med vara iakttagelser fran skolbestk och enké-
ter. Forfattarna ger ett stort och rikhaltigt antal
exempel pa IT-anvandning i skolan och pa pro-
blem och mojligheter férknippade héarmed. Fram-
for allt lyckas de val med att visa pa glappet mellan
"prat och visioner” & ena sidan och eldsjalarna”
och deras handlingskraft & den andra.'* De fram-
haller aven risken att de vanliga lararna blir ett
slags forlorare i denna situation; de "kan inte argu-

0 Svenska Kommunforbundet. Forskningsprogrammet Kommu-
nernaoch IT. Aspekter pd Demokr@ti och Kompetens, mars
1998.

1 KK-Stiftelsen Projektforteckning 1997.

2 Ett referensmaterial fran Skolverket. Liber Distribution. Bestll-
ningsnummer 97:295.

% Skolverket oktober 1997.
% Jamfor Riis, Jedeskog m fl 1997, kapitel 3.
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mentera’uppat’ [mot pratarna/visionarerna/besluts-
fattarna] och forlorar i trovardighet 'nerat’ [mot de
IT-kunniga eldsjalarna]” (sid 55). Mot bakgrund
av denna och andra beskrivningar staller forfat-
tarna fragan om det de bevittnar verkligen ar skol-
utveckling eller om det bara handlar om forand-
ring. Rapportdrerna gor ingen helhetsbedémning
utan stannar vid att formulera fragor. | nuvarande
utvecklingsskede ar det ett rimligt forhallningssatt
fran deras sida.

De projekt som far medel fran KK-stiftelsen och
de projekt som far Skolverkets stod for dokumenta-
tion av sin verksamhet genom ”Skola i utveckling”
ar naturligtvis inte de enda projekten inom omra-
det i dag. Det pagar utvecklingsarbete ute i manga
kommuner, sa som framhalls i forordet till "Pa visI T
i skolan”. Vi vet att flera av de kommuner som
sokte medel hos KK-stiftelsen men som inte vann
gehor sedermera har startat sina planerade projekt
med egna kommunala medel. Vi vet ocksa att dven
kommuner och skolor som inte alls sokt externa
medel har inlett sddant utvecklingsarbete och till
detta aterkommer vi. Troligen ar det en korrekt
gissning att det &r vanligare bland Sveriges ca 290
kommuner att det pagar ett utvecklingsarbete av
nagot slag i en eller flera skolor an att det inte gor
det.
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2. Sammanfattning av rapporten “Informations-
tekniken i skolan. En forskningsoversikt*

Jens Pedersen

2.1 Avgransning

P& Skolverkets uppdrag genomforde ELOTS under
1997 en kunskaps- och forskningséversikt dver
informationstekniken och dess konsekvenser for skola
och undervisning.' Fran Skolverkets sida har man
framfor allt betonat sitt intresse for 1Ts effekter pa
skolans organisation och arbetsséatt; hur larar- och
elevroller paverkas; hur flickor respektive pojkar
handhar och intresserar sig for den nya tekniken;
hur informationstekniken paverkar elevers inlarning.
(I detta kapitel anvénds beteckningen IT eftersom
den stammer bast med sprakbruket i de kartlagda
forskningsrapporterna.)

Rapporten ”Informationstekniken i skolan. En
forskningsoversikt” bygger pa omkring 150 svenska
och internationella understkningar. Rapportens
tyngdpunkt ligger pa forskning fran 1990 och framat.
En del tidigare forskning och litteratur har dock
bedomts vara av intresse ocksa for dagens diskus-
sion. Rena rapporter om “hur man gjort” har for
det mesta men ej helt undvikits. Omradet &r sa-
dant att det inte alltid &r klart vad som kan rubri-
ceras som “utvecklingsarbete” och vad som kan
kallas "forskning”. Man kan dock saga att intresset
framfor allt har varit undersokningar dar man pa
nagot satt forsokt att vardera teknikanvandningen, ej
enbart rapportera och beskriva den. Forskning om
distansundervisning har ansetts ligga utanfor rapport-
ens intresseomrade. Daremot omnamns tankar om
den framtida skolan dar distansundervisning ses som
ett storre eller mindre inslag i den reguljara under-
visningen.

2.2 Datoranvandningen i skolan
forandras over tid

Det kan forst konstateras vi studerar en teknik som
kontinuerligt och i hog takt ger mojligheter till nya
tillampningar och anvandningsomraden. Den tidiga
datoranvandningen inom skolan knots framfor allt
till undervisningen i matematik och NO-amnen.
Kombinationen av datorer och kommunikations-
teknik (t ex Internet) har skapat helt nya méjlighe-
ter och okat intresset for datorer och IT hos andra

grupper av larare. Samtidigt har ocksa de pedago-
giska tankarna bakom datoranvandningen férand-
rats; fran det tidiga 80-talets betoning av program-
mering till det sena 90-talets informationssdkning
och kommunikation pa natet. Detta kan ocksa ses i
de teoretiska motiveringar som gors: 1980-talets pro-
grammering som kunde motiveras med hanvisning
till Piagets teorier om kognitiv utveckling; det ti-
diga 90-talet med referenser till VVygotskij; det sena
90-talet med "situerat larande” som en viktig mar-
kor. Det ar sjalvfallet s& att forskningen om
informationsteknikens betydelse och konsekvenser
slapar efter i forhallande till den snabba teknik-
utvecklingen. Som ett exempel kan némnas att forsk-
ning om skolans anvandning av Internet for infor-
mationssokning eller kommunikation &nnu inte ar
sarskilt markbar i vetenskapliga tidskrifter.

2.3 Kommer informationstekniken
att forandra skolan?

En historisk tillbakablick visar att informations-
tekniken inte ar den forsta teknik, vars anvandning
formodats revolutionera skola och undervisning. De
olika framtidsvisioner som nu finns om skola och
IT innebar att bade var man undervisar, hur man
undervisar och vad man undervisar om skulle fordnd-
ras. Det empiriska stodet for att I'T i sig skulle med-
fora dessa forédndringar ar hittills magert. Samti-
digt talar andra om evolution snarare &n revolution: IT
kommer pa ett odramatiskt satt att infogas i skolan
som ett av manga hjalpmedel som star till buds for
larare och elever.

2.4 Flickor och pojkar och datorer
Pa detta omrade verkar det finnas en ganska sam-
stdimmig forskning. Flickor ar mer intresserade av

%5 Informationstekniken i skolan. En forskningsoversikt, Skolverkets
monografiserie, 1998. Liber Distribution, bestaliningsnummer
98:343. Tel 08-690 95 76. E-postadress: skolverket.Idi@liber.se.

Rapportens forfattare ar Jens Pedersen. Rapporten ar tillgéanglig
dels i en svensk, dels i en engelsk version pa Skolverkets hemsida.

| detta kapitel ges inga referenser till den litteratur som éversik-
ten bygger pa.
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tekniken som medel, ej som mal i sig, till skillnad
fran pojkar (eller en viss grupp av pojkar). Detta
stammer val med vad forskare tidigare sagt om
flickor och NO-&mnen i skolan; flickor vill i storre
grad &n pojkar se mening, relevans och samman-
hang for att intressera sig for naturvetenskapen.

2.5 IT och specialpedagogik

For ungdomar med funktionsnedséttningar kan
informationstekniken pa manga satt underlatta skol-
arbetet. Det kan géalla barn med rorelsehinder;
autistiska barn; dyslektiker m fl. Ordbehandlings-
programmen hjélper alla elever med text- och
kunskapsproduktion. Detta ar av sarskild vikt for
barn som har svarigheter att skriva och som nu
kan producera texter de kan vara stolta over.

2.6  Blir undervisningen och elevers
inlarning battre med datorer?

Rubrikens mangtydiga fraga kan ges flera innebor-
der. En kan vara att eleven lar sig mer pa kortare
tid. En annan kan vara att inlarningen och/eller
undervisningen i ndgot kvalitativt avseende blir
battre. Elevers motivation kan tankas 6ka. Under-
visningen kanske blir billigare - fler datorer - farre
larare. Undervisning och inlarning kan ocksa tan-
kas forbattras pa mindre dramatiska satt: Storre
variation; underlattad kommunikation; underléttat
skrivande; aktuellt material kan lattare anvandas,
osv. Man kan konstatera att den forskning som gjorts
ar motsagelsefull och inte ger oss nagra entydiga
resultat vad betraffar informationsteknikens férmo-
dat positiva effekter pa elevers inlarning. En viktig
forklaring till denna slutsats &r att det varit mycket
svart att finna forskningsresultat som byggt pa att
man har andrat inlarningsbetingelserna endast pa
det sattet att datorer eller IT har introducerats.
Praktiskt taget alltid har minst ett eller flera andra
villkor varierats samtidigt.

Resultaten pa just denna punkt har en intressant
belysning: En amerikansk journalist, Todd Oppen-
heimer, publicerade en artikel i Atlantic Monthly’s
julinummer 1997, "The Computer Delusion”. Han
stallde samma fraga, kom till samma slutsatser och
hade anvant sig av delvis samma forskningsresultat
som vi.

16



3. IT, IKT och en forandrad lararroll

Gunilla Jedeskog

3.1 Inledning

Léarares arbetssituation &r mycket komplex och svar-
fangad och insikten om vad som paverkar larare i
deras arbete ar betydelsefull for att forsta varfor
olika larare agerar som de gor. En fordndrad
lararroll innebér olika grad av forandring for en-
skilda larare. Det finns till exempel larare som se-
dan flera ar tillampar det arbetssatt som foreskrivs
i nu géllande skoldokument. Men det finns ocksa
larare for vilka ett fordndrat, mer elevaktivt arbets-
satt, skulle innebara radikala och samtidigt svar-
motiverade forandringar. FOr att 6ka insikten om
varfor en forandring av arbetssattet och darmed
lararrollen inte ar sjalvklar for alla larare torde det
vara av vikt att belysa dtminstone nagra faktorer
som ligger till grund for den undervisning en en-
skild l&rare bedriver.

| detta kapitel forsoker vi utifran olika utgangspunk-
ter; skoldokument, lararforskning och elevers lar-
ande belysa lararrollen och diskutera hur anvand-
ningen av informationstekniken i skolan kan pa-
verka den och paverkas av den.

3.2 Lararrollen och IT i skoldokument

I de dokument for skolan som &r aktuella i slutet av
90-talet beskrivs forandringar av skolan, framfor
allt betréaffande arbetsséttet. Eleverna skall inte langre
serveras kunskap fran lararna utan bland annat med
hjélp av IT sjélva soka information vilken skall be-
arbetas, vérderas, analyseras och granskas kritiskt.
Detta arbete har av tradition hittills ingatt i larares
planeringsarbete vilket nu alltsa forutses att Overtas
av eleverna. | detta arbete behovs inte langre den
kunskapsformedlande lararen utan i stallet en I&-
rare som beskrivs som handledare, coach, naviga-
tor..... Ett forandrat arbetssatt forvantas foljakt-
ligen medfora att de traditionella l&rar- och elev-
rollerna forandras. Lararens aktivitet tonas ner
medan elevens aktiva roll i undervisningen beto-
nas.

”Léarares huvuduppgift ar det pedagogiska arbetet
med eleverna - att ge eleverna inspiration och hand-
ledning i deras s6kande efter kunskap - dvs att hjalpa

eleverna till framgang. Denna uppgift kan ocksa
beskrivas som ett ledarskap - att vara ledare for ele-
vers larande. Det innebar en tyngdpunktsforskjut-
ning fran kunskapsformedling till att skapa larande
situationer for eleverna. Lararen blir den profes-
sionelle ledaren som stddjer eleverna i deras arbete
for kunskapsutveckling.”

I den férandrade lararrollen ingdr ocksa uppgifter
som att vara &mnesexpert, foreldsare, mentor for
blivande larare, handledare, examinator/utvérd-
erare, sektorsansvarig, amnesansvarig, metod-
utvecklare, projektledare, pedagogisk ledare, kurs-
ansvarig, ansvarig for séarskilt stod till pojkar och
flickor mm mm."’

Fa roster har horts som ifragasatter den forandrade
synen pa lararrollen och pastaenden som att
pedagogiken kommer att revolutioneras av den nya
tekniken. Uppfattningen att lararen i stéllet for att
inta rollen som kunskapsformedlare skall vara hand-
ledare och végledare har knappast problematiserats.
Den forandrade synen pa lararrollen accentueras
samtidigt som tillgangen till IT blir battre ute i
skolorna. Det ar darfor manga som ser I'T som ett
medel att paverka lararrollen. Ett forandrat arbets-
satt forutsags forandra lararrollen. Vid denna for-
andring forvantas IT spela en viktig roll. Att IT
skall anvandas i undervisningen uttrycks tydligt i
skoldokument men det framgar samtidigt att det ar
den professionelle lararen som avgoér om och néar
IT &r ett lampligt hjalpmedel i undervisningen.®

I samband med att IT diskuteras némns ord som
revolution, kraftfull teknik och elevinflytande och
forvisso paverkar IT vad larare gor, men kanske
inte pa det satt som forvantas, som direkt for-
andringsagent. Datorn ses mer som en stimulerande
ny symbol som larare anvander pa olika sétt. Det
&r inte tekniken och introduktionen av I'T som framst

16 Lararforbundet, Lararnas Riksférbund, Sv. Kommunférbundet,
1996, s. 10 ff.

7 bid.
8 Skolverket, 1997

17



avgor vad som sker utan larares redan existerande
uppfattningar om sin praktik. For att férsta om och
pavilket sétt IT i skolan paverkar och har paverkat
arbetet ar det nédvandigt att ha kunskap dels om
hur larare arbetade tidigare, dels om den kontext
dér lararen arbetar nu. Det &r manniskorna,
eleverna och lararna, som avgor vad som hander i
en IT-milj6. Det ar inte 1T-miljon som paverkar
manniskorna. Miljon skapar inte handlingar men
intentioner och handlingar skapar daremot miljoer.*®

3.3 Lararforskning och IT

Larares intresse for forandringar av skolarbetet 6ver
huvud taget varierar. Nar det géller intresset for
anvandning av datorer/IT i undervisningen tydlig-
gors den enskilde lararens installning eftersom in-
tresset visar sig i huruvida lararen anvander till-
ganglig utrustning eller ej. En del larare har ett
eget teknikintresse som underlattar dator/IT-an-
vandningen medan andra drivs av ett mer allmént
forandringsintresse, dar de pedagogiska fragorna kan
vara viktigare an de tekniska. Dessutom kan de
erfarenheter som kolleger redovisar av dator/IT-
anvandning i undervisningen fa andra larare att
vilja proéva sjalva.

Det finns flera forklaringar till att viss kunskap an-
vands och annan inte. Kunskap som ar latt att ta
till sig uppmaérksammas medan annan kunskap som
kraver mer tid och anstrangning som t ex att intro-
ducera datorer/1T i undervisningen lamnas at si-
dan. Forandringar kan ocksa uppfattas som ett hot
mot etablerade rutiner. Aven traditioner och lojali-
teter kan paverka larares intresse for att ta till sig
ny kunskap.?

Lararforskning intresserar sig ibland for att utifran
olika kriterier forsoka kategorisera larares forand-
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ringsintresse. | detta avsnitt ges nagra exempel fran
denna forskning.

Modellen nedan visar hur ny teknik accepteras under
dess "livscykel”. Den torde dock aven ha ett mer
generellt tillampningsomrade an ny teknik.

Den lilla gruppen med tidiga innovatorer har ett
starkt intresse for teknik dver huvud taget och in-
tresserar sig tidigt for datorer medan nésta grupp
ar nagot mer avvaktande. Mellan dessa bada grup-
per och dvriga finns ett stort avstdnd som maste
Overbryggas om datorimplementeringen skall anses
lyckad eftersom nésta grupp, den tidiga majorite-
ten, representerar ungefar en tredjedel av de téankta
anvandarna. Den tredje gruppen vill ha ndgon form
av garantier innan den accepterar att anvanda da-
torer. Den fjarde gruppen, den sena majoriteten,
lika stor som den tredje, vantar tills datoranvand-
ningen ar vél etablerad. Det finns slutligen en femte
grupp vars intresse for datoranvandning i undervis-
ningen ar obefintligt, och som skolledare och kolle-
ger inte anser det vart att ddsla uppmarksamhet pa
i detta avseende.? Vid de flesta skolor finns det en
liten grupp larare som tidigt anammat datorer i
undervisningen. 1998, drygt tio ar efter introduk-
tionen av datorer i skolan har de flesta l&rare ac-
cepterat datorn/IT som ett komplement, &ven om
elever av skilda anledningar inte anvander dem i
nagon storre utstrackning i undervisningen.

Hos larare, elever och foréldrar finns ofta bestamda
uppfattningar om kunskap och undervisning. Alla
har varit eller ar elever och menar darfor att de
ocksa vet vilken undervisning som ger bést
inlarningsresultat.

”Cultural beliefs such as that teaching is telling,
learning is listening, knowledge is subject matter
taught by teachers and books, and the teacher -
student relationship is crucial to any learning domi-
nate popular and practitioner thinking.””?

Cuban (1993) beskriver tre tdnkbara bilder av vad
som kan héanda i klassrum dar datorer anvands. |
det forsta klassrummet finner vi en larare, benamnd
the technophile, vars drém handlar om en dator-

©® Miller & Olson, 1994

2 Hultman & Hoérberg, 1994
2 Rogers, 1983

2 Cuban, 1993.s. 198



anvandning som resulterar i 6kad effektivisering och
individualisering. Undervisningsnivan hojs och nya
vagar att lara uppenbaras.

I nésta klassrum, hos bevararen, the preservationist,
har datorintroduktionen inte bidragit till att arbets-
satt eller innehall forandrats. Datoranvandningen
har snarare anpassats till radande férhallanden.

| det tredje klassrummet finner vi den forsiktige
optimisten, the cautious optimist, som genom dator-
anvandningen forutser en utveckling av skolan, om
an pa langre sikt. Samarbetet mellan larare kom-
mer att 0ka, fasta scheman att férsvinna och som
slutprodukt finner vi en blandning av gammalt och

nytt.

Bilden fran det andra klassrummet, the preservation-
ist, kommer formodligen att vara den férharskande
atminstone i klasser med aldre elever. Genom att
larare som undervisar yngre barn oftast traffar dem
under storre delen av dagen finns det dar béttre
forutsattningar for att datoranvandning skall kunna
utgora ett medel i skolutveckling rent allmant. Far-
hagor om att datorer skall komma att ersétta larare
avfardar Cuban med att visa pa den avgoérande
betydelse som det personliga motet larare-elev har
som bas for larandet.? Dessa tankegangar far stod
av annan forskning dar I'T som medel for forand-
ring inskrénks till nagot odramatiskt som kommer
att inordna sig bland skolans 6vriga hjalpmedel for
att 16sa det klassiska problemet med inlarning av
svarating. Lararen blir ocksa i kunskapssamhallet
en oundganglig nyckelperson. VVardet av komplet-
terande informationsvagar ifragasatts inte men det
framhalls att det kritiska elementet i allt kunskaps-
tillagnande forblir oférédndrat; det galler att kunna
forsta informationen, kritiskt bedéma den och se-
daninfoga denien redan upparbetad tankestruktur.
| detta modosamma arbete behdver de flesta elever
en larare som stod.

Under 70-talet vaknade intresset for att se under-
visningen som en social process. Forskning borjade
bedrivas pa en bredare bas &n tidigare och intres-
set for larares kunskap och tankar har bidragit till
att rikta ljuset mot den enorma mangd kunskap
som en erfaren larare besitter och anvander.

Tankar om vad undervisning ar och hur den bést
bedrivs finns i alla skolor och i flertalet &r traditio-
nen av avgorande betydelse for verksamheten. Tra-

ditioner ger en méanniska stabilitet i tillvaron samti-
digt som de begransar mojligheter till fornyelse och
nytankande. Insikten om att en forandring av en
larares praktik samtidigt innebér en férandring av
den enskildes liv okar forstaelsen for att forandring
tar tid. En traditionell lararroll innebar att lararen
ar expert. Att 6verge denna expertroll som &r en
del av yrkesidentiteten kan vara problematiskt. Det
ar inte sjalvklart att larare framst vill se sig som
handledare och katalysatorer och lata eleverna vara
experter till exempel pa IT.?

Det &r manga omstandigheter som paverkar den
pedagogiska miljon i skolan och darmed ocksa ar-
betet bade for elever och larare. Under senare ar
har alltmer uppmarksamhet dgnats at att forsoka
forsta vad det innebér att ha skolan som arbets-
plats.

Stommen i en larares arbete utgors av eleverna
och det &r ocksa framst de som avgor lararens pe-
dagogiska strategi. Elevernas olika bakgrund, atti-
tyder, férméagor och levnadsvillkor &r avgérande
for de aktiviteter lararna organiserar i klassrum-
met. Lararnas reaktioner pa det som utspelas avgor
lektionernas innehall och forlopp. De ser sina elever
som en del i en kontext, i ett socialt sammanhang,
for undervisning och larande och redovisar darvid
en annan syn an den som rader utanfor skolan dar
elever kan ses som en sorts produkter av skolans
undervisning. En traditionell pedagogisk stil utmarks
av att lararen har rollen som harférare, for att an-
vanda en militdrmetafor, att hon ar den drivkraft i
arbetet som for alla elever framat i samlad trupp sa
att alla hinner med kursen. Under slutet av 90-talet
hamtar vi i stallet metaforen fran naringslivet och
kallar lararen mentor och signalerar ddrmed en mer
stodjande roll. Varje elev skall ges mojlighet att
utvecklas efter sina forutsattningar och lararen skall
vagleda eleven i kunskapsstkandet.?

Aven den fysiska skolmiljon paverkar den verksam-
het som kan bedrivas. Elevens sdkande efter kun-
skap skall underlattas vilket IT skulle kunna bidra
till. Detta forutsatter att anvandbara datorer ar till-
gangliga da eleverna fragar efter dem.

2 |bid

2 Tengstrom, 1997.

% Skolverket, 1997

2 McLaughlin & Talbert, 1992. Carlgren, 1997
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Pa skolor, framfor allt i de hogre arskurserna, fram-
trader olika &mneskategorier av larare tydligt. De
har ofta utifran sina &amnen skilda intressen att till-
varata och forhaller sig utifran sitt amnes karaktar
olika bland annat infor forandringar, ett forhallande
som séllan beaktas. Lararens uppfattning om det
egna dmnet bestammer till stor del hur undervis-
ningen bedrivs.?’

En av de mest betydelsefulla faktorerna i den peda-
gogiska miljon ar tiden. Manga, bade larare, elever
och skolforskare, vittnar om detta. Den strukture-
ring av tiden i form av scheman och timplaner, dar
varje dmne har sin tilldelning, styr med jarnhand
verksamheten. Nar tiden ar slut, ofta markerat med
en klocksignal, avbryts aktiviteterna oavsett vad man
haller pa med. Efter ndgra minuter ar det dags for
en helt annan aktivitet. Detta arbetsséatt bidrar till
att bade elever och larare upplever stress.?

| detta avsnitt framtrader ett antal faktorer véarda
att beakta. Man kan knappast bortse fran betydel-
sen av larares olika personligheter, traditioner,
kunskapssyner och erfarenheter. Dessutom paver-
kar elever, miljo, &mne och tid det som sker i sko-
lan. Det framstar alltsa som viktigt att ta intryck av
detta och darfor agna mer uppmarksamhet at vad
det egentligen ar som maste forandras for att larare
skall ha en reell mojlighet att &ndra sitt arbetssatt
och dérmed sin roll i undervisningen, med eller
utan IT-inslag.

Figur 3.2

Lararstyrd

uppgift

2. Jobba med den
har uppagiften och
gor hur du vill

1. Jobba med den
har uppgiften och
gor s har

Lararstyrt
arbetssatt

Elevstyrt
arbetssatt

3. GOr vad du vill
men jobba s& har

4. Gor vad du vill
och jobba hur du vill

Elevstyrd

uppagift
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3.4 Léarare och elevers larande

Det &r lararen som tillsammans med sina elever
skall avgora vilka vagar, arbetssétt, som leder fram
till att uppsatta undervisningsmal nas. Anvandningen
av datorn/IT medfor att mojligheterna att variera
arbetssatten okar och darmed att forutsattningarna
for varje enskild elevs larande skulle kunna forbatt-
ras utifran dennes personliga larstil.

De arbetsuppgifter som eleven arbetar med kan
antingen bestdammas av denne sjélv, till exempel
vid sa kallad fri forskning, eller av lararen. Samma
forhallande galler arbetssattet som pa ett liknande
sétt kan bestimmas antingen av eleven eller av 1a-
raren. Den styrning av arbetssatt och uppgift som
finns kan naturligtvis variera i styrka. Lararens del-
aktighet i denna process regleras utifran den en-
skilde elevens behov. I modellen nedan illustreras
ett satt att kategorisera verksamheten i skolan uti-
fran styrning av uppgift och arbetssétt.

Initiativet i verksamheten, savél betréaffande inne-
hall som arbetssatt, varierar i olika grad mellan
larare och elev. En och samma elev hamnar under
en skoldag kanske i olika falt beroende pa arbets-
uppgift och egen kapacitet. Enligt de intentioner
som uttrycks i laroplanen om den aktiva, ansvars-
k&nnande eleven bor verksamheten koncentreras
till falten till hoger. Men varje larare vet att aktivi-
teter i de bada dvriga falten ocksa ar nédvéndiga.
Lat oss i modellen ersatta lararstyrning med dator-
/1T-styrning. I félt 1 hittar vi den typ av program-
vara som i mycket liten utstrackning ar interaktiv.
Datorn fragar och eleven svarar, t ex tabelltraning.
En aktivitet i falt 2 innebar att eleven har méjlighet
att [6sa uppgiften bade med hjalp av dator/IT och
utan. Ju mer fortrogen eleven ar med att anvanda
till exempel CD-rom och Internet, desto fler moj-
ligheter har han att 16sa uppgiften. Risken att miss-
lyckas finns dock da vagen fram till relevant infor-
mation kan vara svar att hitta, samtidigt som det
ocksa kan vara svart att avgora saval tillforlitlighet
som anvéandbarhet hos det man funnit. Behovet av
lararstod &r uppenbart.

Om malet ar att arbeta vid datorn, oavsett hur
uppgiften ser ut, hamnar vi i falt 3. Man kan
ibland fa intrycket att arbetssattet ar viktigare an

27 Stodolsky & Grossman, 1992. McLaughlin & Talbert, 1992
2 Westlund, 1996,



innehallet; ”"huvudsaken &r att du anvander IT”.
IT-anvandning ses da som ett mal i sig i stallet for
ett medel for att n4 andra mal.

| det fjarde faltet bestammer eleven bade arbets-
uppgift och innehall. Har skulle vi kunna placera
det fria surfandet pa Internet.

Datorer/IT erbjuder olika mojligheter att bidra till
elevers larande. Manga fragor av didaktisk art vécks.
En av frdgorna man stélls infor ar vilket forhall-
ningssétt man som l&rare har till dator-/1T-anvénd-
ning i undervisningen. En annan fraga handlar om
vilket/vilka av modellens falt som passar béast i det
aktuella sammanhanget. Samtidigt har man att ta
stallning till fragor om vilken sorts kunskap just
dennadator-/1T-anvandning bidrar till att utveckla
hos eleverna. Hur skall en elev arbeta sa att olika
sorters kunskap, bade nar det galler fakta, forsta-
else, fardighet och fértrogenhet, fordjupas?
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4. Larares forvantningar infor en IT- satsning
Maria Bergman och Ulla Riis

4.1 En empirisk undersokning —bakgrund,

fragestallningar och metod
Samhéllsdebatten om IT i skolan har varit intensiv
de senaste aren. En bidragande orsak till detta &ar
den starka symbolladdning som IT har (jfr sid 10)
och en annan ar de mycket stora ekonomiska medel
som i dag satsas pa omradet, framst av KK-stiftel-
sen. En fraga som vi stallde oss ganska tidigt hand-
lade om hur de férvantningar ser ut bland l&rare
som vet att deras skola skall fa majlighet att be-
driva utvecklingsarbete med stéd av IT. VVad tror
lararna att 1T-anvdndningen kommer betyda for
den egna undervisningen och for elevers inléarning?
Pa vilket satt beskriver de en eventuell paverkan pa
det egna amnets/amnenas innehall? En empirisk
studie av en liten grundskola har fatt belysa dessa
fragor.?

Skolan ar en fristaende grundskola med ca 300 elever
i ar 1-7; man raknar med en 50-procentig expan-
sion vad galler antal elever och att inom ett par ar
ha byggt ut skolan med ar 8-9. Skolans profil galler
kulturomradet och personalen har rekryterats uti-
fran visat intresse for detta. Vid den aktuella tid-
punkten hade skolan lamnat in en ansokan till KK-
stiftelsen om ett belopp i storleksordningen 1,5 mil-
joner kronor. Det fanns muntliga besked om att
ansokan troligen skulle beviljas medel (det skedde
ocksa sa smaningom). Anstkan hade formulerats
av skolans rektor och lararna hade knappast alls
deltagit i detta arbete. Daremot k&nde de till anso-
kan och var i stort sett positiva till den som sadan.

Studien ar kvalitativ och individnéra nér det galler
datainsamlingsmetod. Sex larare och en fritidspe-
dagog har intervjuats ingaende om sin undervis-
ning och om sina férvéntningar infér den stundande
IT-satsningen som skulle starta under 1996 eller
1997. Intervjuerna tog upp tre breda teman:

Undervisning utan IT. Har sokte vi efter lararnas be-
skrivningar av undervisningen i de egna dmnena,
hur de planerar och genomfér undervisningen, vilka
pedagogiska metoder de anvander och hur de tror
att elevers inlarning gar till. En grupp fragor be-
handlade beddmning av elevernas kunskaper.
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Undervisning med IT. Vi samtalade med lararna om
hur de uppfattar I'T. VVad tror de att det &r och vad
ar IT-kompetens for dem? Hur skall IT integreras
i undervisningen, hur tdnker sig lararna sitt arbete
med IT i framtiden? Hur och vad kommer eleverna
att lara sig med hjalp av IT?

Skolan och implementeringen av IT i stort. Vem har be-
slutat om IT i skolan? Kommer implementeringen
av IT att forandra skolan som saddan? Kommer
lararrollen, elevrollen och arbetssattet i den egna
och i den svenska skolan att fordndras? En enkét
distribuerades ocksa till skolans larare.

4.2 Resultat och diskussion
Datorerfarenheter och utrustningsniva

Resultatet av enkaten visade att erfarenheten av
den nya tekniken, IT, var mycket begransad. L&-
rarna hade endast i undantagsfall genomgatt ut-
bildning eller fortbildning i datoranvandning, un-
gefar halva gruppen uppger att det finns en dator i
deras hem och endast nagon enstaka person har
adven modem hemma. Bilden av skolans tekniska
utrustningsniva ar relativt samstammig, skolan hade
vid undersokningstillfallet ett tjugotal datorer eller
caen dator pa 15 elever. Av dessa datorer fanns 14
i en datasal. Datorerna anvandes i huvudsak av
eleverna for ordbehandling. Skolan har startat un-
der 1990-talet och detta innebér att datorerna ar
jamngamla med den aktuella skolan.

De intervjuades bakgrund, syn pa olika &mnen och pa inlar-
ning och kunskapsbedémning

Bland de sju finns en fritidspedagog, fyra amnesla-
rare och tre folkskollérare eller mellanstadielérare.
En av lararna har ocksa speciallararutbildning.

Inte ovantat ger lararnas beskrivningar bilden av
att matematik och naturvetenskapliga @mnen har

% Bergman, M. Né&r IT kom till skolan. Det stora projektet om IT-
anvandning och hur det hela borjade for en liten skola. Tema T
Arbetsnotat, Linkopings universitet, 1996.



och maste ha ett relativt bestamt innehall och en
viss struktur, medan 6vriga @amnen beskrivs som
mera "tillatande”. Det utrymme som lararna ser
for elevinflytande dver innehall och form varierar
ocksa med amnen. Nér lararna talar om att eleverna
utforskar ett omrade betyder det inte utforskande
pa ett helt 6ppet sétt. Atminstone innehallet vill
lararen styra:

”[De] kan forska, s6ka, bearbeta kunskap jag gett
dem. Jag maste sétta en laddning s& att de far ivag
at ratt hall. Det blir min stora lararuppgift, att provo-
cera fram den forsta fragan.” (larare i o4 och mate-
matik)

Ldrarnas syn pa inlarning och bedémning av elev-
ernas kunskaper ar ganska homogen. Alla beskri-
ver att de anvander sig av manga olika under-
visnings- och inlérningsformer och alla séger att
laborationer, temaarbete och elevers eget ansvar
for larandet ar viktiga komponenter i den egna
undervisningen. Samtidigt finns det en enighet i
uppfattningen att elevernas kunskaper maste kon-
trolleras pa ett eller annat sétt. Vi skall uppehalla
oss vid tva av dessa fynd; temaarbete och kunskaps-
kontroll.

Lé&rarna talar en hel del om teman, med vilket vi i
andra sammanhang forstar ett inlarningsarbete som
utgar fran ett problem, eller ett tema, som formule-
ras av dem som skall lara in. Detta &r nodvéandigt
for att problemet skall vara ett ékta problem for
eleverna. Daremot hindrar ingenting att lararen deltar
i arbetet med att valja och formulera problemet.
Teman eller problem som tillkommer pa detta satt
kan normalt inte 16sas eller belysas med mindre an
att kunskap hamtas fran manga olika &mnen. Te-
man respekterar inte traditionella @mnesgréanser. De
teman vara intervjuade larare talar om visar sig
vara avgransade till det eller de egna &mnet/am-
nena. Det lararna beskriver skulle kunna kallas for
vertikala teman. Fragan ar om det alls &r riktigt att
anvanda begreppet 'tema’.

Lararna tycker att nagon form av kunskapskontroll
maste ske. Detta kan knappast vara nytt men tan-
ken vinner stdd i det faktum att skolan numera &r
malstyrd. Lararnas beskrivningar av hur detta gar
till varierar beroende pa stadium och elevernas al-
der. For de lagsta aldrarna sker kunskapskontrollen
eller -bedomningen pa ett narmast intuitivt sétt; for
de aldre eleverna menar lararna att det ar nddvan-

digt att kombinera viss professionell "kansla” med
vanliga férhor, prov och redovisningar.

Léararnas uppfattningar om kommande I T-stddd undervis-
ning och inl&rning

Allaintervjuade var av den uppfattningen att livet
i skolan knappast skulle komma att férandras av att
IT introducerades, i vart fall inte pa nagot drama-
tiskt satt. Denna fristaende skola har redan sin pro-
fil, menade de, och man blir inte en ”IT-skola”
bara av att anvdnda I'T som ett hjalpmedel i skol-
arbetet. De raknar inte heller med att I'T skall for-
andra undervisningen eller elevers inlarning pa ett
markbart satt. Daremot havdade nagon att I T-f6-
resprakare ofta anvander en effektiviserad inlarning
som argument for IT i undervisningen. De flesta
av de intervjuade tyckte och/eller hoppades dock
att IT-stdd gor inlarning mera lustbetonad och att
elevers sjalvfortroende kan starkas om de far an-
vanda IT.

En av de intervjuade var speciallarare, och hon var
den enda som kunde peka pa egna erfarenheter av
undervisningsvinster och inlarningsvinster gjorda
tack vare dator- och IT-stod.

I de flesta intervjuades beskrivningar framstar 1T
som ett antal kraftfulla skrivmaskiner och upp-
kopplingen mot Internet “ungefér som ett stort bib-
liotek”. I det senare fallet finns det larare som inte
ser nagra problem och flera som inser att det har
kan uppsta problem:

Intervjuaren: "Vilka baskunskaper behévs om IT?”

Lararen: ”Det ar mer an det lilla jag kan. Jag kan
anvanda en ordbehandlare, jag ar medveten om att
det finns ndgot som heter Internet som ger mig oer-
hoérda maojligheter att skaffa mangder av informa-
tion som &r totalt vardelds egentligen. De kunska-
per jag behover ar att sortera.”

Speciallararen svarar pa en fraga om lararrollen
att det finns en risk for “att lararen drar sig till-
baka” trots att hon eller han nu mer an tidigare
skulle behdva ”vara med som tolkare” av all den
information som eleverna kommer att kunna samla
in med IT-stdd. Denna risk sammanhanger med
att den handledande lararrollen egentligen ar gan-
ska okand for manga larare, trots att de sjalva talar
mycket om den.
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En annan larare diskuterade det bekymmer som
pornografi och nazistisk propaganda pa natet ut-
gor. En tredje tog upp hotet mot det personliga
uttrycket bade hos larare och elever:

”Om vi tar bort det méanskliga férmedlandet /. . ./
Man kanske tar bort personligheten. Om man bara
anvander datorn for att ta bort den personliga hand-
stilen. Det manskliga kan falla bort.”

Fritidspedagogen konstaterar att lararna riskerar att
hamna i ett nytt slags underlage, nar eleverna kan
mera pa omradet IT-anvandning. Samma inter-
vjuperson konstaterar i detta sammanhang ocksa
att "en [larare] tycker att all ny teknik ar fram-
mande.”

Det ligger, sammanfattningsvis, en motséattning i
den bild lararna ger av sin nuvarande undervisning
och den framtida undervisning de ser for sig. De
héavdar att deras elever far arbeta med ett innehall
som inte &r traditionellt &mnesstrukturerat utan te-
matiskt. De havdar vidare att deras elever far ar-
beta utforskande. De séger att detta kommer att
Oka med IT-stodet.

Né&r man granskar vad utforskandet innebar visar
det sig att utrymmet for eleverna att styra val av
arbetsmetod fOrvisso ar storre an deras utrymme
for att styra innehall. Snarast saknas har en
lararstyrning som handlar om att kunna valja, sor-
tera, bearbeta, strukturera och vérdera informa-
tion och att kunna lara ut detta till eleverna. Nagra
av de intervjuade lararna hade en insikt om detta,
andrainte.

Lararnas tekniksyn

Det finns atskilliga teorier som gor ansprak pa att
forklara teknisk forandring. Tva har visat sig frukt-
bara: pull- och pushférklaringarna. | pull-resone-
manget blir efterfragan och behovet av tekniska
I6sningar drivkraften bakom teknisk utveckling:
Brukarna “drar” ut den nya tekniken pa markna-
den. Push-anhangarna havdar det motsatta: De tek-
niska produkterna, formade av ingenjorernas krea-
tivitet, kunskap och pahittighet finner sin egen an-
vandning och sina anvéndare. Det finns rikligt med
exempel pa att bada forklaringarna ar fullt rimliga.
| bade pull- och push-teorierna spelar manniskor,
deras behov, 6nskemal och agerande en stor roll.
Enligt en tredje uppfattning har tekniken en inne-
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boende autonomi; visserligen &r all teknik ursprung-
ligen skapad av méanniskan sjalv, men den moderna
tekniken &r sa omfattande, sa komplex och sa svar-
overskadlig att tekniken inte langre &r styrbar. Detta
synsatt, som har kallats technics-out-of-control,*
innebar teknologisk determinism. Dessa teorier kan
man avlasa i de teknikuppfattningar som mannis-
kor har.

Hos de intervjuade lararna dominerar push-fore-
stéllningar men det finns dven inslag av teknologisk
determinism. Push-forestallningarna stammer val
med vara iakttagelser i detta sammanhang och ti-
digare.®! De satsningar som staten genomforde un-
der 1980-talet var nastan laroboksexempel pa tek-
nologisk push; datorer "trycktes ut” till en skola
och till larare som inte hade efterfragat dem. Det
nu pagaende utvecklingsarbetet i skolan — med el-
ler utan sarskilda externa medel — &r oftast ocksa
initierat av andra an larare och elever. De inter-
vjuade lararna sag det kommande I T-projektet som
nagot som vilade pa beslut utifran. De hade inte
sarskilt mycket att invdnda emot detta, eftersom de
tyckte att den egna skolan "maste hanga med”. De
hade daremot behdvt en djupare diskussion om vad
man skall ha IT till och varfér. Nu har de mest
bara fatt stod for den tekniksyn de antagligen hade
sedan tidigare. Det ar inte sérskilt konstigt att dessa
larare forsoker bagatellisera IT och att de hoppas
att I'T skall stanna vid att vara en erséttning for
skrivmaskiner och uppslagsbdcker. Det skulle vara
mycket intressant att atervanda till denna skola och
dessa larare nar de inte endast forsoker forestalla
sig hur det kan bli utan nar de ocksa har arbetat
med IT-stod.

% Winner, L. 1977. Autonomous Technology. Technics-Out-of-
Control as a Theme in Political Thought. Cambridge,
Massachusetts.

31 Riis, Jedeskog, m fl, 1997.



5. Flickor och IT - en pilotstudie

Britt Hallerdt

5.1 Jamstalldhet som samhallsmal och
den nya tekniken

Den officiella ideologin uttrycker idag som ett all-
maéant accepterat mal att forsoka uppna jamstalld-
het. Jamstalldhet &r i grunden en jamlikhetsfraga,
d v s rattvisa mellan kénen har samma grundlag-
gande karaktar som t ex rattvisa mellan olika sam-
hallsklasser, mellan olika etniska grupper etc. Inom
datoromradet ar fragan om det existerar reell jam-
stalldhet och jamlikhet vasentlig med tanke pa (den
nya) teknikens utbredning. I direktiven till den an-
dra IT-kommissionen heter det t ex:

Ambitionen maste vara att gora den nya tekniken
tillganglig for alla och inom samtliga samhalls-
sektorer. . .. Det &r mycket viktigt att uppmarksamma
tendenser till 6kande klyftor i samhallet till foljd av
att vissa grupper inte har kunskap om eller tillgang
till den nya tekniken. Skolan spelar en avgérande
roll nar det galler att skapa forutsattningar for en
likvardig tillgang till informationsteknik. Kons-
skillnader i anvandning av informationstekniken
maste motverkas. (Dir 1995:1, s 5)

I dessa direktiv behandlas salunda social jamlikhet
och jamstalldhet mellan kdnen i ett sammanhang.
Skolans uppgift beskrivs i pastaendetermer vilka kan
lasas som ett pastdende om hur nagot bor vara sna-
rare dn ett pastaende om hur nagot ar.

Att jamstalldhetsfragor (och jamlikhetsfragor) star
pa den politiska dagordningen innebér inte med
nddvandighet att "verkligheten” har hunnit ikapp
visionerna. Mycket aterstar ocksa att gora. | hu-
vudsak anvands fyra motiv som argument for att
flickors och kvinnors intresse for naturvetenskap,
teknik och IT eller IKT boér framjas. Flickors och
kvinnors intresse och engagemang behovs for att

bredda rekryteringsbasen till utbildningar och
yrkesverksamhet inom dessa omraden
(rekryteringsargumentet)

flickor och kvinnor skall kunna skapa sig en
karriar inom yrkesomraden med gott anse-
ende och goda materiella villkor (rattvise-
argumentet)

flickors och kvinnors erfarenheter och pers-
pektiv behdvs inom naturvetenskap och tek-
nik (kvalitetsargumentet)

skapa ett ifrdgasattande av den naturveten-
skap och den teknik som &r definierad och
formad utifran en samhallelig sfar ”agd” av
man och av man med makt (maktargumentet).

5.2 Projektet ”Jamstalldhet och IT”

| projektet ”Jamstalldhet och 1T” (JAMIT) &r hu-
vudfragan om "IT-varlden” &r en varld for bade
pojkar och flickor. Nagra av delfragorna handlar
t ex om vad som motiverar flickor (respektive poj-
kar) att anvanda datorer, hur attityder och motiva-
tion paverkar larandet och om det larande som
sker &r anpassningsinriktat eller utvecklingsinriktat.
For att identifiera "kritiska omraden” for den fort-
satta studien genomférde vi en pilotstudie under
perioden december 1997 - februari 1998. Det helt
avgorande kriteriet vid val av intervjupersoner var
att de skulle ha gjort ett aktivt datorval dvs valt
ett datorinriktat utbildningsprogram i sina post-
gymnasiala studier. VVart antagande bakom detta
var att intresset for datorer borde vara betydande
om en flicka gor ett sddant val och darmed skulle
ocksd mojligheterna att kanske se olika slag av in-
tressen Oppna sig.

Fyra unga vuxna kvinnor fick beratta sin ”dator-
historia”. Intervjuerna utgick fran ett fatal huvud-
frageomraden och inom dessa flodade samtalet fritt.

5.3 Resultatglimtar

Néagra av de omraden som togs upp i intervjuerna
handlade om nar intervjupersonerna kom i kontakt
med en dator forsta gangen, vad de tankte och
gjorde da, hur intresset forandrats (om det forand-
rats) efter det samt om de upplever att det &r nagra
skillnader mellan pojkar och flickor i relation till
datorer.

Forsta motet med datorer

Intervjupersonerna ar fodda 1971, 1974, 1975 och
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1976. De var sdledes mellan 22 och 27 ar vid
intervjutillfallet. Nagon gang mellan 8 och 10 ars
alder kom de tre yngre intervjupersonerna i kon-
takt med en dator for forsta gdngen. De minns
matet val men &r inte helt sékra pa exakt vilket ar
det var. Var fraga var egentligen nar de forsta
gagnen horde talas om datorer. Pa den punkten ar
de vaga men sager samtidigt att det var forst nar
de fick se och ta pa en dator som denna teknik fick
nagot slags innehall for dem. Datorerna som de
kom i kontakt med var kommandobaserade och
hade stora begransningar (som de ser det nu) i vad
de kunde anvéndas till. Den konkreta kontakten
med datorer skedde utanfor skolan.

I det ena fallet hade intervjupersonens kamrat en
dator hemma. De gjorde sma melodier pa den, dvs
en enkel form av programmering, skrev texter pa
inbjudningskort och spelade spel. Framforallt minns
intervjupersonen ett spel med en groda i ”"huvud-
rollen” vilket hon upplevde som mycket avancerat.
I det andra fallet var det intervjupersonens mamma
som lanade hem en dator. Den datorn blev inte
langvarig i hemmet. For trots idoga forsok att till-
sammans med sin tre ar aldre bror koppla kablar
och kontakter sd var den anda obrukbar. Hon tankte
da ”...att datorer dr inget att ha fér dom funkar ju anda
inte”.

Under skoltiden

Efter de forsta arens kontakter med datorer, som i
huvudsak skedde helt utanfor skolan, blev det ett
hopp till hogstadiet for en av intervjupersonerna
och till gymnasiet for tva av intervjupersonerna
innan nésta reella mote med datorer dgde rum.
Gemensamt for alla tre var att de i gymnasiet gjorde
tillval med olika kurser med datorinriktning. Det
handlade inte langre enbart om anvandning av
kommandobaserade system, utan nu hade de ocksa
tillgang till Windows.

En av intervjupersonerna gick en datainriktad linje
som bl a innehdll mycket programmering. Hon
upplevde programmering som svart och ointres-
sant. Sjalv hade hon da inte tillgang till nagon da-
tor hemma medan pojkarna i klassen ... allihopa
hade datorer hemma”. Hon uppfattade att de, férutom
att gora inlamningsuppgifterna, ocksa holl pa mycket
med programmering pa sina datorer hemma. Trots
att hon uppfattade att hon var samst hela tiden sa
holl hon ... nésan dver vattnet och fick en trea”. Upple-
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velserna under gymnasietiden gjorde att hon direkt
efter gymnasiet inte hade en tanke pa att 4gna sig
at nagonting som hade med datorer att gora.

En annan intervjuperson berattar att hon gick eko-
nomisk linje och hade maskinskrivning pa datorer
forsta och andra aret. Hon framhaller att den skola
hon gick pa hade utrustats med nya fina datorer.
Hennes uppfattning &r att standarden pa den punk-
ten var hog jamfort med andra skolor. Den skola
intervjupersonen talar om hade da ekonomisk, na-
turvetenskaplig och samhallsvetenskaplig linje samt
handels- och kontorslinje. M&jligheten att leka” med
ordbehandlingsprogrammen tilltalade henne. Man
kunde “gbéra indrag och tabbar och fetstil och kursiv och
streck och dona och fixa”. Nar hon borjade andra aret
i gymnasiet fick hon en egen dator av en aldre
slakting. Hon hade for honom beréttat hur roligt
hon tyckte det var med datorer och han tyckte da
att hon skulle ha en egen dator. Utéver ordbehand-
lingsprogram och layoutprogram prévade hon ocksa
i skolan ett redovisningsprogram. Det programmet
var kommandobaserat. S har efterat kan hon se
att hon haft gladje av att konfronteras med ett sa-
dant program. D4 foljde hon bara, utan att riktigt
forsta vad hon gjorde, ett papper med instruktio-
ner. Nu forstar hon att det gav en inblick i program-
struktur och forstaelse for hur program kan vara
uppbyggda. Framforallt var det ordbehandlings- och
layoutprogrammen som gav henne mersmak och
inspirerade henne att soka vidare till det utbild-
ningsprogram hon nu gar.

En tredje intervjuperson holl mest pd med ord-
behandlings- och ritprogram. Dessutom hade hon
ocksa lart sig en del programmering, som hon full-
standigt glomt, men upptéckte det da hon for inte
sa lange sedan gick igenom sina gamla anteckningar
fran gymnasiet. Hon var inte speciellt intresserad
av datorer men valde anda till en ADB-kurs i gym-
nasiet.

Till universitetet

Intervjupersonerna gar vid intervjutillfallet samtliga
pa ett datorinriktat utbildningsprogram pa hogsko-
leniva. Den person som hade haft mycket program-
mering i gymnasiet och knappt kant att hon réckte
till gick efter gymnasiet en utbildning dér hon bland
annat fick arbeta med ordbehandlings- och layout-
program. Det fick henne intresserad att soka ut-
bildningen. Den andra personen hade redan under



gymnasietiden arbetat med ordbehandling och lay-
out. Hon tyckte dessutom om att skriva och sag att
programmen underlattade for henne, "det var lite
som i tidningsvarlden”. Den tredje intervjupersonen
ténkte soka ekonomprogrammet, men hade inte den
specifika behorighet som kravdes. Hon sokte i stél-
let datorprogrammet och kom in. Hon var tveksam
till en borjan, men tyckte det var tillrackligt intres-
sant for att stanna kvar pa utbildningen.

Flickornas intressen

Ett gemensamt drag i intervjupersonernas berattel-
ser ar den samstdmmiga uppfattningen att flickor
pa datorprogrammet ifraga intresserar sig mer for
tex systemen som helhet och grénssnitt an for ren
programmering. Granssnittet, datorns "ansikte” gen-
temot anvandaren, ser de som nagot som kan ut-
vecklas mycket mer. | den utvecklingen vill de garna
delta. En av intervjupersonerna gor en jamforelse
mellan att sy klader och att arbeta med att t ex
gbra program ”... man sitter dér och jobbar och sedan
kan man ocksa anvanda det, det &r till for ndgonting”.

Datorns kommunikativa funktion, dvs alltifran grans-
snitt till dess mojligheter att rent faktiskt ha kontak-
ter t ex via Internet med andra manniskor ar nagot
som de ser som de framsta fordelarna. Att skapa
nagot och att kunna kommunicera, forefaller vara
det som tilltalar intervjupersonerna mest. Tva av
intervjupersonerna talar ocksa om datorns mojlig-
heter att underlatta for vissa manniskor i vardagen
och tar som exempel handikappade personers teknik-
anvandning.

I ndgra av intervjuerna kom vi ocksa in pa i vilken
utstrackning flickorna var intresserade av datorn
som en teknisk foreteelse. Visserligen sa nagra att
de "hade varit inne och skruvat och sa ... men det var ju
mest for att se sig omkring lite grann i hardvaran” medan
en person overlat allt sadant till sin pojkvéan. En
person sa att hon kunde byta processor och minne
men understrok att "da ska det vara trasigt om jag ska
gora det”. De var ratt eniga om att det rackte med
att i stora drag ha ett hum om olika delar, funktio-
ner osv. Det var pafallande hur de forst "formin-
skade” sin formaga att ta sig an datorn rent tek-
niskt, men da samtalet fortlopte kring dessa fragor
visade det sig att de mycket val bade kunde och
sjalva hade utfort tekniskt-praktiska atgarder.

Uppfattningar om skillnader mellan man och kvinnor

Intervjupersonerna diskuterar vad de uppfattar som
betydelsefulla skillnader mellan deras eget forhall-
ningssatt till datorer jamfort med sina manliga
kurskamraters. Deras exempel hanfor sig till den
utbildning som de foljer for nérvarande. Det ar
framfor allt fyra punkter som intervjupersonerna
mer eller mindre samtliga utvecklar.

A. Pojkars formaga att prata om vad de kan
Intervjupersonerna anser att deras manliga kurs-
kamrater garna pratar om vad de kan och haller
sig mer a jour med nya apparater och program. En
person tycker att de manliga kurskamraterna star i
grupper pa rasterna och bara “pratar datorer” och
berattar om vad de kan och vad de gjort men att
"jag har aldrig varit med om att tjejer statt pa det viset och
verkligen brett ut sig om vad man kan pa en kafferast sa-
dar”. A andra sidan menar en intervjuperson att
det ar en brist att inte flickor har det sjalvfortro-
ende som de uppfattar att pojkarna har.

B. Pojkar gor andra saker

Att spela spel ar inget som intervjupersonerna ag-
nar sig sa mycket at. Den fasen anser de att de
huvudsakligen lagt bakom sig. Daremot beskriver
de hur deras manliga kurskamrater kan koppla upp
sig pa natet och spela spel tillsammans. Av beskriv-
ningen att doma handlar det om krigsspel. En in-
tervjuperson séger att jag vet inte vad dom tycker &ar
roligt men ndgonting &r det uppenbarligen”. Pojkarna upp-
fattas ocksa som mer intresserade av att "gd in i”
datorn. ... det &r dom som hela tiden standigt och jamt
ska konvertera harddisken 70 ganger i veckan och lagga in
varje program igen. A for varje gang man gor séna hér saker
lar man sig nat nytt. S& ar det.”

C. Pojkar later datorerna ta storre plats i sina liv

Intervjupersonerna tycker det &r intressant med
datorer och vad man kan géra med dem, men de
ar inte uppslukade av dem. De uppfattar att deras
manliga kurskamrater i stor utstrackning, utéver
det som ar relaterat till utbildningen, haller pa
mycket med t ex programmering pa sin fritid: ”...
dom har gjort det har som en hobby sen dom var ganska sma
och ar valdigt duktiga pa det dom haller pa med ... ] Jag
har aldrig suttit hemma & tossat med nat basic-program eller
s& som manga av dom hér killarna faktiskt gor.” En inter-
vjuperson séger att hon inte ar “datorberoende” , en
annan beskriver sitt forhallande till datorer som att
hon har en "lite mer relaxad attityd &n en del killar har”.
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D. Pojkar har andra mal med sin utbildning
Intervjupersonerna sjalva men ocksa, som de upp-
fattar det, deras kvinnliga kurskamrater ar mer in-
tresserade av datorer i sammanhang som handlar
om system, multimedia etc. Deras manliga kurs-
kamrater har t ex avsevart storre intresse av pro-
grammering.

5.4 Pilotstudiens konsekvenser
Intervjupersonerna i pilotstudien betraktar inte
datorerna som en teknisk foreteelse i forsta hand.
Deras intresse vacktes inte forran de borjade med
ordbehandling och layout. Att kunna skapa och
kommunicera, dvs att anvanda datorn som ett medel
for andra behov dar manniskan har en éverordnad
roll, forefaller att vara en viktig punkt. Datorer har
en annan och mindre genomgripande roll i flickor-
nas liv, de anser sig inte lika "uppslukade” av dato-
rer som de uppfattar att pojkar ar.

Att intervjua unga vuxna kvinnor har inneburit att
fa ta del av deras "datorhistoria”. Trots att de yngre
intervjupersonerna ar drygt 20 ar har de hunnit
med att bade ta del av relativt krangliga och
anvandarovénliga system och nyare, mera lattill-
gangliga system. Det &r intressant att ett par intervju-
personer talade om pa den tiden” och forklarade
(med ett skratt) att de menade for ca 3-4 ar sedan.
IT- och IKT-anvandning ar ett omrade statt i
mycket snabb forandring. Det innebar att relativt
unga méanniskor kan ha en ”l1ang” historia att be-
ratta. | projektets nésta steg kommer elever i gym-
nasieskolan att fa beratta sin datorhistoria for att
ge ett tidsmassigt individuellt perspektiv i materia-
let.
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6. En enkat till 61 kommuner varen 1998
Rolf Edstréom & Ingegerd Gunvik Grénbladh

6.1 Syfte

Syftet med detta kapitel &r att ge en bred lagesbild
av anvandningen av datorer och IT i den svenska
ungdomsskolan varen 1998 (se ocksa Riis, Jedeskog
m fl 1997 s 9).

Ett mera preciserat syfte &r att ge en bild av an-
vandningen av datorer och dess paverkan pa skol-
arbetet i sadana kommuner och skolor, som tidi-
gare inte satsat stora summor pa I T i skolan. Denna
bild skall stallas mot de erfarenheter som genereras
fran de stora skolutvecklingsprojekt som startade
hosten 1996 eller varen 1997 i 27 kommun- och
lansbaserade projekt som erhaller sarskilt stod for
skolutveckling med datorer/IT fran Stiftelsen for
Kunskaps- och kompetensutveckling (Holmstrand
& Riis, 1998). Ett ytterligare syfte ar att belysa den
erfarenhetsspridning fran kommuner och skolor som
erhallit stora ekonomiska tillskott for skolutvecklings-
projekt med IT till sidana som inte har erhallit
sérskilda medel.

6.2 Kommun- och skolurval

Var undersokningsupplaggning bygger pa identi-
fiering av fyra olika grupper av kommuner/skolor:
Den forsta gruppen av kommuner utgdrs av dem
som sokte och erhdll sérskilda medel for KK-stiftel-
sens 27 stora skolutvecklingsprojekt. Den gruppen
har vi i tidigare rapporter kallat A-kommuner. Data-
insamling frdn A-kommunerna ingar inte i denna
enkatundersokning. Resultaten fran en serie telefon-
intervjuer under varen 1998 med dessa kommuner
har sammanstéllts i en tidigare arbetsrapport (Holm-
strand & Riis, 1998) och resultaten bildar jamforel-
sematerial i denna undersokning.

Den andra gruppen av kommuner, B-kommunerna,
utgors av ett urval ur de ca 120 kommuner som
1995-1996 sokte men ej erholl medel fran KK-
stiftelsen. 1 1996 ars enkatstudie ingick 25 av dessa
kommuner; i foreliggande studie ingar 22 av dessa
25. | gruppen ingar nagra kommuner som seder-
mera erholl ekonomiska medel fran KK-stiftelsen
for pedagogiska projekt av mindre omfattning.

Urvalet baseras i 15 av kommunerna pa personer
och skolor som besvarat enkéter i foregaende lages-
bestamning (Edstrom & Riis m fl, 1997) och i 6v-
riga sju kommuner pd namnforslag fran kontakt-
personer som tidigare intervjuats (Riis, Jedeskog m fl,
1997).

For att kunna undersoka situationen i skolor i kom-
muner som inte sokte medel fran KK-stiftelsen har
det varit nddvéndigt for oss att ta skolor till ut-
gangspunkt for urvalet och att tillse att dessa skolor
fordelar sig Over ett stort antal kommuner. Vi har
valt 19 skolor som har bedrivit utvecklingsarbete
kring IT i skolan med externt ekonomiskt stéd un-
der nagon period de gangna 10-12 aren. Dessa 19
skolor &r hamtade fran lika manga kommuner, vilka
vi kallat C-kommuner. (C-kommunerna var vid den
forra undersokningen 25 till antalet, men fran sex
av dem fick vi inget svar).

Slutligen har vi valt ut 20 skolor fran lika manga
kommuner som oss veterligt inte har haft nagot
externt finansierat skolutvecklingsarbete kring da-
torer/IT-anvéndning och vi kallar denna grupp for
D-kommurer.

I den I6pande texten och i vissa tabeller kommer
enbart versalerna B, C och D att anvéndas for att
beteckna respektive kommuntyp.

6.3 Arbetets inriktning

De resultat som hér laggs fram skall ocksa fungera
som ett slags lagesbestamning dels i forhallande till
baslinjebestamningen hosten 1996 dels infor fort-
satta uppfoljningsstudier langre fram i tiden. Det
innebar att vi inte kan avgransa oss till att stalla
fragor om den faktiska dator/IT-anvandningen utan
att vi ocksa maste inhamta information om forut-
séttningar for skolutveckling med datorer/IT.

# For var utvarderingsdesign hade det varit att foredra att inga
medel hade utgatt till sddana mindre projekt, det hade givit
renodlade kategorier.
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Samtliga kommuner och skolor har fatt fragor som
behandlar omraden som anvandning av datorer/IT i
skolarbetet och IT-anvandningens paverkan pa skolarbetet i
stort (mal, amnesinnehall, inlarning, arbetssatt, arbets-
organisation, lararroll) samt spridning och skolutveckling.

6.4 Arbetets upplaggning och genom-

forande. Bortfall och svarsfrekvenser
Under februari 1998 distribuerades 316 enkater till
lika méanga personer i de tillsammans 61 svenska
kommuner som vara grupper B-, C- och D-kom-
muner utgor.

Enligt principen en skolledare och tre larare per skola i
B-kommunerna tillstalldes 40 skolledare och 120
larare enkaten. Enkaterna distribuerades i 15 kom-
muner till personer och skolor som besvarat enka-
ter i foregaende lagesbestamning och i sju kommu-
ner till personer och skolor pa forslag av kontakt-
personer. Totalt 160 utséndes enkater.

I varje C- och D-kommun har en skolledare till-
stallts en enkat liksom tre larare utifran vara upp-
gifter om vilka personer som besvarat enkéter i forra
lagesbestamningen. Totalt i C-kommu-nerna 76 ut-
sénda enkater och i D-kommunerna 80 enkéter.
For B-, C- och D-kommunerna rédknar vi med att
det skall ha funnits mottagare for samtliga 316 ut-
sidnda enkater. Vi kan darmed gora en god upp-
skattning av det faktiska bortfallet. Mottagare av
enkaéter, svarsfrekvens och bortfall férdelar sig over
kommungrupper pa foljande sétt:

Tabell 6.1: Svarsfrekvenser

% 2% o % $ 2
2 0. < %< 3 S
2 o Q S ® Se
2 B % % z )
2 %% I %
B 160 80 80 50 %
C 76 53 23 70 %
D 80 53 27 66 %
Totalt 316 186 130 59 %

Sista dag att besvara enkéten sattes till den 13 mars
1998. Paminnelsebrev sandes ut under vecka 15 (6-
9 april). Sista dag for att lagga in enkétinformation
i var databas har varit den 7 maj 1998. Vi har fatt
svar fran samtliga kommuner, om &n i varierande
omfattning.

En skolledare och tre larare per skola har fatt motta
en personlig forsandelse med vara enkatformular
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och medf6ljande svarskuvert. | 16 av B-kommu-
nerna och fyra av C-kommunerna fanns exempel
paskolor dar endast en eller tva larare i forra lages-
bestdmning besvarat enkaten. Skolledaren/kontakt-
personen erhdll da utdver sin enkéat en vadjan att
distribuera ytterligare enkaéter till larare vid berérd
skola.

FOr vissa av svaren pa vara fragor ar det viktigt att
ha en bild av hur respondenterna férdelar sig pa
olika skolstadier inom de tre kommuntyperna. Ta-
bell 6.2 visar att denna fordelning &r ojamn.

Tabell 6.2: Respondenternas fordelning pa olika sta-
dier inom grundskola och gymnasium (avrundade
procenttal).

ak1-6 ak 7-9 Gy Totalt
B 35 50 15 100
C 25 25 50 100
D 40 20 40 100

6.5 Bortfallsanalys

Bortfallet &r storre &n vad vi har réknat med. Detta
innebar troligen en snedférdelning i svarsbilden.
Var ursprungliga population fran 1996 utgjordes
av 25 kommuner fran var och en av kommun-
typerna B, C och D. Vid den undersdkningen fanns
en del kommuner, som éverhuvudtaget inte besva-
rade enkaten. De som besvarade densamma satte
ut sitt namn och det &r de personerna som i denna
omgang fatt en ny enkat.

Svarsbilden for B-kommunerna visar att 26 av 40
skolledare pa nagot satt hort av sig vilket ger svars-
andelen 65 procent. Bland lararna har 59 av 120
svar inkommit, vilket ger en svarsandel om 46 pro-
cent. Av dessa 120 larare hade vi namngett 71 och
hoppades att skolledarna skulle fordela resterande
49 enkater pa lampligt satt. Att 59 larare av 71
svarat innebér en svarsandel om 83 procent, vilket
far anses som tillfredsstallande. Det ar inget ge-
nomgaende monster, men det finns skl att anta att
en och annan skolledare Iatit kuvertet med skolledar-
och lararenkéter ga direkt i papperskorgen. Vi kon-
staterar att var valda metod att be skolledare om-
besorja enkéatdistribution inte varit framgangsrik.

Situationen i C-kommunerna ar nagot ljusare. Av
skolledarna har 84 procent svarat och bland Ia-
rarna ar svarsandelen 65 procent.



Nér det géller D-kommunerna har 75 procent av
skolledarna svarat medan motsvarande siffra for
larare &r 69 procent.

Vi aterkommer till bortfallsproblemen i avsnitt 6.7.

6.6 Resultat och kommentarer

| detta avsnitt presenterar vi fakta och asikter om
IT-anvandningen i skolan uppdelade pa foljande
frageomraden som tillika bildar struktur for pre-
sentationen:

* Anvandningen av datorer/IT i skolarbetet

« IT-anvandningens paverkan pa skolarbetet i stort
* Spridning

« Skolutveckling

Redovisningen bygger pa sammanstallningar och
analyser av hur vara uppgiftslamnare svarat pa vara
enkatfragor (enkaterna finns i en separat bilaga)
med hansyn tagen till olika kommuntyper B, C el-
ler D och/eller befattningshavare dvs larare res-
pektive skolledare.

6.6.1 Anvandningen av datorer/IT i
skolarbetet.

Har dina elever nagon gang under de
senaste tva veckorna anvant datorer/IT i
sitt skolarbete, under dina lektioner?

Vid enkatunderstkningen 1996 svarade 95 procent
av de tillfragade i B-kommunerna att sa var fallet.
Motsvarande procenttal for C- och D-kommunerna
var ca 90 procent. Svarsalternativen vid den un-
dersokningen var enbart ja eller nej.

Undersokningen 1998 hade en mer nyanserad skala
for ja-svar. Andelen som svarat nej ar ungefar den-
samma vid bada enkattillfallena. Den senaste un-
dersokningen hade tre olika positiva svarsalternativ,
“jaalla”, ”jamanga” och ”ja nagra”. Slas alternativen
"ja alla” och ”ja manga” samman, hamnar alla tre
kommuntyperna pa 73-75 procent. Vljer vi att
redovisa "ja alla” for B-C-D far vi procenttalen 26-
36-29.

Skillnaden mellan B- och D-kommunerna ar mar-
ginell med tanke pa att varje svarande utgor ca tva
procentandelar. 36 procent for C-kommunerna

pekar i den riktning vi tidigare antytt, att dessa
kommuner sannolikt har kommit langre med sin
IT-utveckling inom skolan.

Beddm din formaga néar det géller att
anvanda datorer/IT i undervisningen!

I understkningen fran 1996 fragade vi om den
personliga kompetensen att anvénda datorer och
dar hamnade de svarande i de tre kommuntyperna
pa 93-95 procent nar vi slog ihop alternativen “mycket
bra” och bra”. Fragans formulering fran 1996 gallde
kompetens att anvanda datorer medan dagens fraga
handlar om att anvanda datorer/IT i undervis-
ningen. Denna skillnad i formulering kan kanske
till en del forklara det avvikande resultatet i dagens
undersokning.

Av de svarande i B-kommunerna anser ca 90 pro-
cent att denna formaga ar god eller mycket god.
Motsvarande andel fér C- och D-kommunerna &r
ca 70 respektive 80 procent. Att B-kommuner lig-
ger fore D-kommuner &r forvantansratt med tanke
pa hur kommunerna valts ut. Att skillnaden mellan
B- och C-kommunerna ar sa stor &r anméarknings-
vard med tanke pa att bade B- och C-kommuner
kan sagas komma fran samma population, kom-
muner med ett tidigare visat IT-intresse eller in-
tresse i samband med ansdkan till KK-stiftelsen.
Kanske &r foretradare for B-kommunerna mer
observanta pa i vilken omfattning man nu anvan-
der datorerna i sin undervisning som en konsekvens
av det utvecklingsarbete man lade ner nar man
skrev anstkan?

Det &ar ocksa tankbart att respondenterna fran C-
kommunerna rent praktiskt inte har en samre for-
maga idag an tidigare utan snarare har fatt en sa-
dan erfarenhet av datoranvéndning att man inser
vilka mojligheter som finns och relativt denna in-
sikt bedomer sin formaga lagre.

Forsok att skatta ditt intresse for
datorer/IT i skolan!

Om alternativen ”mycket intresserad” och ganska in-
tresserad” slas samman blir svarsandelarna for res-
pektive kommuntyp B-C-D: 86-87-83 och det ar
ingen storre skillnad mellan hur larare och skolle-
dare svarar. Motsvarande andelar vid den forra
undersdkningen var 93-93-86. Fo6r samtliga
kommuntyper géller sdlunda att intresset fortfarande
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ar stort, men att det avtagit nagot. Kanske kan
man tolka den svaga nedgangen i intresse med att
vid den forsta undersokningen svarade man utifran
en kénsla av "nyfiket intresserad”, medan respond-
enterna nu efter 18 manader har ett mera nyanse-
rat intresse. Nyfikenheten har lagt sig och kanske
osakerheten avtagit. Detta skulle i sin tur kunna
betyda att man nu ar mer intresserad av de peda-
gogiska fragorna.

Vilka argument anser du viktigast for att mo-
tivera anvandningen av datorer/IT i svenska
skolor? Rangordna dina svar!

(1 for det viktigaste alternativet och 6 for
det minst viktiga etc). Det ar viktigt att du
rangordnar alla alternativ.

I den tidigare matningen fanns de fem forsta svars-
alternativen i tabell 6.3 med tillsammans med yt-
terligare tva alternativ, ”For att nagon myndighet eller
statligt verk, t ex Skolverket, bestamt eller rekommenderat det”
och "For att det &r viktigt eller nodvandigt att behérska en
dator om man vill kunna kritisera denna teknik”. De se-
nare tva alternativen prioriterades lagst av de sva-
rande och har i denna senare undersokning ersatts
med "FOr att datorer/IT bidrar till skolans forand-
ring”.

| tabell 6.3 nedan redovisas svaren pa frdgan om
vilka argument som respondenterna anser viktigast
for att motivera anvandningen av datorer/1T i sko-
lan. Svaren anges som medelvarden. For att ge jam-
forelse med resultaten fran den tidigare undersok-
ningen har vi lagt in dessa varden med kursiv stil i
tabellen.

Vi ser inga uppseendevéackande skillnader mellan
de bada méatningarna. Det &r fortfarande alternati-
vet "allménbildning” som prioriteras. L&rarna beto-
nar detta mal starkare &n skolledarna och tydligast
ar denna skillnad i C-kommunerna. Denna skill-
nad mellan larare och skolledare aterfinns aven i
1996 ars studie.

Pa delad andraplats kommer att “det &r bra for eleverna
i arbetslivet” och det underlattar inlarning i skolan”. For
bada dessa alternativ har medelvardet 6ver kom-
munerna totalt 6kat nagot, dvs man tror inte i lika
hog grad pa dessa motiv som man gjorde 1996. B,
C och D skiljer sig dock fran varandra pa ett in-
tressant satt. 1 B- och D-kommunerna har man
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blivit ndgot mera "kallsinnig” till dessa argument, i
C-kommunerna har ingen éndring skett. Det ar
alltsa inte sa att man i D-kommunerna ligger tids-
massigt efter dvriga nar det galler uppfattningar
om vérdet av datorer/IT for eleverna. Nér det gal-
ler skillnaderna mellan larare och skolledare tror
lararna mer pa betydelsen av arbetsforberedelse och
skolledarna mer pa betydelsen av att underlatta
inlarning. 1 1996 ars undersokning gallde i stort
sett det omvanda forhallandet. Det ar dock viktigt
att tanka pa att de skillnader som visas i tabell 6.3
generellt sett &r sma.

Som trea kommer alternativet ”For att datorer/IT
bidrar till skolans férandring”. Har finns en liten skill-
nad i uppfattning mellan larare och skolledare i B-
och C-kommuner. Skolledare anser i hogre grad
an larare att sa ar fallet och i C-kommunerna ar
skillnaden markant.

Forst pa fjarde plats kommer alternativet som hand-
lar om "att medborgarna ska bli medvetna om att mannis-
kan styr tekniken”. Det alternativet var lagt prioriterat
aven i den forra undersokningen och skillnaderna
mellan larare och skolledare var mycket sma. 1998
ars material visar storre spridning. I B- och D-kom-
munerna sétter skolledare detta motiv hdgre an la-
rarna gor medan det i C-kommunerna ar tvartom.
Aterigen avviker svarsbilden i C-kommunerna. Har
b&r man minnas att C-kommunerna har den storsta
andelen gymnasielarare bland respondenterna. L&g-
st prioriterat vid bada undersokningstillfallena blev
”For att det underlattar undervisningen for lararna”, men
har kan vi anda finna en intressant forandring
kommunvis mellan de bada undersokningstillfall-
ena. B- och D-kommunerna har denna gang prio-
riterat detta alternativ i lagre grad &n tidigare (0k-
ning med 4-5 tiondelar. Vi pdminner om att ett
mindre varde anger hdgre grad av prioritering an
ett hdgre) medan C-kommunerna nu prioriterar
detta alternativ hogre an tidigare (minskning med
1,3). Den markanta 6kningen i prioritering kan till
viss del tillskrivas skolledarna i C-kommunerna som
i hogre grad én kollegorna i B- och D-kommu-
nerna anser att ”det underlattar for 1ararna”. Har l&-
rarna i C-kommunerna nu kommit sa langt i sin
utveckling att man kan se pedagogiska vinster och
aven tidsbesparing nar det galler vissa lararuppgifter?



Tabell 6.3: Argument fér anvandning av datorer/IT i den svenska skolan. Skolledare (SL), larare (L). 1996 ars

resultat angivna med kursivering

1996
Antal svarande 1998
For att det tillhor allmanbild- alla
ningen att kunna hantera en dator alla
SL
L
For att det ar bra for eleverna att alla
kunna i yrkeslivet alla
SL
L
For att det underlattar inlarningen alla
for eleverna i skolan alla
SL
L
For att datorer/IT bidrar till -
skolans férandring alla
SL
L

For att alla medborgare skall bli
medvetna om att manniskan styr alla
datorn och tekniken och inte alla
tvartom SL
L
For att det underlattar under- alla
visningen for lararna alla
SL
L

Sammanfattning: Inga stérre skillnader mot resul-
taten fran den forra undersékningen kunde upp-
tackas utom pa en punkt. Argumentet att dator-
anvandning skulle underlatta undervisningen for 1a-
rarna avvisas i storre omfattning vid denna under-
sokning av B- och D-lararna an vid den forra.
Daremot anser lararna fran C-kommuner i hogre
grad an forra gangen att detta underlattar for 1a-
rarna. Svarsbilden fran C-kommunerna skiljer sig
aven i ett par andra avseenden fran den i B- och
D-kommunerna.

Anvandningen av datorer/IT i undervisnin-
gen ser olika ut och ar av olika omfattning
pa skolorna i landet. Vilket av nedansta-

ende pastdenden beskriver bast din skola?

Denna fraga hade fyra svarsalternativ vid enkét-

tillfallet 1996:

1. Pa var skola haller vi pa att skaffa utrustning
och programvara och planerar kompetens-
utveckling for larare.

2. Pa var skola haller vi pa att bygga upp dator
kompetensen hos lararna.

B c D

(81) (104) (97)

(80) (53) (53) Medelv.
26 2.2 2.0 2.3
2.4 2.6 2.0 2.3
2.6 3.3 2.2 2.7
2.3 2.3 1.9 2.2
2.9 2.8 2.6 2.8
3.3 2.8 3.0 3.0
3.6 3.1 3.1 3.3
3.0 2.9 3.0 3.0
2.4 2.9 2.9 2.7
2.9 2.9 3.3 3.0
2.8 2.5 3.0 2.8
2.7 3.2 3.5 3.1
3.6 3.8 3.8 3.7
3.4 3.3 3.9 3.5
3.7 4.1 3.8 3.9
3.4 3.4 3.6 3.5
3.8 4.0 3.8 3.9
3.6 4.2 3.5 3.8
3.9 3.8 3.8 3.8
5.0 6.4 5.0 55
5.4 5.1 5.5 5.3
5.2 4.6 5.2 5.0
5.3 5.2 5.6 5.4

3. Datorn har introducerats i skolarbetet men
utgor ett sporadiskt inslag.

4. Datorn utgdr ett naturligt inslag i skolarbe-
tet bade for manga larare och elever.

De flesta menade da att datorn utgjorde ett natur-
ligt inslag i skolarbetet bade for larare och elever.
Att skaffa utrustning och program var ingen sar-
skilt vanlig huvudinriktning pa verksamheten i na-
gon kommun. Det stdamde inte vad géller A-kommu-
nerna med vad vi kunde iaktta under vara skol-
besok i september-oktober 1996; da pagick just
mycket teknikanskaffning och uppbyggnad av nét-
verk. Dock blev en stor andel av enkéaterna besva-
rade ett antal manader senare, vilket kan betyda
att utrustning som anskaffades i september kunde
vara pa plats och fungera vid enkatundersokningen
som genomfordes under november-januari.

I A-kommunerna satsades det mer pa att bygga
upp datorkompetensen an i évriga kommuner, en
uppgift som stamde med vad vi férvantade oss. C-
kommunerna sag ut att ha kommit langre &n 6v-
riga dd andelen svar var hogt vad géller att datorn
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utgor ett naturligt inslag i skolarbetet. Aven D-kom-
munerna lag har langt framme vilket skulle kunna
tolkas sa att man héar betraktade datorn som ett
hjalpmedel vilket som helst.

Vid enkattillfallet varen 1998 hade alternativ 4 ny-

anserats och fatt foljande utseende:

4. Datorer/IT utg0r ett naturligt inslag i skol-
arbetet for en del larare och elever.

5. Datorer/IT utgor ett naturligt inslag i skol-
arbetet for nastan alla larare och elever.

Tabell 6.4: Anvandning av datorer i undervisningen,
laget idag (980301)Uppgiften besvarad av 129 larare
och 57 skolledare.

B C D
1996 (63) (53) (58)
Antal svarande 1998 (80) (53) (53)
Skaffar utrustning/
programvara och 5 8 7
planerar kompetensutv.
for larare 8 6 2
Bygger upp datorkom- 11 9 9
petens hos lararna 5 17 15
Sporadiskt inslag i 27 11 19
skolarbetet 19 9 4
Naturligt inslag for larare 57 72 66
och elever 68 66 79

Om vi for jamforelsens skull slar samman de alter-
nativ i den senare understkningen som handlar om
“naturligt inslag”, kan det konstateras att det skett
en viss forskjutning i aktiviteter enligt respondente-
rna.

“Naturligt inslag” vid forra matningen fordelade
sig mellan kommuntyperna pa féljande satt, B-C-
D: 57-72-66 procent, medan vi i den senare
maétningen far fordelningen 68-66-79 procent. | B-
och D-kommunerna ser man datorn som ett natur-
ligt inslag i skolarbetet i hogre grad &n vad man
gjorde vid forra matningen. Den trenden kunde
man forvanta sig om man tror att tiden verkar for
en utveckling at det hallet. Det som forvanar &r att
C-kommunerna visar en vikande trend. Mojligen
kan detta nagot forklaras av att man inom C-kom-
munerna visar en relativt stor 6kning nar det géller
alternativet “bygga datorkompetens”, fran nio till
17 procent. Ar det sa att C-kommunerna i ndgon
mening &r inne i en andra fas, dar grundutbildningen
av lararna ar avklarad, datorn &r en naturlig del i
undervisning/verksamhet och att man nu satsar
kompetensutveckling bland larare for att astad-
komma ett utdkat/fordjupat anvandningssatt?
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Inom D-kommunerna ansag tidigare ca nio pro-
cent av uppgiftslamnarna att "bygga dator-
kompetens” var den huvudsakliga anvandningen.
Vid den senare undersdékningen har andelen 6kat
till 15 procent. | B-kommunerna daremot forefal-
ler det som om man har en andhamtningspaus,
kompetensutvecklingen, som tidigare samlade elva
procent av de svarande, ar nu nere i fem procent.
De "sporadiska inslagen” har minskat kraftigt i bade
B- och D-kommunerna, medan minskningen &r
marginell i C-kommunerna. Detta kan mojligen for-
klaras av att "de sporadiska inslagen” i C-kommu-
nerna inte var sarskilt frekventa vid ndgon av
matningarna.

Vid alternativet "naturligt inslag for nastan alla 1a-
rare och elever” svarade respondenterna i B-C-D-
kommunerna enligt foljande foérdelning: 30-45-50
och vid "naturligt inslag for en del larare och elever’:
40-20-30.

Nar vi tolkar resultaten pa den héar fragan, bor
paminna oss att respondenterna fordelar sig olika
pa olika stadier inom de tre kommuntyperna, se
tabell 6.2.

Att C-kommunerna ligger val framme betréffande
datoranvandning ar nagot som vi numer forvantar
oss i resultatbilden. D-kommunerna uppvisar annu
hogre anvandningsgrad medan B-kommunerna lig-
ger lagst. En tankbar forklaring skulle kunna vara
atti C- och D-kommunerna har vi en storre andel
gymnasielérare som respondenter. Gymnasie-
skolorna har en langre datorhistoria an hogstadies-
kolorna och framfor allt en langre dataerfarenhet
an den som finns pa grundskolans lagre stadier.
Bland respondenterna i B- och D-kommunerna
anser man i 6kande omfattning att datorer och IT
ar ett naturligt inslag i skolarbetet medan motsat-
sen galler for de svarande i C-kommunerna.

Sammanfattning: Att respondenterna i D-kommu-
nerna ocksa markerar alternativet "bygger upp data-
kompetens” ar forvantansrétt, men att larare och
skolledare i C-kommunerna i betydligt hdgre om-
fattning an tidigare (6kning med atta procenten-
heter) markerat detta alternativ var ovantat.

Hur tillgdngliga ar skolans datorer fér
eleverna fore och efter lektionstid?

Fragan ar delad i tva delar, en som beror alla elever



och en som berdr "en del” elever (ospecificerat).
Slas alternativen lattillganglig och ganska lattill-
ganglig” samman och pa samma satt “svartillgang-
lig och ganska svartillganglig” fas foljande fordel-
ning bland 186 respondenter nar det géller alla elever:
lattillgangliga B-C-D 27-37-45 procent,
svartillgangliga B-C-D 50-41-41.

Fordelning for en del elever far pa samma sétt fol-
jande utseende nar hela respondentgruppen redo-
visas

lattillgangliga B-C-D 59-80-59 procent,
svartillgangliga B-C-D 22-10-24.

Tolkningen av resultaten &r nagot problematisk. Vi
vet fran vara skolbesok att attityder hos larare be-
traffande onskad tillganglighet och faktisk tillgang-
lighet varierar ndgot beroende pa vilka arskurser
det galler. P& 1ag- och mellanstadiet (inkl. 1-7-sko-
lor) har man ofta datorerna samlade i mediatek,
bibliotek, elevarbetsrum eller har mojlighet att rulla
ut datorer fran klassrum till en gemensam arbetsarea.
Fran larare inom dessa arskurser har vi sallan hort
klagomal pa att eleverna saboterar datorerna med-
vetet.

Pa hogstadie- och gymnasieskolorna finns datore-
rna ofta i datasalar med nétverk och gemensamma
skrivare. Det finns ocksa exempel pd hur man har
decentraliserat datorernatill andra, mer allméanna
lokaler. Har har vi daremot hort larare klaga over
svarigheter att ha datorerna lattillgangliga for hogsta-
dieelever pa grund av risk for fysiskt sabotage, men
aven att elever andrar i systemfilerna for att ”skoja”
med sina kamrater.

Om ovanstdende resonemang &r relevant kan det
forklara varfor bara knappt 30 procent av
respondenterna i B-kommunerna (som har 50 pro-
cent hogstadielarare bland respondenterna, se ta-
bell 6.2) anser att datorerna ar latttillgangliga for
eleverna och 50 procent anser dem svartillgang-
liga. Man har i flera fall datorerna inlasta och na-
gon vuxen maste vara med i narheten av datorerna
nar de anvands, vilket kan forklara att ”lattillgang-
ligheten for en del elever” da dkar till 59 procent.
For “alla elever” inom C- och D-kommunerna (med
hog andel gymnasielarare) verkar det rada viss 0sé-
kerhet om huruvida datorerna ar latt- eller svartill-

gangliga.

Nér det géller ”en del elever” och C-kommunerna

rader uppfattningen att datorerna ar lattillgangliga,
80 procent. Det &r tdnkbart att gymnasieelever har
natt en sddan mognad att de inte medvetet "styr
om” i datorernas systemfiler och darfor kan skolan
inta en mera anvandarvanlig attityd. C-kommu-
nerna, som vi tidigare har konstaterat, har en viss
tids datorerfarenhet bakom sig och det &r tankbart
att man inom gymnasieskolorna har konfigurerat
sina servrar sa att nar eleven "loggar in” far denne
ett forutbestamt utseende pa systemfilerna, som kan
&ndras efter behov och behag. Nér eleven ”loggar
ut” raderas elevens konfiguration.

Som redan ndmnts verkar D-kommunernas respon-
denter i likhet med C-kommunernas vara nagot
osékra pa huruvida datorerna ar latt- eller svartill-
gangliga for alla elever. Nar de far uttala sig om
latt- och svartillganglighet for en del elever ar det
enklare. Av respondenterna anser ca 60 procent att
datorerna ar lattillgangliga medan knappt 25 pro-
cent anser dem svartillgangliga. | D-kommunerna
blev fordelningen bland respondenterna sadan att
ca 40 procent av dem arbetar pa grundskolans lagre
stadier och 40 procent inom gymnasieskolan.

Delas respondenterna upp i grupper om 57 skolle-
dare och 129 l&rare finner vi foljande fordelningar
betréffande alla elever.

Skolledare:
lattillgangliga B-C-D 37-29-57 procent,
svartillgangliga B-C-D 33-47-29.

Lé&rare:
lattillgangliga B-C-D 22-41-40 procent,
svartillgangliga B-C-D 57-37-46.

Skolledarna i B- och D-kommunerna tror att datore-
rna ar mer lattillgdngliga dn vad lararna anser
medan det omvanda forhallandet galler i C-kom-
munerna.

Foljande fordelningar fas nar det galler tillganglig-
het for en del elever:

Skolledare:

lattillgangliga B-C-D 71-69-73 procent,
svartillgangliga B-C-D 14-23-9.

Léarare:

lattillgangliga B-C-D 52-85-53 procent,
svartillgangliga B-C-D 26-4-30.

Aven nér det galler "tillganglighet for en del elever”
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har skolledarna i B- och D-kommunerna en mer
hoppfull instéllning nar det géller datorernas till-
ganglighet.

Sammanfattning: Det verkar vara svarare for elever
i B-kommuner att komma at datorer under icke-
lektionstid medan det &r lattare i C- och D-kom-
muner. Tillgangligheten 6kar markant om man han-
visar till en del elever. Vi pAminner om att 50 pro-
cent av respondenterna i B-kommunerna tjnstgor
pa grundskolans ak 7-9, dar de sjalva patalar 6ns-
kemalet om att ha hogre grad av tillganglighet, men
av olika orsaker inte anser sig kunna ha det. Mot-
svarande andel respondenter med tjanstgoring i ak
7-9 i C och D ligger pa 20-25 procent.

Hér finns intressanta skillnader mellan uppfattningar
hos skolledare och larare nér det galler tillganglig-
het for saval alla som en del elever. Skolledare i B-
och D-kommuner har en mer positiv syn pa
datortillgangligheten &n vad lararna har i motsva-
rande kommuner medan det omvanda géller for
C-kommunerna.

Vilken typ av program och i hur hég grad
anvands foljande program av eleverna
under Dina lektioner?

Vid var tidigare undersokning hosten 1996 var fra-
gan formulerad "Till vilken typ av arbetsuppgifter
och hur mycket anvands datorn vid din skola? Fo-
kus ar nu alltsa flyttat fran datoranvandning pa
skolan till datoranvandning under lararnas lektio-
ner.

I skolperspektivet svarade 95 procent av respon-
denterna, oavsett kommuntyp, att man anvande
ordbehandlingsprogram i hog eller ganska hdg grad.
Motsvarande siffror for B-C-D-kommunerna varen
1998 och fokus pa anvandning under lektioner &ar
83-74-73 procent. Att procentandelarna sjunkit i
samtliga kommuntyper kan séakert forklaras pa flera
satt. Forra gangen vi fragade géallde det forhallande
i allmanhet pa skolan och respondenterna gav san-
nolikt uttryck for sin uppfattning om hur de trodde
att andra anvande datorn, medan i den senare un-
dersdkningen handlar det om den egna verksam-
heten under lektionstid.

Under hosten 1996 var I T-verksamheten i manga
kommuner i ett intensivt utvecklingsskede vad gél-
ler tekniken. Vi kunde finna manga exempel pa
“teknikstrul”, vilket begransade den pedagogiska
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utvecklingen. Vi finner nu att sadant fortfarande
existerar i en omfattning som naturligtvis irriterar
och i viss man inverkar hammande pa I T-utveck-
lingen inom skolan, sarskilt inom de grupper som
redan tidigare var kritiska till IT i skolan.

Att ordbehandling fortfarande ligger hogt ar natur-
ligt med tanke pa den centrala roll den skrivna
budskapet har i informationsprocessen. Det faktum
att anvandarandelen sjunkit i alla kommuntyper
behover inte betyda att det blivit farre anvandare,
snarare handlar den kanske om, som vi strax skall
se, att andra anvandningsomraden for datorn i sko-
lan gjort insteg under de senaste 18 manaderna
och konkurrerar om uppmaérksamheten.

I foljande framstallning har ursprungligen en
femgradig skala anvéants. FOr att skapa en viss Over-
sikt i resultatredovisningen har alternativ 1, i hog
grad” och alternativ 2 ”i ganska hog grad” slagits
samman till "ganska hég grad”. Pa samma satt har
alternativen i skalans andra &nde, ”néastan inte alls”
och "inte alls” slagits samman till “nastan inte alls”.

Kalkylprogram - Kommunikationsprogram
For anvandning av kalkylprogram (ex.vis Claris
Works kalkylblad eller Office-paketets Excel) ar si-
tuationen i stort sett oférandrad jamfért med den
forra méatningen. | B-kommunerna kan man finna
en nagot stérre andel som anvander programmen,
men &ven en storre andel som inte anvander dem.
I var nu aktuella métning var procentférdelningen
hos 187 respondenter fran B-C-D-kommunerna: 13-
17-17 medan métningen 1996 gav utfallet 8-17-17.
Fragar vi enbart lararna blir férdelningen B-C-D:
7-10-13.

Egentligen ar det en smula forvanande att de har
programmen anvands i sa liten omfattning med
tanke pa vad man kan géra med dem. | matema-
tik, fysik och ekonomiska savél som i samhallsve-
tenskapliga &mnen &r det mojligt att gora berak-
ningar, statistiska analyser och framfér allt rita dia-
gram med en given vardetabell som bas. Det ar
ocksa mojligt att lanka information fran ett kalkyl-
blad till ett annat. I hemkunskapsémnet &r det
mojligt att gora fédoamnestabeller, dar eleven skri-
ver in hur manga gram av amnet man tagit och da
skriver programmet ut hur manga kilojoule detta
motsvarar. P4 sa satt kan man berakna naringsinta-
get vid en given maltid. Det ar ocksa mojligt for en
enskild larare att gora enkla drillprogram for ord-



kunskap och glosor i svenska och moderna sprak
med hjalp av Excelprogrammet.*

Om nu programmen har sa stora anvandnings-
mojligheter, hur kommer det sig att de anvéands i
sa liten omfattning? Har lararna annu inte upp-
tackt eller kdnt behovet av att anvénda och arbeta
med kalkylprogram? Kan det vara sa att man inte
riktigt vet att Excel bendmns kalkylprogram nar
man klassificerar programtyper och att de faktiskt
anvander ”Excel-programmet” utan att reflektera
over vilken typ det &r?

Betraffande kommunikationsprogram av typ E-post,
First Class, synes ingen vasentlig andring mot 6kad
anvandning ha skett under perioden mellan under-
sokningarna. First Class-programmet kanske &r
mindre vanligt pa skolorna, men tillgang till E-post-
program torde finnas pa att stort antal skolor. Fra-
gan ar om respondenterna gor skillnad mellan
kommunikationsprogram och informationssdknings-
program. Bade Netscape och Internet Explorer har
saval browser- som mail-funktion och det &r kanske
rimligt att man inte skiljer pa olika delar i samma
program.

Informationssékning

Informationssokning &r ett omrade som haller pa
att utvecklas. I fragan gavs exempel pa informa-
tionssokning, “soka pa webben, CD-ROM, andra
databaser etc”. | var forra matning svarade
respondenterna i B-C-D-kommunerna pa det hop-
slagna alternativet i "ganska hog grad” enligt fol-
jande (i procent): 18-32-23 medan dagens matning
gav 47-55-50 med 187 respondenter. Har forelig-
ger det en markant 6kning inom alla kommun-
typer. Okningen kommunvis blir 29-23-27 procent-
enheter.

Vi aterkommer till vara tidigare resonemang om
C-kommuner. Okningen har ar minst, mojligen be-
roende pa att de redan tidigare var langt framme
nar det galler anvandning av informationssoknings-
program.

Gruppen "larare” ger svarsfordelningen 42-49-37
och gruppen ”skolledare” 58-69-80. Har har up-
penbarligen skolledarna en mer optimistisk syn pa
anvéndningen av informationssdkningsprogram én
vad lérarna har. En forklaring kan vara att skolleda-
rna sjalva har bekantat sig med de informations-
sokningsmojligheter som finns, t ex Skoldatanétet och

KNUT, att de har tid for enklare anvandning i
orienteringssyfte och i administrativt relevanta syf-
ten. Larares anvandning av dessa mojligheter i pe-
dagogiska syften ar kanske mer kréavande vad galler
planering, tidsatgang, 6vervaganden och val.

Enkla pedagogiska program

Har gav vi som exempel program som anknét till
glostraning i sprak, huvudrakning etc. Har ar and-
ringarna marginella och trenden nedatgaende. Vid
var tidigare matning fick vi procenttalen for B-C-
D: 51-37-41 och vid denna matning 46-30-37.

Avancerade pedagogiska program

Som exempel hade vi hér angivit simulerings-
program eller program fér problemldsning i mate-
matik. Dessa program kan anvandas for grundsko-
lans hogre arskurser, men torde mest forekomma
inom gymnasieskolan. Det har alternativet hade vi
inte med i forra matningen. Med den presentations-
teknik vi tidigare anvant sa fas procentférdelningen
for anvéndning i “ganska hog grad” for B-C-D-
kommunerna: 12-18-23.

I andra anden pa skalan, "nastan inte alls”, fas
motsvarande fordelning: 79-65-59. Respondenternas
i D-kommunerna svar intresserar. Har finns en for-
skjutning som antyder att D-kommunerna i hdgre
omfattning an de andra skulle anvanda mer avan-
cerade pedagogiska program.

Vi har tidigare (se tabell 6.2) fort ett resonemang
om hur respondenterna fordelar sig pa olika sta-
dier. Resultatutfallet i den har fragan kan bero pa
att sdval C- som D-kommuner har en hog andel
gymnasielarare (40-50 procent) medan B-kommu-
nerna har ca femton procent.

Program fér egna multimediaproduktioner
Vid den forra métningen fanns inte detta svars-
alternativ; vi bedoémde att de flesta skolor sannolikt
inte hade natt den datormognad som kravs for an-
vandning av denna har typ av program. FOr an-
vandning i ganska hog grad etc” fér kommun-
typerna B-C-D fas procentférdelningen 12-14-23
och pa motsvarande sétt for “nastan inte alls” 79-

# P& en skolai Uppsala har man under manga ar anvént ett
betygshanteringssystem som bygger pa Excel-programmet. L&-
rarna satter sina betyg pa eleverna i en Excelfil och denna fil
lankas till en annan Excelfil som utgor betygskatalogen. Betyg
skatalogen lankas till en tredje Excelfil, som &r betygsblanketten.
Det tar sedan drygt tio minuter att skriva ut betygen fér 30
elever. Sarskilt klassforestandarna uppskattade programmet.
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65-59. Aven har intresserar D-kommunernas
respondenter. En trolig forklaring ligger i att
respondenterna i h6g omfattning kommer fran gym-
nasieskolan, men det forklarar inte svaren fran C-
kommunerna.

Sammanfattning: Anvandning av ordbehandlings-
program ar hogt rankat av naturliga skal. Informa-
tionssokning via datorer gors nu i hégre grad an
tidigare och dar torde Internet vara en starkt bi-
dragande orsak. Betraffande anvandning av kom-
munikationsprogram har inte nagon storre andring
skett i den erhallna svarshilden mellan undersok-
ningstillfallena. Detta kan mojligen forklaras av att
Internet Explorer och Netscape innehaller bade
kommunikations- och informationssdkningsmoduler.

6.6.2 IT-anvandningens paverkan pa
skolarbetet i stort

For att kunna ge en bred lagesbild av hur IT-an-
vandningen paverkar skolarbetet stallde vi fragor
till 1&arare och skolledare i de olika kommunerna
om undervisningsmal, amnesinnehall, elevers inlarning, la-
rares och elevers arbetssatt, arbetsorganisation i forhallande
till schema, arbetslag och andra personalkategorier och lararroll.

Har anvandningen av datorer/IT bidragit
till att Dina elever natt undervisningsmalen
i ditt amne? (dvs betyget godkand)

Fragan ar central eftersom inforandet av IT i sko-
lan skulle kunna motiveras med att IT tillfor ett
mervarde i utbildningsprocessen som pa nagot satt
gagnar skolan och framfér allt eleven.

Lararna har svarat enligt féljande (avrundade pro-
centtal)

I hog grad Varken eller Instammer  Totalt
inte
B 14 35 51 100
C 9 31 60 100
D 21 12 67 100
Skolledarna har svarat enligt foljande:
| hodg grad Varken eller Instammer  Totalt
inte
B 10 48 43 100
C 7 53 40 100
D 9 64 27 100

Ett fatal larare och skolledare tycker att anvand-
ningen av datorer/IT bidragit till att deras elever
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natt undervisningsmalen i hog grad. Ca 30 procent av
lararna i B och C forhaller sig tamligen neutrala
(och har valt mittenalternativet) medan var femte
larare i D instammer i hog grad. De flesta lararna i
B, C och D lagger sin tyngdpunkt (50-70 procent) i
svaren mot instdmmer inte.

Ca hélften av skolledarna i B- och C-kommunerna
forhaller sig neutrala och nagot fler (ca 65 procent)
i D-kommunerna. Till skillnad fran den forra lages-
beskrivningen har bilden i samtliga kommuner to-
talt sett forskjutits mot instdmmer inte. Detta galler i
hogre grad for C-kommunerna som vid férra
matningen var de mest positiva.

Ar detta aterigen ett tecken pé att C-kommunerna
arinne i en andra fas dar datorn &r en naturlig del
av undervisningen (se liknande slutsatser angaende
anvandningen av datorer)? En orsak till att bilden
forandrats kan troligtvis vara tidsfaktorn. Lararna
har svart ta stallning. | kommentarer fran larare i
B, C och D férkommer ofta uttalanden som:

”Svart att ha en uppfattning om detta”, ”’Svart att
mata’, ’Svart att beddma”’, ’Har svart att utvardera
detta just nu”.

En av de fa positiva lararna i en B-kommun kom-
menterar sitt svar om undervisningsmal pa foljande
satt:

Vissa elever i Lastekniken (en gang svagast i klas-
sen) skrev ALLA ratt pa nationella proven i svenska
denna veckal!ll Alla klart godkéanda.

Sammanfattning: Det verkar som om l&rare och
skolledare inte instammer i att anvédndningen av
datorer/IT bidragit till att deras elever natt
undervisningsmalen. Tyngdpunkten i svaren har
sedan forra méatningen forskjutits fran instammer i
hog grad till instammer inte. Vi tolkar detta som
ett bidrag till bilden av en organisk skolutvecklings-
process.

Har dmnesinnehdllet (stoffet) i din under-
visning forandrats pa grund av anvand-

ningen av datorer/IT?

Lé&rarna svarade enligt foljande:

Nej/Vet €] Ja i nagra Totalt
amnen

B 51 49 100

C 56 44 100

D 63 37 100



I B- och C-kommuner svarade hélften av lararna
(45-50 procent) att amnet fatt nytt innehall. 1 D-kom-
munen instamde nagot farre av lararna (ca 37 pro-
cent). De 6vriga lararna (51 procent i B, 56 pro-
centi C, 63 procent i D) valde i sina svar att kon-
statera att amnesinnehallet inte har paverkats av
anvandningen av datorer/IT.

Skolledarna svarade enligt foljande:

Nej/Vet ej  Ja i manga Jainagra Totalt
amnen amnen

B 38 8 54 100

C 50 19 31 100

D 40 27 33 100

Samtliga skolledare anser i hogre grad an sina la-
rare att &mnesinnehallet i undervisningen andrats
till foljd av infoérandet av IT i undervisningen.

Om alternativen Ja i manga amnen och Ja i nagra
amnen hos skolledarna slas samman kan en jamfo-
relse goras med hur lararna svarar. Svarsfordel-
ningen for skolledare resp. larare ar foljande:

Skolledare Larare
B 62 49
C 50 44
D 60 37

Skillnaden mellan skolledares och larares uppfatt-
ningar for kommunerna B-C-D &r 13-6-23, vilket
visar att D-kommunernas skolledare har en tydli-
gare vision av att amnesinnehallet férandrats an
vad deras larare har.

Att lararnas och skolledarnas uppfattning om att
amnesinnehallet &ndrats mest i B-kommunerna ar
intressant. Kan det vara “’spin-off-effekter” av att
man i samband med projektanstkan aven fokuse-
rat skolutvecklingsaspekter? Kanske fanns de redan
fran borjan? C-kommunernas larare och skolledare
verkar vara ganska 6verens, de hamnar runt 45-50
procent i frdgan. I D-kommunerna kan forvantas
finnas ett nyvaknat intresse for IT-fragor och det
kan kanske betraktas som normalt att skolledarna i
skolutvecklingssammanhang i D-kommunerna har
stérre forvantningar pa att @amnesinnehallet skall
fordndras genom inférandet av IT i skolan &n vad
lararna faktiskt ger uttryck for.

I kommentarer kring amnesinnehall namns i forsta
hand i samtliga kommuner hur man arbetar med
mer aktuellt material via Internet t ex:

Tidigare anvande vi bocker i biblioteket nu kan vi
aven anvanda information som finns pa natet.

I B- och C- kommunerna betonar l&rarna ofta dar-
till ett friare arbetsséatt. Skolledarna i samtliga kom-
muner kommenterar ofta med exempel pa @mnen
som:
Jai nagra amnen sprak, teknologi och samhaéllskun-
skap.

Sammanfattning: L&rares och skolledares uppfatt-
ningar om hur &amnesinnehallet forandrats handlar
om att man fatt tillgang till mer aktuellt material.
Vi ser detta som bilden av en del i en forandrings-
process. Skolledarnas svar i D-kommunerna tolkar
vi som ett tecken att dessa driver pa en forand-
ringsprocess i denna kommunkategori.

Hur har anvandningen av datorer/IT
paverkat elevers inlarning?

Vid den férra métningen fanns ofta redogorelser
for hur inlarningen paverkats genom 6kad koncen-
tration och motivation. Manga av de tillfragade (80
procent) i férra matningen ansag Gverlag att elev-
ernas inlarning frimjas av dator/1T-stodet. Det bor
dock sagas att dessa svar var ganska ospecifika, fa
uppgiftslamnare var beredda att havda att elever
1ar béttre med dator/1T-stod. Bilden ser ungefarli-
gen likadan ut idag.

Respondenterna kunde nu vélja mellan nedansta-
ende svarsalternativ och de kunde vilja flera av
dem. Lararna svarade sa har:

B C D
e Okat engagemang/motivation 76 63 66
« Okat engagemang/koncentration 38 36 32

« eleverna lar mer pa samma tid
som tidigare 1 1 1

« eleverna lar samma saker med pa
kortare tid, tid som blir 6ver till

annat 1 1 1
« eleverna lar mindre pa samma

tid som tidigare 1 1 -
« elevernas inlarning har inte 11 22 26

paverkats

Lararna har i forsta hand valt foljande alternativ:

» Okat engagemang/motivation (B 76 procent, C
och D ca 65).

» Okat engagemang/koncentration (B, C, D ca 35
procent).
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Ett mycket litet antal l&rare och skolledare instdm-
mer i svarsalternativen att eleverna skulle lara sig
mer pa samma tid som tidigare, eller att eleverna
lar samma saker pa kortare tid, tid blir dver till
annat eller att eleverna lar sig mindre pd samma
tid som tidigare.

Nej-svar forekom inte alls i B-, C- eller D-kommu-
nerna vid matningen 1996. Nu kan vi redovisa en
viss forandring. Nu anser elva procent av lararna i
B-kommunerna, 22 procent i C och ca 26 procent
i D att elevernas inlarning inte paverkats. Bland
skolledarna fanns endast ett litet fatal som svarar
att elevernas inlarning inte paverkats.

En larare i en B-kommun ger féljande kommentar
som far komplettera bilden av enkatsvaren:

Det har ej paverkat elevernas situation sa mycket
och i de fall det paverkar sa paverkar det olika elever
olika. Eleverna jobbar snabbare med hjélp av da-
torn, men lar sig inte nédvandigtvis mer. Svaga
elever kopierar, okritiskt fran natet, men forr kopie-
rade de val av bocker (fast det var jobbigare och tog
langre tid for dem).

Skolledarnas svar fordelade sig enligt foljande:

B cC D

» Okat engagemang/motivation 64 71 93
» Okat engagemang/koncentration 32 41 40
« eleverna lar mer pd samma tid

som tidigare 16 6 33
» eleverna lar samma saker med
pa kortare tid, 8 18 -

tid som blir 6ver till annat
« eleverna lar mindre pa samma tid

som tidigare 4 - 13
» elevernas inlarning har inte
paverkats 8 6 7

Skolledarna i D-kommunerna ger en &nnu tydli-
gare bild av hur de anser att anvandningen av da-
torer/IT paverkat elevers inlarning. 93 procent av
dessa menar att man kan finna ett 6kat engage-
mang/motivation (jmf larare i D ca 65 procent). |
B-kommu-nerna ar det ca tio procent fler larare an
skolledare som betonar motivation medan deti C-
kommunerna rader det omvanda forhallandet.

Aven engagemang/koncentration anser skolledare
vara kannetecknande fér hur anvandningen av da-
torer/1T paverkat elevers inlarning (C och D ca 40
procent, i B ca 30 procent).
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Skolledare i D-kommuner, 33 procent, anser att
eleverna lar sig mer pa samma tid som tidigare. |
B- och C-kommuner anser endast 16 procent resp.
sex procent att sa ar fallet.

Ingen skolledare i D-kommunen anser att eleverna
lar samma saker men pa kortare tid, tid blir 6ver till annat.
Det gor daremot nagra skolledare i B-kommunerna
(ca tio procent) och i C-kommunerna (ca 20 pro-
cent). Ingen skolledare i C-kommunen anser att
eleverna lar sig mindre pa samma tid som tidigare och ett
fatal i B och D har samma uppfattning.

Resultaten pekar pa att skolledare i D-kommunerna
intar en mer positiv hallning an sina kollegor i 6v-
riga kommuner. Skolledarna verkar se flera forde-
lar med dator- och IT-anvandning tex att eleverna
lar sig mer pd samma tid som tidigare. Vi tolkar
detta som ett ytterligare tecken pa att en skol-
utvecklingsprocess har paborjats i D-kommunerna.

Sammanfattning: Pa fragan hur anvandningen av
datorer/1T paverkat elevers inlarning ger svaren
en tydlig bild av att det i forsta hand handlar om
oOkat engagemang/motivation men ocksa engage-
mang/koncentration. Till skillnad fran den forra
matningen forekommer det denna gang att nagra
larare svarar nej pa fragan. Skolledare i D-kommu-
ner har i stérre utstrackning an larare i den
kommungruppen fokuserat okat engagemang/motiva-
tion i samband med elevers inlarning.

Hur har anvandningen av datorer/IT
paverkat Ditt och elevernas arbetssatt?

Denna fraga hade elva olika svarsalternativ. De
dominerande svarsalternativen har markerats med
fet stil. Lararna har svarat pa foljande sétt:

Svarsalternativ ( procent) B C D

e Okad individualisering 59 53 58
¢ Okat samarbete mellan eleverna 35 33 15
¢ Okat samarbete med andra

skolor i Sverige 12 7 4
e Okat samarbete med skolor i

andra lander 12 7 19
e storre variation 61 47 58
¢ mer understkande 37 47 42
e mer problemlésande 16 27 19
e mer kritiskt tankande 16 20 12
e mindre kritiskt tdnkande 2 3 0
« det har inte paverkats 8 13 12
e annat 18 13 4



Skolledarna har svarat pa foljande sétt:

Svarsalternativ ( procent) B Cc D

» Okad individualisering 72 59 73
* Okat samarbete mellan eleverna 40 18 27
* Okat samarbete med andra

skolor i Sverige 16 29 20
e Okat samarbete med skolor i

andra lander 12 29 60
e storre variation 56 59 73
e mer understkande 56 65 60
* mer problemldésande 16 35 33
e mer kritiskt tankande 8 24 33
e mindre kritiskt tdnkande 4 12 0
« det har inte paverkats 0 0O O
e annat 4 0 0

I den forra undersokningen svarade de flesta (80
procent) ja pa fragan om dator/1T-anvandningen
paverkat lararnas eget och elevernas arbetssatt. Da
kunde vi utlasa att mer undersékande arbetssatt,
Okad individualisering och stdrre variation var de
alternativ som samlade flest svar.

Denna gang anser ca 60 procent av lararna i B-
och D-kommunerna att arbetssattet paverkats i form
av Okad individualisering. Skolledarna i B- och D-
kommuner forstarker bilden av individualisering i
sina svar dvs drygt 70 procent anser att det handlar
om Okad individualisering. I C-kommunerna sva-
rar drygt 50 procent av lararna likadant. Ocksa
har forstarks bilden av att skolledare i C-kommu-
nerna (ca 60 procent) véljer svarsalternativet 6kad
individualisering.

Stérre variation framtrader ocksa tydligt i svaren fran
larare i B- och D-kommuner (ca 60 procent). C-
kommunernas larare ar nagot forsiktigare i sin be-
doémning av (47 procent) stbrre variation i lararnas
och elevernas arbetssatt. Skolledare i C-kommuner
instammer ca 60 procent. | B-kommunerna valjer
56 procent av skolledarna alternativet storre varia-
tion och i D-kommunerna 73 procent.

C-kommunernas larare anger i motsvarande om-
fattning (ca 47 procent) att arbetssattet paverkats i
form av ett mer understkande arbetssétt. I B- och D-
kommunerna svarar ca 40 procent av lararna pa
motsvarande satt. Skolledarna ar éverlag mer in-
stallda pa att anvandningen av datorer/IT leder
fram till ett mer undersokande arbetssétt (B 56 pro-
cent, C 65 procent och D 60 procent). Larare och
skolledare i D-kommunerna uppvisar stor-sta skill-
naden (ca 20 procent).

Fleraav lararnai B- och C-kommuner anger dess-
utom okat samarbete mellan eleverna (ca 35 procent). |
D-kommunerna svarar endast ca 15 procent av |-
rarna att sa ar fallet. Elevsamarbete understryker
40 procent av skolledarna i B-kommunerna, i D-
kommunerna ca 27 procent och i C-kommunerna
ca 18 procent. Vi tolkar detta som att larare i D-
kommunerna ar mer forsiktiga i sina pastdenden
pga av kortare erfarenhet av datorer/IT och for-
andring av arbetssétt.

I C-kommunerna tar lararna ocksa upp mer pro-
blemldsande arbetssétt (27 procent). | D- och B-kom-
munerna valjer lararna detta svarsalternativ i 20
respektive 16 procent. Skolledarna i C- och D-kom-
munerna (35 resp 33 procent) anser ocksa att an-
vandningen av datorer/IT leder fram till ett mer
problemldsande arbetssatt | B-kommunerna anser
16 procent att detta pastaende stammer.

Lararna i C-kommunerna tar ocksa upp mer kritiskt
tankande (20 procent) ndstan i samma omfattning
som skolledarna (24 procent). Mer kritiskt tinkande
sker enligt lararna ocksa i B- och D-kommunerna
men i mindre omfattning (16 resp 12 procent).
Skolledarna i D-kommunerna (33 procent) véljer i
stdrre utstrackning svarsalternativet mer Kkritiskt tan-
kande. Endast atta procent av skolledare i B-kom-
munerna valjer detta svarsalternativ.

60 procent av skolledare i D-kommunerna anger
samarbete med skolor i andra lander. D-kommu-
nernas larare verkar till viss del ta fasta pa samarbete
med skolor i andra lander (ca 20 procent). 30 procent
av C-kommunernas skolledare valjer detta alterna-
tiv dér endast sju procent av lararna ndmner detta.
I B-kommunerna namns detta av tolv procent av
lararna och skolledarna. Forklaringen kan ligga i
den utvecklingsprocess som verkar vara pa gang i
D-kommunerna och som inkluderar uppkoppling
till Internet. ldag foreligger goda majligheter till
Okat internationellt samarbete. Resultatet for C-
kommunerna pekar sakerligen pa en bredare erfa-
renhet av datoranvandning dar inte Internet varit i
fokus i det arbetssétt som férekommer idag.

Ca 30 procent av skolledare i C-kommunerna pe-
kar pa okat samarbete med andra skolor i Sverige. I D-
kommunerna ligger detta svarsalternativ pa 20 pro-
cent och i B-kommunerna pa 16 procent.

Ett fatal larare i samtliga kommuner valjer svars-
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alternativen 6kat samarbete med skolor i Sverige
(B tolv procent, C sju procent och D fyra procent),
arbetssattet har inte paverkats (C 13 procent, D
tolv procent och B atta procent). Fa larare anger
ocksa mindre kritiskt tankande (B tva procent, C tre
procent och D ingen markering). Det finns i D-
kommunerna ingen skolledare som anger mindre
kritiskt tankande (i B-kommunerna fyra procent och
i C-kommunerna tolv procent). Ingen av skolleda-
rna i nagon kommun anger att arbetssattet inte har
paverkats.

Sammanfattning: Pa frigan om hur anvandningen
av datorer/1T paverkat lararnas och elevernas ar-
betssétt finns en tydlig bild av 6kad individualisering,
storre variation och ett mer undersékande arbetssétt inom
samtliga kommuner. Vi tolkar D-kommunernas
skolledares mer positiva svar i jamforelse med D-
kommunernas larare som att tecken pa att skol-
utvecklingsprocess har paborijats. | ett par avseen-
den skiljer sig skolledarnas svar tydligt fran larar-
nas svar och det &r nér svarsalternativen handlar
om hela den egna skolan. En larare vars elever egj
samarbetar med elever fran andra skolor anger
naturligtvis detta och samtidigt kan hans eller hen-
nes skolledare ange att sadant samarbete har okat
tack vare att det har skett hos ndgon annan larare
pa skolan. Svaren fran skolledarna 6verlag kan tol-
kas som att datorer/IT uppfattas som en drivkraft
for ett forandrat arbetssétt i skolan.

Hur har anvandningen av datorer/IT i
undervisningen paverkat arbetsorganisa-
tionen pa Din skola?

Fraga om arbetsorganisation och datorer/IT var
indelad i foljande omraden med svarsalternativen
ja, i hog grad till inte alls:

+ schemat har paverkats,

* mer arbete sker i arbetslag,

* jag gOr uppgifter som forut gjordes av an-
nan personalkategori,

» andra personalkategorier &n larare engage-
ras numera i undervisning.

I den férra méatningen angav mellan 55-70 procent
att forandringar har skett i arbetsorganisationen.
Okat samarbete och stadiedvergripande arbete var
tvd omraden som sarskilt poangterades. Da konsta-
terades att frdgor om arbetsorganisationen har statt
pa dagordningen for férandring ganska lange: in-
troduktionen av arbetsenheten i Lgr 80, gemen-
samma, eller nastan gemensamma huvudmoment
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for grundskolans tre stadier, diskussioner och arbe-
tet kring orienteringsamnen etc.

Bilden av paverkan pa arbetsorganisationen ar idag
forandrad. IT-anvandningen betraktas inte som den
avgorande faktorn fér forandring av arbetsorganis-
ationen. Det &r troligt att larare och skolledare i
forsta hand ser andra orsaker till férandring av
arbetsorganisation som tex laroplans- och ekonomi-
fragor. Svarsbilden visar att tyngdpunkten ar for-
skjuten mot att arbetsorganisationen inte andrats pga
av datorer/IT-anvdndningen och att ett litet antal
larare och skolledare i B-, C- och D-kommuner
har markerat ett alternativ som innebar nagon form
av instammande. Tyngdpunkten i svaren fran la-
rarna denna gang fordelar sig enligt foljande:

Instammer inte (procent) B C D
Schemat har paverkats 82 59 73
Mer arbete sker i arbetslag 72 59 69

Jag gor uppgifter som forut gjordes
av annan personalkategori 75 70 79

Andra personalkategorier
engageras numera i undervisning 74 80 80

82 procent av lararna i B-kommuner och 73 pro-
cent i D-kommuner och 59 procent i C-kommuner
anser inte att schemat paverkats.

80 procent av lararna i C- och D-kommuner och
74 procent i B-kommuner anser inte att att andra
personalkategorier an l&rare engageras numera i undervis-
ning.

Ca 70 procent i B- och D-kommuner instdmmer
inte i att mer arbete sker i arbetslag. Ca 60 procent av
lararna i C-kommunerna anser inte heller att mer
arbete sker i arbetslag pga av datorer/IT.

Lérarna (ca 75 procent i B-, 70 procent i C- och 79
procent i D-kommunerna) instdmmer inte heller i att de
gor uppgifter som férut gjordes av annan personalkategori.

En kommentar fran en larare i en B-kommun be-
skriver:

Skolan ar indelad i arbetslag, men den utvecklingen
beror ju inte pa datorer.

En annan kommentar fran en D-kommun:

Pga IT i undervisningen? Vi arbetar sedan tre ar i
arbetslag och anvandandet av datorer har inte pa-
verkat bildandet eller arbetet i arbetslaget.



Aterigen avviker svaren frdn C-kommunerna, har
medger man i mellan 20 och 40 procent av svaren
att forandringar skett. Vi tolkar svaren fran larare
som en bekriaftelse pa en skolutvecklingsprocess som
pagar dar datorer/IT inte ses som den avgorande
faktorn.

Skolledarna valjer ocksa oftast svarsalternativet in-
stdmmer inte. Svaren fordelar sig enligt foljande:

Instdmmer inte (procent) B C D
Schemat har paverkats 76 50 53
Mer arbete sker i arbetslag 60 56 50

Lararna gor arbetsuppgifter idag,

till f6ljd av dator/IT-anvandning,

som tidigare gjordes av annan

personalkategori 80 69 60
Andra personalkategorier an larare

engageras numera i undervisning 60 73 60

Tyngdpunkten i skolledarnas svar ligger i att
arbetsorganisationen inte &ndrats pga av dator/IT-
anvandningen. | C-kommunerna dar man har ti-
dig och langre erfarenhet av datoranvandning i un-
dervisningen &r man dock mer nyanserad i sina
svar vad galler schemapéaverkan (ca 38 procent av
skolledarna anger i hog grad”).

Sammanfattning: Arbetsorganisation har statt pa
dagordningen lange. Relativt stora férandringar har
skett men varken larare eller skolledare uppfattar
att detta beror pa datorer/1T-anvandningen i un-
dervisningen. Vi noterar att i 1996 ars studie upp-
ger 100 procent av skolledarna att arbetsorganis-
ationen hade paverkats av anvandningen av dato-
rer/I1T. Kanske ser de nu att teknikens roll &r min-
dre an de sag for 1,5 ar sedan och kanske har de
sett att tekniken blir mer av ett integrerat inslag i
skolans arbete och organisation &n en padrivande
faktor.

Hur har anvandningen av datorer/IT i
undervisningen paverkat Din lararroll?

Av lararna i B-kommunerna har 75 procent besva-
rat fragan, i C-kommunerna 89 procent och i D-
kommunerna 74 procent.

En 6vervagande del av lararna svarar ja i ndgon
form (64 procent i B-, 72 procent i C- och 66 pro-
cent i D-kommunerna). Resultat verkar bekréfta
vart kommun- och skolurval. | C-kommunerna har
man langre erfarenhet av datorer/IT och ser for-

andringar i lararrollen. Vi kan avlasa en 6kning i
jamfdrelse med forra matningen i B- och D-kom-
munerna (med 15 procent i B- och i D-kommu-
nerna 21 procent) och en liten minskning (3 pro-
cent) i C-kommunerna.

Fragan om lararrollen har ocksa besvarats av 68
procent av skolledarna i B-kommunerna, 52 pro-
cent i C-kommunerna och 73 procent i D-kommu-
nerna. Av dessa har 56 procent i B svarat ja, 35
procent i C och samtliga 73 procent i D-kommu-
nerna (en 6kning med sju procent i B-, minskning
med 40 procent i C- och en 6kning med 28 pro-
cent i D-kommunerna).

Det forekommer ocksa nej-svar bland lararna (elva
procenti B, 17 procent i C och atta procent i D). |
D-kommunerna Iag nej-svaren vid forra matningen
pa 29 procent. | C-kommunerna svarade da elva
procent nej och i B 17 procent nej.

Samma monster upprepar sig i nej-svaren bland
skolledare. Nej-svaren fordelar sig pa tolv procent i
B-kommunerna och 17 procent i C-kommunerna.
Det forekommer inga nej-svar bland skolledare i
D-kommunerna dvs en minskning med 29 procent.
Vi tolkar detta som att C-kommunerna i nagon
mening ar inne i en andra fas och resultatet i denna
matning avspeglar nya erfarenheter i B- och i syn-
nerhet i D-kommunerna.

Kommentarerna beskriver i forsta hand att lararen
blivit mer av en handledare (kommentarer om hand-
ledare — 34 procent i B, 28 procent i C och 32
procent i D). Har har det skett en 6kning i samtliga
kommuner. Okningen for B-kommunerna ar tolv
procent, i C-kommunerna ca 20 procent och i D-
kommunerna 15 procent. | andra hand kommen-
teras datorkrangel, brist pa programvaror och di-
verse praktiska problem med anvéandningen av da-
torer/1T i skolan. Det férekommer ocksa flera kom-
mentarer om att undervisningen blivit mer problem-
baserad, att ett undersdokande arbetssétt tillampas,
att man utvecklas i sin lararroll, att det skapar roli-
gare undervisning och att manga elever kan mer
an lararen. Ett exempel:

Den har gett mig battre mojligheter att vara handle-
dare an kunskapsoverforare.

Nagra larare namner urval:
Jag maste lara eleverna att sovra.
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Kommentarerna bland skolledare féljer monstret i
lararnas svar. 31 procent i B, 22 procent i C och
36 procent i D understryker lararen som handle-
dare. I D-kommunerna ar lika manga som ocksa
namner problembaserad undervisningen och for-
andrat arbetssatt. Till skillnad fran lararna fore-
kommer endast ett fatal kommentarer om prak-
tiska svarigheter och datorkrangel.

Sammanfattning: Resultaten ger ett stod for tan-
ken om en forandrad lararroll, dvs att [araren mer
och mer far en handledande roll.

6.6.3 Spridning

Har du varit i kontakt med andra av de 27
stora skolutvecklingsprojekt som finansie-
ras av KK-stiftelsen?

Denna fraga hade nedanstaende svarsalternativ och
lararna kunde ange flera. Deras svar fordelade sig
enligt foljande:

B C D

1.Ja, via seminarium ordnat av
KK-projekt 16 14 3
2.Ja, via studiebesok 15 8 11
3.Ja, via nyhetsblad 33 25 21
4. Ja, via natet 35 14 11
5.Annat 38 25 37

Svarsbilden bekréaftar var kommunindelning. La-
rare i B-kommunerna, som sjalva utarbetade en
ansokan till KK-stiftelsen &r, av olika anledningar,
mest alerta nér det géller att folja det som sker i de
stora skolutvecklingsprojekten; larare i D-kommu-
nerna ar minst aktiva i detta avseende. Lararna i
C-kommunerna avviker pa ett ganska systematiskt
satt fran kollegorna i B-kommunerna genom lagre
aktivitet.

De flesta av lararna i B- och D-kommunerna anger
svaret annat. Innebdrden av annat ar nej (utom fyra
svar i B-kommunerna dar datamassa och utbild-
ningsdag nadmns), vilket innebar att ungefar var
tredje larare i dessa kommuner inte varit i kontakt
med ett stort KK-finansierat projekt och att tva
tredjedelar har varit det pa nagot sétt.

Den information som lararna i B-C-D-kommunerna
fatt om projekten har kommit via nyhetsblad, medan
lararna i B-kommunerna aven fatt information via
natet.
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Skolledarnas olika végar till kontakt med skol-
utvecklingsprojekten framgar nedan:

B C D

1.Ja, via seminarium ordnat
av KK-projekt 20 24 33
2.Ja, via studiebesok 16 29 20
3.Ja, via nyhetsblad 36 24 20
4.Ja, via natet 24 18 33
5.Annat 24 18 33

Skolledarnas svar ger en helt annan bild an larar-
nas svar. | B-kommuner far skolledare information
huvudsakligen via nyhetsblad. Nagot férvanande
ar att skolledarna i B i sa liten utstrackning utnytt-
jar studiebesok, nagot som skolledarna i C ser som
sin framsta informationskélla.

Skolledarna i D utnyttjar natet och deltar i KK-
seminarier i relativt hogre grad &n sina kollegor i B
och C.

Sammanfattning: Spridningen av information om
KK-stiftelsefinansierade projekt ar begransad bland
lararna i D-kommuner. Bade bland larare och skol-
ledare svarar flera (30-40 procent) att de inte fatt
eller inte natts av nagon information. Den sprid-
ning som sker till skolledare i D-kommunerna gar
via deltagande i seminarier och via natet. De ver-
kar ocksa i viss omfattning inhamta information
via nyhetsblad och studiebesok.

Flera larare svarar ocksa nej (ca 40 procent) pa
fragan om information i B-kommunerna. Av den
information som sprids verkar B-kommunernas I-
rare ta del av information som kommer via néatet
men det forekommer ocksa (som i C-kommunerna)
att lararna tar del av nyhetsblad.

Skolledare i B-kommuner far i férsta hand sin in-
formation genom att lasa nyhetsblad. De far ocksa
information via nétet och via seminarier. Skolle-
dare i C-kommunerna haller sig i forsta hand in-
formerade genom studiebestk men ocksa via semin-
arier, nyhetsblad och via natet.

Skolledares och larares kontakt med och informa-
tion fran de stora KK-stiftelsefinansierade skol-
utvecklingsprojekten ser olika ut. Skolledare nas eller
skaffar sig i betydligt hogre grad &n larare av sadan
information. Det galler framfor allt i C- och D-
kommuner.



6.6.4 Skolutveckling

Har skolan nagot utvecklingsomrade
som ar prioriterat?

Vid enkatundersokningen 1996 konstaterades att
en mycket stor andel av alla larare hade erbjudits
nagon form av fortbildning om datorn/IT i under-
visningen oberoende av kommuntyp. Skolledarna
beskrev da ett fortbildningsbehov inom omradena
kommunikation, informationssékning och pedago-
giska aspekter pa dator/IT-anvandning. Aven i un-
dersokningen 1998 staller vi fragan till larare och
skolledare om nagot utvecklingsomrade ar priorite-
rat och ger de svarande fem svarsalternativ. L&-
rarna har svarat enligt féljande:

Svarsalternativ (procent) B C D
» Ja, lararnas pedagogiska

utveckling 31 23 23
» Ja, lararnas dator/IT-kunnande 49 63 58
» Ja, upprustning och fornyelse

av salar 18 27 23

och utrustning
» Ja, laroplansarbete 22 3 19
e Annat 40 43 19

Resultaten visar att det omrade som lararna i C-
och D-kommunerna uppfattar som prioriterat &r i
forsta hand lararnas dator/IT-kunnande (ca 60 pro-
cent). Halften av lararna i B-kommunerna véljer
ocksa detta alternativ.

Annat &r det omrade som larare, ca 40 procent i B-
och C-kommuner, ocksa betonar i sina svar (mest
kommentarer om arbetsorganisation och arbetslag).
Det férekommer i detta sammanhang i B-kommu-
nerna nagra kommentarer om miljé och larares
kompetensutveckling. Ca 20 procent av D-kommu-
nernas larare valjer svarsalternativet annat.

I B-kommunerna svarar ca 30 procent av lararna
ocksa att lararnas pedagogiska utveckling &r prioriterad.
23 procent av lararna i C- och D-kommunerna
svarar likadant.

Upprustning av salar redovisas i mindre omfattning i
lararnas svar i C-kommunerna (27 procent) men
ocksd i B- och D-kommunerna (17 och 23 pro-
cent). Laroplansarbete ndmns i ungeférligen samma
omfattning (22 och 19 procent). Daremot verkar
lararna i C-kommunerna vara av den uppfattningen
att deras skola inte prioriterar laroplansarbete (en-
dast tre procent av lararna hade valt det alternati-
vet) att jamfora med ca 20 procent av lararna i B-
och D-kommunerna.

Skolledarna har svarat s& hér:

Svarsalternativ ( procent) B C D
« Ja, lararnas pedagogiska

utveckling 52 53 67
* Ja, lararnas dator/IT-kunnande 56 47 80
e Ja, upprustning och fornyelse

av salar och utrustning 16 18 20
» Ja, laroplansarbete 24 0 13
¢ Annat 24 18 27

Skolledarna i sin tur ser lite annorlunda pa vilka
omraden som &r prioriterade. | D-kommunerna an-
ser 80 procent av skolledarna att lararnas dator/
IT-kunnande ar prioriterat (20 procent skillnad i
forhallande till Iararna.) 1 B- och C-kommuner sva-
rar 56 procent respektive 47 procent pa samma
sétt dvs ungefarligen som lararna i de kommunerna.
Skolledare i D-kommunerna véljer i andra hand
(67 procent) omradet lararnas pedagogiska utveck-
ling. 1 B- och C-kommunerna svarar 52 procent av
skolledarna likadant. Dessa svar skiljer sig fran la-
rarnas svar med 44 procent i D-kommunerna, 29
procent i C- och 22 procent i B-kommunerna.

Prioritering i form av upprustning och férnyelse av
salar beskriver ca 20 procent av skolledarna i C-
och D-kommunerna, 16 procent i B-kommunerna
som prioriterat omrade. Laroplansarbete satsar skol-
ledare pa i B-kommunerna (24 procent) och nagra
i D-kommunerna. Ingen skolledarna i C-kommu-
nerna véljer detta svarsalternativ.

Annat (25 procent) forekommer i svaren fran
skolledarna i B- och D-kommunerna (kommenta-
rer om arbetsorganisation, arbetssétt, kvalitets-
uppfdljning, internationellt samarbete mm) och i
C-kommunernai 18 procent av svaren.

Att laroplansarbete i C-kommunerna verkar vara
lagprioriterat hos bade larare och skolledare ar nagot
forvanande. Drygt 40 procent av lararna och knappt
20 procent av skolledarna i dessa kommuner har
dock under svarsalternativet ”Annat, ndmligen:”
bl a tagit upp fragor rérande arbetsorganisation, ar-
betsséatt och arbetslag, internationellt samarbete och
kvalitetsuppf6ljning. Svarshilden kan tolkas som att
respondenterna i C-kommunerna inte betraktar
dessa fragor explicit som laroplansfragor utan ser
dem mer som en del av ett naturligt skolutvecklings-
arbete.

Sammanfattning: Uppfattningen bland skolledare
och larare &r att lararnas dator- och IT-kunnande ar

45



prioriterat vid den skola dér de arbetar. Resultatet
star sig fran forra matningen. | denna undersok-
ning verkar skolledare i D-kommunerna i hégre
grad an lararna prioritera detta omrade. Men
skolledarna prioriterar ocksa pedagogisk utveckling i
storre omfattning @n vad lararna redovisar i sina
svar i samtliga kommuner. Har finns i D-kommu-
nerna en avsevard skillnad i uppfattning mellan
lararna och skolledarna. Vi tolkar detta aterigen
som ett stod for en skollutvecklingsprocess. Skol-
ledarna i D-kommunerna verkar vara padrivande.
Lararna har i sina svar visat pa att svarsalternativet
annat &r ett prioriterat omrade. | kommentarerna
forklaras detta oftast med arbetsorganisation - ar-
betslag. Vi drar slutsatsen att lararna som befinner
sig mitt i verksamheten beskriver de satsningar som
de just nu upplever inom ett omrade som varit
generellt prioriterat pa senare ar. Skolledarna prio-
riterar i sina svar den skolutvecklingsprocess som
de som ledare ser dvs dator/IT-kunnande och I&-
rarnas pedagogiska utveckling ar primara omra-
den. | forra undersékningen 1996 handlade det
ocksd om en ambition att lararna skall kunna skaffa
sig professionell kontroll dver den nya tekniken.

C-kommunernas svala attityd nér det galler l1&ro-
plansfragor kan majligen tolkas som att man inte
benamner fragor som handlar om organisation och
skolutveckling for "laroplansfragor” utan ser dem
som en del av det dagliga arbetet.

6.7 Metod- och resultatdiskussion
Resultatbilden ar som vantat mangfasetterad. Va-
riationer i svaren kan ofta forklaras utifran var de-
sign med olika kommuntyper. Detta ger stod for
valet av design.

Aven befattning spelar ibland en viss roll fér vad
respondenterna ser och kan se av skeendena pa sin
skola och for vad de rapporterar till oss.

I 1996 ars undersokning ingick ett antal fragor som
innebar att skolledare ombads att skatta t ex voly-
men pasina larares I T-anvandning. Denna typ av
fragor, dar uppgiftslamnarna saknar direkt egen er-
farenhet, har tagits bort ur 1998 ars enkat och detta
har forbattrat vara tolkningsmojligheter. Vi har vi-
dare varit sparsammare med fragor som innebar
att respondenternas varderingar efterfragas. Hari-
genom tror vi att taktiksvar eller taktikpaverkande
svar av olika slag ar en ganska liten andel av sva-
ren.
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Koncentrationen till fragor och svar som géller fakta
och faktiska forhallanden har ocksa givit en resultat-
bild som vi menar ar ganska robust och tydlig. Vi
hart ex sett

att ett slags dualism uppstar nar larare och
skolledare skall redog6ra for hur deras in-
tresse riktas; nér intresset for de pedagogiska
fragorna 6kar sa synes det ske pa bekostnad
av intresset for dator/IT som teknik.

att ordbehandling fortfarande ar den van-
ligaste anvandningen.

att de kommunikationsmdjligheter som tek-
niken mojliggdr dnnu utnyttjas i ganska be-
gransad utstrackning i de aktuella kommu-
nerna.

att forandringen av amnesinnehall framst
handlar om att man i dag har battre tillgang
till aktuell information an tidigare.

att tron pa att elevers inlarning blir battre
med dator/I1T-stdd forsvagats, nu finns det
till och med larare och skolledare som ar
beredda att svara nej pa en sadan fraga.

att dator/IT-anvandning i B-, C- och D-
kommuner inte uppfattas bidra till att upp-
naendemalen nas.

att C-kommunerna verkar ha natt en hogre
grad av dator/IT-mognad &n B- och D-kom-
munerna, nagot som vi iakttog redan i 1996
ars undersokning.

att bilden idag ar omkastad i forhallande till
1996 ars undersokning. 1 T-satsningen betra-
ktas inte langre som en orsak eller upphov
till forandring av undervisningsmal och arb-
etsorganisation i B-, C- och D-kommunerna.

att utvecklingen av en mer handledande larar-
roll &r pataglig.

. attarbetssattet rapporteras som mera varie-
rat, mera individualiserat och mera under-
sOkande i dag an tidigare.

att den skolutvecklingsprocess som kan
utlasas ur 1998 ars enkatsvar handlar om
evolution, inte revolution. En generell skol-
utvecklingsprocess pagar i den svenska sko-
lan i dag.

En jamférelse (Holmstrand & Riis, 1998, stencil,
Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet) med
de skolutvecklingsprojekt som erhaller sarskilt stod



for skolutveckling med datorer/IT fran Stiftelsen
for Kunskaps- och kompetensutveckling visar att
dator- och IT-anvandningen uppvisar stora likhe-
ter med resultaten i enkatstudien. Samma bild ger
Skolverkets rapport fran 50 skolor som foljts under
ett par ar.>*

Det 6vergripande resultatet ar att datorerna och
IKT tillméats mindre betydelse 1998 &n 1996. Sam-
tidigt vet vi, bl a genom Skolverkets inventering av
“Skolans datorer* att antalet datorer och antalet
natuppkopplingar ar storre idag an for tva ar sedan
och att tekniken Overlag fungerar béttre i dag an
tidigare. Vi noterar ocksa i enkatresultaten for 1998
en storre aterhallsamhet i de svar man ger och en
osakerhet om vad som egentligen paverkar vad.

Det finns egentligen bara en rimlig tolkning av dessa
resultat: Skolan har tillférts betydande belopp for
att bedriva arbete med skolutveckling med IKT.
Och i takt med att tekniken ar pa plats och fung-
erar, i takt med att anvandarna blir fértrogna med
tekniken kommer de pedagogiska frdgorna in pa
scenen. IKT verkar forvisso ha en forandringskraft,
men den opererar inte ensam. L&roplanerna, sam-
hallsutvecklingen i stort och inte minst viktigt —
elevernas erfarenheter och forvantningar ar de kan-
ske viktigaste forandringsmotorerna i utecklingen
av dagens skola.

Aven om resultatbilden alltsa &r relativt tydlig och
aven om resultaten i de flesta fall gar i forvantad
riktning ar dock det stora bortfallet ett bekymmer.
Vi har av praktiska skal inte gjort nagon kvalitativ
bortfallsanalys. Fragan ar vad en sadan analys hade
kunnat ge. Det &r ett faktum att enkatundersokningar
de senaste aren generellt sett blivit allt svarare att
genomféra med goda svarsfrekvenser. Det géller
skolforskning och det géller &ven samhaéllsvetenskap-
lig forskning i allméanhet - i vilken utstrackning ar
en fraga som vi lamnar 6ppen. Detta ar den rim-
liga féljden av decentralisering och dekoncentration
pa skolans omrade i kombination med malstyrning
och 6kade krav pa "accountability”. En slutsats ar
att enkatstudier bor vara noga 6vervégda, val mo-
tiverade och fokuserade pa fakta.

I detta kapitel har vi presenterat en upplaggning,
genomférande och resultat av en enkétstudie. Vi
har valt att kommentera resultaten i samband med
att vi presenterar dem. Dessa resultat insatta i ett
storre sammanhang aterfinns i kapitel 7.

3 Skolverket 1997. Informationstekniken - en revolution eller ett
verktyg i undervisningen.
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7. Diskussion och slutsatser

7.1 Stora forvantningar . . .

Under slutet av 1990-talet innefattar det starkaste
motivet for att anvénda IT och IKT i undervis-
ningen en forvéntan om att denna nya teknik “en
gang for alla” skall I6sa gamla och kanske “eviga”
pedagogiska problem. IKT skall, hoppas man, vara
drivkraften i en forandring av arbetsorganisation
och arbetssétt, elevroll och lararroll. Denna typ av
forvantningsstruktur kanner vi igen fran 1960-ta-
lets utbildningsteknologiska vag. Erfarenheterna fran
1960-talet visar att de flesta forvantningar inte in-
friades. Det finns flera delforklaringar till detta, bla
att den tidens teknik var forhallandevis specifik och
att den inte hade ndgon motsvarighet i vardagsli-
vet och i samhéllet i stort. En annan delforklaring
ligger i att sociala behov och faktorer hade ganska
liten plats i det undervisningsteknologiska tankan-
det.

Det finns emellertid ocksa likheter och paralleller.
En parallell ligger i 6nskan om generell férandring
av skolan och stkandet efter ett hjalpmedel som
framstar som modernt. En annan parallell handlar
om tillgdngen pa behdoriga larare. Om denna &ar
eller kan forvantas bli knapp ar lararmotstandet
svagt.® Ytterligare en parallell ligger i forestallning-
arna om rationaliseringsmaijligheter; att kunna be-
driva skolverksamhet till 1agre kostnad.

7.2 ...ochen hel del borjar handa
Mycket av den generella utvecklingen och framfér
allt manga av de forvantningar som finns aterspeg-
lar det som sker i kommuner och skolor med sar-
skilda utvecklingsprojekt. Detta &r rimligt och vén-
tat. Det skall bli intressant att se om taktiken "av-
vakta och lata andra géra de dyrbara misstagen”
ar vanlig och om den ger utdelning. Vi har inlett
en specialstudie om spridningseffekter fran kom-
muner och 1an med stora KK-stiftelsefinansierade
projekt till 6vriga kommuner och skolor.

Detta innebéar ocksa att vi i ELOIS-programmet

bor kunna se tendenser ganska tidigt och gora vissa
prognoser som galler kommuner och skolor utan
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sarskilda utvecklingsmedel. Det ligger i den sam-
héllsvetenskapliga forskningens natur att framst visa
pa faror och negativa erfarenheter och att lata de
goda exemplen tala antingen for sig sjélva eller go-
ras kanda pa annat satt (t ex sa som sker i skrifterna
"Pa vislT i skolan” och "Informationstekniken - en
revolution eller ett verktyg i undervisningen”).

7.3 Diskussion av enkatstudiens resultat
Hdnan eller &gget - vad kom forst - skolutveckling eller dato-
rer och IT i skolan eller kanske tvartom?

Svaren fran larare och skolledare i enkatstudien 1998
har nyanserats sedan den forra matningen 1996.
Entusiasmen Over datorer och IT var stor 1996.
Den forvantade kedjereaktion av de pengar som
satsats verkar dock enligt svaren denna gang, inte
ha givit det resultat man hoppats pa. | forra
matningen férvantade sig larare och skolledare re-
sultat som skulle snabbt skulle kunna avlasas i an-
vandning av datorer i undervisningen och paver-
kan pa elevers inlarning. Larare och skolledare kon-
staterar idag att det finns ett 6kat engagemang,
motivation och koncentration hos eleverna. Men i
svaren verkar finnas en osakerhet om vad som egent-
ligen paverkar vad.

Léarare och skolledare anser inte att datorer och IT
ar den huvudsakliga orsaken till forandringar i sko-
lan. Man konstaterar att arbetssatt och lararroll gar
mot en 6kad individualisering (understkande ar-
betssatt och handledare). Svaren vi fatt visar pa en
aterhallsamhet i slutsatserna. De kan avlasas i lagre
varden an vid forra matningen. Det &r sannolikt sa
att larare och skolledare anser det vara for tidigt att
peka pa effekter av I T-satsningen i skolan.

Man verkar vara 6verens om att férandringar sker
men dessa kommenteras med att férandringar nog
skulle ha &gt rum vare aven utan datorer. Resulta-
ten visar att man forhaller sig avvaktande till att

% Setex Pedersen, J. 1990. Pedagogikens ingenjorskonst. Under
visningsteknologi i svensk skolfacklig press. Tema T Arbetsnotat
73. Linkopings universitet.



peka pa datoranvandning som den padrivande fak-
torn i skolutvecklingssammanhang. Ett skol-
utvecklingsomrade som bade larare och skolledare
anser bor prioriteras handlar om lararnas dator/
IT-kunnande. Drygt hélften av skolledarna lyfter
aven fram l&rarnas pedagogiska utveckling som ett
prioriterat omrade. Om skolledarna menar peda-
gogisk utveckling i allméanhet eller inom IT-omra-
det i synnerhet framgar inte av undersokningen.
Nar lararna svarar, sa upplever 20-30 procent av
dem att pedagogisk utveckling ar prioriterat, vilket
far anses som relativt ldga procenttal i samman-
hanget. Lararna papekar gang pa gang att de ons-
kar fortbildning nar det galler IT-didaktik, dvs hur
man faktiskt kan anvanda IT i &mnesundervisningen.
I'T bidrar till skolans fordndring. 1 T-satsningen som
foreteelse i den komplicerade och mangskiftande
skolvérld dar l&rare &r verksamma verkar inte ha
fatt samma gehor som i méatningen 1996. | sina
svar patalar larare och skolledare att de ar intresse-
rade av de pedagogiska fragorna.

Motivet for att anvanda datorer/IT i svenska sko-
lor forankras i svaren i vikten av allméanbildning.
Upplevelsen hos larare och skolledare av att det
skulle underlatta inléarningen hos elever i skolan
verkar daremot ha minskat. Larare i de kommuner
som har lang erfarenhet av datorer och IT for dare-
mot fram att datoranvandning underlattar arbetet
for larare. Ett fordjupat anvandningssatt av datorer
och IT i skolan tror vi aterspeglas i detta resultat.
En uppbyggnad av datorkompetens har under se-
nare tid paborjats i 6vriga kommuner. Man har
borjat anvanda Internet. Larare och skolledare
understryker vardet av att fa tillgang till farskare
amnesinnehall genom Internetanvandning, men
datorerna i undervisningen underlattar inte pa det
sdtt man forvantat sig. Resultaten avspeglar ett av-
vaktande forhallningssatt och beskriver lite av en
besvikelse. Ordbehandling ar fortfarande det vikti-
gaste anvandningsomradet, men informationssok-
ning via Internet vinner terréng.

Det finns tecken pa en viss uppgivenhet bland Ia-
rarna. Arbetssituationen i skolan ar anstrangd. Det
gar inte sa fort och enkelt som larare och skolle-
dare hoppades pa vid matningen 1996. Man in-
stammer inte i att eleverna lattare nar undervisnings-
malen genom datoranvandning och IT. Teknik-
krangel ar en faktor som poangteras. Svaren i en-
katerna under varen 1998 visar pa ett begransat
utbyte i form av kunskaper, erfarenheter och fung-

erande arbetsrutiner i forhallande till resten av lan-
det mellan kommuner med KK-stiftelsefinansierade
projekt och évriga kommuner. KK-kommunernas
arbete med att sprida sina erfarenheter till andra
kommuner har &nnu inte natt den framgang som
KK-stiftelsen frdn borjan hoppats pa. Samtidigt
vittnar flera KK-kommuner om att man trots stora
insatser inte nar dem man vill na. ”Man kan leda
hasten till vattnet, men inte tvinga den att dricka”
menar nagra sagesman. Informationsspridning ar
ett klassiskt problemomrade.

Det ar sékerligen sa att inforandet av datorer och
IT inte riktigt gav vad man hoppats pa efter det att
den forsta stora entusiasmen avtagit. Lararnas mest
positiva kommentarer avser det vardefulla i att da-
torer och IT ger tillgang till farskare information.
Skolledarna beskriver i positiva ordalag tillgéanglig-
heten till datorer, en tillgédnglighet som lararna inte
beddmer i samma positiva riktning. Det finns up-
penbarligen en férvantan hos skolledarna och en
konkret 6nskan hos lararna att datortillgangligheten
for eleverna skall 6ka, men av olika skél &r lararna
en smula pessimistiska nar det galler mojligheterna
att tillgodose det behovet.

Vi har kunnat konstatera att KK-stiftelsens sats-
ning pa ett begransat antal mycket vélfinansierade
projekt har sporrat ett stort antal av de kommuner
som inte fick del av KK-medel. De flesta kommu-
ner har i dag I'T-planer for skolan inklusive planer
for personalens fortbildning eller kompetens-
utveckling inom IKT-omradet. Det ar ingen Gver-
drift att pastd att ganska f& kommuner vagar ta
risken att avstd fran att “hanga med“. IKT &r en
symbolmattad teknik och en teknik som starkt for-
binds med framtiden. Det &r dértill en generell tek-
nik som som kan ges ett nastan oandligt antal
anvandningar iskolan och i samhaéllet i vrigt.

7.4 Lararroll och elevroll i férandring

Bade i skoldokumenten och i samhallsdebatten lyfts
bilden fram av den handledande lararen. Eleverna
skall vara mer aktiva och ta stdrre ansvar an hittills
for det egna larandet. Denna bild av en larares
arbete uppfattas inte som ny av alla larare. For
manga larare, kanske framst de som arbetar med
yngre elever, &r rollen som handledare valkand se-
dan lange. For andra innebér den storre forand-
ringar. | rapporten redovisas flera exempel pa en
skepsis som finns hos en del larare infor ITs for-

49



andringskraft. De tror inte att livet i skolan kom-
mer att forandras pa nagot dramatiskt satt da 1T
introduceras. Enkatundersokningens resultat visar
att det pa manga hall inte ens ar fraga om skepsis
utan om en tro pa att mycket i skolan kommer att
forbli vid det vanliga, eller i varje fall att det ar en
generell skolutveckling som &r det viktiga, inte
modern teknik.

I kapitel 3 (sid 18) visar vi med hjélp av en figur
hur larares intresse for ny teknik fordelar sig. Vi
kan konstatera att det stora flertalet larare idag at-
minstone i ord uttrycker intresse for att anvanda
IT i den egna undervisningen. Vi vet inte om de
raknar med stora forandringar eller om de réaknar
med att skolan och den enskilda lararen kommer
att vilja och kunna assimilera den nya tekniken.
Enkétresultaten visar, som sagt, att manga raknar
med att assimilation &r mojlig. Det finns visst stod i
forskningen for denna uppfattning: En amerikansk
och ganska tidig understkning av datoranvandning
i en datorrik miljo visade att manniskors uppfin-
ningsrikedom var stor nar det gallde att anpassa ny
teknik till den egna intresse- och kompetensprofilen.=
En undersokning om introduktionen av mikrovags-
ugnen i svenska hushall visade samma sak; ny tek-
nik anpassas till gamla vanor.®” Dagens kraftfulla
IKT avviker forvisso fran amerikansk datorstandard
omkring 1980 och annu mera fran mikrovagsug-
nar. Vi menar dock att det &r nddvandigt och vik-
tigt att saval assimilationsperspektivet som ackom-
modationsperspektivet finns med nar man studerar
vad den nya tekniken betyder och kan betyda for
enskilda och grupper. (Ackommodation innebar att
en organism eller ett system forandrar sig nar na-
got nytt tillkommer.)

Vi kan just nu konstatera att i varje fall ett antal
yttre omstandigheter gor att det lararna séger om
férandring och ackommodation inte alltid kan
omsattas i handling. Aven om Sverige internatio-
nellt sett har gott om datorer och Internetupp-
kopplingar i skolorna &r det, enligt elever och Ia-
rare, inte tillrackligt.®® Dessutom poangterar de att
tekniken alltfor ofta inte fungerar.

”Dom snodde vart modem for ett halvar sedan och
vi har fortfarande inte fatt ndgot nytt,”

séger en uppgiven larare i en liten landsbygdsskola.

Hon hade strax fore stdlden "upptackt” Internet
och sag framfor sig hur hon skulle kunna komma
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en bit pa vag mot malen om elevaktivitet och ett
storre elevansvar.

De larare som har kommit till tals har dock visat
pa flera erfarenheter som &r varda att beakta i en
fortsatt diskussion inte bara om IT-anvéndning i
skolan utan ocksa da det galler skolutveckling Gver
huvudtaget. Lararna pekar har framst pa omstan-
digheter som de upplever som problematiska. Vi
vill dock ocksa framhalla att vi i manga skolor moter
en entusiasm och ett engagemang i arbetet som
kanske inte kommit till stdnd utan IT. Enkat-
resultaten ger ocksa visst stod for denna iakttagelse;
det &r inte alla respondenter som tror pa assimila-
tion enbart.

Da datorer introducerades i skolan var det ofta en
larare, en eldsjal, som tog huvudansvaret for att
datorerna fungerade och att kolleger utbildades inom
datoromradet. | takt med att datorernas antal 6kat
och tillampningsomradena blivit fler har arbets-
bdrdan tkat for de mest entusiastiska lararna och
idag talar flera av dem om att de kanner sig ut-
branda. Det kan vara en tidsfraga innan flera av
dem ger upp, vilket skulle kunna innebara att at-
minstone en del av skolans I T-verksamhet skjuts i
sank. Riskerna for "utbrandhet” ar naturligt nog
relativt stor i de 27 valfinansierade projekten dar
larare och skolledning k&nner att de har stora for-
vantningar och mycken uppmaérksamhet riktad mot

sig.

Samtidigt galler att de vélfinansierade projekten drar
med sig andra kommuner och skolor som tror att
de maste "hanga med” och "hoppa pa I T-taget”. |
kombination med lararavtalet och en av dess tva
viktiga inneborder, att Ionedkningsutrymmet for pe-
rioden 1995-2000 “skall fordelas sa att det tillfaller
dem som sarskilt bidragit till skolans utveckling och
fornyelse . ..” kan en skolutveckling med IT sakert
fungera stressande pa manga larare.

Det forandrade arbetssatt som IT forvantas med-
fora innebar att ansvaret for arbetet forskjuts fran
lararen till eleven. Denna forandring av elev- och

% Turkle, S. 1984. The Second Self. Computers and the Human
Spirit. London, Granada.

37 Johansson, B. 1988. Ny teknik och gamla vanor. Link6ping Studies
in Arts and Science 28.

3 Enligt Skolverkets senaste statistik fran hosten 1997 finns det
13 elever pé varje dator i grundskolan och sex elever pa varje
dator i gymnasieskolan.



lararroller tar tid och vi finner i skolan idag exem-
pel pa att IT bade forstarker det gamla och inne-
bar fornyelse av undervisningssituationen. Det ar
inte sjélvklart att fullt ut Iamna 6ver hela ansvaret
for studiernartill eleverna. Manga larare vill &tmins-
tone "satta en laddning, s& de far ivég at ratt hall”.
I en malstyrd skola skarps kunskapskontrollen vil-
ket Okar forstaelsen for larares betankligheter att ge
elever ett alltfor stort ansvar.

Rapporten, framst kapitlen 2 och 3, visar ocksa att
elever i stOrre utstrackning styr val av arbetsmetod
an val av uppgift. Detta skulle pga bristande tid,
som larare talar om, kunna betyda att elever lam-
nas pa egen hand da det géller att sortera, bear-
beta, strukturera och vardera den information de
samlat in. Larare som pa allvar vill fungera som
handledare for elever tvingas konstatera att den tid
de har till forfogande for den enskilde eleven inte
motsvarar de krav pa kvalitetet som de sjdlva har.
Teoretiskt sett &r femton minuters handledning i
veckan den tid som varje elev kan fa, da lararens
uppgift ar att handleda ett trettiotal elever atmins-
tone en gang i veckan. Liknande situationer ger
upphov till krav pa fler larare i skolan.

En del larare som vi intervjuat larare klagar over
att de inte erbjuds nagon fortbildning i anvandan-
detav program i sina @mnen, t ex matematik. Fort-
bildningen idag saknar oftast innehall, den bestar i
att lara sig anvénda generella program och att tréna
fardigheter som att soka fakta pa Internet. Den
fortbildning larare efterlyser innebar att de vill &gna
mer tid at didaktiska fragor som inte enbart hand-
lar om faktakunskaper och fardighetstraning utan
som &ven omfattar foértrogenhetskunskap och for-
staelse.

Med utgangspunkt i figuren pa sid 20 diskuteras
den stravan som idag aterfinns i olika skoldokument
om att flytta en del av ansvaret for elevers larande
fran lararen till eleven. Detta skulle kunna inne-
béara att eleven ges ansvar bade for val av uppgift
och val av arbetssatt. Da detta intraffar kan lararen
sdgas ha abdikerat, hon har tappat greppet och
Overgivit den tidigare rollen som kunskaps-
formedlare. Det svara for henne sjalv ar att hitta
eller forma en ny roll. Har finns ett tydligt behov
av didaktiskt utvecklingsarbete.

For elever med sarskilt behov av stéd, och de ar
manga idag, skulle en mer modifierad férandring

av lararrollen vara att foredra. Detsamma géller
med all sannolikhet elever med olika etnisk bak-
grund och, inte minst flickor respektive pojkar. Vi
har sett i kapitel 5 att flickors installning till den
moderna tekniken ar en annan an pojkars —i varje
fall uppfattar flickorna sjalva att det forhaller sig pa
det sattet. | stéllet for att forlagga undervisningen
till den nedre hogra rutan i figuren, ”gér vad du
vill och jobba hur du vill”, anpassar den flexible
lararen sin verksamhet efter den enskilde elevens
behov. Detta skulle innebdra att alla falt i figuren
nagon gang kan vara att foredra.

Informationstekniken ger de tekniska mdjligheterna
for elever att lara pa andra stallen an i skolan, men
att anda ha kontakt med lararen. Malstyrnings-
principen ger de organisatoriska och de pedago-
giska forutsattningarna. Elever i glesbygd kan for-
lagga sina studier till hemmet, atminstone nagon
dag i veckan. Sma kommuner kan behalla sina
gymnasieungdomar i kommunen i stallet for att
betala for dyra gymnasieplatser i en eller flera grann-
kommuner. Det &r inte bara elever med lang res-
vag som bedriver distansundervisning med hjalp av
IT/IKT. Aven elever som har gangavstand till sko-
lan kan erbjudas denna mgjlighet. Motiven for hem-
undervisning ar inte entydiga men larare framhal-
ler bl a besparingskrav i kommunerna. Genom att
en del elever studerar hemma befarar lararna att
de ekonomiskt ansvariga i kommunen utgar fran
att en larare i skolan t ex skall kunna ta sig an
elever fran flera klasser. Pa detta satt skulle lararre-
surser sparas. En annan farhaga hos larare infor en
mer tillampad distansundervisning handlar om en
tyngre arbetsbérda. Var och en av eleverna som
arbetar hemma kommer att sta i kontakt med lara-
ren och krava dennes svar och kommentarer. Ater-
igen ser vi behovet av didaktiskt utvecklingsarbete.
Ytterligare en aspekt beror behovet av skollokaler.
Kommuner kan pa detta sétt gora ytterligare be-
sparingar. Allt detta utmynnar i fragor om skolans
legitimitet och i fragor om betydelsen av skolor och
larare 6ver huvudtaget.

Da vi tar del av samhaéllsdebatten om skolan delar
vi ibland den oro som méanga larare upplever infor
framtiden, dels for egen del, dels for skolan sa som
de kanner den fram till i dag. | debatten ser vi ofta
att en férandrad, mer handledande, lararroll van-
tas innebéara 0kad elevaktivitet och storre elevansvar.
Foérhoppningar finns om att denna forandring kom-
mer att underlattas med hjalp av informations-
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tekniken. Genom att elevaktiviteten forandras, elev-
ers ansvar 6kar och informationstekniken introdu-
ceras uttrycks ibland tankar om att skolan klarar
sig, om inte helt utan larare sa dock med lagre
antal larare an idag. Larares erfarenheter visar pa
motsatsen.

Larares satt att hantera sina arbetsuppgifter ar
mycket varierande dels beroende pa yttre faktorer
som skolans lage, elevgrupp och &mne, dels pa den
enskilde lararens personliga stéllningstaganden in-
for undervisningen. Nér lararens arbetsuppgifter far
mer av handledande karaktar paverkar de namnda
faktorerna aven denna undervisningssituation. Vi
kan alltsa konstatera att saval lararrollen som
handledarrollen kan se mycket olika ut. Larares
uppgift att handleda elever innebér i sig knappast
nagot nytt for larare, larare har i alla tider hjalpt
elever i deras larande. Det som &r nytt och som
oroar ar dels krav som stélls pa larare att i stort sett
enbart vara handledare, dels det teknikinslag som
det handledande arbetet kan medfora. Larare sak-
nar i dag kunskap om vad det handledande arbetet
via informationstekniken innebar bade betraffande
pedagogik och metodik. Hur arbetar t ex en "elek-
tronisk handledare™?

Vad larare redan vet &r att det bl a ar betydligt mer
tidskrdvande att handleda varje elev enskilt eller i
grupp, an att bedriva traditionell katederundervis-
ning. Om kvaliteten pa skolarbetet skall uppfylla
forvantningarna framstar kravet pa fler larare i sko-
lan som relevant. De allra flesta elever, atminstone
i grundskolan, behover i sitt I T-stodda skolarbete i
stor utstrackning lararens hjélp da de skall sortera,
bearbeta, vardera, tillampa och forsta den infor-
mation de samlat in.

7.5 Skolai forandring

| foregdende avsnitt diskuterade vi lararrollen i for-
andring. Har skall vi ta upp och diskutera de satt
pa vilka hela skolan férandras. Temat skulle kunna
vara ’granser i upplésning”.

Basil Bernstein har lanserat en analysmodell for
skolan som bygger pa en kombination av tva di-
mensioner.® Den forsta kallar han fér inramning.
Den handlar om vad det omgivande samhaéllet, och
i viss utstrackning skolan sjélv, ar beredda att tillata
i skolan. I det lilla formatet kan det galla t ex sko-
lans ordningsregler. | det storre formatet handlar
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Figur 6.1
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detom i vilken utstrackning verksamheten i skolan
ar avskiljd fran verksamheten i samhallet i Gvrigt.
Stark inramning innebar att skolverksamhet betrak-
tas som nagot sarpraglat och som nagot som ager
rum i skolan och bara dar. Det betyder att t ex
laxlasning i hemmet ses som ett slags forlangning
av skolan. Ensituation med stark inramning inne-
bar normalt ocksa tydliga ordningsregler vilka res-
pekteras av larare, elever och foréldrar.

Svag inramning karakteriseras av motsatta forhal-
landen. Elevers larande kan &ga rum innanfor sko-
lans vaggar och det kan utga fran larares lektioner
men behdver inte gora det. Och omvant; aven an-
dra aktiviteter an undervisning och inlarning ac-
cepteras innanfor skolans vaggar. Ordningsregler
kan finnas men handlar inte frdmst om punktlig-
het, artighet och andra (sjalv)-disciplinerande bete-
enden, utan snarare om relationer mellan individer
verksammai i skolan. Det ar svarare for t ex forald-
rar att bidra till att detta slag av ordningsregler
foljs.

Bernsteins analysmodell brukar illustreras med ett
”kors”. Parallellen med den fyrfaltare vi redan mott
i kapitel 3 (sid 20) ar uppenbar och avsiktlig. I figu-
ren har dimensionen “klassifikation” tillkommit.
Detta handlar om i vilken form eleverna mater sko-
lans kunskaps- och fardighetsinnehall. "Laro-
plansteorins forsta fraga ar: Hur kan vi organisera
vart vetande, sa att vi kan lara ut det?” Citatet ar
hamtat fran UIf P Lundgren.”® Svaret pa fragan
leder till att nagon form av klassifikation sker.

% Bernstein, B. 1977. Class, Codes and Control. Vol 3. Towards a
Theory of Educational Transmissions. London, Routlegde &
Kegan Paul. (1st ed 1975)

4 Lundgren, U. P. 1979. Att organisera omvarlden. En introduk-
tion till laroplansteori. Stockholm, LiberFérlag.



Stark klassifikation ar vélbekant. Skolans traditio-
nella uppdelning av “det vetande som skall laras
ut” &r amnen, vilka normalt har sina motsvarighe-
ter i vetenskapens indelning i discipliner/vetenskaps-
omraden. Svag klassifikation bygger pa en grund-
laggande forestallning att allt hédnger ihop med
allt” och att detta faktum hor till det som skall [&ras
ut—och laras in. Den undervisning som bygger pa
svag klassifikation ar svar att beskriva eftersom den
praglas av franvaro av eller atminstone av just svag
struktur.

En larare kan vilja formedla insikten att traditio-
nella kunskapsomraden/discipliner endast ar sociala
konstruktioner och att det som kunskaperna hand-
lar om &r en och samma vérld och tillvaro. Utma-
ningen for henne ligger i att hitta ett trovardigt satt
att gora det, ett satt som gar bortom att endast
upplysa eleverna pa denna punkt. Det ligger en
paradox i att de flesta forsok att 16sa detta problem
handlat om att skapa struktur, men en annan struk-
tur &n den som vilar pa traditionella amnen.

Forsoken att l6sa detta problem har varit manga
under de senaste 30 aren, frn arbetsomraden och
speciellamoment i Lgr 69, via tema och huvudmo-
ment i Lgr 80. | nuvarande laroplan fér det obliga-
toriska skolvéasendet, Lpo 94, talas om att ”lararen
skall organisera och genomftra arbetet sa att eleven
upplever att kunskap ar meningsfull och att den
egna kunskapsutvecklingen gar framat”.

Redan diskussionen om en lararroll i férandring
har visat att laroplanernas anvisningar tillsammans
med IT- och IKT-anvandningen ofta innebar att
eleven, snarare an lararen, styr val av arbetssatt
och innehall. Diskussionen har ocksa berort det fak-
tum att i en malstyrd skola ar det mojligt att lata
eleven fa ett ganska stort inflytande Gver val av
arbetssatt, men att val av innehall i h6g grad maste
vara skolans och lararens ansvar.

Vi tror ocksa att det avtal som innebér att lararna
successivt kommer att 6verga till arsarbetstid har
betydelse i ssmmanhanget. Arsarbetstid medger att
lararnas tid anvands mycket mera flexibelt an tidi-
gare. Tillsammans med laroplanerna och IKT-an-
vandningen ger avtalet forutsattningar for en
utvecklingsrorelse bort fran en traditionell skola
(nordvastra hornet i Bernsteins figur) mot en skola
dar granser av manga slag luckras upp (sydostra
hornet). Det galler granser mellan skolamnen, grén-

ser mellan lararroll och elevroll, granser mellan 1&-
rare och andra yrkeskategorier i skolan, t ex
bibliotekarier och tekniker, samt granser mellan sko-
lan och det omgivande samhéllet.

Utvecklingsrorelsen fran stark inramning mot svag
inramning kan skolan sjélv inte gora sérskilt mycket
at. Den ar kulturellt och samhaélleligt betingad.
Utvecklingsrorelser som galler klassifikation kan sko-
lan daremot kontrollera sjélv, &ven om det inte &ar
en latt uppgift sa snart traditionella amnen Gver-
ges. Om "traditionella” &mnen dverges kan vi tdnka
oss tre mojliga utfall: For det forsta att larare och
skola starkt varnar om “traditionella” &mnen och
lyckas fornya dem. For det andra att larare och
skola lyckas skapa andra sétt att ge struktur och
stadga at "vart vetande” an amnen. Detta vill vi
kalla for alternativa disciplineringsstrategier av olika
slag. For det tredje att skola och larare Gverlater at
eleverna att sjélva, via ett undersokande eller ’fors-
kande” arbetssatt, skapa struktur at sig. Det &r up-
penbart for oss att de tva forsta alternativen ar bade
mojliga och acceptabla. Det tredje alternativet ar
mojligt men knappast acceptabelt. Det ar inte ac-
ceptabelt av pedagogiska skal. Intellektuell aktivitet
och kunskapstillagnande forutsatter struktur; kun-
skap ar struktur.

Det borde inte heller vara acceptabelt av politiska
skal. Erfarenheten visar att i en skolsituation som
préglas av svag inramning och svag klassifikation
missgynnas de elever som har den svagaste studie-
traditionen och den l&gsta studiemotivationen.

7.6 Kunskaps- och forskningbehov
Omradet IT-anvandning i skolan &r forhallandevis
nytt och dynamiskt. Fa forskare arbetar inom om-
radet och de ar framst inriktade pa empiriska un-
dersokningar. Det senare beror inte minst pa att
forskningens objekt, IT- och IKT-anvéandningen i
skolan, befinner sig i snabb utveckling. Forskning-
somradet ar darmed ocksa teoretiskt obearbetat.
Forskning om IT- och IKT-anvandning i skolan &ar
angeldgen av flera skal. Det forsta ar att samhélls-
utvecklingen och den tekniska utvecklingen gar &t
ett visst hall som knappast kan "stoppas” men som
kan paverkas. Vetenskapligt grundad kunskap ger
grund for upplysta beslut — politiska och kommersi-
ella, vardagliga och individrelaterade.

Det som uppfattas som karnfragan, "blir inlarningen
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battre”, ar en metodiskt svar fraga att svara pa.
Den ar dock inte helt omojlig att besvara eller be-
lysa. Daremot kan man stalla fragan om det, for
det forsta, ar sarskilt intressant att stka svar pa
fragan och om det, for det andra, verkligen &r en
karnfraga. Var forskningsoversikt visade att det ar
bade svart och ovanligt att man lyckats isolera
inlarningseffekterna av I T-inslaget i undervisningen.
For att lyckas med detta behdver man skapa en
laboratorieliknande experimentsituation. Det ar svart
och relativt ointressant att generalisera fran en sa-
dan situation till skolans vardag. Vi menar att den
viktiga kunskapen maste gélla hela skolsituationer,
i vilka manga faktorer opererar samtidigt. Innehal-
let i skolarbetet, inlarningen och det sétt pa vilket
inlarningen sker i skolan hanger samman och fra-
gor om hur dessa samband paverkas av IT- och
IKT-anvandning ar de intressanta.

Vi kan se nagra angelagna omraden for fortsatt utredning
och forskning.

Det géller till att bérja med den typ av studier som
ELOIS-programmet representerar: Innebar IT- och
IKT-anvéndning en revolution av skolan eller en evolution i
skolan? De som ser en revolution av skolan framfor
sig menar att centrala forhallanden i skolan kom-
mer att forandras i grunden. Sadana forhallanden
ar de som gor skolan till skola, det ar de system-
immanenta egenskaperna. Det galler sattet att or-
ganisera kunskaper for utlarning och for inlarning,
alltsa skolamnena, innehallet i dem och granserna
mellan dem. Det galler vidare skolans
arbetsorganisation, lararnas arbetsmetoder, lararroll
och elevroll samt elevernas arbetssatt, inlarning och
kunskaper. ELOTS-programmet bearbetar dessa
fragor och fragor som sammanhanger med dem.
Vi har indikationer pa att innehallet i skolans un-
dervisning paverkas av I T- och IKT-anvandningen.
Naér vi varen 1998 fragade larare om och pa vilket
satt innehallet i undervisningen paverkas var det
tydligaste svaret att larare och elever nu har till-
gang till mer aktuell information &n tidigare.

Skolans arbetsorganisation hade, enligt samtliga till-
fragade skolledare hosten 1996 forandrats som en
foljd av IT-anvandningen. Varen 1998 ar andelen
ja-svar pa denna fraga lagre; troligen aterspeglar
detta det faktum att en arbetsorganisationsforandring
mot mer arbete i arbetslag var mycket aktuell 1as-
aret 1996/97 och att denna férandring tva ar se-
nare har "satt sig”. Detta understryks av att skolle-
dare och larare varen 1998 menar att de férand-
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ringar som skett inte kan eller bor hénféras till dator-
anvandningen. De faktorer som tillsammans bildar
ett forandringstryck pa skolan ar flera och de sam-
verkar pa ett komplicerat sétt: ”. . . utvecklingen
beror da inte pa anvandningen av datorer.”

Léarare och skolledare &r 6verens om att lararrollen
blivit mer handledande och att undervisningen bli-
vit mer problembaserad. Det férekommer att 13-
rare sarskilt ndmner uppgiften att lara eleverna sovra
ur stora mangder information men dessa roster ar
annu ganska fa. Vi tror att de kommer att bli be-
tydligt fler nar vi nasta gang far tillfalle att rappor-
tera om den svenska skolans utveckling med och av
IT- och IKT-anvandning.

Dennatyp av fragestéllningar behover belysas yt-
terligare mot bakgrund av den férlangda skoltiden
(gymnasieskola for alla) och den 6kade heterogeni-
tet som den innebér vad galler elevers bakgrund,
inlarningsforutsattningar och studietradition. Den
tilltagande individualismen bland unga ménniskor
medfor att skolan maste kunna mota dem pa ett
mera flexibelt satt. Enkéatresultaten visade tydligt
att den moderna tekniken ar ett verktyg for 6kad
individualisering.

Detta ar stora fragor och det ar fragor med lang
tradition och manga forsvarare. Skolan ar en av
vart samhalles storsta organisationer; forandrings-
arbete tar tid. Vi har i denna rapport sett att manga
av skolans viktigaste vuxna aktorer, lararna, ofta
intar den evolutionara standpunkten och satsar pa
att den skall komma att pragla den fortsatta ut-
vecklingen. Vi har emellertid ocksa sett tecken pa
att flera centrala forhallanden i skolan verkligen
kommer att forandras under aren framaover.

7.7 En avslutande reflektion

Debatten kring skolan har en negativ och ibland
uppgiven ton. Slagord som ”Europas bésta skola”
dammas av bara for att vi skall kunna konstatera
att vagen dit snarare forlangts an férkortats de se-
naste aren. Ekonomiska besparingar har satt djupa
spar i manga skolor. Antalet larare har minskat
och manga elever far inte den hjalp med sina stu-
dier som de behover.

I dessa morka tider ar IT for manga det ljus som
sprider hopp och vécker forvantningar. Manga ar
de beslutsfattare pa olika nivaer som ser framfor sig



hur anvéndningen av IT skall medféra radikala
forandringar bade inom och utanfor skolan.
Eleverna kommer att ga till skolan med gladije for
dar erbjuds de mgjlighet att pa egen hand via
Internet kasta sig ut i vérlden for att soka span-
nande information eller knyta vardefulla kontakter.
Lararnas arbete kommer ocksa att forandras, for
en del mer genomgripande an fér andra. Den gamla
lararrollen ar glomd och begravd och fram stiger
den entusiastiske kompislararen, vagledaren, som
skall hjélpa eleverna att undvika de blindskar som
den nya tekniken kan délja foér den ovane surfaren.
Vagen for att na malet, en skola som passar alla
elever, ar backig och krokig. Forandringsarbete tar
tid. De erfarenheter som finns av organisatoriska
forandringar visar att de ofta ar mer komplicerade
att genomfora &n véntat. Forandringar av yrkes-
roller kraver ocksa saval tid som tdlamod. IT &ren
faktor i ett pagdende forandringsarbete av skolan,
laroplanerna en annan, lararavtalet en tredje och
samhallsutvecklingen och de ungas forvantningar
en fjarde.

Det ar viktigt att uppmérksamma éven de larare
och skolor som bedriver utvecklingsarbete utan sér-
skilda ekonomiska medel och utan att &gna sig at
just IT. Nar de manga "I T-projekten” vinner inte
bara ekonomiskt stod utan d&ven mycket intresse
och uppmarksamhet ar det viktigt att inte alla an-
dra gloms bort. Det ar vidare viktigt att hela tiden
ha i minne att for manga larare och andra i dagens
samhalle ar det inte sjalvklart att man kan "ga ut
pawebben”, "besoka en sajt” och "klicka sig fram”
till t ex en rapport som kan “tankas ner” och sa
vidare . ... ...
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Pagaende delstudier eller delprojekt inom ELOIS-

programmet

IKT och virtuella klassrum I6ser

2000-talets lararkris?

Rolf Edstrém

Den svenska skolan har ekonomiska problem.
Kommunpolititker behover dra ner kostnaderna for
skolan men anda bibehalla kvaliteten. I en del kom-
muner tillampar man "lararhandledda sjalvstudier”.
Andra kommuner har valt att anvanda sig av distans-
utbildningsmetoder, till betydande delar med IT-
stod. En del skolpolitiker havdar att detta gors av
pedagogiska orsaker och inte av ekonomiska skal.
Oavsett om det &r pedagogiken eller ekonomin som
styr, sa ar det forskningsmassigt intressant att for-
sOka forsta vad det betyder for den svenska
gymnasieskolans organisation, utveckling, arbetssatt
och arbetsformer om man i hogre utstrackning 1a-
ter eleverna sjalva ta ansvar for sina studier och
anvanda sig av I T-stod samt flexibla arbetsformer
vid organiserandet av sin utbildning.

Detta delprojekt, FLUGIT, "FLexibel Utbildning
inom Gymnasieskolan via IT” bedrivs i samverkan
mellan Institutionen for lararutbildning och Peda-
gogiska institutionen, Uppsala universitet.
FLUGIT-projektet beraknas avkasta en licentiat-
avhandling under 1999 och en doktorsavhandling i
september 2000.

Externa drivkrafter for skolutveckling
Lennart Fahlén

| denna delstudie behandlas fragan om olika ex-
terna faktorers relativa betydelse for skolutveckling.
Den tekniska utvecklingen i allménhet och just nu
IT och IKT i synnerhet &r intressanta att under-
soka mot denna bakgrund.

Inom ramen for denna undersokning stalls ocksa
fragan varfor ett antal svenska kommuner avstod
fran att soka om att fa del av KK-stiftelsens stora
anslag for skolutveckling om upp till 15 miljoner
kronor. Det fanns bland dessa kommuner ganska
manga som hade lang erfarenhet av dator- och IT-
projekt i skolan. De borde ha haft relativt goda
chanser att komma i fraga for ekonomiskt stod ef-
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tersom stiftelsen ville satsa pa ett fatal forebildliga
s k "fyrtornsprojekt”. Vi har formulerat ett antal
hypoteser om dessa kommuners maojliga bevek-
elsegrunder:

Ett skal kan ha att géra med de ekonomiska villko-
ren. Den motfinansiering som stiftelsen kravde kan
ha utgjort ett stort hinder.

Ett annat skél kan vara taktiskt. Man foljer utveck-
lingen men Gverlater at andra kommuner att géra
de eventuella—sannolika och dyra — misstagen.

En tredje mojlighet ar att dessa kommuner ar
”mogna” skolkommuner som vet vad de vill med
sin skola. Man kanske foredrar att bedriva sin skol-
verksambhet utan tryck fran en extern aktor.

En fjarde ”hypotes” ar att tva eller flera motiv kan
forekomma i kombination.

Under 1998 har empiriskt arbete genomforts. En
forsta rapport kommer att presenteras under 1999.

Datorst6d i grundskolans matematik-
undervisning

Joakim Samuelsson

I Lpo 94 ndmns den nya tekniken, datorer och
datorstod i ett stort antal kursplaner, men som re-
gel endast kort i en bisats eller som exempel pa
hjalpmedel bland andra for elevers inlarning. Kurs-
planen i matematik ar den enda som skriver om
"kraftfulla miniraknare och datorer” pa ett satt som
innebdr forvantningar om forandringar av amnets
innehall:

”Anvandningen av denna teknologi staller nya krav
p& matematikkunskaper?”’

Trots detta kunde vi i en undersokning varen 1996
visa att matematiklararna pa grundskolans hogsta-
dium anvéande datorer i mycket liten utstréckning.*
Denna bild fick stdd i de erfarenheter som vi gjorde

4 Samuelsson, J. 1996. Datorstod i matematikundervisningen. Pe-
dagogik 3-uppsats. Institutionen for pedagogik och psykologi,
Linkopings universitet.



under hosten 1996 och varen 1997 da vi besokte
27 skolutvecklingsprojekt med finansiering fran KK-
stiftelsen. Har finns salunda en intressant spanning.
Kommer matematikdmnet att forandras av dator-
och IT-anvdndning eller kommer skolan och
matematiklararna att assimilera den nya tekniken
och anpassa den till en befintlig situation? Syftet
med den aktuella studien ar for det forsta att ta
reda pa vilka kunskaper i och om matematik
eleverna tillagnar sig nar de anvander datorer i
matematikundervisningen. For det andra vill vi
undersoka vilket eller vilka arbetssatt som larare
och elever tillampar i undervisning och inlérning.
Arbetet ska utmynna i en doktorsavhandling.

Elevers erfarenheter av IKT i under-
visningen - en elevpanelstudie via Internet
Ingegerd Gunvik Grénbladh
Med fokus pa elevperspektivet kommer forutsatt-
ningar fér och mojligheter med IKT i skolan att
diskuteras med elever via Internet. E-postkontakt
har uppréttats med ett sextiotal elever fran kom-
muner med olika “datahistoria” (se indelningen
presenterad pa sid 29). Studien syftar till att samla
kunskap om hur eleverna ser pa inlarning och ar-
betssatt relaterat till anvandning av IKT i under-
visningen och i skolan i stort. Ytterligare ett syfte ar
att identifiera behov och mojligheter som eleverna
ser. Denna studie ar explorativ och metodprévande.
Den foljs av en liten referensgrupp av elever "pa
plats” och denna grupp medverkar i val och for-
mulering av fragor. Foljande fragestallningar utgor
utgangspunkter:
. till vad anvénder eleverna datorer?

vilka for- och nackdelar upplever de med

IKT i undervisningen?

hur upplever de att deras larare vill att de

skall anvanda IKT?

till vad vill de sjalva anvanda IKT i skolan?

hur ser de pa IKT i skolarbetet i framtiden?

Det empiriska arbetet genomférs under hosttermi-
nen 1998 och rapport beraknas vara klar varen
1999.

Flexibel utbildning med IT-stod

inom gymnasieskolan. Féltstudie vid
Monsterdsgymnasiet

Jens Pedersen

I vilken utstrackning paverkar tekniken lararnas
arbetssatt? En ej ovanlig asikt har varit att IKT i

sig skulle forandra larares arbetssatt. En féaltstudie
har gjorts vid Monsterasgymnasiet dar samtliga
elever har utrustats med barbara datorer. Man kan
se att larararnas arbetssétt - trots att de anstallts pa
villkor att de skall "arbeta med ett understkande
arbetssatt” (PBL) med IT som verktyg - skiljer sig
at. Man kan férmoda att arbetséttet bestams av
flera faktorer: "tidsandan”, larararnas personlighet,
skillnader mellan @mnen (vad betraffar struktur men
kanske ocksa kultur). Arbetet ar en fordjupnings-
studie inom forskningsgruppens arbete for KK-stif-
telsen.

Nordisk forskning och nordiska
forskningsmiljoer for IKT och undervisning
Jens Pedersen

P& uppdrag av Nordiska Ministerradets (NMR) I T-
policygrupp gors en kartlaggning av nordiska
forskningsmiljoer och nordisk forskning inom IKT
och undervisning fran 1996 och framat. Man kan
se att i samtliga lander vaxer det upp forsknings-
miljoer och inréattas tjanster inom omradet. Samti-
digt ar bristen pa samlad kunskap om vad som
hander likartad i de flesta lander (med undantag
for Island). En allman tendens &r att forsoka ga
fran utvecklingsarbete till storre inslag av forskning
(dven om granserna har nog ar och maste vara
flytande). En rapport har aviamnats till NMR.

IKT och @amnesovergripande arbetssatt
Jens Pedersen

Tankar om amnesintegration har férts fram under
detta sekel bade av pedagogikfilosofer och i svenska
skoldokument. Man har gett skilda motiveringar
for denna integration; olika integrerande principer
har foreslagits som erséttning for &mnen. Kritik har
heller inte saknats mot tankar pa stérre amnes-
integration. IKT har anyo véckt tankar till liv om
att arbeta mer amnesovergripande i skolan. Det ar
formodligen mojligheterna till kommunikation och
tillgangen "neoprogressiva” visioner. Kunskap kan
organiseras pa olika satt - "amnen” ar ett satt. Om
man inte anvander sig av amnen, vilka "integre-
rande” principer for att organisera kunskap kom-
mer man da att anvanda sig av? Detta planeras bli
foremal for en studie av en skola dar man just and-
rat sitt arbetssatt mot mer &mnesovergripande un-
dervisning och spridit ut datorer fran datasalen till
enskilda klassrum och det beraknas vara klart va-
ren 2000.
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Publikationer fram till sommaren 1998

Riis, U. (1991) Skolan och datorn. Satsningen Da-
torn som pedagogiskt hjalpmedel 1988-1991. Tema
T Rapport 24. Linkdpings universitet.

Skolverket (1994) Datorn i undervisningen. Skol-
verkets rapport nr 50. Liber Distribution. Bestéll-
ningsnr 94:86. Tel 08-690 95 76. Forfattare G
Jedeskog.

Jedeskog, G. (1996) Larare vid datorn. Sju hogsta-
dielé@rares undervisning med datorer 1984-1994.
Skapande vetande. Link&pings universitet.

Skolverket (1996) Datorsatsning Och Sedan.. . . En
uppfdljning hosten 1995 av ett antal DOS-projekt.
Skolverkets rapport nr 98. Liber Distribution.
Bestallningsnr 96:215. Tel 08-690 95 76. Forfat-
tare G Jedeskog.

Ovan namnda rapporter har framstéallts innan ELOIS-
programmet startades, men de bildar bakgrund och
ger en nutidshistorisk inramning at programmet och
at dess objekt, dator- och IT-anvandning i skolan.

Samuelsson, J. & Riis, U. (1996): Kartlaggning av
pagaende FoU-projekt rérande utbildning och in-
formationsteknologi. Tema T Arbetsnotat 169.
Linkdpings universitet.

Denna kartlaggning avsag FoU-projekt som péa na-
got satt bearbetade fragor om utbildning (alla ni-
vaer) och IT-anvandning. Resultatet visade att prak-
tiskt taget ingen teoribaserad forskning forekommer;
de projekt som rapporterades avsag kursutveckling
pa hogskoleniva (framst inom ADB-sektorn) och en
del mera ambitiosa projekt av utvecklingskaraktér.

Bergman, M. (1996) Nar IT kom till skolan. Det
stora projektet om I T-anvandning och hur det hela
borjade for en liten skola. Tema T Arbetsnotat.
Linkopings universitet.

Riis, U., Jedeskog, G. m fl (1997): Pedagogik, teknik
eller ekonomi? En baslinjebestdmning av KK-stiftelsens
kommunbaserade skolutvecklingsprojekt. Uppsala univer-
sitet, Pedagogiska institutionen.
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Edstrom, R., Riis, U. m fl (1997): Informationsteknik i
skolan. En fraga om ekonomi och pedagogik? En lages-
bestamning via 97 svenska kommuner. Uppsala universi-
tet, Pedagogiska institutionen.

Skolverket (1997): Vilken betydelse har externa
projektmedel for IT i skolan? Skolverkets rapport nr
137. Liber Distribution. Bestallningsnr 97:307. Tel
08-690 95 76.

Denna rapport ar en ’tabellbefriad” sammanfattning
av rapporten Edstrom & Riis m fl.

Pedersen, J. (1997): Informationstekniken i skolan. En
forskningsoversikt. Skolverket. Liber Distribution.
Bestallningsnr 98:343. Tel 08-690 95 76.

Denna rapport publicerades den 14 december 1997
genom att da laggas ut pa Skolverkets hemsida. Rap-
porten har 6versatts till engelska och denna version
finns endast pa Skolverkets hemsida.

Axelsson, B. & Riis, U. (1997) "N&’t maste ju handa
.. .” Roster fran 215 elever i KK-stiftelsens skol-
utvecklingsprojekt. Hogskolan i Kalmar. HKILU/
R-97/001.

Denna rapport ar en bearbetning av kapitel 9 i Riis,
Jedeskog, m fl (1997).

Axelsson, B. (1998) IT for alla? Informationstekniken
och barnen, skolan och lararutbildningen. Hogsko-
lan i Kalmar. HKILU/R-98/001.



Bilaga 3

Personal och organisation

ELOIS-programmet har “dubbel” organisation med
en del av verksamheten forlagd till Institutionen for
pedagogik och psykologi, IPP, vid Linkdpings uni-
versitet och en del av verksamheten forlagd till Pe-
dagogiska institutionen vid Uppsala universitet.

Gruppen med placering i Linkoping:

Gunilla Jedeskog, fil lic i pedagogik. Adjunkt i pe-
dagogik med undervisning inom lararutbildningen.
Bakgrund som adjunkt i tyska och svenska i grund-
skolan, dar hon arbetat sedan omkring 1970. An-
svarig for den dagliga projektverksamheten i Lin-
koping.

Lennart Fahlén, fil kand med pedagogik som hu-
vudamne. Larare vid Ljungstedtska skolan i Linko-
ping sedan lang tid, och tjanstgor sedan nagra ar
vid IPP som l&rare och forskare.

Jens Pedersen, fil kand med pedagogik som huvud-
amne. Adjunkt i pedagogik vid IPP sedan ett par
ar. Har arbetat inom gymnasieskolans teoretiska
utbildningar sedan omkring 1970 med psykologi
som huvudamne.

Joakim Samuelsson, grundskollarare 4-9 med ma-
tematik/NO-inriktning. Har arbetat som larare i
grundskolan sedan omkring 1992, sedan hdsten 1996
pa 30%, resten egen forskarutbildning och med-
verkan i forskning.

Birgitta Axelsson &r doktorand vid IPP i Linko-
ping, stationerad vid Hogskolan i Kalmar, som ocksa
svarar for hennes doktorandtjanst. Birgitta Axels-
son gor kortare insatser i ELOIS.

Gruppen med placering i Uppsala:
Maria Bergman, adjunkt i pedagogik Hogskolan
Dalarna och forskarstuderande i pedagogik.

Rolf Edstrom, fil mag, gymnasieadjunkt vid
Katedralskolan i Uppsala och innan dess adjunkt
pa hogstadiet sedan borjan av 1970-talet. Forskar-
studerande i pedagogik.

Britt Hallerdt, fil kand, adjunkt i pedagogik vid
Pedagogiska institutionen sedan manga ar. Forskar-
studerande i pedagogik.

Lars Holmstrand, fil dr och docent i pedagogik,
forskare och larare sedan mitten av 1960-talet.

Ingegerd Gunvik Grénbladh, fil kand och projekt-
anstélld inom utvecklingsprojekt vid Uppsala uni-
versitet sedan 1991. Forskningsassistent.

Jorgen Nilsson, fil dr i temat Teknik och social
forandring. Forskare och handledare.

Ulla Riis, professor i pedagogik vid Uppsala uni-

versitet. Vetenskapligt ansvarig for ELOIS-program-
met.
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