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FOrord

"Skola i utveckling” ar den samlade beteckningen pa sju utvecklingsomraden
dar Skolverket under tva ar foljer och stodjer cirka 270 skolors utvecklingsarbe-
te. De sju omradena har bedémts som viktiga ur ett nationellt perspektiv — de
beror viktiga inslag i den pagaende reformeringen av skolvasendet eller ar
omraden dar samhallsforandringar staller nya eller 6kade krav pa skolan.

Skolverket inbj6d i slutet av hdsten 1995 skolor att anmala sitt intresse for
att ingd i projektet. Av drygt 900 anmalningar valdes cirka 270 skolor ut. Stra-
van var att olika skolformer skulle vara foretradda, att skolorna skulle vara sprid-
da 6ver landet samt att saval skolor som kommit en bit pa vag i sitt utvecklings-
arbete som sadana som just bestamt sig for att borja skulle finnas med.

Skolverkets stod har bl.a. bestatt i att arrangera traffar mellan skolorna, att
bidra till natverksbyggande, att sammanstéalla och informera om kunskap inom
omradet samt i att informera om och bidra med ekonomiskt stod till kompe-
tensutveckling.

| tidigare nationella skolutvecklingsprojekt har ofta ansvaret for att doku-
mentera arbetet lagts pa respektive skola. Det har dock visat sig svart att utfor-
ma dokumentationen sa att den bade beskriver mer generaliserbara resultat
och samtidigt tillgodoser de enskilda skolornas behov av uppféljning. En grupp
s.k. rapportorer utsags darfor for varje utvecklingsomrade. De har féljt skolor-
nas arbete under de tva aren. Avsikten har inte varit att rapportdrernas doku-
mentation ska ersatta skolornas egen. Daremot har de deltagande skolorna
bara behovt utforma sin dokumentation for att tillgodose sin egen utvecklings-
process.

Rapportorernas uppgift har varit att undersoka vilka intentioner skolorna
hade med sitt utvecklingsarbete, vad man gjorde och vad resultatet blev samt
att beskriva utvecklingsprocessen under de tva aren. De har gjort aterkomman-
de besok pa de deltagande skolorna, samlat skriftligt material, samtalat med
rektorer, larare, elever och andra pa skolan, besokt lektioner samt deltagit i
maoten och konferenser.
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En utgangspunkt for arbetet har varit att inta en 6ppen hallning dar fragor och
fenomen efter hand fatt ta form och att inte lata beskrivningen av verksamhe-
ten borja i fardiga fragestéallningar. Det betyder attvi inte i forvag bestamt vilka
data som skulle samlas in utan i stéallet latit de fragor som uppstar efter hand bli
bestammande for den fortsatta datainsamlingen. Utgangspunkten for beskriv-
ningen har varit det som pa skolorna pekats ut som viktigt inom omradet — dels
i skriftliga dokument men ocksa i samtal.

Resultatet presenteras inte heller i form av "hur mycket” eller "hur bra” —
utan i form av kvalitativa beskrivningar av tankar och aktiviteter pa de deltagan-
de skolorna. Vi har sett det som viktigt att beskriva variationen av aktiviteter.

Att utga fran skolornas perspektiv innebéar inte enbart att halla sig till sa-
dant som finns formulerat i skriftlig eller muntlig form pa skolorna utan ocksa
att forsoka formulera sadant som ar oformulerat, som finns underforstatt pa
skolorna men som genom att lyftas fram och beskrivas kan goras till foremal for
reflektioner. Pa sa satt ska rapporterna kunna bidra till diskussionen bade pa
de deltagande skolorna och pa andra skolor.

Varje utvecklingsomrade har fatt en egen rapport. | en sérskild rapport
redovisas generella slutsatser fran samtliga utvecklingsomraden. Denna rap-
port behandlar fem rapporttrers samlade erfarenheter fran utvecklingsom-
radet ”Informationstekniken i undervisningen”.

Handledare for rapportérerna har varit Ingrid Carlgren, professor i lar-
ande vid Linkopings universitet.

Korta beskrivningar 6ver de enskilda skolornas arbete finns inlagda pa
Skolverkets hemsida http://www.skolverket.se

MONA BERGMAN INGRID CARLGREN BERIT HORNQVIST
PROJEKTLEDARE PROFESSOR SKOLRAD
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1.
Inledning

Informationstekniken, IT, a&r paradoxal. A ena sidan &r den mycket konkret:
Den har att géra med utrustning, resursanskaffning och tekniskt krangel. Akti-
viteterna inom detta omrade genererar texter, bilder och ljudmaterial. A andra
sidan ar hela IT-omradet en arena for drommar, forhoppningar och visioner
om en béttre skola, pedagogik och arbetsforhallanden samt en forandrad larar-
roll.

Pa olika satt forsoker manniskor i dagens skola att utnyttja informationsteknik-
ens mojligheter och 6verskrida dess hinder. Olika strategier utvecklas for ge-
nomforandet av detta arbete: Larare utbildas, grupper skapas, nya roller for-
mas, granser testas, suddas eller tanjs och skilda anvdndningssatt provas. Detta
har vi skrivit om.

Den hér rapporten grundar sig pa fem rapportorers iakttagelser vid 48 skolor;
grund- och gymnasieskolor. Vi som arbetat med rapporten: Jonas Almaqyist, Eva-
Lotta Eriksson, Margarita Hedfors, Lars-Erik Jonsson och Kjell Lindstrém. Var-
je skola har fatt aterkommande besok under lasaren 96/97 och 97/98. Med
hjalp av det som manniskorna pa de har skolorna har gjort och beréttat for oss,
bidrar vi forhoppningsvis med denna rapport till att utveckla ett sprak som gor
det mojligt att pa skolans villkor tala om "Informationstekniken i undervis-
ningen”.

Informationstekniken kan definieras pa olika satt. Den kan t.ex. vara ett sam-
lingsbegrepp som betecknar det mesta som har med telekommunikation och
datorer att gora: multimedia, telefon, e-post, fiberoptik, cd-rom, kabel-tv, Inter-
net osv. FOr oss har begreppet fatt en mycket specifik innebord, namligen en
samling av de definitioner som de besokta skolorna har gjort. Hela denna rap-
port visar forhoppningsvis hur de uppfattar IT. FOr oss ar alltsa IT vad skolorna
lyfter fram att den &r for dem.
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Under de tva projektaren har det skett en pataglig teknisk utveckling inom
omradet. Den &r relativt latt att iaktta och beskriva da den i allmanhet utgors av
fler och béttre datorer, program, natverk som byggs ut och en 6kad tillgang till
e-post och Internet. Vilken inverkan denna tekniska utveckling har pa under-
visningen &r daremot avsevart mer komplicerad att beskriva eftersom det inte
finns nagot sjalvklart och entydigt samband mellan tillgangen pa teknik och
foréandrad undervisning.

I framtiden kommer vi kanske att kunna se om informationstekniken bara &r
ett nytt verktyg, en "béttre penna”, som leder till en forédndring av det pedago-
giska arbetet eller om den verkligen medfér en genomgripande utveckling ute
pa skolorna.
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2.
I'T 1 undervisningen

| detta kapitel behandlas fragor om varfér de besokta skolorna valt att arbeta
med just inférande och utvecklande av IT i undervisningen samt hur och till
vad de valt att anvdnda den.

Varfor 1T?

Runt omkring i landet laggs det nu ner stora resurser pa att infora och utveckla
anvandningen av informationsteknik i den svenska skolans undervisning. Olika
slags argument brukar anvdndas nar man talar fér denna satsning.

Samhalleliga skal

Manga méanniskor i skolans varld menar att tillgangen till allt snabbare, effekti-
vare och mer lattanvadnd informationsteknik ger upphov till stora férandringar
i samhallet. Vissa talar till och med om att forandringen ar lika djupgaende
som overgangen mellan jordbruks- och industrisamhalle. Alla de skolledare,

larare och elever pa de 48 skolor som fatt fragan om varfor man ska satsa pa att
infora IT i undervisningen ar pa satt och vis eniga. Alla menar att skolan maste
hanga med i utvecklingen och att den maste forbereda eleverna infor det fram-
tida samhallet. Ofta far man hora att det ar en demokratisk réattighet att alla
elever, inte bara de som har datorer hemma, far méjlighet att inhamta de kun-
skaper som framtiden kréaver. Sarskilda satsningar gors darfor till exempel pa
att stodja de grupper av elever som i regel inte har sa stor vana av datoranvand-
ning; flickor, olika grupper av invandrare med flera.

Fortsatter man sedan att fraga skolorna om hur denna framtid ser ut och vad
deras skola gor for att férbereda eleverna infér den, visar det sig emellertid att
man inte alls ar sa eniga som det forst verkade. P& vissa skolor menar man att
det ar en demokratisk réttighet att varje elev far lara sig att behéarska sjalva tek-
niken. Man sdger att om eleverna lar sig olika program, operativsystem med
mera, sa kommer de att vara val rustade infor sitt framtida liv. Ofta lagger man
upp undervisningen efter olika former av kursplaner som man sjalva skapar pa
skolan.

VERKTYG SOM FORANDRAR




P& andra skolor lagger man mer tonvikt vid anvandandet av IT an pa tekniken
som sadan. Det kan till exempel handla om att man vill lara alla elever att be-
harska de enorma informationsmangder som man har tillgang till via Internet.
Man menar att om man ska forbereda eleverna infér framtidens samhélle kan
det inte langre vara skolans uppgift att formedla kunskap. Det &r viktigare att
eleverna lar sig processen att inhdmta kunskap. Man uttrycker det som att man
vill skapa forutsattningar for ett livslangt larande.

Det finns en del kritiska roster ute pa skolorna, men de menar inte att skolan
ska lata bli att inféra, anvanda och utveckla IT helt och hallet. Kritiken handlar
istallet om att det ibland gar for fort. Manga menar namligen att det vore battre
att veta vad man ska ha tekniken till och vilken utrustning som kravs for detta
innan man gor investeringar istéllet for tvdrtom. Trots sin kritik forsdker de
anda pa olika satt att erbjuda sina elever majligheter att anvanda den nya tekni-
ken. Ofta anger de pedagogiska skal for att gora sa.

Pedagogiska skal

I skolan, liksom i det dvriga samhallet, har informationstekniken en méangd
olika anvandningsomraden. Lagring, bearbetning och éverféring av infor-
mation kan tack vare den snabba utvecklingen inom IT-omradet ske allt snab-
bare och effektivare. Stora informationsmangder kan transporteras for ett rela-
tivt Iagt pris och i hog hastighet dver langa strackor. Elever kan skriva med hjalp
av ordbehandlingsprogram, rakna med hjalp av kalkylprogram, soka informa-
tion pa Internet, kommunicera via e-post och chatta, 6va olika typer av fardig-
heter med hjélp av dvningsprogram och mycket annat. Larare runt om i landet
provar olika satt att anvéanda informationstekniken for att underlatta elevernas
arbete, genomfoéra lektioner, producera stenciler, prov och presentationer.

Den syn man har pa vad eleverna behéver kunna bildar utgdngspunkt for hur
och till vad man véljer att anvanda informationstekniken i undervisningen.

”Kulfaktorn”

Det finns ett lite speciellt argument som ibland anvands nar man talar om att
inféra informationstekniken som pedagogiskt hjalpmedel, och det &r att den
ar sa kul att anvanda. Vi har roat oss med att kalla detta for "kulfaktorn”. Ibland
nar nagon satter sig vid en dator star det ofta flera elever bakom och kikar vad
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som forsiggar. "Det ar ju sa kul!” Vad som orsakar detta fenomen verkar det svart
att finna n&got klart och entydigt svar p&. A ena sidan menar manga att det kan
vara nyhetens behag, nagot som gar éver nar man vant sig vid datorer och pro-
gram. A andra sidan tror vissa att det kan kanske bero p& en mansklig fascina-
tion for tekniken, en spontan gladje over teknikens under.

Hér tycks emellertid en stor och viktig skillnad bli tydlig, ndmligen den mellan
pojkars och flickors forhallningssatt till tekniken. Manga larare vittnar om att
det under lang tid nastan uteslutande varit pojkarna som intresserat sig for
datorer samt att det varit svart att fa flickorna engagerade. Pa sista tiden har det
emellertid vant ndgot, menar de. Allt fler flickor har borjat intressera sig for
datoranvandning och stéllt krav pa att fa tillgang till datorer och utbildning.
Vad detta beror pa ar naturligtvis svart att avgéra, men manga tror att flickorna
lockas av forhallandet att det numera gar att anvanda datorer till méanga fler
aktiviteter an tidigare. Att skapa och att kommunicera med hjélp av datorn
passar flickor battre, menar de, én att som pojkarna, syssla med programme-
ring, dataspel och sadant.

IT som verktyg i undervisningen

Enligt manga larare staller anvandningen av IT helt nya krav pa undervisning-
en. Att lata eleverna arbeta sjalvstandigt med att leta information inom olika
omraden samt lara dem att sortera ut kunskaper ur de enorma informations-
mangder som de far tillgang till, kommer att bli ett nédvandigt inslag i under-
visningen. Det gar inte att fortsatta med en traditionell formedlingspedagogik
menar de. D& kommer datorn att std oanvand under lektionstid och samla
damm.

Samtidigt som detta ségs verkar det finnas en annan trend. Allt fler larare an-
vander sig av informationsteknikens presentationsméjligheter i undervisning-
en, det vill sdga de dataprogram och nya tekniker som goér det mojligt att skapa
snygga och askadliga presentationer med bild, ljud och film. Den enklaste for-
men av detta ar kanske att skriva ut stédord och kopiera 6ver fran papper till
OH-film. Power Point-presentationer och multimediaproduktioner tillhér ock-
sa denna kategori. Med hjalp av olika tekniska hjalpmedel, som till exempel
OH-kanon och tv, kan det bli mojligt att visa texter, bilder och filmer direkt
fran datorn pa en vit duk. Manga larare, och kanske framfor allt de som ansva-
rar for lararnas kompetensutveckling, har borjat intressera sig mycket for den-
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na mojlighet att pa ett enkelt satt fa in informationstekniken i undervisningen.
Manga hoppas pa att kunna byta ut "svarta tavlan” mot datorstodda presenta-
tioner.

FOr att uppna den flexibilitet som det sa kallade elevaktiva arbetssattet kraver
har man pa flera hall bérjat soka sig utanfor klassrummets vaggar. Eleverna kan
vara utspridda bade i och utanfor skolan under lektionstid. Man har stéllt upp
datorer i biblioteket, korridorer, grupprum med mera och bdrjat anvéanda ut-
rymmena for informationssékning och skrivande. Det finns skolor som lagger
ner véldigt mycket kraft just pa att utforma en lamplig studiemiljé som man
tanker sig ska gynna elevernas kunskapssokande. Har har ofta natverken fatt en
stor betydelse. Genom att géra det mojligt att fran vilken dator som helst i
skolan kunna na den information man behdver vill man gora det mojligt for
eleverna att arbeta pa andra stallen &n i klassrummet. Manga funderar nu éven
pa att utdka detta system och att utnyttja det i distansundervisningen.

Produktion, information och presentation

Pa de lagre stadierna i grundskolan, och i viss man dven pa de hogre stadierna
och i gymnasiet, ar det vanligt att eleverna far arbeta med ett omrade pa ett satt
som ofta gar under beteckningen elevaktivt arbetssatt. Detta arbetssatt innebar
vanligen att eleverna far soka fakta inom det givna omradet och att skriva en
rapport om vad man funnit. Malet med denna undervisningsmetod ar, enligt
lararna, att eleverna ska fa mojlighet att sjalva soka sin kunskap. Har har det
nya verktyget visat sig passa valdigt bra. P& manga skolor har man stéllt in dato-
rer i klassrummen och anvander dem flitigt, bade till att leta information fran
Internet eller cd-rom, och till att skapa sjalva rapporten. Relativt lattanvanda
program for skapande av multimediaproduktioner gor att rapporterna kan inne-
halla bade text, bild, ljud och film. Detta uppskattas mycket av bade larare och
elever. P& en del skolor har eleverna ocksa borjat géra egna hemsidor for att
lagga ut sina alster pa Internet. Visserligen tar det mycket tid i ansprak att lagga
ned sd mycket arbete pa resultatredovisningen, men man menar att aven detta
ar en del i laroprocessen och att den darfor maste fa utrymme i undervisningen.

En speciell form av det elevaktiva arbetssattet ar problembaserat larande, PBL.
PBL &ar en metod som framfor allt forekommer pa gymnasieskolorna. Den gar
i korta drag ut pa att eleverna tilldelas ett omrade, till exempel miljé. Sedan far
de i grupp forst stalla upp fragestallningar att arbeta utifran och darefter soka,
sammanstalla samt redovisa de svar och slutsatser man kommer fram till. Utvér-
dering av och diskussion kring arbetet &r tankt att ske kontinuerligt under ar-
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betets gang tillsammans med en larare som fungerar som handledare for grup-
pen. Aven har har datorn gjort sitt intdg och manga larare talar sig varma for
dess mojligheter. De menar till och med att den PBL-vag som gar 6ver landet
uppkommit just pa grund av de krav pa elevaktivitet som IT och de medféljan-
de informationsmangderna staller pa undervisningen. Pa vissa skolor har det
blivit en viktig del av utvecklingen. Som exempel kan ndmnas den gymnasie-
skola vars intentioner det ar att PBL ska anvandas i all undervisning. | arbetslag
samarbetar nu larare fran sprak-, data- och kirnamnena med att lara sig och att
anvanda PBL.

Det elevaktiva arbetssattet vinner alltsa mark i forhallande till den traditionella
pedagogiken. Atminstone ségs det att s& &r fallet. Men naturligtvis finns det
svarigheter och problem dven med detta. Internet innehaller stora informa-
tionsmangder, information som ofta ar svaroverskadlig, svar att forsta och av
varierande kvalitet. Om man ska anvanda den i skolan krévs det saledes att man
kan sortera och vardera. Eller som flera uttrycker det; att man kan skilja mellan
information och kunskap.

Tva exempel far illustrera den forvirring och de svarigheter man stallts infor
En svensklarare pa gymnasiet uttryckte det sa har:

"Mycket av Internettexterna ar ytliga. De ar otillrackliga och ger bara enkla basfakta.
Det &r oklart vem som skrivit dom. Manga ganger saknar de underskrifter, sa kéllor
och referenser gar inte att namnge. Sen ar det ju det har med att eleverna tror att det ar
sant, auktoritativt (Det har ju statt pa Internet). Dar finns véarderingar som eleverna
tar efter. De svaljer subjektiva omddémen”.

Pa en annan skola jobbade man vid ett tillfalle med kanda personer fran andra
varldskriget. Klassen fick soka fritt pa Internet och en av elevgrupperna fick fatt
pa en sida dar Stalin malades upp pa ett positivt satt. Eleverna visade stolt upp
sidan for sin larare, men eftersom de saknade kunskap inom det omrade déar
de sokte och inte visste nagot om Stalin och vad han stod for, misstankte de inte
att de skulle behdva vara extra kritiska.

Svérigheterna att finna information med relevans och kvalitet medfor att vissa
skolor viljer att inte koppla upp sig. Eller ocksa vantar de med att anvanda
Internet tills att eleverna uppnatt en viss alder. De flesta skolor forsoker dock
I6sa problemen. Dels genom att pa olika satt stalla upp regler for datoranvand-
ningen som att behandla informationen med eleverna, diskutera kallkritik, etik
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och moral. Dels genom att skapa nagon typ av informationscentra i eller i an-
slutning till biblioteket dér informationen kan inhdmtas.

Det senare medfor emellertid vissa problem med att i en undervisningssitua-
tion anvanda sig av dator i de fall da de bara finns placerade i ett bibliotek eller
liknande. Dessa lokaler kan ndmligen ligga i andra &nden av skolan och ibland
ar det s& manga dar samtidigt sa att det blir svart att fa tillgang till datorerna.
Tiden det tar att fa eleverna att forflytta sig till biblioteket, och inte ga ndgon
annanstans, blir alldeles for lang tycker flera larare. Manga elever som inte ar
speciellt motiverade "forsvinner” ocksa pa vagen till biblioteket. Till detta kan
&ven laggas att en del bibliotekarier dessutom menar att larare ibland alldeles
for lattvindigt slapper ivag elever till biblioteket for att ”pa egen hand soka sig sin
kunskap dar”. Detta resulterar naturligtvis snabbt i att bibliotekarierna blir éver-
lastade med arbete att hjalpa elever, ett arbete som de anser att en larare borde
gora istallet.

Manga skolor forsoker nu losa detta problem pa olika satt. "Smabibliotek” byggs
upp i olika grupprum, studievrar med dator och referenslitteratur skiljs av i
klassrummen och trakiga korridorer befordras till studieytor. Pa detta satt hop-
pas man kunna gora det mojligt att arbeta pa ett elevaktivt satt, fa tillgang till

teknisk utrustning, Internet, bocker och sa vidare, samtidigt som man slipper
ifrdn en del av problemen med lokaler.

Larare beskriver hur eleverna, nar de forsta gangen fick tillgang till Internet,
kastade sig 6ver uppgiften med liv och lust. De sdkte och surfade, men upp-
tackte snart att det bade kunde ta lang tid och vara svart att hitta forstaelig och
bra information. Sa smaningom har de lart sig att bérja ett nytt arbetsomrade
med att soka i bocker eller pa cd-rom. Dér skaffar de sig férhandsinformation
som de sedan anvander nar de ska soka vidare pa natet. Lararna understryker
att forst i den fasen blir Internet ett komplement till andra informationskallor
i skolan.

Simulering

En speciell form av presentation med hjalp av dator utgors av simuleringen.
Mer eller mindre komplicerade processer kan askadliggoras i text, ljud, bild
och film. Genom att andra olika parametrar, olika varden i programmet, kan
man fa processen att &ndras. Bollar kan utsattas for fritt fall med olika varden
pa gravitationen sa att till exempel en fallande boll pad manen kan simuleras,
geologiska processer under olika klimatférhallanden kan jamforas, en hard-

VERKTYG SOM FORANDRAR




smaélta i karnkraftverk kan illustreras utan att den utgor nagon fara for nagon
utanfér den virtuella varlden. Kombinationen av presentation och interaktion,
dér eleverna sjalva kan prova sig fram och se vad som hander nar olika faktorer
andras, lockar manga larare. Man talar bland annat om att det skulle kunna bli
mojligt for eleverna att uppleva till exempel molekylernas varld med flera olika
sinnen, inte bara att lasa om den. Manga larare ser fram emot fler och battre
program for simulering.

Ovning

Ett annat anvandningsomrade som bérjar bli vanligt &r den datorbaserade 6v-
ningen. Med datorns hjalp kan eleverna utféra dvningar som tidigare gjordes i
ovningshocker och rattades med hjalp av facit. De kan utifran sin egen niva och
i sin individuella takt trana glosor och grammatik i sprakundervisningen, rak-
neuppgifter i matematiken, stader, lander, artal i So-amnena och sa vidare. Ofta
ar de 6vningsprogram man anvander utformade som dataspel. Eleverna far
pluspoéng eller kommer vidare i spelet om de svarar ratt pa datorns fragor och
minuspoang om de svarar fel eller tar emot hjalp. Det finns en hel djungel av
sédana program och det &r inte helt latt att hitta ngra bra. Atskilliga larare ar
oroade Over att de, ofta dyra och tidskravande, program som finns inte ska ge
onskad effekt pa elevernas larande. Man vill inte kopa grisen i saicken och later
kanske hellre bli. Samtidigt lockas man av méjligheten att inom vissa omraden
lata eleverna arbeta sjalvstandigt, i sin egen takt och pa sin egen niva med hjalp
av olika 6vningsprogram. Pa en skola férsoker man att I6sa detta problem ge-
nom att satta igang ett projekt med ekonomiskt bidrag fran kommunen. Pro-
jekt som bland annat syftar till att just utvardera hur olika de har programmen
svarar upp mot de krav man stéller pa sin undervisning. P4 andra skolor sam-
arbetar man med laromedelsforlag, provar deras produkter i undervisningen
och inforskaffar bara de program som visar sig vara lampliga.

Manga larare uttalar 6nskemal om att fa tillgang till nagon form av recensioner
av och information om de program som finns. Detta galler alla typer av data-
program. De menar att det inte borde vara meningen att skolorna sjalva ska
behova lagga ner tid och moda pa att utvardera program som dessutom ofta
kostar mycket pengar.

Skrivprocessen

En speciell form av 6évning utgdrs av den hjélp som datorn kan ge eleverna i
skrivprocessen. Manga spraklarare anser att detta ar en fantastisk mojlighet.
Eleverna kan med hjélp av datorn skriva snyggt, ratta stavning och dndra i det
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de skrivit. Manga elever, som annars dragit sig i det langsta for att skriva pa
grund av att det blir fel och fult, kan nu plita ihop langa stycken. P& grund-
skolans lagre stadier, for de nagot aldre eleverna som har problem med att
skriva och inom svenskundervisning for invandrare anvander man datorer
flitigt for att 6va skrivformagan. Pa en del av de skolor som deltar i projektet
"Skola i utveckling” ar det just denna anvdndning man vill utveckla. Man
trycker pa hur viktigt det ar att alla beharskar spraket for att de ska ha mojlighet
att anvanda sig av den information som finns pa Internet och liknande. Risken
blir annars att de valjer att inte utnyttja tekniken.

Special- och sarskollarare uppger hur elever som av olika skal har svarigheter i
sin skolsituation helt pldtsligt kunnat producera texter. Vi har bland annat déar-
for valt att i ett sarskilt kapitel behandla datorn som hjalpmedel i specialpeda-
gogiken och aterkommer till dessa fragor dar.

IT féor kommunikation

Majligheten att med informationsteknikens hjélp kunna kommunicera med
maéanniskor nara eller langt bort, att 6verfora stora informationsmangder pa
kort tid och att kunna presentera sig och sin skola for manga manniskor har

borjat utnyttjas i skolan. Experter tillfragas, kontakter skapas och dialoger halls.

Framfor allt inom sprakundervisningen, men dven inom andra &mnen, ar den
datorbaserade undervisningen pa vag att bli ett vanligt inslag. Billigt och effek-
tivt kan man tranasig i att anvanda sprak, leta information eller skriva till elever
i ett annat land och fraga om kultur, historia, seder och bruk. Haller man pa
med ett speciellt avsnitt i ett amne kan man frdga om hur andra elever i samma
alder i ett annat land ser pa olika fragor som hor till det aktuella omradet. Pa
det sattet blir det mojligt att f& en mer varierad bild av det man arbetar med &an
man kanske fatt annars, menar lararna som arbetar pa detta satt.

Projekt

En speciell form av kommunikation inom skolans varld utgors av arbete inom
projekt. Elever samarbetar inom olika omraden med andra elever innanfor
och utanfor Sveriges gréanser. Vissa larare anser att detta ar det enda riktigt bra
sdttet att anvanda Internet pa. Det forekommer i huvudsak tva olika projekt
inom IT-omradet:

» for samarbete,
« for kunskaps- och erfarenhetsutbyte.
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Inom ramen for olika samarbetsprojekt arbetar elever gemensamt kring olika
teman. Man skriver om sin hembygd och lagger resultatet i gemensamma data-
baser som ar tillgangliga pa natet. Andra undersoker sin narmiljé och jamfor
den med varandra. Ytterligare andra skriver sagor eller skoltidningar tillsam-
mans och publicerar dessa pa olika satt; i pappersform eller elektroniskt. Ett av
de kanske mest kdnda exemplen for denna typ av projekt ar den bok som ett
stort antal mellanstadieelever skrev tillsammans med en forfattare. Dennes
uppgift i projektet var att samla ihop materialet, redigera det och ge tips om
skrivande. Allt skedde inom ramen for Det svenska skoldatanétet. Boken har
publicerats och eleverna visar stolt upp sina namn i listan av forfattare. Denna
bok fyller flera funktioner, liksom de databaser, skoltidningar, uppsatser med
mera som samarbetet resulterar i. For det forsta blir det just ett resultat av arbe-
tet som kan visas upp och presenteras for andra. For det andra kommer det,
eftersom det publiceras pa Internet eller i ndgon annan form, att kunna na
andra elever och fungera som kaélla till information och inspiration. FOr det
tredje far eleverna traning i att i samverkan med andra skapa nagot gemen-
samt. Allt detta gor att manga larare nu borjar leta efter olika samarbetspart-
ners for projekt.

Den andra typen av projekt, for kunskaps- och erfarenhetsutbyte, resulterar
inte i nagon gemensam produkt utan har fungerar deltagarna som informa-
tionskélla for varandra. Det kan handla om att man inom undervisningen brev-
véaxlar med varandra via till exempel e-post och stéller fragor och svarar. Elever-
na far farsk och intressant information genom att fraga andra elever om forhal-
landen som rader dar de bor, om seder och bruk, om natur och milj6, och s&
vidare. Aven larare anvander denna projektform for att lara sig av andra — se
bara pa natverken i "Skola i utveckling”.

Pa ett par av de skolor som besokts har man i stor utstrackning lyckats kombine-
ra de tva typerna av projekt. En av dem samarbetar med fyra klasser fran olika
utlandska skolor och man skapar gemensamma produkter. Eleverna har varit
med och planerat projektet fran borjan och arbetet utgar ifran saidana amnen
som &r viktiga for dem. Det handlar om kultur, historia, vardagsliv i familj och
kommun, skola, seder, bruk, hogtider, miljo och sa vidare. Eleverna i respektive
skola bidrar med sitt perspektiv. Deras kunskaper formedlas till de andra och
sammanstalls till gemensamma produkter. Man arbetar med olika verktyg: skri-
ven text, bild, video, datorer, bandspelare och sa vidare. Pa detta satt far man
samtidigt till stdnd bade ett samarbete och ett kunskaps- och erfarenhetsut-
byte.
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Distansutbildning

Ett annat sétt att utnyttja de mojligheter till kommunikation som datorn erbju-
der &r att bedriva distansundervisning i nagon form. Vid flera av projektskolor-
na bedrivs distansundervisning helt via datorkommunikation. En skola har byggt
upp en struktur med hjélp av systemet First Class. Elever och larare kopplar
upp sig via modem till den server som finns centralt i natverket och far dar den
information och mojlighet till kommunikation de behover. Genom att ha olika
konferenser for larare, for elever, for administration och for de olika skolamne-
na skapar man en organisation i datorkommunikation som bygger pa samma
organisation som den ovriga skolverksamheten. De olika konferenserna fylls
med innehall av deltagarna. Lararna skickar sina planeringar och arbetsupp-
gifter till eleverna pa elektronisk vag och eleverna svarar pa samma sétt. Elever-
na diskuterar sadant som beroér dem pa skolgarden och lararna gor detsamma
i lararrummet och sa vidare. Deltagarna, bade larare och elever, har tilltrade
endast till de konferenser som berér dem.

P& andra skolor bygger man upp en natverksstruktur som ska kunna gora det
mojligt att arbeta bade i skolan och i hemmet, att kunna studera pa distans
med det som passar for hemarbete och vara i skolan nar det ar lampligt. Ge-
nom att koppla alla skolans datorer till en server blir det mdjligt att samkéra
olika funktioner, program och skrivare. Om man dessutom ansluter ett cd-rom-
torn till servern, Internetuppkoppling med mera, blir det majligt att fran vil-
ken dator som helst i skolan hamta stora méngder information och att kommu-
nicera med valdigt manga ménniskor. Gor man det sedan majligt att via mo-
dem na detta Intranet (det interna natet) kan man, tack vare mojligheten for
eleverna att utfora delar av sitt arbete fran vilken dator som helst, slippa vara
bunden till klassrummet och lektionstiden. Da har man skapat forutsattningar
for distansarbete. Vissa skolor har ocksa flyttat ut datorerna fran klassrummen
dar de mest stod och samlade damm och stallt ut dem i korridorer, grupprum,
bibliotek eller liknande. Alla elever och larare har fatt sin egen e-postadress
och till den eller till skolans Intranet kan man lagga ut planeringar och infor-
mation om kursplaner, idrottsdagar, schema, léaxor, inlamningsuppgifter, prov
med mera.

Inom vissa gymnasieskolor pagar just nu ett intensivt tankande kring distansun-
dervisning. Man tanker sig bland annat att eleverna pa egen hand skulle kunna
utfora uppgifter som inte kréver en aktiv larare narvarande. Inlérning av olika
begrepp, skrivande av uppsatser och andra sjalvstudier skulle av elever, med
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kontinuerlig kontakt med lararen, kunna utforas pa vilken plats som helst i
eller utanfor skolan. Det finns till och med tankar om att detta skulle kunna
spara pengar at skolorna i form av minskade anslag till lokaler och lararresur-
ser. Samtidigt ar det manga som befarar att elever som ar mer eller mindre
omotiverade till studier och de som inte har sa mycket stod hemifran latt skulle
kunna “falla igenom” detta system och inte fa tillgang till den utbildning de ar
berattigade till. Man kan darfor tdnka sig att utformningen av distansutbild-
ningen i den svenska skolan blir en intressant fraga infor planeringen av dess
framtida verksamhet.

P& ett par av de grundskolor som deltagit i "Skola i utveckling” arbetar man
med projekt som syftar till att kunna anvanda datorkommunikation vid distans-
undervisning for elever med svarigheter i sin skolsituation eller elever pa sjuk-
hus. I det ena projektet ar det tdnkt att man, forutom den vanliga textbaserade
kommunikationen, dven ska anvédnda sig av bildkommunikation. Med en digi-
tal videokamera pa skolan och en hos eleven kan denne folja den ordinarie
undervisningen, nastan som om han eller hon vore pa plats. Detta &r nagot
som bade larare och elever hoppas mycket pa.

Kontaktskapande for utbyte med andra lander

Att fa kontakt med andra skolor bade i Sverige och utomlands for utbyte av
elever kan ske pa manga satt. Och nu har det kommit ett till: Internet. Flera
skolor, som lange bedrivit utbyte med olika l&nder i Europa, har bérjat intresse-
ra sig for denna mojlighet. Genom att soka pa olika skolors hemsidor kan de
bade erhalla och uppratthalla kontakter som kan leda till utbyte. Elever som
tanker studera pa en utbytesskola eller gora sin praktik i dess regi kan finna
information om skolan, dess land, historia och kultur. De kan halla kontakt
bade fore och efter utlandsvistelsen och forhoppningsvis fa ut mer av utbytet
pa det sattet.

IT som innehall i undervisningen

Det skapas &ven nya @mnen som handlar om informationstekniken och dess
anvandning och som lases av alla elever pa de skolor dar mojligheten finns.
| huvudsak kan dessa amnen delas in i tva kategorier; en dar tanken ar att
eleverna ska lara sig att anvanda tekniken, och en dar man fokuserar pa den
information som kan nas via IT.
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Datakunskap

Det s&gs ibland i diskussioner om informationsteknikens anvédndning i skolan
att datasalar och datakunskap skulle vara omoderna och 6verflodiga. IT ska
anvandas och laras av eleverna i den ordinarie amnesundervisningen pa dato-
rer i klassrummet. Vid en av de gymnasieskolor som deltog i projektet forstkte
man gora detta. Man tog bort datasalen, stallde in datorerna i klassrummet och
tankte att dataundervisningen skulle integreras i andra amnen. Efter ett ar, nar
man upptéackt att eleverna kunde for lite om sjdlva datoranvdndningen, byggde
man upp datasalen igen och inférde en obligatorisk kurs i datakunskap det
forsta gymnasiearet.

De allra flesta gymnasieskolor som deltagit i projektet lagger faktiskt in kursen
Datakunskap grundkurs som obligatorisk kurs for alla elever i arskurs 1. Pa
olika sétt forsoker man ge datakunskaper som de kan ha nytta av i skolans 6vri-
ga amnen. FOr manga av gymnasieeleverna racker det emellertid inte till for att
tacka deras behov. | sitt individuella val véljer de darfor olika kurser i till exem-
pel multimedia, datorgrafik, layout, texthantering eller mediakunskap. En del
av dessa kurser ar desamma som de obligatoriska kurserna inom till exempel
Mediaprogrammet. Under lasaret 97/98 utformade nagra gymnasieskolor ett
helt IT-paket av kurser eller till och med en lokal 1T-gren. Den 6vergripande
fragan aterstar emellertid pa de flesta gymnasieskolor som deltagit i projektet:
Hur mycket kunskap om anvadndandet av IT ska eleven ha for att kunna anvan-
da den i sitt dagliga arbete?

Aven pé grundskolorna bedriver man utbildning i datakunskap. P& skolor dar
man undervisar elever i sexarsverksamheten och de tidigare arskurserna pa
grundskolan &r det vanligt att man gor upp en kursplan for IT. Pa manga skolor
far man ett sa kallat datorkdrkort nar man klarat en viss del av kursplanen. Nar
man fatt sitt datorkorkort far man pa egen hand anvanda datorerna. Kurspla-
nen brukar bdrja med att barnen ska lara sig att starta datorn, 6ppna ett doku-
ment, skriva sitt namn och sa vidare For att ge eleverna traning i sjalva anvan-
dandet provar man ocksa med att lata dem s6ka information pa cd-rom och
Internet, spela olika spel med mera. Man gor egentligen inget speciellt amne
av det hela utan dataldran blir en aktivitet som vilken som helst i elevernas egna
arbeten.

Ju mer informationstekniken anvands i undervisningen desto storre sags beho-
vet bli av en grundlaggande ordbehandlingskurs. Framfor allt i arskurserna
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4 till 6 har detta forhallande blivit tydligt. Darfor beslutar allt fler skolor att
infora en grundkurs i arskurs 4. Om det datorbaserade arbetet ska ge nagon
vinst kan eleverna inte arbeta med "pekfingervalsen”, menar lararna. Da ar det
effektivare att de skriver for hand. Eftersom den textméngd som anvands och
skrivs i undervisningen okar kraftigt under de héar skolaren, blir det nddvan-
digt att datagrunden sétts in sa tidigt som mojligt. Pa sa satt raknar man med att
kunna skorda frukterna av IT-satsningen redan i arskurs 5 och 6.

Ett annat alternativ som man provar pa en skola, en grundskola dven det, ar att
skapa ett skolans val-amne. Under det forsta av de tva lasar som projektet pa-
gatt, tog man timmar fran svenskamnet och bedrev da undervisning i dataléra.
| skolans datasal undervisades samtliga elever i sjunde klass. Amnet inneholl
det som férekommer pa manga andra skolor i form av undervisning i ordbe-
handling, kalkyl och databas. Men den hér skolan vill ga langre. Man har gjort
en utbildningsplan for datorhantering som omfattar aven attonde och nionde
klass. Denna utbildningsplan &r indelad i ett antal nivaer och borjar med igang-
sattande av datorn, fortsatter via Works, Word, Excel, cd-rom, datorkomponent-
kunskap, DOS, informationssokning pa Internet, datorbaserad layout och CAD.
Nar man tagit sig hela vagen genom utbildningsplanen till dess Gversta niva
kan man fa tillstdnd att utan larares sallskap vistas i det grupprum som fungerar
som skolans lasesal. Déar finns referenslitteratur, bord for grupparbete och da-
torer och dar finns ocksa Internetuppkopplingen. Tillsammans med bibliotek
och datasal &r lasesalen tankt att utgdra skolans informationscentrum.

| borjan av lasaret 97/98 har en del forandrats. Kvar finns lasesalen och tankar-
na om utbildningsplanen. Lasesal och bibliotek har slagits ihop till ett media-
tek bestaende av tre upprustade rum: Ett grupprum med datorer och referens-
litteratur, en sal med arbetsbord och skdnlitteratur samt ett grupprum med
datorer tiankta att anvandas av larare. Aven utrustningsmaéssigt har skolan ut-
vecklats med natverkdragning, nya maskiner och program samt fler Internet-
anslutningar.

Fran och med hostterminen 1997 har en mediatekarie anstéllts. Denne ska
ansvara for mediateket, utlaning av bocker, service av skolans datorer samt ge
hjalp till larare och elever. Den huvudsakliga fordndring som gjorts ar emeller-
tid att man, bland annat pa grund av resursbrist, tvingats ta bort undervisning-
en i datalara. Istéllet tanker man sig att lararna ska ansvara for genomférandet
av utbildningsplanen inom ramen for den ordinarie undervisningen. Man har
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ocksa skrivit kriterier for ett datorkorkort som ger innehavaren réatt att anvanda
skolans datorer. For att fa detta ska man ha visat att man behéarskar grunderna
for datoranvandning, vilket i stort sett omfattar elementér ordbehandling. Malet
ar att samtliga elever pa skolan, men dven lararna, ska fa mojlighet att ta detta
korkort.

For att det ska bli mdjligt att genomfdra utbildningsplanen har man dessutom
infort ett specialiseringssystem som innebér att elevgrupper i alla klasser ansva-
rar for anvandningen av ett visst program. Det kan till exempel vara sa att en
grupp lar sig Power Point, far detta skrivet pa sitt datorkorkort och far ansvaret
for att lara de andra i klassen hur man anvander programmet. Pa det har sattet
hoppas man att det &nda ska bli méjligt att genomféra utbildningsplanen.
Man vantar sig att detta dven ska ge positiva sidoeffekter eftersom manga ele-
ver far mojlighet att i hogre grad kanna sig ansvariga for och delaktiga i under-
visningen.

Den satsning som beskrivits har &r ambitids och kraftfull. For en grundskola
somvill infora IT i undervisningen, men inte vet hur eller inte riktigt far gehor
fran skolledning eller lararkollegium for en stérre satsning, verkar det emeller-
tid vara vanligt att bérja med att anvdnda IT i olika kurser inom ramen for

elevens val. Har finns det manga varianter som provats. En del véljer att be-
handla och anvénda IT tillsammans med andra medier da man studerar dess
historia och betydelse for manniskans kultur. Andra anvander IT for att produ-
cera musik, bild, skoltidningar, ritningar och sa vidare. Dar man borjat anvan-
da informationstekniken i just elevens val, hoppas man att erfarenheterna har-
ifran ska sprida sig till andra larare och andra amnen sa att skolan kommer
igang i stor skala med det héar arbetet.

Frén information till kunskap

Den andra kategorin av amnen som skapas kring IT-anvandning i skolan foku-
serar pa informationen. Som namndes inledningsvis i kapitlet menar manga
larare att de allt storre méngder lattillgénglig och osorterad information som
nar manniskor leder till stora forandringar i samhallet. Skolan maste darfor
foréandras och anpassas efter de nya villkoren.

Pa en av de deltagande skolorna, som har far illustrera arbetet inom dessa am-

nen, har man tagit fasta pa detta. Dar anser man att skolans uppgift inte langre
kan vara att lara eleverna fakta, utan att den maste vara att lara dem att lara.
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Att kunna processen hur man inhdmtar kunskap anses vara viktigare an kun-
skapen i sig. Man vill med andra ord lara eleverna metoder fér hur de sjalva ska
kunna omvandla information till kunskap.

Den aktuella skolan har tagit timmar och larare fran So-amnena och skapat ett
amne, "Fran information till kunskap”, som eleverna laser i bade sexan, sjuan,
attan och nian. Amnet syftar bland annat till att finna och studera pedagogiska
metoder som leder till att eleverna sjalva lar sig soka, bearbeta och redovisa
information i olika medier, bade i text och i bild. Utbildningen borjar i sexan
med data- och bibliotekskunskap. Har lar de sig att soka information pa Inter-
net, cd-rom och i bibliotek. Att tolka och skapa bilder och texter, formulera
problem och soka svar ar ocksa viktiga moment i denna utbildning. Eleverna i
sjuan har sedan fatt arbeta med ett tema om vikingar och i attan med ett nutids-
tema. | nian har de slutligen fatt anvanda sina forvarvade kunskaper till att géra
ett specialarbete.

| arbetet med ett omrade utgar man ifran elevernas egna forkunskaper om ett
fenomen och later dem formulera de problem de vill undersoka. For att géra
detta effektivt foreslas forst en baskurs dar elevernas kunskaper fylls pd i amnet
sa att de ska fa grepp om olika sammanhang och en helhetssyn pa omradet.

Forst darefter kan sjélva sokprocessen komma igang. Férutom de So-larare som
arbetar med planering och undervisning i detta &mne har man tagit hjalp av
skolans bibliotekarie som gar in och undervisar i bibliotekskunskap. Hon och
lararna har ordnat olika 6vningar dar eleverna far lara sig att bade formulera
fragor och att soka svar pa Internet, i bocker, pa cd-rom med mera. Néar elever-
na inhamtat en tillracklig informationsméngd ska denna analyseras utifran de
fragor som stalldes i borjan av arbetet. Slutligen ska de i en rapport presentera
sin nyvunna kunskap. Dessa rapporter kan vara i form av hemsidor, multime-
diapresentationer eller liknande och ska, férutom text, aven innehalla infor-
mationsbérande bilder. Pa detta sétt kan eleverna sjalva soka sin kunskap, me-
nar man.

Sa var det atminstone det forsta av de tva ar som projektet "Skola i utveckling”
pagatt. Under det andra aret har en del forandringar skett. Larare har bytts ut,
ett moment av kallkritik har inforts i arbetet, innehallet har férandrats. Men
fortfarande ligger fokus pa att eleverna ska lara sig alla de moment som man
menar ingar pa vagen fran information till kunskap: formaga att formulera
fragestallning, soka relevant information, analysera resultat och presentera detta
pa tillfredsstallande satt.
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Amnesspecifika anvandningsomraden

Datorer och informationsteknik anvands idag pa allt fler arbetsplatser och till
allt fler arbetsmoment. Bokforing, ritteknik, styrning, méatning och reglering
ar nagra exempel pa anvandningsomraden som forekommer. Pa en del skolor
undervisar lararna om och anvénder datorn som den anvands i den verksam-
het deras &mne till stor del handlar om. | musiken produceras musik, i bilden
bilder, inom sl6jden ritas ritningar och moénster och i No gors olika typer av
matningar, pa Mediaprogrammet skapas olika medieproduktioner etc. Utbild-
ning inom dessa amnesspecifika anvandningsomraden blir allt vanligare i sko-
lan i takt med att man far 6kad tillgang till datorer.
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3.
Eleven och IT

Manga talar om att inforandet av IT helt kommer att férandra elevernas situa-
tion i skolan. Eleverna anses veta mycket mer om informationstekniken én vad
nagon annan pa skolan gor och detta medfor i sin tur forandringar for elever-
nas roll i skolan. Man talar dels om olika forandringar som sker pa grund av de
nya mojligheter och fragestallningar som IT skapar i undervisningen, dels om
de nya arbetssatt som maojliggors, de problem med informationsurval som upp-
star och mycket annat.

Vad séger da eleverna sjalva om den nya tekniken; om sitt férhallningssatt till
IT och om hur de ser pa mojligheten att fa tillgang till utrustningen; om sitt
inflytande och ansvar nér det géller anvandningen av verktyget i undervisning-
en; om de forandringar, som de sager sig uppleva, i relation till varandra och
till lararna.

Nér IT introducerats pa projektskolorna har det utan tvivel medfort stora for-
andringar for eleverna. Orsaken kanske kan vara att man pa manga skolor sam-
tidigt gatt over till ett mera problemorienterat och informationssdkande ar-
betssatt, dar anvandandet av IT som ett pedagogiskt verktyg ingar som en viktig
del. Det ar inte helt latt att reda ut sambandet mellan IT-anvdndning och det
nya arbetssattet. FOr eleverna innebér forandringarna rent konkret att en mangd
burkar stallts ut pa skolan, ofta i sarskilda salar, ibland i bibliotek, klassrum eller
grupprum. Program har installerats i dessa burkar, uppkopplingar till databa-
ser och till yttre kommunikation har skett. For elever géller det att lara sig att
hantera dessa verktyg, ibland pa séarskilda kurser eller timmar, och sedan an-
vanda dem i sitt arbete. Detta kan medfora ett férandrat arbetssatt, dér elever
formulerar fragestallningar, soker information, bearbetar denna och redovisar
sina resultat med hjalp av nagot eller nagra av de program som informations-
tekniken erbjuder.
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Forhallningssatt till IT

Elever som tar for sig

Olika elever tar till sig den nya tekniken pa olika satt och i storre eller mindre
utstrackning. En grupp elever tycker att stora mdjligheter 6ppnat sig. Skolan
har blivit intressant. Fullstandigt fri tillgang till datasalar och datorer pa skoltid
saval som pa fritid ar en sjalvklarhet for dem. De som har detta stora intresse ser
ofta sin framtid utstakad. Undervisningens innehall forefaller vara mindre in-
tressant. Ibland ser de arbetet vid datorn som ett satt att komma ifran skolans
ordinarie arbete. Datasalarna ar deras doman. Sjélvklart ska man ocksa ha full-
standig frihet att gora vad man vill vid datorn, som att surfa pa néatet, chatta,
lagga in spel och framfor allt experimentera. Manga av dem menar att om de
inte far dessa friheter, sa kan de ju inte lara sig att anvanda datorn fullt ut. Det
blir allt mindre viktigt att gd pa lektioner eller utféra de uppgifter som de har
inom ramen for undervisningen.

Gruppen bestar ofta av pojkar. Gruppen marks mycket pa skolan och andra
elever, larare och datatekniker tycker att den kan stélla till med mycket pro-
blem for dem. En del av eleverna i denna grupp kan vara mycket kunniga. De
kan ta pa sig bestéllningsuppdrag att gora dataprogram och kan kanske till och
med vara pa vag att starta egna foretag.

Elever med detta forhallningssatt till IT-anvandning bildar ibland en sarskild
dataférening pa skolan. Dessa foreningar ar vanligare pa gymnasierna an pa
grundskolorna. Medlemmarna &r nastan enbart pojkar. Féreningarna har sty-
relse, stadgar och medlemsavgifter. Ofta har de en etablerad kontakt med na-
gon larare eller skolledare, som ger dem tilltrade till skolans datasalar pa kvélls-
tid eller helger. Overnattningar forekommer ocksa. Féreningarna har anord-
nat IT-kurser pa fritiden, pa en skola startades "tjejkurser” for att 6ka flickornas
intresse for datoranvéandning. Man har gett foreningarna ett ansvar och forut-
satter att de inte kommer att missbruka detta. Pa nagra skolor ser bade elever,
larare och datatekniker med stor misstro pa dessa foreningar och menar att
medlemmarna ar rena “hackers”, pa andra skolor daremot kan man ha stod
fran de flesta grupper pa skolan.

De angsliga och avvaktande eleverna

En helt annan grupp utgérs av de elever som kédnner oro och &ngslan infor
anvandandetav IT i arbetet. Det finns fortfarande ungdomar pa gymnasiet som
inte anvant datorn i grundskolan. De kénner sig naturligt nog mest osakra.
Manga upplever sig som otekniska, uppger sig ha skrack for datorer och vill
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helst skriva for hand. Dessa osékra elever soker ofta stod hos sina tekniskt kun-
nigare kamrater och vill garna arbeta ihop med dem, eftersom de vanligtvis
ocksa far hjalp av dem. | denna grupp finns bade pojkar och flickor, kanske &r
det fler flickor som uttrycker sin oro. Gruppen har blivit mindre under projek-
tets andra ar i takt med att datorn mer och mer ingar i det dagliga arbetet.

Elever som ser IT som ett verktyg i arbetet

Merparten av eleverna hor emellertid inte till ndgon av ovan namnda grupper.
De har successivt lart sig att anvdnda det nya verktyget och det ar en sjalvklarhet
for dem att géra det. De anvander olika 6évningsprogram, soker i olika databa-
ser och pa Internet. De skickar saval privat e-post som sadana som handlar om
det de arbetar med. Vidare skriver de i konferenser och presenterar resultaten
av sina arbeten oftast med hjalp av ett ordbehandlingsprogram, ibland pa en
hemsida eller som en multimediaproduktion. Vid muntliga redovisningar an-
vander de forutom OH &ven olika presentationsprogram.

Eleverna har hunnit olika langt i sin "kunskapstrappa”. For att battra pa sina
kunskaper véljer manga av dem elevens val pa grundskolan eller individuellt
val pa gymnasiet sa de kan utveckla sina majligheter att anvanda IT i sitt arbete.
Omléaggningen av Data grundkurs till en bredare, programanpassad kurs pa

gymnasiet kommer troligen att géra denna grupp av elever &nnu storre.

Chatt

Manga menar att det inom detta omrade finns mycket outforskat for saval sprak-
forskare som psykologer och sociologer. Man pratar om en hel cyberrymd. Fra-
gorna ar manga: Vilka elever chattar mest? Varfor chattar de? Vem chattar de
med? Hur kommer elevernas svenska och engelska att férandras om denna
foreteelse utvecklas allt mer?

Det dyker upp atskilliga chattprogram pa nétet, allt fran det gamla Mirckpro-
grammet till chattrummet pa Aftonbladets hemsida. Med tiden har allt fler
elever fatt egna e-postadresser. Nar de anvander dessa ar de inte anonyma, vil-
ket ar en viktig skillnad fran det traditionella chattandet. Chattandet ar mycket
vanligt ute pa skolorna. Det sker ofta pa lektionstid, men dven pa raster, efter-
middagar och kvéllar, nar datasalarna har 6ppet. Det upplevs ofta som ett pro-
blem pa skolorna, framfor allt av larare och datatekniker, men dven av elever.

Runt det anonyma chattandet har det utvecklats en speciell kultur och ett all-
deles speciellt sprak. Detta galler bade svenska och engelska. Ofta chattar man
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med varandra i samma datasal, samma klass eller samma skola. Ibland har man
kontakter i andra delar av landet, mycket sallan med andra lander. Anonymite-
ten ger ett skydd, som gor att man skriver sddant som man normalt inte skulle
skriva eller saga. En elev uttryckte det pa foljande sétt: "Det blir ofta en konversa-
tion prydd av diverse fargglada svordomar och adjektiv”.

Flera elever erkdanner utan vidare att de hoppar 6ver savél lektioner som mat-
raster for att kunna sitta och chatta. Andra talar om “en feber som breder ut sig”.
For en del ar det en 6vergaende feber, men manga elever beréattar emellertid
om kamrater som “fastnat™: "De kan ibland sitta flera dygn i strack, de gar som i
trance”. Nagon hade hort talas om en klinik dar man specialiserade sig pa be-
handling av chattberoende”.

Vill eleverna att chattande ska forbjudas pa skolorna? Ingen av dem vi inter-
vjuat forordar ett direkt forbud. Deras installning till chattande kan emellertid
variera mycket. De som forordar den fullstindiga friheten vid IT-anvdndning-
en i skolan anser naturligt nog att detta &aven galler friheten att chatta nér och
hur mycket som helst. En annan grupp anser att man kan fa chatta ibland, som
avkoppling fran det vanliga arbetet, for att fa kontakter med andra ungdomar.
En elev gjorde jamforelsen med nar man “forr i varlden” kunde fa sitta och skri-

va ett brev i slutet av en lektion, nar man var fardig med en uppgift. Denna
grupp ser det som ett stort problem att "lararna inte haller efter chattarna”, for det
har blivit allt svarare att komma at en dator. Speciellt jobbigt tycker man att det
ar nér man vill utnyttja kvallséppet i datasalarna. Det anses sallsynt att en elev
uppmanar en skolkamrat att lamna datorn, detta ska vara lararens uppgift.

Ett stort antal elever har lamnat det anonyma chattandet for att anvanda e-post
i stéllet. Har vet man vem man kommunicerar med, man kan skriva om aktuel-
la problem och kontakten kan i manga fall dven leda till personliga méten. Ett
par elever berattade att de traffat sina pojk- respektive flickvanner pa detta sétt.
Att skicka e-post betraktas inte som sa tidsodande och ”"maniskt”, darfor att
man tar sig tid att vanta tills att man far svar innan man skriver igen, och man
skolkar inte fran lektionerna lika mycket langre.

Olika for olika

Informationssamhallet kraver tillgang till teknisk utrustning och till utbildning
inom IT-omradet. Denna tillgang kan for elever i den svenska skolan vara myck-
et olika.
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Betydelsen av att ha dator hemma

De olika forhallningssatt eleverna har till anvandandet av IT i skolan kan ha ett
samband med om de har dator hemma eller inte. En rundfragning bland ele-
ver ger den uppfattningen att mellan 60 och 90 procent av dem har dator hem-
ma. | en gymnasieklass kan svaren ofta bli "minst 90 procent”. | grundskoleklas-
ser med manga invandrarbarn blir siffran betydligt lagre.

Gymnasieelever upplever det som “ett outtalat krav” att deras arbeten ska vara
utskrivna i ett ordbehandlingsprogram. Lararna sager ofta: "Det ar en fordel om
ni gor det”. Manga av dessa elever anser att lararnas bedomningsgrunder ar
oklara. Det star sallan nagot i de lokala betygskriterierna om layout och dator-
utskrift, men man tror att man far ett battre betyg om man visar att man kan
anvanda datorn i sitt arbete.

Den som har tillgang till dator i hemmet har inte samma angslan infor att an-
vanda verktyget i skolan. Om man k&nner sig oséker har man ju stdérre mojlig-
heter att trana hemma. For de elever som néstan dagligen anvédnder datorn i
sitt skolarbete ar det ett problem att inte ha utrustning hemma. Detta blir tyd-
ligast i de hogre klasserna. Mojligheterna att komma at en dator i skolan kan
vara begransade, ibland kan merparten av datorerna vara upptagna av chat-
tare. Pa grund av skolskjutsar har man inte mojlighet att utnyttja eftermiddags-
och kvallsdppet pa skolan. Kommunbibliotekets datorer kan vara uppbokade.
Det férekommer att man gar till foraldrars jobb, hem till slaktingar, till forald-
rars vanner eller t.o.m. till skrivbyraer for att fa sina arbeten utskrivna. Samti-
digt kan deras kamrater, som har dator hemma, i lugn och ro ga hem och jobba
med sina uppgifter. P3 ett fatal skolor finns det barbara datorer att leasa, till-
gangen till dessa ar emellertid mycket begransad.

Betydelsen av kommunens och skolans IT-satsningar

Tillgangen pa datorer och datorernas tillganglighet ar avgérande for utveck-
lingen av skolornas IT-anvandning. Elever som gar i skolor dar kommunen gor
medvetna, genomtankta datasatsningar, bade vad betréffar hardvara, program-
vara och kompetensutveckling, har battre férutsattningar an de elever som gar
i skolor i kommuner dar man ligger lagt. De skolor som ar med i projektet
stravar av naturliga skal mot att ge eleverna dessa mojligheter. Framgangen i
detta arbete kan ha ett samband med hur genomténkta satsningarna varit. Har
man satsat pa lararnas kompetensutveckling sa att man har gett dem mojlighet
att tillagna sig inte bara tekniken utan &ven den pedagogik som &r forknippad
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med IT-anvandning? Elever som gar i skolor, dar lararna fatt adekvat I T-utbild-
ning och har en positiv installning till IT-anvdndningen samt anvander tekni-
ken fullt ut, har sjalvfallet storre forutsattningar att utveckla sitt kunnande pa
detta omrade &n elever som gar i skolor med mindre genomtankta satsningar.

Betydelsen av vilket utbildningsprogram eleven tillhér
Har elever pa gymnasieskolan olika mojligheter att anvanda det nya verktyget
beroende pa vilket program de gar pa?

Bland projektansokningarna fran gymnasieskolorna var projekt pa Samhallsve-
tenskapsprogrammet i klar majoritet. Under det forsta aret intervjuades manga
elever pa detta program. De gav uttryck for en frekvent anvandning av IT i
skolarbetet. Flera papekade ocksa att deras kamrater pa Naturvetenskapspro-
grammet inte alls hade samma mojligheter.

Elever pa Naturvetenskapsprogrammet uppgav ofta att deras IT-anvandning
begransade sig till hemmet. | naturvetenskapliga @amnen hade man séllan an-
vant informationstekniken med undantag av dataprogrammet "Universe” som
man anvant i astronomikursen. Under lasaret 97/98 har en viss forandring agt
rum. Olika matematik- och fysikprogram har anvénts i stérre utstrackning, bl.a.
simuleringsprogram samt avancerade grafréaknare. Ett projekt "Elever och Na-
turvetenskap” pa en gymnasieskola i Norrland kanske ar unikt fér NV-program-
met. Har arbetar man i amnesintegrerade projekt och anvander I'T som verktyg
i detta arbete. FOr eleverna ordnas datakurser som de sedan anvander direkt i
sitt arbete, t.ex. Internetsékning, Power Point och layout .

Inom yrkesférberedande program som Fordon-, Bygg- och Industriprogram-
met kan det vara svarare att fa tillgang till skolans datasalar. Enligt elevernas
uppgifter ges kamraterna pa de teoretiska programmen ofta foretrade. Denna
synpunkt delas i regel av lararna, som menar att de har liten framgang hos
schemaldggaren nar det géller de yrkesférberedande programmen. Svenskla-
rarna pa dessa program anser att deras elever har stort behov av det stod som
ett ordbehandlingsprogram ger i skrivandet. Den nya tekniken tas anda i bruk
inom karaktarsamnet nar eleverna far trana tillampningar av IT infor sitt kom-
mande yrke. Inom Industriprogrammet anvands den exempelvis till matning
och styrning av maskinerna och pa Fordonsprogrammet till att géra felsok-
ningar pa bilar.
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Inflytande och ansvar

Formellt inflytande

Om man ser pa elevrepresentation i projektledningar och elevernas mojlighet
att paverka de fragor som behandlas dar, s& forhaller det sig olika fran skola till
skola. De flesta skolor skriver mycket om elevinflytande och elevansvar i sina IT-
planer men verkligheten kan se annorlunda ut. Har foljer ndgra exempel pa
hur deras representation fungerar i projektledningar eller i IT-grupper. Det &r
framst pa gymnasieskolorna som eleverna bereds mojlighet att delta, darfor ar
exemplen hamtade fran denna skolform.

Skolorna kan delas in i tre olika grupper. Till den forsta gruppen hér de som
inte har nagon elevrepresentant alls i IT-gruppen/projektgruppen. Hit raknas
ocksa de skolor dar elevinflytandet kan betecknas som diffust, vilket innebar att
skolledningen uppger att eleverna & med men eleverna sjalva kédnner inte till
det. Till den andra gruppen hor de gymnasieskolor dar elevernasitter med i I'T-
gruppen men upplever att de inte har ndgot inflytande 6ver fragor som etiska
regler, datasalars anvdndning och dylikt. | den tredje gruppen av skolor kdnner
eleverna att man verkligen lyssnar pa dem och att de ofta far igenom sina syn-
punkter. Deras representanter kan sitta med pa IT-gruppens moten eller i de
programrad som finns pa en del skolor.

Noteras bor att i de fall dar eleverna bildat en dataférening pa skolan sa tycks
denna forening inte vara representerad i projektledningar eller programrad.
Representanter for en av foreningarna uppger att detta inte var nagot problem
for de har sa manga andra kanaler.

Informellt inflytande

Pa grundskolornas lagre stadier har det varit svart att fa en generell bild av
huruvida elevraden kan paverka skolans IT-fragor. | regel har inflytandet en
annan karaktér, vanligast sker det inom klassens ramar nar de har klassrad eller
nér de arbetar med egen planering. | det har konkreta inflytandet skiljer sig
inte IT-arbetet fran andra fragor. Vad betraffar mojligheterna till inflytande
Over datorbaserat arbete for grundskolans senare arskurser och for gymnasie-
skolan sa kan bilden aven har vara komplicerad att tyda. | ett problemoriente-
rat och informationssokande arbetssétt har eleven ofta mojlighet att vélja upp-
gifter inom ramen fér den 6vergripande fragestallningen.

Nar det galler s& kallade knapptryckarkurser ar lararen instruktor och eleven
forvantas folja lararens anvisningar noggrant. P4 dessa lektioner finns det ett
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antal elever, som soker och experimenterar pa egen hand, darfor att de oftast
redan kan det som lararen gar igenom. Vid anvandandet av 6vnings- och simu-
leringsprogram har elever blott undantagsvis mdéjligheter att sjalva bestamma
vad de vill géra. P4 ett par skolor utvecklas interaktiva instruktionsprogram, sa
att eleven sjalv kan vélja ut det han eller hon vill 6va.

Inom distansundervisning klagar eleverna dver att uppgifterna i studiehand-
ledningarna blivit mer detaljerade och styrande. Systemet med “elektroniska
motesplatser” anser de ger lararen storre mojlighet att styra och kontrollera an
vad de vanliga kontakterna gor. Denna kritik fran elevernas sida har, pa en
skola, lett till att lararna lagt om arbetet i enlighet med elevernas 6nskemal.
Elevernas kritik har alltsa gett resultat.

Okar elevens ansvar for sitt arbete vid anvandandet av IT i undervisningen?
Om IT-anvdndningen aven inbegriper ett arbetssatt dar eleverna med lararens
hjalp och utifran egna intressen planerar och genomfor arbetet sa tranas de
ocksa till ansvarstagande. Det har sker bade i lagre och hogre arskurser. Huvud-
uppgiften ar sjalvfallet att fa fram en sa bra produkt som maijligt, for de aldre
eleverna hagrar kanske dessutom ett bra betyg. Pa vagen dit maste eleven emel-
lertid ta ansvar for att tidsplaneringen haller, att samarbetet i gruppen funge-
rar, att tilltrade till datorer och anvandandet av dem fungerar. Om lararen gatt
igenom en metod for informationssokning maste eleven ta ansvar for att denna
anvands fullt ut, inte bara vad betréffar sékvagar utan att man &ven kritiskt
granskar och bearbetar det material man fatt fram.

Manga elever anser att de fatt for stor frihet och for stort ansvar, i synnerhet om
deras kamrater “droppar ut” eller "slirar”. De upplever att lararen "bara slapper
ivdg dem”. Andra elever uppfattar frihet under ansvar som nagot mycket posi-
tivt, och uppger att de inte skulle "kommit s& 1angt” om de inte fatt arbeta pa
detta satt. Aven denna grupp klagar emellertid 6ver att kontakten med lararen
ar for dalig.

Relationer

Foréndrade relationer mellan larare och elever?

Samtliga tillfragade elever sager sig uppleva en forandring i sin relation till
lararen. De planerar tillsammans med lararen och denne fungerar mer som en
handledare och som hjélp. En elev uttryckte det sa har: "Man kommer dom mycket
narmre, for dom &r mer som arbetskamrater”.
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Men bilden ar inte entydig. Man uttrycker ocksa: ”Lararna bara slapper ivég oss,
och det &r sa svart att fa tag pa dom”. Vid redovisningarna visar det sig sedan att
lararen har en hel del att anmarka pa. Ett arbetssatt dar eleverna ar utspridda
pa en méangd olika platser gor naturligtvis kontakten med lararen till en viktig
fraga. Pa flera hall har man infort ett system for elektronisk kommunikation
mellan larare och elev. Dér inte detta finns har man infort en typ av dagbdcker,
som eleverna lamnar in i slutet av varje vecka och dér lararen skriver in sina
kommentarer. Manga elever upplever detta system som positivt. Flera av dem
uppger att de skriver om problem som de inte skulle kunna ténka sig att fram-
fora muntligt till sin larare. De far ofta personliga svar tillbaka, synpunkter pa
sina arbeten och uppmuntran att ga vidare. Ett stort antal tycker att de far
battre kontakt med lararen genom dessa system. Andra uppfattar systemen som
ett satt for lararen att kunna styra deras arbete och kontrollera om de verkligen
gor nagot. Om de inte bryr sig om att skriva tar lararen kontakt med dem for att
se hur arbetet fortskrider.

Om eleverna arbetar individuellt kan det bli manga ensamma timmar vid da-
torn. De uppger att de saknar lektionerna i klassrummet och diskussionerna
med lararen och klasskamraterna. Den distansundervisning som sprider sig allt
mer bade pa ungdomsgymnasier och vuxenutbildningar ger mycket begransa-
de tillféllen till personliga kontakter, samtal och diskussioner. Kommunikation
pa elektronisk vag ar en av grundpelarna for denna undervisning.

Forandrade relationer mellan elever?

Den mest synbara forandringen ar att elever hjalper varandra i stor omfattning.
Det forutsatts nastan att de mest datakunniga eleverna ska stalla upp for sina
klasskamrater sa fort det kranglat till sig for dem, oberoende av om de har tid
eller inte. Lararen kanske befinner sig pa annat hall eller beharskar kanhanda
inte just det aktuella programmet. P4 manga grundskolor finns system dar ald-
re elever hjélper sina yngre skolkamrater vid datorn.

Det blir ocksa mer vanligt att eleverna arbetar i grupp, vilket staller stora krav
pa anpassning och samarbetsformaga. Ofta handlar det inte langre om att ta
var sitt stycke ur en bok och skriva av, utan man maste tillsammans leta informa-
tion genom olika sokvégar, diskutera det man kommit fram till och noggrant
planera sin redovisning. Efter att ha genomfort ett par sddana arbeten brukar
elever uttrycka 6nskemal om att fa arbeta enskilt med nagon uppgift. De efter-
lyser variation i sitt arbete, muntliga lektioner i klassrum varvat med storre eller
mindre arbeten i grupp och ibland ett enskilt arbete.
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Att den dagliga kontakten med klasskamrater upplevs som betydelsefull blev
uppenbar vid en skola, dar man lagt ut projektarbete pa distans. Foregaende
lasar hade eleverna arbetat ganska mycket i grupp. Det visade sig att eleverna,
trots att de forvantades arbeta hemma, sokte sig till skolan sa att de skulle kun-
na arbeta tillsammans med sina kamrater.
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4.
Elever med svarigheter
| sin skolsituation

Inom denna rubrik forséker vi beskriva situationen for de elever som uppfattas
ha svarigheter av olika slag i skolan. Orsakerna kan vara allt fran allmanna in-
larningshinder till ndgot diagnosticerat handikapp. For de har eleverna finns
det en organiserad verksamhet. Samma forhallande géller for elever med in-
vandrarbakgrund dar det svenska spraket ger dem problem.

Som redan namnts i foregdende kapitel d&gnas dessa elever ett eget kapitel dar-
for att de sa tydligt tycks tjana pa IT. Det har omvittnas 6verallt av larare pa
grund- och gymnasieskolan, larare inom sérskolan och gymnasiernas individu-
ella program. Barnen och ungdomarna har i regel en dalig sjalvbild efter att ha
rakat ut for standiga misslyckanden. For dem ar datorn inte bara annu ett hjalp-
medel, utan verktyget med stort V. Tack vare datorer kan de klara av saker som
hittills varit ooverstigliga. Deras sjalvaktning dkar. De far ett egenvérde infor
bade sig sjalva och omgivningen. Ibland 6ppnar sig till och med en ny varld. En
illustration av detta &r nar en 16-arig autistisk pojke visade sig ha ett sprak.
Tidigare trodde alla att han varken forstod vad de sa eller att han kunde ut-
trycka sig sprakligt. Via datorn kunde han borja ta kontakt med sin omgivning.
Den har kommunikationen var hissnande for bade honom och personalen.
Det utvecklades till att han nu far fortroendet att skriva meddelanden som rér
hela hans gymnasieséarskolegrupp. Forédldrarna vagar knappt tro det, for hem-
ma ar pojken lika svar att fa kontakt med som forut. Personalen har verkat for
att pojken ska fa tillgang till en hemdator sa att dven foréaldrarna far ta del i
detta unika, men man har (i skrivande stund) annu inte lyckats.

Undervisningen

Individualiserad undervisning
Tack vare att undervisningsgrupperna ar mindre inom all verksamhet med elever
som har svarigheter har lararen i regel den erforderliga tid som kravs for att
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hjalpa var och en i ett inledningsskede. Nar eleverna vél behérskar verktyget
kommer en ny process igdng och de blir sjalvstandigare. Tid frigors for den
som sitter vid datorn, sa att lararen kan satta sig och personligen instruera an-
dra som arbetar med annat. F6r dem med stora svarigheter fordras det att de
har en vuxen bredvid sig under hela arbetets gang. Lararna poangterar vikten
av denna jag-starkande kontakt for elevernas utveckling. Barn med svarigheter
har stort behov av feedback fran en vuxen, gemensamma upplevelser m.m.
Datorn kan inte ersétta en pedagog, bara komplettera. Den tid de nu hinner ge
varje elev ar annu viktigare an tidigare, framhaller de. Det personliga motet
blir en motvikt mot datorns artificiella varld. Dessutom finns det mycket som
inte gar att trana pa en dator. Det kan vara spraklekar och laborationer — som
att rimma i grupp, hitta pa meningar och samtidigt sla pa trumma - aktiviteter
som bygger pa barnets direkta spontanitet och traning av gruppkontakt.

Den nddvéndiga lararen

Att utvecklingspotentialen finns i motet mellan elev-larare—dator poangteras
gang pa gang. Man bedrar sig om man tror att det automatiskt hander nagot
kreativt sa fort man satter en elev vid en dator. Sitter barnet ensamt “klickar det
oftast bara planldst runt” utan att det finns nagon pedagogisk tanke bakom. In-
larning sker mest effektivt i ett meningsfullt sammanhang och det &r lararen
som star som garant for att det skapas meningsfullhet. Den undervisande lara-
ren skaffar sig en férkunskap om eleven genom tester, samtal m.m. En sadan
kartlaggning bildar sedan utgangspunkt for pa vilket satt datorn ska tas i an-
sprak.

FOr en motiverad elev kanske fragestallningarna enbart handlar om vilket 6v-
ningsprogram man ska valja och vilken niva man bor borja pa sa att det hakar i
ovrigt arbete. Med andra forsoker man bygga pa elevens intressen for att vacka
en lust for det som ska utrattas. Ett skalprogram, en bild eller e-postskrivande
kan vara en mer framkomlig vég for vissa elever &n strukturerade arbetsévning-
ar. Har barnet ett handikapp av nagot slag vill man kanske kompensera en
svarighet genom att tréna ett visst moment. Ansvaret for reglering av tiden vid
datorn ligger ocksa hos den vuxne, betonar lararna. Ar orken och koncentra-
tionen lag kanske man maste “pusha pa” och entusiasmera. Ofta handlar det
dock om att begransa tiden for dem till forman for andra aktiviteter sa att de
utvecklas allsidigt. For manga barn ar dessutom speciallararen som individ
viktig. De kommer inte enbart for verksamheten, utan dven for det personliga
motet.
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Strukturerad undervisning

Man kan beskriva specialpedagogiken som narmast motsatsen till klassernas
fria arbetssétt. De har barnen behdéver tydligare struktur och individanpassad
arbetsgang utifran sitt aktuella behov, poangterar deras larare. Nar specialpe-
dagogerna sett vilka effekter hjalpmedlet gett deras elever har de automatiskt
dragits in i IT-arbetet. Ovningsprogrammens mojligheter att lagga upp ett indi-
viduellt traningsprogram, som senare kan forandras allt efter elevens behoy,
har anammats av manga specialpedagoger darfor att det blir ett passande verk-
tyg i deras arbetsform. Elever som far ta hem traningsdisketter under intensiva
perioder gor markbara framsteg. Foraldrarna tycker ocksa att det ar mer kon-
kret: det har ska vi trana, s& manga ganger ska det vara, under den hér tiden ska
det ske. Att enbart lastrana blir sa diffust. Eftersom varje traningsprogram laggs
upp efter det enskilda barnet kraver detta mycket tid och kompetens av peda-
gogen.

Lyckas — misslyckas

Man betonar vikten av att gora resultaten synliga foér barnen och ungdomarna
sa att de hela tiden kanner att de lyckas. Darfor protokollfors alla steg i arbetet
sa att eleven far mojlighet att pa det séttet folja sin egen utveckling. Att succes-
sivt bygga upp barnet genom att standigt lyckas har varit ledstjarna for bl.a. tva
speciallarare som utvecklat ett resurscentrum pa en skola. Dit kommer elever
som blivit diagnosticerade av barnlékare och psykologer. Det &r barn med DAMP-
problematik, olika former av autism, grava koncentrationssvarigheter och lik-
nande handikapp. Lararna har proévat olika former av datorarbete under en
tioarsperiod. Under arens lopp har de utformat utforliga studiegangar i alla
moment dar skilda dataprogram med olika nivaer och stegrad svarighetsgrad
kuggar i varandra. Hela tiden varvar de IT med annat jobb; motorikévningar
och individuella genomgangar. Det enskilda barnet sitter maximalt 20 minuter
at gangen framfor en dator.

Nar det galler ordbehandlingsprogram menar manga att skrivkvaliteten 6kar
avsevart nar "deras barn” far anvanda ett sadant. Har man svart att i minnet
komma ihag hur bokstaverna ser ut — och dartill aldrig far handen att lyda nar
man ska forma dem - blir skrivandet till en plaga. Det ar betydligt lattare att
hitta bokstaver pa ett tangentbord an att plocka dem ur huvudet. Har man
sluppit ta ut alla krafter pa att forma bokstaver orkar man anvénda fingrarna
till att trycka fram fler ord. Allt gar att korrigera utan att papperet suddas s6n-
der. Eleverna upptécker att de med hjalp av informationstekniken presterar
resultat som de inte kunnat astadkomma tidigare.
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Nya arbetssatt

Det hela 4r s tudelat idag, berattar en specialpedagog. A ena sidan kan eleven
tack vare multimediaprogrammen anvanda sig av flera sinnen samtidigt i sin
inlarningssituation, a andra sidan blir det svarare i skolan nar de undersdkan-
de arbetssatten infors alltmer. Eleverna férvantas hdmta information bland rul-
lande textmassor, som flimrar forbi pa Internet. Det har ar ett allvarligt pro-
blem, for detta kan sld ut dem totalt. Samtidigt kan multimediaprogram dar
ljud och bild understédjer texten hjélpa dem att anvanda sig av fler inlarnings-
kanaler. Dyslexiféreningens egen tidning patalar i en artikel att den gamla ka-
tederundervisningen ibland var battre for deras medlemmar an dagens under-
sokande arbetssatt. Nar lararen pratade hade de atminstone en liten chans att
snappa upp kunskaper via sitt auditiva minne. Nu kommer de ohjalpligt pa
efterkélken.

IT-tillgangen

En varierad tillgdng mellan olika skolor och stadier

Nér det galler vem som ska fa tillgang till den dyrbara datatiden rader det stora
skillnader. Generellt sett prioriteras datatiden for elever med skolsvarigheter
hogre inom de lagre stadierna i grundskolan. De far jobba vid datorerna med
specialpedagogen, ha egna traningsprogram i klassrummet eller fortur pa klass-
datorn vid renskrivning. Darutéver far de egna datorléaxor. Har man otur att
inte 4ga nagon dator i hemmet kan man aven pa sina hall fa formanen att lana
hem en av skolans barbara datorer.

Ju aldre barnen blir desto mer far de samsas med 6vriga elever om datatiderna.
Ibland kan det till och med bli knepigare for dem att fa tilltrade till skolans IT-
materiel. Gymnasieskolornas datasalar ligger i regel i anslutning till de studie-
forberedande programmen — medan ungdomar med las- och skrivsvarigheter
ofta ar 6verrepresenterade i de yrkesforberedande programmen. Vanligtvis ar
dessa program placerade i andra byggnader. Dartill ska specialpedagogens tid
delas av langt manga fler personer an pa grundskolan. Som exempel kan nam-
nas att pa en av gymnasieskolorna har man enbart en speciallarareresurs pa
1700 elever.

Trots datorer och det nedlagda arbetet pa den har elevgruppen kéanner lararna
oro fér dem. Kursutformningen i kirnémnen som svenska, matematik och eng-
elska slar hart mot just de har eleverna, darfor att samma kriterier och malsatt-
ning for betyget godkant ska galla for alla. De har svarigheter att tillgodogora
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sig teoretiska studier, men de ska anda delta pa samma villkor som sina studie-
begéavade kamrater.

Kompensatoriska atgarder

P& gymnasiet far speciallarare vara lite av ambassadorer for sina elever. De for
standiga diskussioner med amneslararna om hur elevernas svarigheter yttrar
sig och skulle kunna kompenseras for att situationen ska underlattas. P& de
flesta hall &r det en policy att erbjuda hjalpen istallet for att ordinera, darfor att
man anser att arbetet med ungdomarna maste bygga pa deras egen vilja och
motivation. Till proven forsoker lararna verka fér andra redovisningsformer &n
de traditionella, t.ex. att fa provet muntligt eller inlast pd band, fa langre skriv-
tid, fa lasa igenom texten i forvag eller sitta vid en dator. Det har hant att dyslek-
tiker som fatt sitta i lugn och ro vid datorn i ett litet rum kunnat fa MVG pa
prov.

Pa olika satt bevakar specialpedagoger att det infors olika kompensatoriska at-
garder pa skolorna for elever med osynliga handikapp som dyslexi. Manga ef-
terlyser ett samlat grepp. Vilka bidrag finns? Vilka skyldigheter vilar pa skolan?
Man &r ju skyldig att ha handikappanpassade toaletter och trappor. Rdster hojs
for att datorn ska betraktas som ett kompensatoriskt hjdlpmedel och att dyslek-
tiker darfor ska ha rétt till en barbar dator fran och med arskurs 7. Vanligen
maste dyslektiska elever lita pad kompisars anteckningar eller ingenting alls, for
de hinner omdjligen med att sjalva anteckna for hand i samma takt som klass-
kamraterna. Tveksamheten mot kravet pa var sin barbar dator verkar mest lig-
ga i det faktum att hard- och mjukvaror dnnu ar daligt anpassade efter dyslek-
tikers behov. Ett exempel ar ordbehandlingsprogrammens uppbyggnad och
stavningskontroll, vilka inte alls bygger pa de fel personer med las- och skriv-
svarigheter brukar bega.

Andra saker man efterlyser ar att skolan samlar ett "skafferi” éver var man hittar
cd-romskivor inom olika @amnesomraden och kursmoment. "Vara elever kan ha
nytta av innehallet &ven om klassen inte l&ser just den boken.” Ingen ar beredd att
satsa sarskilt mycket kraft pa det idag eftersom detta skulle innebéra att man
stjal tid fran las- och skrivtraningen. En specialpedagog papekade indignerat
att den som pratar om PBL maste dessutom ange satt att kompensera elever
med las- och skrivsvarigheter pa, exempelvis via utbildningsradion, AV-centra-
len eller cd-romskivor. En modern skola borde inte ha ett arbetssatt dar 10
procent av eleverna inte kan tillgodogdra sig undervisningen. Det maste ge-
nomsyra vart tinkande att skolans arbetssétt ska ge alla nagonting, havdas det.
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Aven allt fler elever med synliga handikapp har nytta av datorn som verktyg i
sitt dagliga skolarbete, exempelvis kan blinda anvanda sig av apparater med
blindskrift.

Samarbete éver granser

Ett annat intressant fenomen, som i och for sig inte ar direkt relaterat enbart
till IT utan mer med arbetet med de hér eleverna, &r att blockgrénser mellan
olika huvudman och forvaltningar borjar brytas upp. Nar man satter eleven i
centrum ser man att dessa granser enbart forsvarar ett framgangsrikt arbete,
vilket papekas av flera skolor. P4 en grundskola har tva speciallarare och en
psykolog utvecklat ett resursteam for stod i arbetet med barn med komplicerad
inlarning. Dels har man utarbetat en samarbetsmodell med logoped och sjuk-
gymnast fran landstinget och dels ett pedagogiskt centrum med lampligt mate-
rial (bl.a. dataprogram) i elevarbetet.

P& ett gymnasium har individuella programmet under ett par ar samarbetat
med socialforvaltningen i ett gemensamt projekt kallat "Hissen”. Ungdomarna
kommer fran bristfalligt fungerande familjer och ligger i riskzonen for social
utslagning. Undervisningsmoment vavs samman med behandlingsmoment.
Namnet "Hissen” syftar pa att man vill hissa upp eleverna steg for steg till en

niva dar de ska klara ett sjalvstandigt liv utan myndighetsberoende. Datorerna
anvands dagligen. De har en starkt motivationsskapande effekt, menar lararna.
Samtidigt poangterar de att IT-arbetet inte &r nagot mal i sig utan enbart ett
medel i hela deras arbetssatt. Ungdomarnas sjalvkansla stiarks nar de klarar av
att hantera verktyget. Datorerna &r standigt upptagna och den larare som gar
sist for dagen far alltid kora ivéag ett gang som inte vill ga hem.

En annan kommun har startat ett laspedagogiskt centrum som servar personer
med l&s- och skrivsvarigheter inom skola, myndigheter, organisationer och na-
ringsliv. Dar testar man och lagger upp individuella atgardsprogram som hjalp
for elever och larare. Ett samarbete med forskollararna har lett till att alla sex-
aringar i kommunen far samma grundlaggande spraktraning. Man har utarbe-
tat ett stort strukturerat handlingsprogram for las- och skrivundervisningen i
kommunen, sa att det ska finnas en rod trad fran forskolan upp till gymnasiet.
Och viljan att arbeta forebyggande har lett till att man ytterligare gatt ner i
aldrarna. Man har startat ett samarbete med BVC for att kunna fanga upp bar-
nen sa tidigt som mojligt. Pa detta laspedagogiska center havdar man med be-
stamdhet att datorn maste betraktas som ett kompensatoriskt hjalpmedel for
personer med handikappet dyslexi.
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Elever med allménna las- och skrivsvarigheter

Det finns en grupp elever som férsvinner i allt detta. De har inte dyslexi i egent-
lig mening utan mer allmanna las- och skrivproblem. Av den anledningen skil-
jer man numera pa allméanna las- och skrivsvarigheter och dyslektikernas speci-
fika las- och skrivsvarigheter. Den forsta gruppen har kanske enbart ett torftigt
sprak i bakgrunden eller andra problem som lett till att lasningen inte funge-
rar. | stora klasser med sma resurser kommer manga av dem bort. Det finns
ingen tid for dem hos speciallararen och i klassrummet maste de samsas om IT-
utrustning med ovriga klasskamrater. Det ar alltsa de tre faktorerna special-
pedagogiska insatser, datatillganglighet och klasstorlekar som paverkar deras
situation. Flera larare hyser farhagor att det finns stora risker att manga av dem
allt oftare kommer att sattas framfor en dator for att de ska hallas sysselsatta.
I stressen i klassrummet forsvinner den kritiska granskningen av évningspro-
gram med dalig kvalitet eller den pedagogiska tanken bakom IT-arbetet.

Pa ett par gymnasier har man dopt om las- och skrivcentrum till resurscentrum
for att poangtera att man star till férfogande aven for den har mellangruppen.
Man tanker sig ett 0kat samarbete med bibliotekarien darfor att man har upp-
tackt att manga soker kontakt den vagen med en vuxen i skolan. De har ungdo-
marna skams ofta Gver att inte ha ndgon datorvana och for att blottlagga sig
inne i datasalen. Det finns rentav de som inte vet hur man startar och tar sig in
i en dator. FOr dem &r steget langt att surfa pa Internet. P resurscentrum kan
de i lugn och ro fa utnyttja datorerna nar dessa &r lediga och kanske fa hjalp
med specialarbeten och annat skrivjobb som bereder problem. Pa flera hall
gors ett las- och skrivtest vid skolstarten och de som behover stod erbjuds las-
och skrivhjalp.

Invandrare som talar relativt bra svenska men anda har ett ordfattigt sprak sor-
terar under gruppen allménna las- och skrivsvarigheter. Det har varit svart att fa
ett samlat grepp om hur datorn anvénds i Sv2-undervisningen, darfor att in-
trycken varierar. Pa vissa skolor forefaller datastodd undervisning hora till un-
dantagen darfor att man ofta far véaxla lektionssal allt efter férekomst pa lokaler
i den aktuella skolan. Har man vl tillgang till datorer ar det inte alltid sakert
att de fungerar. Nar tillgangligheten inte ar kontinuerlig kan det vara svart att
bygga upp en datorstodd verksamhet. P& andra skolor utfors ett medvetet arbe-
te dar Sv2-lararna har prioriterad tillgang till datasalen.
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Sarskolans elever

FOr sarskolans elever &r datorn berikande, speciellt for dem med motoriska
problem. De som inte ens kan halla i en penna kan i alla fall peka pa en bild
eller en tangent. Att hantera en mus kan vara svart. Det kraver flera moment
samtidigt. Darfor prévas andra former av styrsétt som ska passa bést i det enskil-
da fallet. En ar Touch Window, dar styrséttet bestar i att peka pa skarmen. En
annan ar en decimeterstor farggrann knapp monterad pa en traskiva, sa att
den ligger stilla. Ett tangentbord fullt av knappar blir bara “ett jidder” for manga.
Som alternativ kan en konceptplatta/styrplatta fungera bra. Den kan beskrivas
som ett forenklat tangentbord dar anvandaren pekar pa olika falt och skiftar
Overlagg alltefter behov och mal. Styrplattans majligheter utforskas sarskilt inom
ramen for det har skolverksprojektet. Det finns ocksa studsskydd for dem som
skakar, sa de slipper en mangd avtryck pa skarmen.

Vissa elever med svarigheter att tala, anvander datorn till kommunikation. De
tranar upp sin skriftliga uttrycksformaga. Mycket som man inte far fram munt-
ligt kan komma fram skriftligt. Det kops ljudkort och talsyntes som hjalp vid
lasning. Detta stottar elevens egen talsyntes, det vill sdga formaga att ljuda ihop
bokstaver och forstd att det blir ett ord. Forutom att se ordet far de forstarkning
via horseln nar datorn hjalper dem att diskriminera ljuden, sarskilja hur ett
ords olika bokstaver later.

”Manga klarar av att sitta och experimentera fritt med ljud och bokstéver for de far ju
direkt respons pa vad de skrivit tack vare att de far hora hur det later.”

Lararen som sager detta reflekterar bakat pa 25 ars erfarenhet och berattar om
resultat fran det datorbaserade arbetet, vilka hon tidigare trott varit omojliga
for barn inom sarskolan.

Genom att sarskolan idag ar integrerad i den ordinarie grund- och gymnasie-
skolan ingar manga sarskolor i det har I1T-projektet som helhet. Dock deltar en
kommuns sarskola med en egen projektidé. Dar provas styrplattans moéjlighe-
ter som kompensatoriskt hjalpmedel for eleverna. Fran borjan inriktade perso-
nalen sig pa traningsskolan. Dar gar elever som brottas med de allra storsta
problemen. Under projektets gdng upptackte de att &ven grundsarskolans och
gymnasieséarskolans elever hade nytta av styrplattan. Det forenklade tangent-
bordet fungerar som ett kommunikativt hjalpmedel, dar man lagger pa olika
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overlagg bestaende av ord och bilder. Tack vare de olika dverlaggen gar det att
flexibelt anpassa nivan efter varje person. Spannvidden &r stor bland barnen
och anvandbarheten ar oandlig. Allteftersom eleven utvecklas i spraket utokar
man ordférradet inom 6verlaggen. De motoriskt multihandikappade kanske
bara klarar tva funktioner JA och NEJ, medan andra till och med lar sig skriva
ord och meningar. Begransningarna ligger inte i materialet utan i tiden som
kravs for att férbereda 6verlaggen

Foraldrarnas hogsta 6nskan &r att kunna kommunicera med sina barn. Kom-
munikationen, att gora sig forstadd, ar naturligtvis valdigt central aven for elever-
na. Styrplattan blir en forstarkning av deras sprak och andra hjalpmedel. Lang-
samt upptacker de skriftspraket. For att bereda ytterligare tillfallen till spraklig
traning far de sedan aterge vad de skrivit infor olika personer; hos talpedago-
gen, i klassen och hemma. Tanken &r att kommunikationen mellan skolan och
hemmet ska kunna utdkas nu nar de tekniska erévringarna 6ppnar nya mojlig-
heter.

Hur gar det till? Innehallet de pratar om ar konkreta upplevelser, exempelvis
vad man ska gbra under dagen, en kommande utflykt eller dokumentation av
ett studiebestk. Det gors forst med hjalp av pictogrambilder och via tecken-
sprak. (Pictogrambilder &r svartvita bilder for foreteelser, verb, substantiv, ad-
jektiv m.m. De &r ténkta for elever som inte klarar av att ta ordbilder.) Sedan
fortsatter man vid datorn. Hela tiden under skrivandets gang fors det en livlig
dialog med teckensprak. Man kan likna det vid ett triangelspel, dar det rader
samklang mellan elev, pedagog och dator. Pedagogen pratar lite runt omkring
handelserna, fragar kanske lite. Under samtalets gang trycker eleven pa bilder-
na som symboliserar dagens aktiviteter. Ett par elever har gatt vidare fran picto-
gramstadiet till ordstadiet.

Hittills har man samlat en hel del erfarenheter, som man hoppas kunna sam-
manfatta sa smaningom. Férutom det som redan namnts har man upptackt ett
stort behov av kontinuerlig hjélp och stéttning, bade vad galler teknisk support
och fortbildning. Annars riskerar arbetet att stanna upp. Tillampningarnai det
har materialet ar lite speciella jAmfért med den 6vriga skolvarlden. Dessutom
efterlyser lararna tid for att hinna utveckla 6verlaggen i takt med elevens fram-
steg. Tid som man idag inte har.
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Avslutning

Det finns dven andra faktorer som noteras av larare nar de reflekterar tver
elevernas datorarbete. Det kan vara att koncentrationsférmagan okar vid da-
torn, men ocksa att kansligheten for repetition minskar. De kan tanka sig att
upprepa en datorévning, men skulle reagera direkt mot att géra om samma
uppgiftstyp pa ett papper eller i en bok. Toleransen for egna fel blir storre.
Datorn 6vertar en styrande och kontrollerande funktion vid rutinévningar.
Erfarna specialldarare noterar att det inte blir lika laddat som det kunde bli forr
mellan lararen och eleven nar denne gor fel.

Intresset for matematik stiger hos dem som haft svart for amnet. Rent allmant
forefaller motivationen for skolarbetet hojas avsevart. En larare pa ett IV-pro-
gram menar att datorerna ger honom stor draghjalp. Tidigare var det vanligt
att han fick gad hem och hamta sina elever medan de flesta numera kommer
frivilligt. Dock bor det tilldggas att helheten i hans pedagogik férmodligen ar
orsaken, da han utgar ifran datorernas motivationshojande effekt och bygger
vidare pa den i sin verksamhet. Samma fenomen kan observeras pa andra sko-
lor. Att det star datorer déar ar inte alltid motivationshdjande i sig utan vad
lararen ifraga gor av situationen.

En faktor som verkar ha betydelse for utfallet av specialundervisningen ar hu-
ruvida speciallararen har hog status pa skolan eller inte genom stéttning fran
skolledningen. Det kan visa sig i kvaliteten pa datorerna, att det finns bra pro-
gram med ljudkort och annat. | de hér fallen kdnner eleven att "man har kostat
pa mig allt detta for man tycker att jag ar viktig”. Men det kan ocksa uttrycka sig i
rummets placering i skolbyggnaden. Om lokalen ligger centralt sa att det &r latt
att slinka in dar i motsats till att knata ivég till en liten skrubb som kanske ligger
langt bort i en annan del av skolan.
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b.
Lararroll |
ord och handling

Under den senaste tiden har det talats och skrivits mycket om en "ny lararroll”.
Det har havdats att informationstekniken i sig skulle ha en sadan forandrings-
kraft att lararen kommer att tvingas omprova den traditionella lararrollen. Nar
IT anvdnds férmodas lararen anta en ny roll som handledare och végledare
istéllet for den gamla rollen som férmedlare av kunskap. En vanlig férestall-
ning i samband harmed ar ocksa att pedagogiken kommer att revolutioneras.
Man kan séga att det finns en rad fardigformulerade bilder for hur nagot hér
vara, vilka det galler att realisera. IT-foresprakarna ser harvid ofta skolkulturen
i allménhet och skolans personal i synnerhet som de storsta hindren for de
forandringar som borde ske. Sammanfattningsvis kan man siga att debatten
praglas av en ganska hogljudd retorik som nog till en del forsvarar forstaelsen
av IT:s roll i skolan.

Ett alternativt satt att forhalla sig till IT-frdgorna ar att betrakta den skolpraktik
som faktiskt pagar i alla dess nyanser och se vad som hander nar man far till-
gang till den nya tekniken. Nér larare ska organisera undervisningen for 25-30
elever med ett fatal datorer till sitt forfogande, och dessutom ska handskas med
elevernas fritidsforstaelse av datorn, handlar det inte enbart om att realisera
pedagogiska visioner utan lika mycket om att hantera verkligheten i klassrum-
met. Om larare darfor beter sig pa ett satt som inte alltid dverensstimmer med
IT-foresprakarnas forestallning om hur det borde vara, beror detta sannolikt
inte pa att de ar en viss sorts (sarskilt tréga) manniskor utan snarare pa att de
delar en viss sorts praktik, vilken debattérer utanfor skolan ofta ar okunniga
om.

Den slutsats man kan dra fran det ovan sagda ar att fragan om en ny lararroll
alltjamt bara ar ytligt besvarad da den bygger pa argumentering for en férand-
ring som sadan snarare an pa empirisk utforskning av lararrollen i skolor som
anvander IT. Syftet med det hér kapitlet &r darfor att beskriva hur skolans pro-
fessionella yrkesuttvare, lararna, moter IT i sin yrkesroll.
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| det forsta avsnittet fokuseras pa lararnas upplevelser av IT och i det andra vad
de faktiskt gor i undervisningen med IT.

Larares mote med IT-satsningarna

Vid analysen av observationerna om hur lararna uppfattar sin roll i métet med
IT-satsningarna framstod begreppen hot och méjlighet som anvandbara. Be-
slutet att satsa pa IT pa en skola kan & ena sidan upplevas som hotfullt av larar-
na darfor att visioner och beslut oftast formuleras pa andra stéallen an i den
direkta skolpraktiken. Eftersom IT dessutom far mycket massmedial uppmaérk-
samhet kommer den traditionella lararkompetensen latt i skuggan av denna.
Slutligen kan IT upplevas som ytterligare ndgot som man maste fa in i det pres-
sade tidsschema som manga larare har. A andrasidan kan 1 T-satsningarna med-
fora en rad mojligheter att pa nagot satt forandra verksamheten i skolan —
bade organisatoriskt och pedagogiskt. Det forefaller finnas mojligheter att ge
lararrollen en annan inriktning bade i férhallande till undervisning och till
elever. Nya former for larande dér man utbyter kunskap och samverkar med
andra verkar ocksé framjas av I T-arbetet. Aven for den enskilde lararen kan IT
erbjuda méjligheter som tidigare inte funnits.

Hoten mot lararrollen

Andra beslutar. Satsningarna pa en skola kommer inte alltid som en f6ljd av de
undervisandes 6nskemal. Oftast ar det de datoransvariga som har skolledningens
stod som téanker ut hur man ska “dra med lararna” eller hur man ska "fa dem
utvecklade”. | 1T-vagens baksug har det ocksa skoljt in en hel kader av data-
pedagoger, IT-samordnare, ndtverkstekniker, kommunkoordinatorer eller ALU-
Killar for att bara namna nagra, vilka alla gor ansprak pa att fa uttala sig om hur
det bor vara.

Kompetensforlust. En larares kompetens ar komplicerad att beskriva da den dels
bestar i en formaga att tillsammans med eleverna bygga upp begrepp och
sammanhang sa att de far en sammanhangande bild av varlden, och dels i en
formaga att organisera undervisningen pa ett sadant satt att den 6verhuvud
taget blir mojlig. Med IT har en ny grupp aktorer tratt in pa undervisnings-
faltet och det som lararna kan lyser for nérvarande inte lika starkt som IT. Nu
framhalls istallet en ny roll dar lararen tilldelas rollen som handledare. Ibland
talar man ocksd om en sorts effektivisering som bestar i att en handledande
larare kan ata sig fler elever an tidigare. Det forefaller ocksa som om IT i sitt
folje har visionen om en kultur som skiljer sig fran den vanliga i skolan.

VERKTYG SOM FORANDRAR




Larare har under aren vant sig vid att nagon annan ska se till att saker hander;
man vill fa information, bli fortbildad etc., men vid flera skolor har man numera
den uttalade malsattningen att man satsar pa de larare som tar for sig och
anvander utrustningen. De flesta larare later sig ocksa imponeras av tekniken
och av virtuosa uppvisningar vid tangentborden, precis pa samma sétt som vi
alla imponeras av den som drivit en specifik fardighet till fullandning. Risken
med detta ar dock att man tror att det egna kunnandet ar mindre vart.

Tidsbrist. Lararna tror inte att den som k&nner sig oséker kommer att anvdnda
datorn i undervisningen. Darfor kanner de i allménhet ett stort behov av
kompetensutveckling inom IT. Det storsta problemet i samband hdrmed verkar
vara att de inte har nagon tid 6ver for kompetensutveckling om de samtidigt
ska skota det ordinarie arbetet.

Man skulle kunna sammanfatta hoten mot lararrollen under begreppen makt,
pedagogik och teknik. Makten handlar om det sammanhang dér idéer och
visioner fods och dar beslut tas. Aktdrerna héar ar ofta debattdrer, politiker och
skolledningar. I maktsfaren finns ocksa pengarna som &r en del av makten.
Pedagogikens aktorer utgors av vanliga larare i skolan. Aven i denna grupp
finns visioner och goda idéer, men man &r i allménhet ovan vid att hévda sig
gentemot politiker, skolledare och konsulter varfér man kan uppleva sig makt-
10s eller rentav hotad i sin lararroll. | tekniksfaren finns tekniker och de redan
teknikfrélsta bland larare och elever. Om makt och teknik gér gemensam sak,
ar det kanske inte s& underligt om pedagogiken kénner sig hotad.

Mojligheter

Organisation av undervisningen. Det finns larare som sager att man maste andra sitt
arbetssatt om inte datorerna ska std avstangda eller bli en stressfaktor. Om
man ska rikta sig till hela gruppen elever pa en viss tid racker tiden inte for
datorarbete. Det blir darfor nodvandigt att skapa ”luft” i schemat och lata
eleverna gora olika saker under lektionen. Likasa kan det bli nédvandigt att ge
dem ett antal uppgifter under en langre tid sa att de kan utnyttja alla laromedel
som finns tillgdngliga. Detta medfor ocksa att de inte alltid befinner sig i
klassrummet nar de arbetar. Utvecklingen tycks i sddana fall ga mot ett arbetssatt
dar eleverna far ta mer ansvar for sitt arbete.

Utbyte av kunskap. Manga elever anser att de kommer lararna narmare darfor att
de ofta ar tekniskt kunnigare och maste hjalpa lararna. For lararen ar det i
allmanhet en helt ny roll att bli undervisad av sina elever. En larare som blir
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undervisad av sin elev eller kollega deltar i en form av kunskapsutbyte som inte
varit sd vanligt i skolan tidigare. De natverkstraffar som Skolverket anordnar ar
ocksa exempel pa ett utbyte av kunskap i vilket skolors foretradare samlas och
visar goda exempel for varandra. Det finns ocksa flera exempel pa att larande
och utveckling inom IT-omradet sker tillsammans med andra. Generellt verkar
det ocksa ha blivit viktigare &n tidigare att synas, delta i projekt och visa upp for
andra vad man astadkommit. Lyckade projekt har en tendens att starta
uppatgaende spiraler sa att bade skola och larare gar framat.

Roll med ménga dimensioner. Att beskriva lararen som en handledare &r nog en
ganska forenklad bild da lararna arbetar pa manga olika satt. En del upptrader
narmast som tekniker vilka hjalper eleverna tillratta vid datorn. Andra patar sig
en arbetsledarroll. Ibland framskymtar en mer framtradande lararroll dér lararen
blir den som hjélper eleverna att ifragasatta och vardera det arbete som utfors.
I den rollen blir det mer bruk for lararnas traditionella kunskaper.

En helt ny mojlighet att profilera lararrollen har skapats av det nya avtalet med
individuella I6ner. Flera larare sager, ibland som ett fortackt skamt, att det kan
bli nodvandigt att satsa pa informationstekniken for att fa hogre 16n. Eftersom
IT ar ett relativt traditionslost omrade kan man nog tanka sig att I T-fragan kan
ruska om en del i etablerade hierarkier pa de olika skolorna.

Sammanfattningsvis kan man siaga att man pa skolorna provar alternativa for-
mer for arbetet, vilka man garna ser som en féljd av IT. Ibland sker det pa ett
planerat satt, ibland uppstar det bara som hos den larare som sager: "Det gar
inte att 1ata bli att gora nagot i en sal med tre datorer och trettio nyfikna ungar!”. Mellan
hot och mojlighet finns sakert dven ett neutralt lage som innebér att lararna
inte uppfattar den nya tekniken pa nagot sarskilt satt. Man tar det ganska lugnt
och aser utvecklingen fran askadarplats. IT spelar ingen storre roll i deras un-
dervisning och de har heller inget daligt samvete for detta. Oavsett hur man
véljer att beskriva lararrollen i det har sammanhanget verkar det i alla fall fin-
nas en samstammighet om att lararens roll snarast 6kar i betydelse.

Lararroll i handling

Hur kan man beskriva lararrollen om man studerar larares handlingar och ytt-
randen under lektionsverksamhet och annan yrkesverksamhet dar I'T anvands?
Ett satt ar att gora det utifran ett antal kategorier. Det ar viktigt att komma ihag
att det som undersoks ar lararrollen. Avsikten &r saledes inte att sortera in lara-
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re i olika kategorier. Ingen larare aterfinns helt i en enstaka kategori. Daremot
kan alla kategorierna mycket val aterfinnas hos en enskild larare.

Lararen som instruktor

Enstor del av lektionstiden gar &t till att hjalpa eleverna att handskas med sjélva
datorn, procedurerna. Det ar ocksa lararen som bestammer vilket innehall lek-
tionerna ska ha.

Procedur. Bland de minsta barnen handlar det om att hjalpa dem att komma
igang. De kan fa gora ovningar i att anvanda musen eller hjalp att se till att
arbetet blir sparat och avslutat pa ratt satt. Nar det galler lite aldre elever ar det
vanligt att lararen forser dem med ndgon form av dévningsbok dar de mer eller
mindre pa egen hand ska ta sig igenom ett bestamt stoff for att bli rustade att
anvanda verktyget. Lararens roll blir da att instruera eleverna om de rétta
handlingarna nar de kor fast. Nar det géller instruktion av innehall utéver
grundnivan, exempelvis att skicka e-post, krévs oftast en stor lararinsats. | manga
fall blir procedurerna tidskravande.

Det forefaller som om larare for de minsta eleverna i allméanhet har uppfatt-
ningen att undervisnings- eller inlarningsprogram &r vérdefulla for deras ele-
ver, medan larare for &ldre elever mer satter sin tillit till instruktionsbdcker av
olika slag. I allmanhet kallar man den har typen av arbete for "grundlaggande
data” och man vill ge eleverna datorvana. Lektionerna &r tydligt strukturerade
med avseende pa rollfordelning, grupp, lektionspass och uppgift — det vill saga
att lararen undervisar en grupp elever om ett bestamt innehall under en sche-
malagd tid.

Uppfattningen att datorn inte kan ersatta den manskliga kontakten ar stark
bland larare. Aven nar eleverna arbetar pa egen hand vid datorn menar manga
att lararen behovs darfor att det ar alltfor tidskravande att lata eleverna bega
alla misstag. Da ar det battre att tala om for dem hur det ska vara sa att de
hinner med dvningen under arbetspasset.

Innehall. FOr yngre elever véljer ldraren ofta program eller 6vning efter en
svarighetsgrad som hon/han anser ar lamplig for eleven. For aldre elever pa
gymnasiet kommer inte datorn i fokus pa samma satt utan den blir ett hjalpmedel
for nagot annat. Mycket arbete vid det nya tekniska verktyget pa den har nivan
kan betecknas som traditionellt skolarbete da det handlar om att anvanda datorn
for att gora forelagda uppgifter och for ren- eller utskrifter. Larare hogre upp i
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skolsystemet anser ofta att det finns fler undervisningsprogram for elever i lagre
aldrar. Tanken om lampliga program for elever med sarskilda svarigheter finns
kanske tydligast hos speciallararna.

Lararen som kontrollant

I lararrollen ingar att vaka Over saval ordning som innehall i skolarbetet. En
form av kontroll &r att organisera arbetet sa att det kan ske under ordnade
former.

Ordning. Det kréavs nastan alltid att lararen organiserar datoranvandningen pa
nagot satt da datorn, speciellt bland yngre elever, har sa stark dragningskraft att
det annars blir huggsexa om de maskiner som finns. Det kravs dessutom alltid
nagon form av planering av arbetet for att Gverhuvudtaget fa tillgang till datorer
om dessa ar placerade i standigt upptagna datasalar.

Nar elever ska arbeta vid datorer, konfronteras lararna ofta med beteenden
som hor till elevernas fritidskultur. Det kan exempelvis vara forvantningar om
att fa dricka lask under arbetet eller att fa sitta vid datorn ikladd ytterklader och
keps. Lararna, atminstone i grundskolan, tar pa sig rollen att kontrollera att
arbetet sker under for skolan acceptabla former. Det innebér att eleverna for-
vantas ta av sig ytterklader och méssor nér de arbetar vid skdrmen samt arbeta
pa ett sadant satt att de inte stor andra elever. Har ar lararen ocksa beroende av
sjalvkontroll fran elevernas sida da de inte alltid befinner sig framfor lararens
vakande 6ga.

Innehall. FOr lararen ar det nagot nytt att man inte kan kontrollera innehallet pa
samma satt som tidigare. Pa manga stéllen brottas man med problemet om hur
man ska kunna kontrollera vad eleverna hamtar hem fran Internet. Har lyckas
man olika bra. Pa en del stallen har man med hjélp av 6ppenhet och fortroende
lyckats fa eleverna att arbeta i samma riktning som skolan, medan man paandra
skolor kdmpar mot eleverna med repressiva metoder, ofta med sabotage mot
utrustningen som féljd. Ett av de mera drastiska forsoken att straffa den som
laddat hem pornografiska bilder var att skriva ut och skicka hem dem till
foraldrarna. Den vanligaste pafoljden ar annars avstangning under langre eller
kortare tid.

En del larare ser det dock som en fordel att man inte behodver kontrollera elever-
na hela tiden eftersom datorn ar s motiverande att arbetet fortsatter utan att
man behdver "hanga 6ver dem”. For manga ar det emellertid en osakerhet att
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man inte kan 6verblicka vare sig innehall eller vad som hander och man avstar
darfor fran att anvanda IT s& mycket man kan.

Lararen som medarbetare

Trygghet. En vanlig uppfattning bland larare, och kanske ocksa bland elever, ar
att eleverna kan sa mycket om datorer medan de sjalva ar okunniga. Denna
uppfattning gor att larare ofta antar en defensiv roll. Motsatsen till detta
demonstreras av dem som menar att larare maste vaga trada fram och "vara
nagon”. En larare i en sadan roll har inga problem med att lata eleven lara
honom ndagot och inte heller att visa att han inte kan allting. Nar de tva mots i
autentiska problem behover inte lararen alltid vara bast. Lararen far i sadana
fall en mojlighet att lara kanna elevens tankande och kan da se vilket kun-
skapsomrade eleven besitter, eller inser kanske rentav att elevens kunnande ar
“oerhort smalt”.

Den som &r trygg i sin roll har heller inga problem att hdvda ett visst arbetes
eller arbetssatts varde, aven om det skulle ga emot elevernas dnskemal, eller att
Oppet diskutera det som finns pa Internet. Exempel pa detta ar nar man inte
forsoker forbjuda hamtning av fardiga specialarbeten for gymnasiet pa Inter-
net utan att man istéllet diskuterar dem och later eleverna anvanda dem som
referenser for nya arbeten.

Fortroende. Om lararen blir betraktad av eleverna som en som kan nagot som de
anser vara vart att kunna, blir han lattare betraktad som en medarbetare och
atnjuter dartill viss prestige i elevernas 6gon. Man marker detta nar eleverna
kommer och vill prata med lararen om nagot som har med datorer att géra. Ett
exempel pa detta kommer fran hogstadiet dar en elev resonerat med en larare
i datasalen. Né&r eleven senare skriver e-post till en kamrat i ett annat land
beskriver han sin larare som mycket intelligent. Den forlagne lararen forstker
moderera pastdendet men later eleven bestamma. Oavsett vilken intelligensniva
lararen faktiskt har tyder det anforda exemplet pa att eleven sag upp till sin
larare och hade ett gott férhallande till denne.

Slutligen ar lararen ocksa en medarbetare till sina kollegor. Det ar relativt van-
ligt att det numera ingar i lararens roll att delta i olika projekt tillsammans med
andra larare. Ett sddant deltagande kraver nastan alltid ndgon form av samar-
bete och erfarenhetsutbyte i vilket traditionella &mnes- och kompetensgranser
overskrids sa att man blir hanvisad till andra medarbetares kompetens.
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Lararen som utforskare

Forsoksverksamhet. Det pagar ocksa forsok med nya verksamheter. Manga larare,
liksom elever, fascineras av att man kan kommunicera och publicera sig via
Internet och, atminstone i teorin, bli deltagare i ett globalt samhélle. P4 en del
skolor utforskar man majligheten att lata elever koppla upp sig mot skolans
natverk sa att de kan jobba hemifran. En larare provar att lagga ut fragor som
eleverna kan besvara direkt till hans elektroniska brevlada. Nytt ar ocksa forsok
med prov som eleverna far langt i forvag sa att de kan jobba med dessa hemma
eller i skolan pa tider som de sjalva véljer.

Lararna méarker ocksa att tekniken inte alltid fungerar. Detta far ibland som
foljd att de blir missmodiga, men ofta blir de intresserade av att lara sig sa att de
kan handskas med tekniken sjalva. Vid en fortbildningskvall pa en skola hagla-
de det tekniska fragor om hur man sjalv laddar ner, komprimerar och sparar
program fran Internet. Det ar inte helt uteslutet att lararen gar igenom en
langre eller kortare fas av teknikfixering nér intresset val har vackts.

Realism. De redskap lararen far tillgang till gor ocksa hans arbete mer “verkligt”
i elevernas 6gon. Som tidigare beskrivits far man mojligheter genom datatek-
niken att gdéra méatningar inom omraden som fysik och astronomi vilka gor
larararbetet mer likt det som forekommer utanfor skolan. Sannolikt blir 1araren
mindre av "skollarare” i elevernas 6gon i sddana fall. Man kan val ocksa tanka
sig att elevernas motivation for arbetet 6kar.

Pa en del skolor ar musikundervisningen stark. Har ar Internet en guldgruva
nér det galler musikfiler (till exempel midifiler) som kan hdmtas hem och be-
arbetas i musikprogram. Man kan latt forsta att den intresserade musiklararen
far en helt annan chans att hdnga med, och om resonemanget ovan haller,
borde just mojligheten att vara "uppdaterad” nar det galler nagot sa viktigt som
musik vara av storsta vérde.

Medvetande. Man kan nog séga att det har kommit in ett moment av forsoks-
verksamhet i larares arbete som inte funnits tidigare och lite av tryggheten i
lararrollen hotas av detta. Men resonemangen om hur man ska utnyttja IT
pedagogiskt leder ocksa till att larare blir medvetna om vad de haller pa med.
Man fragar sig: Vad ar en ar en rimlig utveckling? Finns det en niva dar det far
récka? Vad &r rimligt inom skolans kontext? Vad skulle hé&nda om man hade en
dator till varje elev? Vilka konsekvenser skulle det fa for lararrollen? Det finns
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ocksa larare som kan vittna om hur dataundervisningen forandrats under den
tid man hallit pa. Man skulle kunna séga att det férekommer ett metakunnan-
de (ett kunnande om den egna kunskapen) i lararrollen som inte har varit
vanligt tidigare. Det ar forstas svart att havda att enbart IT ar orsaken till detta.

Avslutning

Beskrivningen av lararrollen med kvaliteterna instruktor, kontrollant, med-
arbetare och utforskare ar en beskrivning som aven tar hénsyn till den sociala
situationen i klassrummet. Det unika med lararrollen i praktiken ar just att den
rymmer egenskapen att kunna att variera fran en strikt kontrollerande funk-
tion till en nyfiket utforskande tillsammans med elever eller arbetskamrater.
Det &r nog inte orimligt att anta att den egenskapen star i samband med upple-
velsen av hot eller mdjlighet i arbetet.

Observationerna ger egentligen inga belagg for pastaendet att IT i sig astad-
kommer nagra forandringar av lararrollen. Detta till trots vore det oklokt att
utesluta mojligheten att den massiva viljan i samhallet att férandra skolan, sa
att dar anvands fler datorer, kan komma att paverka lararrollen i nagot avseen-
de.

52 VERKTYG SOM FORANDRAR




0.
Kompetens-
utvecklingen

Strategier fOr personalens

kompetensutveckling inom IT-omradet

Kompetensutvecklingen anses av manga ha en central roll i en skolas utveck-
ling. Synen pa utvecklingen och den vikt man lagger vid den varierar emeller-
tid starkt mellan skolorna. Kompetensutvecklingen kan utformas pa vitt skilda
satt. Detta kapitel beskriver ndgra av de olika strategier som finns pa de delta-
gande skolorna.

Det finns mer eller mindre genomarbetade planer for personalens kompetens-
utveckling inom IT-omradet. Ett gemensamt drag &r att grundlaggande utbild-
ning planeras lika for alla, medan pabyggnadsutbildningen bestar av ett visst
kursutbud, dar lararen ibland har mojlighet att vélja efter upplevda behov.

Néagra skolor skriver i sina IT-planer kort och gott att man ska satsa pa kompe-
tensutveckling. Man formulerar en rad kompetensbehov utan att ndrmare ange
hur de ska uppfyllas.

Manga skolor har tva klart formulerade mal for sin kompetensutveckling: ett
kortsiktigt mal for all personal pa skolan och ett langsiktigt mal dar kompetens-
utvecklingen ar anpassad efter individuella behov. Det kortsiktiga malet formu-
leras pa foljande sétt pa en av skolorna: Alla som arbetar i skolan ska ha grundlag-
gande kunskaper om datorer, kunna enkel ordbehandling, kunna kommunicera via First
Class samt kanna till Internet. Det langsiktiga malet beskrivs i samma dokument:
Beroende pa arbetsuppgifter och intresse ska alla som arbetar i skolan utveckla sin kompe-
tens. En genomarbetad kurskatalog, déar kurserna ar uppdelade efter tidigare
kompetens och aktuellt behov, samt en bestamd tidplan finns. Dessa kurspla-
ner bifogas i regel skolans IT-plan.

En skola delar upp kompetensutvecklingen i flera olika steg, (genomférande-

nivaer). Man talar om grundlaggande kompetens, pabyggnad, slutkompetens
som ger ECDL (det europeiska datakdrkortet) samt kompletterande kurser.
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Hela detta paket ar uppdelat i atta steg, dar de fem forsta &r gemensamma for
larare, medan de tre sista ar "avsedda for intresserade”. Vid projektperiodens
slut var mycket litet av detta genomfort.

Nar man laser de olika planerna fér kompetensutveckling instéller sig féljande
fraga: Vilken utgdngspunkt har man nar man skriver dessa planer? Hur ser
kopplingen ut mellan kompetensutveckling inom IT-omradet och 6vrig kom-
petensutveckling? Finns det ndgon form av gemensam pedagogisk grundsyn?

Den roda trdden maste vara tydlig i allt man gor, papekade en larare vid en
intervju. Ar den roda traden tydlig nar man skriver IT-planer och planer for
kompetensutveckling inom omradet? Vid genomlésning av dessa dokument
finner man i ett flertal av dem ett gemensamt moénster: man réknar upp en rad
olika skal till att man vill satsa pa IT, hanvisar till styrdokument, utvecklingen i
samhallet i 6vrigt osv. Nar man sedan kommer till kompetensutvecklingen skri-
ver man mycket om tekniska fardigheter (personalen ska kunna soka pa natet,
klara av att anvanda e-post, ta datakdrkort osv.), men inget om hur dessa kun-
skaper ska anvandas i det pedagogiska arbetet. Ovrig kompetensutveckling knyts
ofta inte ihop med kompetensutvecklingen inom IT-omradet. P& en skola er-
bjuds lararna att valja en kurs "om man vill jobba med IT” och en annan kurs
”om man vill jobba med PBL".

Ett fatal skolor skriver dock om en pedagogisk grundsyn eller filosofi och for-
sbker anpassa kompetensutvecklingen till denna. Planen for kompetensutveck-
ling i en av grundskolorna har tydliga pedagogiska tankar bakom sig. | skolans
IT-grupp finns en pedagogisk grupp, som forsoker finna en struktur och en
pedagogisk tanke fran forskolan och uppat. Pa en annan grundskola kopplar
man i sin plan varje moment till det pedagogiska arbetet. Nagra exempel: ”Den
producerande eleven. Hur anvander vi och skapar situationer dar eleverna kanner att
deras kunskaper anvands och kommer till nytta for ndgon annan? Informationsskning.
Sammanstallning, analys, vardering och presentation av information”. P4 en gymna-
sieskola ar I T-projektet kopplat till ett projekt pa Pedagogiska institutionen vid
Umea universitet "Att forska i sin egen praktik”. Lararna laser pedagogisk litte-
ratur och arbetar med handledare fran Umea universitet. PA denna skola kon-
staterar en larare: "Om inte datorerna funnits, sa hade nog inte sd manga larare gatt
pa PBL-kurser”.
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Tillvagagangssatt

Kompetens hamtad utifrén

Kompetens utifran kan hamtas fran hogskolor och universitet, olika privata
foretag och olika organisationer. Manga larare skickas pa kurser anordnade av
olika foretag, foretradesvis nagot av alla de s.k. mediaféretag, som vaxt fram pa
marknaden; Laromedia, Kunskapsmedia etc. Ofta ar kop av programvara knu-
tet till en sddan kurs, kostnaderna kan ibland vara mycket héga. Har ar ett
exempel fran en kommun:

Man har vént sig till en hogskola for att fa en specialutformad IT-pedagogikkurs pa 10 poang
for samtlig personal inom forvaltningen. Samma kommun har vént sig till Militdrhégskolan fér
kurs i distansutbildning med hjélp av IT. Ett PBL-projekt har startats i samarbete med Svenska
Arbetsgivareféreningen och Kungliga Ingenjérsvetenskapsakademien. Kungliga Tekniska
Haogskolan utbildar ndgra larare i multimedia. En av gymnasieskolorna ar med i samtliga dessa
utbildningar.

Upprakningen kan goras lang. Intressanta fragor ar: Hur gar man tillvaga, nar
man hamtar kompetens utifran? Vem fattar besluten? Vad ar man beredd att
betala? Vet man vad man koper? Vilken kompetens har de personer pa hdgsko-
lor och foretag som tar pa sig uppgiften att utbilda larare ute pa skolorna? Vilka
effekter pa det pedagogiska arbetet har denna utifran hamtade kompetens?
Hur tar lararna till sig innehallet i studiedagar och kurser? Upplever de att
detta géller dem, att de kan anvénda det i sitt arbete?

Det finns manga olika svar pa dessa fragor. Manga larare upplever hogskolekur-
serna som tvadelade, en knapptryckarkurs foljd av forelasningar i allman peda-
gogik, utan kopplingar mellan dessa delar. Ofta svarar lararna att battre kom-
petens finns att hamta ute pa skolorna, kanske till och med pa den egna skolan.

En modell, som kan bli framgangsrik och som tillampas pa flera skolor, &r att
skolan formulerar sina behov av kompetensutveckling och lagger ut pa anbud
till hogskolor och féretag for att sedan vélja det anbud som passar skolan bast,
ekonomiskt och pedagogiskt. Nagra gymnasieskolor har forfarit pa detta satt.
Ett exempel:

Under laséret 97/98 har en sadan kurs hallits for 20 deltagare, som fungerar som IT-handledare
i &mnes- och programgrupper. Kursen behandlar bland annat Internet ur pedagogiska, didaktiska
och réttsliga aspekter. Kursledarna kommer fran Bibliotekshogskolan och Hogskolan i Boras.
Kostnaderna for denna kurs berdknades till 120000 kronor (vikariekostnader inrdknade).
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Studiebesok pa skolor som anses ligga langt framme har blivit s& vanliga att
skolorna borjat ta betalt for dessa besok. Besok pa andra skolor beskrivs ofta
som larorika och givande, man far manga tips och idéer, man lar av andras
misstag.

Natverkstraffarna som finns inom ramen for Skolverkets projekt upplevs av
manga skolor som givande. Erfarenhetsutbytet satter ofta konkreta spar i det
pedagogiska arbetet for de larare som deltagit i natverkstraffarna. 1 nagot fall
har man bytt natverk eller tagit in nya skolor i natverket for att fa ett mera
meningsfullt utbyte. Kontakt mellan néatverken har inte etablerats, vilket bl.a.
lett till att sarskolorna inte mott andra sarskolor i projektet.

Skolverkets projektledare har i manga fall fungerat som inspiratérer och gett
vardefulla tips. P& projektets hemsida har skolorna kunnat lagga ut fragor och
Oppna diskussioner, vilket ocksa utnyttjats i viss utstrackning.

Tv-konferenserna, som sandes i april 1997 och 1998 anvandes av manga skolor.
En del spelade in programmen och anvande dem under studiedagar. Innehal-
let i programmen ledde i manga fall till meningsfulla diskussioner. Andra sko-
lor lyckades frildgga undervisning sa att lararna kunde félja direktsandningen
och skicka in fragor och synpunkter.

Under varterminen 1998 utgick ett erbjudande fran Skolverket, dar skolorna
via Skoldatanétet gratis kunde bestélla hem en IT-kurs, som ger tillrackliga kun-
skaper for att kunna ta det europeiska datakdrkortet (ECDL). Kursen bygger
pa Witmetodik, som innebar ett slags interaktiv multimediateknik. Manga sko-
lor sag detta som en stor mojlighet att utbilda personalen. Arbetet med att
anvanda detta hade kommit igang pa en del skolor vid varterminens slut.

Kompetens hamtad pa den egna skolan

Kursledare och kurser. Det &r mycket vanligt att vissa larare och datatekniker pa
skolan anvands som resurs i 6vriga larares och annan personals kompetens-
utveckling. Pa hogstadiet ror det sig om datalarare, pa gymnasiet om larare i
ekonomiska amnen eller mediadmnen. Manga f.d. No- och tekniklarare har
blivit data- och medialérare. De har skaffat sig sin kompetens genom att ga pa
externa kurser men daven genom att anvanda olika interaktiva instruktions-
program och framfor allt genom att trana vid datorn. Det ar naturligt att till-
varata den kompetens som finns pa skolan, om inte annat s& av ekonomiska
skél. Fragan ar om skolorna utnyttjar denna mojlighet fullt ut. Det &r att ob-
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servera att det har ar fraga om att utveckla den tekniska kompetensen, sjalva
datoranvandningen.

Kurser pa konferenstid, kvallstid eller sa kallad “fredad tid” férekommer pa
skolorna, ofta med nagon av ovan namnda personer som larare. En diskussion
férs om man ska nivagruppera lararna eller om man ska blanda larare med
olika forkunskaper. Det upplevs positivt att fa sitta ner med en kollega som kan.
Fragan ar om de kunnigare lararna da far tillfalle att ga vidare pa dessa kurser.
P& nagon skola har man valt en annan, nagot billigare, modell. Man har ingen
kursledare alls utan man hjalper varandra.

Verksamheten med individuell handledning, som startade under det forsta las-
aret, tycks ha ebbat ut och ersatts med storre kursverksamhet under det andra
aret.

Interaktiva laromedel borjar bli vanligt forekommande. Pa allt fler skolor utar-
betar man egna eller ocksa anvander man dem som erbjuds fran olika produ-
center. Fordelen ar att lararna kan trana i sin egen takt utifran de kunskaper de
saknar och att manga av dem ocksa kan arbeta i hemmet.

Elever lar larare. En ny form av kompetensutveckling kanske det kan betecknas
som nér elever lar larare. Detta sker oftast informellt och ar inte ovanligt ute pa
skolorna. Har och dar haller de aven kurser for skolpersonal. Nagra menar att
en 6ppen larare tar till sig elevernas kunskaper och tillampar dem i sitt arbete.
Under projektets andra ar har arbetet med att ta det europeiska datakorkortet
kommit igdng pd manga gymnasieskolor. | datasalar kan man pa eftermiddagarna
se elever och larare sitta och kdmpa tillsammans med sina uppgifter. Det ar
kanske denna situation som bidragit till talet om en ”ny lararroll”, "ny elevroll”
och skolan som ”larande organisation”, dar det sker ett stindigt utbyte av
kunskaper och erfarenheter mellan larare och elever. Det finns elever som
uttrycker besvikelse Gver att "lararna kan s lite”, de anser att det inte ar deras
uppgift att lara lararna. Men det finns ocksa exempel pa det motsatta: En del
larare utgar fran att eleverna kan mycket och blir forvanade, nar de upptacker
hur ytliga elevernas kunskaper ér.

”Just in Time Training and Using?” Slutfor lararna sina kurser? Tranar de och Ovar i

anslutning till kurstillfallena? Tillampar de sina nyforvarvade kunskaper i den
dagliga undervisningen?
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Alla som bestker skolor kan intyga att skolpersonal ar standigt tidspressad.
Konferenser efter dagens lektioner f6ljs av planering av nasta dags lektioner.
Flera skolledare efterlyser pengar till vikarier, sa att de kan lyfta folk pa dagtid
fran klassrummen”. P& 1ang sikt blir denna kostnad ganska liten, enligt deras
uppfattning. Det finns d&ven exempel pa skolor dar man gjort pa detta satt med
bra resultat enligt egen bedomning. Ett annat problem ar att lararna har svart
att fa tillgang till skolans datorer, detta galler framst under dagtid. Antalet
“lararmaskiner” kan vara mycket begrdnsat. Det finns flera skolor i projektet
dar det nastan helt saknas datorer i lararrummen. Pa ett par skolor finns en viss
mojlighet att leasa datorer, sa att lararna kan 6va hemma.

En annan synpunkt som kommer fram &r att anvdndandet av datorer i adminis-
trativa rutiner, sdasom information och franvaroregistrering samt inférandet av
konferenssystem, har gett lararna datorvana och bidragit till deras intresse att
lara sig mer. Man anvander sig av "sprattelmetoden”, som den kallas pa en sko-
la dar man upphorde med "pappersinformation” och helt gick dver till elektro-
nisk information. ”Sprattel sa det i skolan nar de som inte tidigare kunde anvanda sin
g-post ryckte till och larde sig det.”

Annan kompetensutveckling som finns pa skolorna (PEEL-PLAN, PBL etc.)

har, enligt nagra intervjuades uppfattning, aktiverat ett pedagogiskt intresse
hos lararna, sa att de standigt vill 1ara sig mer. Detta 6kade pedagogiska intresse
som omvittnas pa manga skolor anses av nagra av de intervjuade bero pa det
nya lararavtalet. Om man visar intresse for att utveckla sitt pedagogiska arbete
sd inbegriper detta d&ven en dkad anvandning av IT, menar de.

Med tiden har man pa manga hall reflekterat 6ver att datautbildningen maste
vara kontinuerlig. Det racker inte med nagra strokurser har och dar. En larare
pa en grundskola i Norrland sammanfattade sina synpunkter pa kompetens-
utveckling inom IT-omradet pa foljande sétt:

1. Hall kvar det Du redan kan, dvs. trdna, anvand Dina kunskaper!
2. Vidareutveckla Dina kunskaper, lar Dig mer!
3. Tand andra! Lat en van larare jobba ihop med en ovan!

Detta citat behover knappast kommenteras. Det understryker tydligt nédvén-
digheten av standig tillgang till kompetensutveckling under en lang tid.
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Finansiering

En skolas IT-satsning drar stora pengar. Vid intervjuer med skolledare ndmns
ibland miljonbelopp. Man talar hela tiden om hardvarusatsningar och natupp-
kopplingar, ibland ndmns kostnader for programvara. Nar man fragar om kost-
nader for kompetensutveckling, far man ofta svaret att detta tas ur det ordina-
rie fortbildningsanslaget. Ibland diskuteras hur relationen mellan satsningar i
hardvara respektive kompetensutveckling bor vara. Flera larare som ingar i pro-
jektledningarna anser att satsningarna bor vara lika stora for att f ut avsedd
effekt av hardvarusatsningarna och nétbyggandet. Ingen av skolorna i projek-
tet ar i narheten av detta férhallande, man satsar pa burkar och ledningar.

Under projektets andra ar har andra omraden fatt konkurrera med IT om medel
till kompetensutveckling. Infor tecknandet av de nya lokala avtalen har, vid
sidan av annat, utbildning i hur man arbetar i arbetslag fatt hog prioritet. Manga
skolledare anser att man gjort tillrackliga satsningar pa lararnas kompetens-
utveckling inom IT-omradet.

Kanske kan man har se orsaken till att skolorna soker medel fran manga olika
hall for att kunna klara sina behov av kompetensutveckling. Manga stéllde sitt
hopp till KK-stiftelsens storsatsning, ett fatal blev utvalda. Bland dessa finns

aven skolor som ar med i Skolverkets IT-projekt. KK-stiftelsens pengar har bland
annat anvants till nedsattning i undervisning for skolans projektledare. Telias
skolsatsningar har inneburit hjalp till uppkopplingar och ocksa till kompetens-
utveckling och nedsattning for projektledare. Det finns aven exempel pa andra
foretag som gatt in som sponsorer, medlen har da oftast gatt till hardvarusats-
ningar och kompetensutveckling.

I manga intresseanmalningar till Skolverkets projekt framgick att man sokte
hjalp med kompetensutvecklingen. Under det andra projektaret har manga
skolor fatt sina ansokningar beviljade nar det galler externa kurser och besok
pa andra skolor. Ansékningar om ersattning till skolans egna kursledare, ofta
de sa kallade eldsjalarna, i form av arvode eller nedséttning har man inte ansett
sig kunna bevilja.

Om man sammanfattar, sa ar det tydligt att det ar de enskilda kommunerna
som far finansiera det allra mesta av kostnaderna vid en IT-satsning. Det ar
uppenbart att kostnaderna for kompetensutveckling kommit i andra hand. En
projektledare uttryckte det s& har: "For varje hardvaru- och natsatsning skulle man
gora en kostnadsberékning for kompetensutveckling sa att man kan utnyttja systemet
fullt ut. Det &r mest ekonomiskt”.
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7.
Gransoverskridanden?

Vad bevaras och vad bryts upp i skolans tradition? Skolan framhalls emellanat
som en tamligen isolerad 6 i samhallet. Skulle man ga in i ett klassrum for 100
ar sedan och i ett klassrum i dag skulle man kanna igen sig helt och hallet,
darfor att ingenting ar forandrat i grunden, pastas det. Nagon debattor havdar
att skolan &r industrisamhallets sista utpost, med sin hierarkiska struktur, stor-
skalighet och produktivitetssyn. Under projektets gang har vi sett tecken pa
gransoverskridanden pa ett antal nivaer. Det géller dels mellan skolan och om-
véarlden, men ocksa inom skolan avseende tid, rum, organisation, roller och sa
vidare. Ar det har ett fenomen som pégétt en langre tid? Vilken roll spelar IT i
sammanhanget? Medfor I T-utvecklingen nddvandigt nytdnkande och grénsover-
skridanden av olika slag?

I det har kapitlet redovisar vi hur olika aktorer uttryckt att IT och dess anvan-
dande paverkat skolans inre och yttre organisatoriska granser. Avslutningsvis
avrundar vi med nagra sammanfattande reflektioner.

Skolan och omvarlden

Skolans forhallande till omvéarlden i allmanhet haller pa att luckras upp och
fordndras som en foljd av samhallsutvecklingen och alla skolreformer. 1T-an-
vandningen driver pa den har utvecklingen. En del av forklaringen skulle da
vara de 6kade mojligheterna att hdmta information och kommunicera med
andra utanfor skolans vaggar. Informationskanalerna gar aven fran andra hal-
let nar skolor lagger ut elevarbeten pa hemsidor. Genom detta blir bade sko-
lan, klassen och eleven sjalv synlig pa den sa kallade “"globala arenan”. F6r manga
barn och ungdomar &r det mycket stimulerande att visa upp sina resultat utan-
for klassrummets véaggar.

A andra sidan uppstar nya problem, inte minst av etisk eller moralisk karaktar.
Den forsta géaller Internetuppkopplingen. Varje elev representerar ju skolan
infor helavarlden. De flesta skolor har darfor infort olika kontrakt eller system
for att skapa ndgon form av etikettregler pa Internet (dven kallade Anetiquet-
te@) och allméant umgéngesvett betraffande aktiviteterna pa néatet. Bland an-
nat diskuteras hur man skulle hantera hemsidor med lankar till rasistiska, sex-
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istiska eller drogliberala hemsidor. Andra problemstéliningar man stélls infor
ar hur eleverna ska skyddas mot oserisa natanvdndare ute i samhéllet. Exem-
pelvis har en skola som testat videokonferens tvingats bdrja diskutera hur elever-
na ska skyddas mot att internationella pedofiler tar sig in i systemen och dar-
med far mojlighet att fa direktkontakt med eleverna. Till de etiska och moralis-
ka fragestallningarna hor ocksa hur man ska hantera elever som stjél sina kam-
raters anvandaridentitet och skickar falska e-post, eller de som blir sa uppsluka-
de av att chatta och skriva e-post s att de missar lektioner.

Genom att skolor skaffar sig natverk och servrar intrader ocksa andra problem
som att vidta atgarder for att skydda sig mot intrang fran hackers. De har sam-
tidigt varit tvungna att skydda omvarlden mot de egna elevernas ambition att
syna foretagen narmare. Bland annat avstangdes en elev fran allt vad nétverks-
arbete heter darfor att han tagit sig in i natverket hos ett foretag pa orten.

En helt annan aspekt ar att datorer och datorutrustning ar dyrt. Omvarldens
intresse blir darfor storre helt enkelt genom stdldbegérligheten. Flera av sko-
lorna har blivit bestulna pa sin utrustning under de tva projektaren. Detta ska-
par en ny typ av gransdragning eftersom man lagger ner mycket tid och resur-
ser pa stoldlarm och bevakningssystem. Det finns skolor dar datautrustningen
statt oanvand i flera veckor, darfor att man invantade monteringen av larm och
kodnyckelsystem. Mojligen ar det faktum att lararna pa manga skolor tar hem
den stoldbegarliga utrustningen 6ver helger och lov ocksa ett tecken pa att
skolornas lagerutrymmen borjar innefatta aven lararbostader.

Gréansdragningen mellan inlarning och néje har blivit sa flytande att det ska-
pats lustfyllda inlarningsspel, sa kallade edutainment. Ett annat begrepp ar in-
fotainment, vilket i huvudsak handlar om att det ska vara roligt att ta fram upp-
gifter fran Internet — alltsa att informationen inte enbart baseras pa textmassor.
Uttrycket "att spela pa dator” verkar vara vedertaget hos vissa barn trots att de
enbart ska jobba. Deras larare framhaller att &ven om barnens intresse mest ar
kopplat till olika dataspel sa ar spel och lust &ndock inkorsporten till ett vidare
anvidndande — och detta skapar mdojligheter rent pedagogiskt.

Kommun och néringsliv

Aven krasst ekonomiska orsaker kan hanforas till att omvarlden gor sig gallan-
de. Av resursskél blir skolans datautveckling valdigt beroende av bade kommu-
nens ekonomi och dess datapolicy. | allt fler kommuner lagger man ut gemen-
samma natverk, som gor det billigare for den enskilda skolan att ansluta sig till
Internet och att fa tillgang till gemensamma databaser. Nya I6sningar disku-
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teras ocksa nar natverken byggs ut. Skolor byggs ihop genom kommunalt
initierade och finansierade natverk — eller genom att skolorna sjalva pa olika
satt bekostar utrustningen. For att fa mesta mojliga kapacitet och underhall for
pengarna kan tva-tre skolor dela bade natverksnav (server) och tekniska resurs-
personer.

Ett annan vinkling kommer fran en orti Norrlands inland, dar man ser skolan,
och dess IT-pragel, som en central motor for utvecklandet av nya smaforetaga-
re, nagot man menar kan vara raddningen for en utflyttningsort. Skolan har
har integrerats i den kommunala dverlevnadsstrategin och ses som en viktig
del i framtidssatsningen. Eleverna far foljaktligen lara sig Internet och Office-
paket, marknadsféring, ekonomiskt tankande och foretagande pa ett sitt som
helt verkar utga fran marknadsmaéssiga bedomningar av kompetensbehov i fram-
tiden.

Det finns orter dar skolan har hogre kompetens 4n kommunens egna anstall-
da, sa att elever och skolpersonal far hjalpa till i uppbyggnaden av den kommu-
nala IT-verksamheten. | ytterligare fall har man salt legotillverkade I T-produk-
ter till turistnaringen. Det rader en forséljningsdrive pa manga skolor i forsok
att hitta nya satt att finansiera verksamheten. Men kontakterna gar ocksa fran

andra hallet, fran samhaéllet till skolan. Ett foretag leasade datorer mot att de
fick utnyttja lokalerna. Nu har skolan genom hyran betalt utrustningen.

Noden ar uppfinningarnas moder, heter det ju. Nar utrustningskostnaderna
drivs i h6jden och medlen tryter hittar ocksa pressade kommuner pa nya sétt
att skapa mojligheter till datautveckling pa orten. Ett exempel ar dar dataut-
rustningen anvands pa skolan under dagtid, men rullas ivag till en sérskild lo-
kal och stélls till kommuninnevanarnas disposition under kvéllar och helger.

Inte minst har IT lett till att skolan sjalv kommit att utgéra en marknad. Nastan
varje skola har vittnat om kontakter och pastétningar fran I1T-konsulter, mark-
nadsforare, kontorsforetag och dataforetag. Det finns &ven fall dar man vidta-
git rattsliga atgarder for att komma till ratta med oseridsa intressenter som inte
gatt hederligt till vaga.

Néringslivets behov av IT-kunskap skapar ocksa kontaktvagar till skolan. Elever
kan fa gora uppdrag at ortens foretag, ivrigt pdhejade av skolan. Hemsidor och
grafiska presentationer &r uppenbarligen attraktiva produkter. Ett sarskilt pro-
blem &r nar eleverna erbjuds betalning i likhet med andra konsulter. Principer-
na ar olika, men ofta har pengarna gatt till skolan.
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Datorer hemma

Det framhalls ofta att elever med datakunniga och intresserade foraldrar och
som har datorer hemma far forsprang i skolan. De blir duktigare pa att hantera
tekniken, de lar sig hur systemen och programmen fungerar sa att de pa skoltid
inte behover "forstd” datorerna. Samtidigt far allt fler tillgang till IT-utrustning
i hemmet, bland annat erbjuder manga foretag sina anstéllda att fa képa dato-
rer till formanliga priser. Den snabba utvecklingen med den 6kande datortat-
heten i hemmen visar sig i skolan genom att elevernas datorkunnande i dag ar
helt annat an for bara fyra-fem ar sedan.

Pa en skola menade man att elevernas kunskapsbrister rérande 1T kunde bero
pa foraldrarna. Dar tyckte man sig se att barnen till ensamstaende mammor var
sarskilt ointresserade av den nya tekniken. Skolan organiserade darfor dataun-
dervisning for ensamstdende mammor, vilket gav goda resultat och mer intres-
serade elever. Andra skolor har provat med att ha datasalar 6ppna pa kvallar
for foraldrar. Ytterligare ndgon skola har forsokt med att foraldrar och elever
far ga datautbildning tillsammans.

Foraldrar medverkar pa olika satt i skolans I T-utveckling. Det kan galla att lagga
ner tid for att hjalpa till med dragning av natverk i skolan eller att atgarda

smafel vid service. En del skanker dven utrustning till sina barns klasser. Elever-
nas mojligheter att kommunicera med sina féraldrar 6kar nar kanalerna mel-
lan skola och omvarld blir allt fler och mer l&ttillgangliga, exempelvis skickar
de e-post direkt till foraldrarnas arbeten.

Det &r inte enbart i en riktning det sker forandringar, det vill sdga att elever
sitter hemma och jobbar i stallet for i klassrummet. Pa ett gymnasium blev man
tvungen att "kasta ut” elever som ville sitta kvar pa skolan. Till sist bestamde
man sig for att komplettera ABAB-vaktens yttre tur med en inre, darfor att
ungdomarna skulle annars ha suttit kvar hela natterna. Pa ett annat gymna-
sium star datasalarna oppna for eleverna hela dagarna och dataféreningens
medlemmar har tilltréade till skolans utrustning dygnet runt. Féljden har blivit
att datorerna anvands néstan jamt (alla dagar utom julafton). Skolan har blivit
en tréffpunkt och man har sluppit datorstolder.

FOrutom att vissa grupparbeten far genomforas i hemmen pa grund av dator-
brist, finns det alltfler skolor som mer strategiskt arbetar med att utnyttja nét-
verken och Internet for att ge mojligheter till distansarbete. Distansarbetet ut-
vecklas till att bli en del av de pedagogiska metoderna. Ett annat exempel pa
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distansarbete “inom huset” kommer fran ett gymnasium. Dar hade en larare
valt att l1ata bade arbetsuppgifter och uppfoljning ske helt papperslost via e-
post. Eleverna kunde arbeta var de ville. Nar de var klara e-postades svaren till
lararen, som kunde ta emot det dverallt i skolan eller i hemmet. Varje elev fick
sedan personlig aterkoppling via e-post. Uppgiften genomférdes utan att ett
enda papper skrevs.

Skolans inre grénser

Informationstekniken paverkar i vissa fall skolans organisation, schema och
lokaler. Ett skal &r att 1T-arbetet ar sa tids- och kostnadskravande att det i lang-
den &r odverstigligt for en ensam person att pa egen hand fa kvalitet och effek-
tiviteti anvandandet. Detta medfor ett 6kat samarbete saval inom @mnen, stadi-
er och program som dver &mnes-, stadie- och programgrénser.

Ett annat skl ar att ett schema med 40-minuterslektioner forsvarar forandring-
ar av arbetssatt och anvandning av IT-verktyget. Nagra elever kanske kopplar
upp sig pa Internet, men det blir strul for just den lektionen kommer man inte
ut pa natet. Man far ingen forbindelse. Rakar man fa kontakt s ar kobildning-
en lang. Har man riktig otur far man kontakt just nar det ar dags att ga pa lunch
eller nar klassen ska sticka ivag pa idrott eller slojd.

Den kommunikativa miljon har varit relativt dalig i skolan — utom i klassrum-
met. Det verkar som om installation av natverk utgor sjalva basen i 1T-utveck-
lingen. Utan natverk sétts datorn in i den gamla organisationen. Med néatverk
startar kommunikationen pa ett annat séatt och banar nya vagar. Det kommuni-
kativa rummet vidgas nar man bérjar samarbeta 6ver granserna. De fysiska vag-
garna satter inte langre nagra hinder.

Eleven

Det finns en del exempel pa hur traditionella gransdragningar mellan elever i
olika avseenden paverkas av den nya tekniken, vilket togs upp i tredje kapitlet.
Fenomenet att kunniga elever anvdnds som en resurs av larare ar i sig inte nytt,
men oftast har det skett inom klassens ram och byggt pa att eleven haft nagot
specialintresse som fagelskadning eller astronomi. P4 samma satt har manga
larare i sina klasser medvetet anvant de datakunniga och intresserade eleverna
som ett nav kring vilket hela IT-verksamheten byggts upp. Detta har lyft hela
klassen, forkunnar bade klasskamrater och larare. Nu sker, som namnts, detta
aven i organiserad form mellan olika klasser. Nagra skolor organiserar pilot-

VERKTYG SOM FORANDRAR




utbildning av de aldre eleverna. Datafadderskapet utgor da en del av den ordi-
narie fadderverksamheten. P4 gymnasiet kan elever fa ansvar for nycklar till
datasalarna och mandat att avstanga kamrater som misskéter sig. Om man sat-
ter sig ner och lyssnar pa elevernas instruerande upptacker man en himmelsvid
skillnad. Dar instruktorerna fatt sig lite metodik till livs visar de hansyn och
staller fragor till sina kamrater. Dar sa inte skett kan de haspla ur sig bade det
ena och det andra till sina mer okunniga kompisar. Ett talande exempel &r den
hjalpsamme grundskolepojken som angade fram till den osékra tjejen samti-
digt som han pa vagen kastade ur sig: “Fattar hon ingenting? Ar hon flang, eller?”.

Utsagor som pekar pa att IT leder till nya relationer mellan larare och elever
har ocksa behandlats i tidigare kapitel. Men gransoverskridandet staller krav
pa nya kunskaper eller vacker intresse for gamla etablerade. Spraklarare har
noterat ett 6kat intresse for sprak, som kunnat kopplas till Internet, e-post och
chatt. Eftersom eleverna allt oftare far kontakter med utlandska kamrater, mar-
ker de nyttan av sprakkunskaper. Har har det skett en markant attitydférand-
ring de senaste aren, menar flera spraklarare.

Lararen

Den komplexa fragan huruvida lararrollen paverkas av IT diskuterades i kapit-
let Lararroll i ord och handling. | detta sammanhang kan det kanske vara pa
sin plats att peka pa dels hur tekniken forenar och Gverbryggar granser, men
ocksa hur den kan anvandas for att konkurrera ut olika personalkategorier. |
kapitlet ndmndes hur en hel kader av nya befattningshavare vaxt fram i den nya
teknikens kolvatten; datapedagoger, IT-samordnare, kommunkoordinatorer,
nétverkstekniker, med flera. In i skolan travar konsulter och experter och de
far nya roller. Strukturer forandras. Vem ar expert pa vad? Eleven kan mer &an
lararen, IBM-konsulten undervisar. Fragan ar vad som hander dem som under-
visar i skolan om man berévar dem tron pa att de kan nagot vardefullt. Det
finns en legitimitetsaspekt i det hela. Lat oss forestélla oss att bonden har en
plog, men att han inte kan anvanda den. Hur gar det da med hans profession?
Det infors IT-utrustning i skolorna for undervisning. Om en larare inte behérs-
kar det har kunskapsverktyget tappar han/hon lite av sin legitimitet. F6ljande
fraga kanske installer sig hos lararen: Om jag inte &r larare, vad ar jag da? Hand-
ledare? Det kan vara férodande for lararprofessionen att inte behdrska datorn,
som anses vara bland de viktigaste verktygen i kunskapssamhallet.

Infoérandet av datanatverk och personliga e-postadresser ger ocksa majligheter
till konkurrens och marknadsforing. Ett exempel ar nar larare for tillvalsam-
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nen gjorde riktade marknadsforingsinsatser via natet, for att fa fler elever att
vélja just deras amne. Varje elev som kunde tankas ga i valet och kvalet fick en
personlig e-post fran lararen.

Lokaler

Lokaler ar en pataglig paminnelse om var granser gar. Mellan klasser, mellan
larare och elever, mellan larare och annan personal. Eller mellan skolan och
dess omvarld. Men IT-anvandandet gor att dven dessa granser paverkas. Det ar
inte alls ovanligt att en klassrumsdorr 6ppnas ratt som det ar och att det kom-
mer in elever fran andra klasser for att jobba vid en dator. Bristen pa datorer far
till foljd att elever gar in i andra klassrum &n sitt eget for att kunna arbeta.
Datorns plats styr var man arbetar, inte lokalens etikettering.

Det skapas dven nya motesplatser. En sydsvensk skola har anordnat ett sarskilt
IT-kafé vars syfte ar att ge larare och elever mojlighet att métas, diskutera och
samtidigt ha tillgang till modern teknik. Andra skolor skapar infotek, media-
tek, kunskapstorg eller likande.

En allman och aterkommande fraga handlar om IT-utrustningens placering.
Ska de sta i klassrummen, i sarskilda datasalar eller ska man sprida datadar

(grupprum) overallt? Ena aret prévas en modell, nasta férandrar man. Undrar
om det nagon gang flyttats och kankats s& mycket utrustning hit och dit som
nu? Den bars ur klassrum och in i grupprum, sedan in i klassrum igen. Utrust-
ningen flyttas ut ur datasalar ena aret och sa in igen nasta ar. | korridorer inrét-
tas det speciella chattplatser. Det prévas och diskuteras. Argument fér och emot
mejslas fram. Platsen for inldrning ar inte langre given. Bilden &r inte alltid en
larare och alla elever samlade i en stor skolsal. Finner man dem inte dar sitter
de kanske i nagot av de tidigare namnda rummen.

Biblioteket

Det kanske tydligaste exemplet pa hur lokalfragan blir en effekt av IT-utveck-
lingen &r bibliotekets roll. Fran att ha haft en ganska undanskymd plats i de
flesta skolor menar manga i projektet att biblioteket maste utgora sjélva basen
i skolan. Man har visioner om ett "kunskapstorg”. Manga skolor har startat eller
planerar att starta ombyggnationer med biblioteket som sjalvklart centrum. Det
har reser en del foljdfragor, i synnerhet i de hogre arskurserna. Behovs klass-
rummen i sin nuvarande utformning? Hur bor framtidens skola se ut for att
svara mot nya behov?
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| forsta hand handlar dock biblioteksfragorna om skolbiblioteket som institu-
tion och om skolbibliotekariens yrkesroll. Ar IT och skolbibliotek en konkur-
rent eller ett komplement till varandra? Behovs skolbiblioteken langre nér vi
har datasalar och datorer som ar laddade med cd-romskivor? Pa Internet laggs
allt fler arkiv, databaser och dven programvaror ut. Kommer boken, tidskriften
och tidningen att behévas i ett langre perspektiv? Skolorna har sett pa denna
fraga pa tva diametralt skilda satt.

I den ena gruppen skolor har man betraktat den nya tekniken som en konkur-
rent eller ersattare till "det gamla skolbiblioteket” och dragit konsekvenserna
av detta synsatt. | striden om de krympande resurserna satsas det pa datorer,
programvara och uppkopplingar. I kampen om utrymme pa skolorna priorite-
ras datasalar och "datadar” under det att biblioteken fortsatter att vara underdi-
mensionerade. Nar det galler personella resurser sa forsvann ersattningen pa
en del skolor for de sa kallade lararbibliotekarierna i samband med det nya
lararavtalet. Sedan dess har ansvarsfragan varit olost och biblioteken obeman-
nade. Dér det sedan tidigare funnits stora bibliotek med stdéndig bemanning
kan skolbibliotekarien sta helt utanfor de IT-relaterade projekten. Vid forfrag-
ningar kan det visa sig att bibliotekarien, i sdllsynta fall, har ett avvaktande for-
hallningssatt till informationstekniken. Bibliotekariens personlighet spelar na-

turligtvis en roll har. Aven om hon (vilket det vanligtvis ar) genom sin utbild-
ning ofta har goda kunskaper i IT marknadsfér hon inte sig sjalv och sin kom-
petens for skolledare och larare. Resultatet av detta kan bli ytterligare krym-
pande resurser for skolbiblioteket och att detta stélls helt utanfor det pedago-
giska utvecklingsarbetet, vilket IT ingar som en integrerad del i.

De skolor som har ett annat férhallningssatt ser biblioteket som skolans kun-
skapshjarta. I samband med informationsteknikens intag och det vanligen med-
foljande problemorienterade och informationssékande arbetssattet har skol-
biblioteket fatt bli knutpunkt for 1T-satsningen. Har finns redan fackbocker,
uppslagsverk och tidskrifter samt en kompetens samlad. Aven om det finns
sokmojligheter via natet fran manga stallen pa skolan sa anses det vara en for-
del om allt ligger néra i den stund de kopplas till tryckta kéllor, exempelvis
databaserna Artikelsok och Boksok. Eleven kan uppleva det som mer stimule-
rande om allt finns pa samma stélle: tryckt material, dator, kopiering. Skolbib-
lioteket kan upplevas som en skrivarverkstad eller redaktion. Nar det galler
gransdragningarna mellan de respektive yrkesrollerna sa véxer de fram ur ett
néra samarbete mellan skolbibliotekarien och olika l&rare. Bibliotekarien
koncentrerar sig pa sokmetoder och sokstrategier, dvs. lar eleverna hur man
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soker information och var kéllorna finns. Lararen visar dem hur man bedémer
innehallet i informationen och tranar dem att bli kallkritiska. Bibliotekarien
utarbetar modeller for informationssékning, dér eleverna orienteras och tra-
nas i att soka med de nya tekniska hjalpmedlen. Att bearbeta informationen
och anvanda denna i en kunskapsprocess tillhor lararens kompetensomrade.
Dessutom kraver det avsevarda for- och efterarbeten. En tid som en ensam skol-
bibliotekarie sjélvklart inte har till sitt férfogande.

Ombyggnationerna syftar till att bygga ut biblioteken till stora infotek med en
central placering i skolan. Dar de byggs upp efter sjalvstudier med ett antal
arbetsstationer far eleverna verkligen majlighet att arbeta undersékande. Bib-
liotekarierna pa de har skolorna menar att de skulle behova dubbelt sa stor yta
for att realisera sina visioner. Om inte mojligheter till utbyggnad finns, diskute-
rar man att géra om skolans aula till ett centralt kunskapscentrum och samti-
digt utdka de personella resurserna. Dar man haft ett modellskolbibliotekspro-
jekt har ett omfattande arbete lagts ner pa att utvidga samarbetet mellan folk-
och skolbiblioteken.

Klassen/stadier
Datortillgdngen (eller snarare bristen) kan stora tanken pa att det eleven lart

sig pa ett lagre stadium fordjupas, breddas och forfinas nar samme elev blir
aldre och fortsatter hogre upp i skolsystemet. Sarskilda problem kan uppsta vid
byte av stadie eller skola. Det finns exempel nar man pa lagstadiet anvant dator
ganska mycket i undervisningen. Nar eleverna sedan borjat pa mellanstadiet
har de helt saknat utrustning. Pa hogstadiet aterigen hade man gott om dato-
rer och annan utrustning. P& en annan skola framholls det som ett stort pro-
blem nér eleverna slutade ak 6 och flyttade till hogstadiet. Den aktuella hog-
stadieskolan saknade bade utrustning, kompetens och intresse for hur IT kun-
de anvandas pedagogiskt, sa darfor blev eleverna "utan verktyg” vid stadiebytet.

Tiden

IT-anvandningen paverkar tidsanvandningen pa manga olika satt. Inte minst
skapar Overbelastade datasalar planeringsproblem pa manga skolor. Pa en del
hall har man forlangt sina 6ppettider for att ge elever majlighet att komma at
utrustningen. I ett fall arbetade man pa helgen och gav eleverna ledigt pa man-
dagen, for att kunna utnyttja de fataliga datorerna. | de lagre klasserna blir
datorbristen en flaskhals i arbetet. Man organiserar rullande scheman med sma
arbetspass for att den enda datorn i klassrummet ska goras tillgdnglig for alla.
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Under lektionstid kan underdimensionerade nat, dverbelastade skrivare och
andra driftstérningar forstora ett helt arbetspass. En larare berattar hur hon
lade upp ett treveckorsarbete utifran Internet, men det uppstod problem hela
tiden. Det slutade med att eleverna vagrade anvanda datorerna den tredje veck-
an. Sadana har saker har foranlett datatekniker, larare och elever att fundera
over anvandarvanligheten. Det borde vara dags for dataindustrin att lyssna pa
anvandarledet och inte bara pa "datafreaken”, menar de. Manga ger upp idag
for att det blir s& mycket krangel for dem. "Man behéver ju inte vara bilmekaniker
for att kora bil.”

Spridningen av datorer pa olika rum inom skolans lokaler leder till mer for-
flyttningstid for alla inblandade. Elever maste dgna tid at att leta upp en ledig
dator i nagot rum eller kanske sta och invanta en kamrat. Larare far ta med sig
pasar med undervisningsmaterial nar de springer runt mellan alla elevgrupper.
Nar de bedrev traditionell undervisning i ett och samma klassrum kunde de
lata allt de behdvde till lektionen ligga pa en hylla i salen. En hel del larare
uppger att de nu ar mer fysiskt trétta. A ena sidan kanner de stérre stimulans
nar de arbetar sa har. A den andra blir det mer slitage for dem.

Skillnaden mellan lektioner och fritid kan pa sina hall bli svavande. Eleverna
jobbar i stéllet mot ett leveransdatum och uppsdker lararen néar fragor blir ak-
tuella. Detta galler framst de dldre eleverna. Datorbristen pa skolorna och till-
gangen pa utrustning i hemmen leder till andra konsekvenser. De som har
datorer hemma far gora arbeten dér sa att trycket blir mindre pa skolans egna
datorer. | ndgon mening kan man kanske séga att hemmens lokaler och resur-
ser inforlivats i skolans.

Ledningen

IT-fragorna skapar nya bedomningsgrunder nar det galler personalpolitik och
beltningspolicy. Pa vissa skolor drivs I T-utvecklingen mycket strategiskt av skol-
ledningen. Personer som &r intresserade av informationsteknik handplockas
och de som inte &r intresserade ombeds stka sig ndgon annanstans. Intresset
och skickligheten i anvandandet av verktygen blir ocksa en viktig utgangspunkt
vid l6nesattning och andra beléningssystem.

Men det finns ocksa mer oskyldiga exempel pa att skolledningens relation med

exempelvis eleverna forandras genom e-post. P4 en gymnasieskola berattade
man att elever borjat e-posta direkt till rektorn. Det var en helt ny typ av direkt-
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kontakt, och det var uppenbart att eleverna vagade ta upp andra saker via e-
post, &n vad de skulle ha gjort i ett vanligt samtal.

Teknikerns roll

Vi har tidigare hédvdat att IT handlar om nar drémmar, visioner och forvant-
ningar moter kabelharvor, kranglade utrustning och bristande resurser. Nar
datorerna kommer in i det pedagogiska arbetet, skapas ocksa ett nytt behoy,
namligen den som handlar om teknisk kompetens. Ndgon maste skdta om alla
de datorer, sladdar och programvaror som IT-satsningarna for med sig. Pa
flera skolor framhalls ocksa hur bristen pa teknisk support skapar problem i
den pedagogiska verksamheten, och hur svart det ar att fa forstaelse for att man
behover resurser for support. Problemet blir inte mindre av att manga av de
larare som tagit som sin uppgift att skota tekniken séllan far vare sig berom
eller ersattning for sitt arbete. Ett antal eldsjalar har helt sonika slutat att skota
underhallet, varvid problemen pa skolan snabbt accelererat och man har fatt
ta upp forhandlingar om saken. Det uppstar intressekonflikter. Hur ska man
hinna vara larare i sin egen klass nar andra klasser ringer efter akut hjalp?
Egentligen skulle supporten behova rycka ut direkt istallet for pa eftermid-
dagen, kvallen eller dagen darpa, men detta ar ju inte alls bra for den egna
verksamheten.

P& flera lag- och mellanstadieskolor har nagon fritidspedagog blivit skolans
oumbérlige dataexpert. Fritidspedagoger har i och for sig samverkat med grund-
skolans lagre klasser under ett par ar, men nar de skaffar sig hog datakompe-
tens blir deras roll forandrad. P& en av skolorna har detta blivit s& markbart att
hela fritidspersonalen startat ett sidoprojekt om fritidspedagogens férandrade
yrkesroll. Likadant har datakunniga vaktmastare fatt rycka in och assistera pa
lektioner, en funktion de inte haft for vana att ha tidigare.

Pa andra skolor kan man se att tekniker fatt stort fortroende och en central roll
i skolutvecklingen. Intressant ar ocksa att notera att man pa flera skolor sagt
att "nu finns allt som behdvs rent tekniskt — nu galler det att fylla det med pedagogik”.

Finansieringsformer

Skolan har traditionellt huvudsakligen varit anslagsfinansierad. Kostnaderna
for IT-utrustningen, kompetensutvecklingen och tillhérande fragor i kombina-
tion med neddragningar har lett till en flora av nya grepp for att skaffa medel.
Overhuvud taget verkar IT-finansiering vara ett omréde som kréver éverblick,
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kontakter, kreativitet, lite frackhet samt tur. Tiden da man “vantade pa central
manna” verkar helt forbi enligt manga sagesman.

Projektmedel

Ett vanligt sétt att skaffa extra resurser ar naturligtvis att soka projektpengar av
olika slag. Det gér man ocksa via fonder och andra instanser. Nagra soker EU-
medel, andra vander sig till Telia eller KK-stiftelsen, ater andra till Vagverket
med flera.

Sponsring

En annan variant som inte ar sa utspridd ar sponsring. Den kan ta sig allehanda
uttryck. Foréldrar lyckas fa sina foretag att skanka nya eller gamla datorer till
skolan. Foretag bjuder pa natverkssladd. Hela skolan sponsras av olika firmor.
Tanken att lata naringslivet bidra till 1T-utvecklingen &r lockande for en del
skolor.

Omprioriteringar

En tredje vég ar att (under mer eller mindre omdebatterade former) ompriori-
tera medel fran annan verksamhet for att bekosta IT-utvecklingen. Pa en skola
hade pengarna till arets skolresa bekostat nagra datorer. P4 en annan hade
lararnas arliga utlandsresa omvandlats till ett ambitiost datautbildningspaket.

Kritiska roster

Det finns manga kritiska roster till den har utvecklingen. Flera efterlyser att
man ser 6ver vilka som har fatt sponsring. De havdar att det mest &r skolor i
storstader. 1 sma kommuner med arbetsloshet kan rektorn pa sin hojd fa en
tusenlapp fran banken och en klapp pa axeln. Att erhalla pengar genom nagot
projekt ar heller inte alla forunnat. KK-stiftelsen och Telia vill lyfta fram de
goda exemplen. Hur vet vi att det &r goda exempel, frdgar man sig. Skolorna
arbetar ju inte i ett normaltillstdnd utan i ett projekt med specifika ekonomiska
och andra villkor. Man undrar nar det kommer rapporter om dem som "kralar
fram i sakta mak”? Skolledare i kommuner med kritiskt ekonomiskt 1age suckar
att likvardigheten ar langt borta i Sverige efter kommunaliseringen.

Gor skolan en felsatsning pa ett par hundratusen kan det droja upp till fyra ar
innan man har en mojlighet att komma igen, darfor att pengarna aldrig kom-
mer tillbaka. Skolledare beskriver att de blir lite kalla om fotterna nér de tanker
pa detta. De funderar pa hur skolor med lag budget ska gora for att inte ga in i
en atervandsgrand, med andra ord hur fordela resurserna sa att man inte sat-
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sar fel. Visst maste man lata folk fa prova och misslyckas under en utvecklings-
fas. Det ar helti sin ordning att pedagogiskt lara sig av misstagen. Men absolut
inte ekonomiskt.

Manga ar ute efter lite storre linjer, att Skolverket tar ett fastare grepp for att
stotta skolor i sma kommuner med ekonomiska svarigheter. En skolledare tar
Skidférbundet som exempel. De skriver centrala avtal med stora foretag och
detta kommer all verksamhet till godo inom Skidférbundet.

De ekonomiska trangmalen har en annan sida ocksa. Hur ska skolledaren for-
valta lararnas idéer, undvika utbrénda eldsjalar, brist pa pengar och oférstaelse
fran politiker och tjanstemén pa den kommunala nivan? Det ar farligt for verk-
samheten att férespegla visioner for personalen och sedan dra in resurser, fram-
héller flera skolledare. Glappet mellan det man vill forverkliga och det som &r
mojligt blir sa stort att man tar musten ur folk. Om drémmarna blir oméjliga
att genomfora sa slar de tillbaka.

Informationstekniken som katalysator for skolutveckling
Leder IT till nagon verklig forandring? Manga faktorer maste samverka for att

en reell skolutveckling ska komma till stand. Kan det vara sa att all utrustning,
kablar, projektansdékningar, férvantningar och besvikelser bara ger en illusion
av framsteg, forbéattring och férnyelse? Egentligen &r det enbart verktyget som
ar nytt. Pedagogiken och undervisningens innehall ar fortfarande desamma.
Med andra ord - intet nytt under solen. Samtidigt havdar manga larare att man
med informationstekniken kan gdéra sddant som inte var majligt innan. Infor-
mationstekniken upplevs som en katalysator for skolutveckling av flertalet lara-
re —kanske for att den staller s manga skolfragor pa sin spets. Vi vill peka pa ett
antal omraden dar IT-arbetet pressar fram diskussioner. Dessa leder kanske till
en verklig skolutveckling, med eller utan IT.

Etik och moral

Man blir tvungen att ta upp etiska fragor och skolans vardegrund nar eleven
moter vald, barnporr och drogreklam pa nétet. Det galler dven nar elever hack-
ar sig in pa otillatna stallen, stjal kamraters anvandaridentitet och dylikt eller
sétter fusk i system genom att sprida uppsatser och andra arbeten till varandra
via natet.
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Elevinflytande

Inflytande- och ansvarsfragor som foljer med det nya arbetssattet, de dyra ma-
skinerna och tillgangligheten aktualiseras ocksa. Elever far ta datakorkort, skri-
va pa kontrakt, ansvara for nyckel till skolan dygnet runt och sa vidare. Aven om
ansvarstagandet och fortroendena skapar manga positiva effekter blir det vik-
tigt att diskutera vad man ska géra med dem som inte Klarar av ansvaret.

Olika mojligheter

Jamlikhetsfragor bearbetas pa skilda satt. Det gors olika arrangemang for att
flickor inte ska akterseglas av pojkar, sdsom speciella "flickdatorer” eller sarskil-
da tider bara for flickor. Det ventileras hur man ska 6verbrygga lag och hdg
status mellan dem som har och inte har tillgang till dator i hemmet. Skolskjuts-
elever har stora besvar med att kunna utnyttja datasalarnas extra 6ppettider.
Ungdomar ber om dispens fran att behdva lamna in datorskrivet material.
Redan nu maste elever smussla med sina handskrivna specialarbeten till lara-
ren medan de generat viskar att de inte har ndgon dator hemma.

Skolans ekonomi
| budgeten stalls manga ganger informationstekniken mot andra kostnader.
Det pyr ett missndje hos manga som en foljd av alla neddragningar. Man har

knappt rad med bocker och annan utrustning. Gruppstorlekar 6kar i undervis-
ningen. Anda finns det alltid pengar till IT. P4 en av gymnasieskolorna fanns
det inte resurser till meningsfulla laborationer i fysik och kemi, daremot till
multimedialabb.

Laromedel

Kvalitetsdebatten om laromedel blossar upp pa nytt. Vilka pedagogiska krav
kan stallas pd programvarornas innehall? Vad ar en skalig kostnad? Vilka ska
styra utvecklingen — laromedelsproducenterna eller pedagogerna?

Yrkesroll

Fritidspedagogers och bibliotekariers ¢kade IT-ansvar i skolan aktualiserar
fragor om vars och ens roller. Vad ska bibliotekarien ge eleven och vad ska
pedagogen tillféra? Vad ar lararens speciella kompetens? Hur ska fritids-
pedagogens nya yrkesroll se ut?
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Lararnas arbetsvillkor

Ar ensamvargens tid forbi och samarbete enda utvagen for att bade hinna och
orka med nya arbetsuppgifter? Utgor arbetslagen bas for detta? | det har sam-
manhanget foljer tidsaspekter i alla avseenden: tid for elever, tid for fortbild-
ning, tid for forberedelser, tid fér samarbete, nya schematider, tid for att reda
ut alla tekniska fel.

Didaktik — pedagogik

Metodiska och pedagogiska fragor aktualiseras. Personer fran pedagogikens
historia dammas av. Comenius teser om att stimulera flera sinnen tas upp i
multimediasammanhang. P4 andra hall vill man relatera datastrategin till kan-
da pedagoger. Dialogen som Pestalozzi? Producenten som Dewey? Effektivitet
enligt Lancasterskolan? Konsumenten med fardiga traningsprogram enligt
Skinner?

Datorn som larmiljo blir intressant. Det gar inte att gora allt enligt sekvenser;
forst detta sedan det. "Stopp! Stopp! Du far inte trycka pa den ikonen for du har inte
lart dig spara an!” Undervisningen maste bygga pa den kunskap eleverna redan
har for att bli intressant fér dem. Den undervisningsrevolution som genomfor-
des for tjugo ar sedan pa lagstadiet har nu borjat spridas i hela undervisnings-

vasendet. | och med LTG:s (lasinlarning pa talets grund) intag gallde fragan att
man inte kunde tvinga barnen att lara sig bokstaverna enligt ett stereotypt mons-
ter nar de redan kunde lasa vid skolstarten. Vid kunskapsinlarning maste man
utgd fran den niva eleven redan befinner sig pa. | dag diskuteras samma prin-
cip vid IT-arbetet.

Vilket arbetssatt ar det basta? Pa lararrum, fortbildningsdagar och i den peda-
gogiska pressen sveper heta diskussioner fram. Ingen lamnas oberdrd. Fragor-
na ar manga och intressanta. Det finns sannolikt flera svar pa dem och de beho-
ver kanske inte ens stéllas mot varandra. Kritiska larare deklarerar att det ar
férddande for utbildningens kvalitetsutveckling om skolpersonal viker sig for
alla trender i skoldebatter. De vidhaller hur viktigt det ar att ha styrkan att sta
emot floskler fran byrakrater och andra utanfor skolans varld. Fokus maste flyt-
tas fran tekniken till innehallet. Att stalla katederundervisning mot dataunder-
visning anses vara fel fragestallning och historiel6st. Det har funnits mangder
av arbetssatt tidigare som alternativ till katederundervisningen. En annan grupp
larare staller formedlingspedagogik mot elevaktiva arbetssatt. Det uppstar en
process av utbyte och samarbete mellan eleven och lararen nar informations-
teknik och nya undervisningssatt gar hand i hand. Vad ar detta? Formedling
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eller elevaktivitet? Pekar det har manne mot ett tredje arbetssatt, en forening
mellan de tva? Kanske man kan knyta ihop historien och ge Sokrates’ majevtik
dess innehall, namligen att pedagogens huvuduppgift ar att medvetandegora,
forlosa, den kunskap som finns latent inom den larande.

Reflektioner

Fragan om informationstekniken i sig har sadan forandringskraft att en verklig
skolutveckling kommer att drivas fram lamnar vi obesvarad. Att foresprakarna
upplever den som en katalysator har vi precis redogjort for. PA samma gang
finns det manga som menar att IT snarast ger upphov till nya gransdragningar,
klyftor och problem av olika slag, vilket snarast for bort fokus fran den verkliga
skolutvecklingen, och istallet mest leder till allmén lekstuga och teknikfrossa.
Man kan med sékerhet konstatera att ingen lamnas oberérd i debatten om den
nya teknikens roll for skolutveckling.

Vi har lyft fram vad ménniskor gor med IT i ett undervisningssammanhang och
har visat pa tre huvudomraden; Hur informationstekniken anvands som verk-
tyg, hur den anvénds for kommunikation och slutligen som undervisnings-
innehall. Men dess inforande i skolan medfér ocksa vissa problem. De kan réra
sig om kranglande teknik och lokaler som maste byggas om, men &ven att sche-
man far omstruktureras och att finansiella fragor ska l6sas. Sjalva anvandandet
varierar fran skola till skola och fran klass till klass. Det hamtas information,
produceras texter, utformas presentationer, utfors dvningar, gérs simuleringar
eller sker kommunikation. Ur Internets informationshav kan det ibland vara
svart att sortera ut vardefull information. Mycket av det som skrivs och laggs ut
dar ar av tvivelaktig karaktar, bade kvalitets- och innehallsmassigt. Pa olika satt
forsdker skolorna tackla dessa problem.

I takt med 6Okat IT-anvandande har undervisningen blivit mer varierad, enligt
elever och larare. Skolan arbetar fortfarande med samma innehall och mal,
men véagarna har blivit fler. Elever forhaller sig pa olika satt till IT utifran sitt
intresse for och kunskap om datorer. Att vara ung medfoér med automatik inte
att man har bredare IT-kunskaper an vuxenvérlden. Det finns grupper av ele-
ver liksom grupper av larare med gedigen datagrund likavél som det finns grup-
per fran bada kategorierna med ytliga kunskaper. Utbytet av gemensamma er-
farenheter nar tekniken kranglar leder till forandrade relationer mellan larare
och elever och eleverna sinsemellan. De blir tvungna att hjélpas at. Det har
galler sjalva hanteringen av verktyget, hantverkskunnandet. De pedagogiska
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tillampningarna star fortfarande lararen for. Dar visar sig dennes kompetens
betydelsefull i flera sammanhang, framst som garant for en kvalitet i utbild-
ningen dar IT ingar som en del i en helhet. IT i sig verkar inte ge ndgon garanti
for en béattre undervisning, alltsd det faktum att det placeras teknisk utrustning
i skolans lokaler. Det &r innehallet, hur man anvéander sig av dess mojligheter,
som avgor kvaliteten.

En av fragorna som aterkommande lett till diskussioner inom rapportérsgrup-
pen ar huruvida IT férandrar lararrollen eller ej. A ena sidan ar lararprofessio-
nen i grunden alltid densamma, & andra sidan utvecklas professionen med for-
andrade metoder och framfor allt nar elevernas ansvarstagande 6kar. Aven elever
med svarigheter i sin skolsituation tjanar pa datorernas intag i skolan, trots att
det dessutom finns vissa foreteelser som forsvarar deras situation.

Ska informationstekniken bli denna omtalade forandringskraft sa ar lararnas
pedagogiska kompetensutveckling central. Resurser i form av saval ekonomis-
ka medel och tid som kontinuerlig handledning, fungerande teknik och till-
gangliga datorer maste ocksa finnas. En sadan kompetensutveckling kan leda
till samarbete i lararlag, pedagogisk debatt och ett utvecklat arbetssétt, dar ele-
ven aktivt deltar i planeringen och genomférandet av arbetet.

Hur IT och dess anvandning paverkar skolans inre och yttre granser ar en fraga
for vidare diskussion. Otvivelaktigt sker &nda gransoverskridanden pa olika ni-
vaer dar kommun, néaringsliv och hem engagerar sig aktivt i skolans verksam-
het. Man ska komma ihag att detta ocksa varit intentionerna i de senaste laro-
planerna utan att IT varit med i diskussionen.

De nya granser som nu vaxer fram inom skolan, nar det kommunikativa rum-
met inte lAngre enbart omfattar skolans fysiska vaggar, ger visioner om skolans
roll i framtiden som ett centrum for kunskap, larande och utveckling.
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Deltagande skolor

Grundskolor

Burlov
Dorotea
Falun

Gavle
Gavle
Goteborg
Goteborg
Hamburg
Jonkoéping
Jonkdping
Kalmar
Karlskrona
Kristianstad
Kristinehamn
Luled
Norrtélje
Skellefted
Sollefted
Sollefted
Stockholm
Sunne

Sodertélje
Tidaholm

Tomelilla
Trollhattan
Uddevalla
Upplands Bro
Uppsala
Uppsala
Vénnas
Vastervik
Vasteras
Orkelljunga

Varboskolan
Strandenskolan
Sodra skolan/
Kvarnbergsskolan
Hagastréms skola
Soléngsskolan
Nya varvets skola
Vittleskolan
Svenska skolan
Ribbaskolan
Torpaskolan
Sjoangsskolan
Nattraby skola
Degebergaskolan
Stenstalidskolan
Bergviksskolan
Balbroenheten
Kageskolan
Graningeskolan
Nipanskolan
Sofia skola
Sundsviks
rektorsomréde
Wasaskolan
Hokangens
utbildningsomréde
Kastanjeskolan
Bjorndalsskolan
Forshallaskolan
Ekhammarskolan
Brantingsskolan
Danmarks skola
Vegaskolan
Lidhemsskolan
Vallbyskolan
Beringskolan

Gymnasieskolor

Falun

Kalmar
Karlskoga
Lerum

Malmé
Stockholms lan

Savsjo
Umed
Vastervik
Ystad
Arjing
Ostersund
Komvux

Hallstahammar

Sarskola
Kristianstad

Friskola
Djursholm
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Haraldsbogymnasiet
Lars Kaggskolan
Bregardsskolan
Lerums gymnasieskola
Malmd Borgarskola
Stadshagens
vardgymnasium
Aleholmsskolan

Ostra gymnasieskolan
Vasterviks gymnasium
Osterportskolan
Arjéngs gymnasieskola
Palmcrantzskolan

Kantzowska
gymnasiet

Sarskolan i
Kristianstad

Viktor Rydbergs
Fria gymnasium
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