Rapport nr 164

Den rimliga skolan

Livet | skolan
och skolan i livet

Slutrapport frédn projektet
Elever som medforskare

(Seotveckes



B Den rimliga skolan =

Bestallningsadress:

Liber Distribution
Publikationstjanst
162 89 Stockholm
Tel 08-690 95 76

Fax 08-690 95 50

E-post:
skolverket.ldi@liber.se

Rapport nr: 164
Bestallningsnummer: 99:442

Skolverkets diarienummer: 1995:1502

ISSN 1102-2421
ISRN SKOLV-R--164--SE

Formgivning:
Misse Nygérd Josefsson /2 ST AB

Tryck:
db grafiska, Orebro

Sokord/Amnesord:

Kvalitativ utvardering, brev, longitudinell,
gridintervjuer, elevperspektiv, dagbok




B Den rimliga skolan ®

Denna rapport sammanfattar resultaten fran en utviarderingsstudie baserad
paen tre arlang brevvixling mellan Skolverket och 46 elever fran olika skolor
runt om i landet. Syftet med studien var dels metodutveckling, dels att finga
elevers perspektiv pa skolan. Studien pagick mellan 1995 och 1998. Forelig-
gande rapport inleds med en redogorelse for hur idén med brevvaxlingen
uppkom och projektets start. I samband harmed diskuterar vi begreppet
"Elever som medforskare” och tar upp nagra resonemang om skrivandets roll
i den reflekterande processen. Vi visar ocksd hur brevvaxlingen gatt till rent
praktiskt.

Inasta avsnitt redog6r vi kortfattat fér hur vi gatt tillviga vid bearbetning
och analys av breven. Vi berdttar kort om de tre delrapporter som kommit till
under viagen och beskriver de olika stegen i den fenomenografiska
textanalysen.

I foljande avsnitt redogor vi for den samlade analysen av hela brev-
materialet och visar hur vi vidgat det metodologiska perspektivet till nagot
som narmast kan beskrivas som “kulturanalys”. Analysarbetet fram till den
slutliga resultatbilden, dar vi rort oss fran det generella till det specifika och
tillbaka igen, beskrivs sd att ldsaren kan folja analysprocessen.

I skriftens andra del presenteras de resultat som framkom ur analysen i
tva kvalitativt orienterade resultatavsnitt. Skriften avslutas med en resultat-
och metoddiskussion.

Med denna skrift vill vi vanda oss till larare, skolledare och andra
verksamma inom skolomradet. Den kan ocksa vara av intresse for lararut-
bildningar och andra utbildningar som rér barn och ungdomar. Vi hoppas att
rapporten ska vicka lasarens intresse, stimulera till en kritisk granskning av
resultaten och bidra till en férdjupad diskussion om livet i skolan och skolan
i livet. Avrapporteringen av projektet "Elever som medforskare” finns ocksa
i en utforligare mer forskningsinriktad basrapport, som tillhandahalls av
Skolverket. Lasare som vill ta narmare del av undersé6kningens metodologi-
ska overvaganden, kan bestalla denna.

Ett varmt tack till de 46 elever som med sitt engagemang och allvar gjort
denna rapport mojlig!

Stockholm i mars 1999

Ulf P Lundgren
Generaldirektor

Christian Lundahl
Oscar Oquist
Projektledare
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DEL 1.

Elever som medforskare

Om man vill lira kdnna elevers instillningar och attityder till skolan dr det
vanliga att man genomfor olika typer av enkatundersékningar. Nar Skol-
verket utvirderade grundskolan 1992, det sa kallade NU92-projektet!, var
syftet att fa en mer mangfacetterad och nyanserad bild av skolan. Darfoér
genomfoérdes en rad olika enkétstudier. Gemensamt for dessa var att de tog
sin utgangspunkt i liroplanens och skolans definitioner av verksamheten.

Projektet fick en del kritik, bland annat fran pedagogiska institutionen
vid Uppsala universitet och gruppen runt professor Sverker Lindblad. Lind-
blad med flera menade att projektet saknade ett tydligt elevperspektiv pa
skolan:

“En konsekvens avdetta (att projektet tog sin utgangspunktilaroplanens
definitioner av skolans verksamhet) dar att man till exempel inte uppmark-
sammat den omfattande och varierande aktivitet som faktiskt pagar i sko-
lorna utan att omfattas avlaroplanens officiella beskrivningar, men som likval
har en stor betydelse i elevernas utveckling, t. ex. det som sker pa skolgarden,
ikorridorerna, elev-elevinteraktion i klassrummet osv. En annan konsekvens
ar att eleverna fatt ta stallning till fairdigkonstruerade skolliknande uppgifter
ochinte beretts tillfille att pasina egna premisser definiera och lyfta fram det
som de sjdlva ser som visentligt i sin skolgang.” (Ur: Praxis nr 1 1995 s. 12)

Nar Lindblad m.fl. pratar om vikten av ett elevperspektiv pa skolan,
menar de att forskning om skolan maste kompletteras med:

1) elevernas egna erfarenheter och rationaliteter kring det som hander
i skolan,

2) detsom hidnder i klassrummet eller i skolan utover eller vid sidan av
det som synes eller forvantas ske och

3) olika elevkategoriers satt att tinka eller fungeraiskolan (a.a.s. 16 var
kursivering).

En forutsdttning harvidlag, menar Lindblad, dr anvindningen aven mer
mangfacetterad metodologisk arsenal dn vad nationella utvarderingar tradi-
tionellt gjort bruk av.

! Se Truedsson, L. Vad héinder i skolan. Resultat fran den nationella utvirderingen av grundskolan
vdren 1992. Skolverket 1993.
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Franvaron av ett elevperspektivi den pedagogiska forskningen har uppmark-
sammats dven fran annat hdll. I en omfattande genomgang av forsknings-
faltet kring elevers erfarenheter av skolan drar Eriksson och Schultz slutsat-
sen:

“Student experience of curriculum has not recieved much attention
recently from educators neither in conceptual work, nor in empirical re-
search, nor in the conventional wisdom and discourse of practice does the
subjective experience of students as they are engaged in learning figure in
any way /.../ If the student is visible at all in a research study he is usually
viewed from the perspective of adult educators interests and ways of seeing.”
(1992, s. 467 i Handbook of Reaserach on Curriculum)

Med utgangspunkt i de bristande kunskaperna om barn och ungdomars
genuina vardagsupplevelser i skolan, borjade vi resonera kring maojliga
metoder for att pa ett relativt enkelt sdtt? fa en inblick i hur livet i skolan
gestaltar sig. Malet var att hitta en metod som pa ett 6ppet, arligt och
forutsittningslost satt kunde fanga den kunskap eleverna rimligtvis maste ha
om den verksamhet dar de tillbringar nara 15 000 timmar.

Vi borjade orientera oss i metodfloran och fick av en tillfillighet tag pa
en dldre engelsk studie av livet pa internatskola, publicerad i tva skrifter
(Lambertetal 1968, 1970). Studien syftade bland annat till att undersoka hur
internatboendet paverkar barn. Bland flera metoder anviande forskarna
dagbocker och brev. Utdrag ur dagbdckerna och breven lade grunden till
boken The hothouse society. I boken far barnens och ungdomarnas brev och
dagbocker en framtradande plats. Detta gor texten levande och éppnar
internatskolans dérrar pa vid gavel. Aven om forskarnas uppmaning till
eleverna att skriva dagbocker inte atféljdes av sarskilda direktiv, har eleverna
anda bero6rt det mesta av skeenden och fenomen i den engelska internat-
skolevarlden.

Via dagb6ckerna fick Lambert material som visade pa ett parallellsystem
vid sidan av skolans officiella regler och funktioner. Detta kallar Lambert for
“the pupil society”, en kultur lingt bortom den av personalen kidnda, en
kultur med egna viarderingar, normer och bestraffningssystem, till och med
egna sprak.

Aven om Lambert inte drar sa manga explicita slutsatser ir undersok-
ningen intressant genom sitt "nara” perspektiv och sin stravan att ge eleverna
en egen rost. Genomgaende marks att eleverna uppskattat mojligheten att fa
komma till tals. De harisina dagbocker och brev till och med varnat Lambert
forattsanningen om skolan och internatlivet, ur elevernas perspektiv, kanske
inte ar vad han klarar av att horal

Vad Lambert visar med sin studie dr att brev och dagbocker kan ge
mycket kunskap och insikt om livet i skolan, som kan vara svarfangad med
andra metoder. Han 6ppnar en virld bortom den av vuxna kinda och visar pa

2 I jamforelse med videoupptagningar, deltagande observationer och dylikt.
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nodviandigheten av att komplettera traditionella forskningsperspektiv med
ett elevperspektiv.

Efter ett noggrant studium av Lamberts undersokning bestimde vi oss
for att prova nagot liknande. Vi fann snart att studier av elevers egen-
producerade texter var sillsynt forekommande inom skolforskningen. Dare-
mot har de férekommit inom angriansande falt, till exempel barnpsykiatrin.
Inga Sylvander har anvént sig av en metod dér barn har fatt skriva uppsatser
pa olika teman. Idén kom ursprungligen fran Maj Odman, psykolog och
Montessorilarare. Sylvander och Odman har i en av sina gemensamma
bocker (Sylvander & Odman 1985) samlat in uppsatser och teckningar, foljt
upp dessa med intervjuer och jamfort barns radsla 1984 (i aldrarna 9 - 12)
med ett material fran 1963°.

Ur metodologisk synvinkel &r boken intressant da den visar att det gar att
fa 6ppna och utforliga textarbeten ocksa fran mycket unga individer. Till
skillnad fran Lamberts studie handlar det hir inte om dagbocker, men dnda
framgar det klart att manga barn har skrivit om sig sjidlva i uppsatserna.
Intressant dr att forfattarna tillatit sig att ga pa djupet med vissa klart
individuella texter och alltsa inte enbart analyserat det mest representativa.
Detta kan uppfattas som en markering av individens sdrart, vilket, enligt
forfattarna, ar viktigt for forstaelsen av barn i allmanhet.

En liknande bok har skrivits av Charles Westin (1979). Den bygger pa ett
material han fattjust av Sylvander och Odman, men till skillnad fran ovansta-
ende studie behandlar boken barns besvikelser i aldrarna 10 - 15 ar. Westins
analyser ar 6verlag mer lingtgaende @n Sylvander - Odmans. Det som gor
Westins studie intressant ar hans forsok att jamféra uppsatserna med varan-
dra och darur dra slutsatser. Barnen i studien faller under tre kohorter, ak 4,
ak 6 och dk 8. Westin borjar studien med analys av ak 8 uppsatser - med
argumentet att dessa ligger narmast honom som vuxen samt att han kunnat
vanta sig utforligare beskrivningar fran ak 8 - och sedan tittat pa ak 6 och ak
4 for att ytterligare en gang atervinda till ak 8 och i ljuset av de tidigare
aldrarna knyta ihop tradarna.

Westin analyserar uppsatserna ur manga olika perspektiv. Ett var att
rikna och jaimféra omnamnandet av vissa foreteelser hos olika delar av
urvalet. Till exempel kommer Westin fram till att flickor i 4k 8 i hogre
utstrackning an pojkar omnamner vuxengestalter i sina uppsatser. Oftast
figurerar bada foraldrarna, darefter bara mamma och minst skriver man om
bara pappa. Men Westin har ocksa gjort kvalitativa analyser av texterna. Till
exempel foljer beskrivningarna av foraldrarna ett visst konsmonster, till
mamma kommer man hem och av pappa fir man pengar.

Genom att jaimféra uppsatserna mellan aldersgrupper sag Westin att
vissa erfarenheter och situationer var gemensamma fér barn i alla aldrar. Till
exempel var mobbning, social utstdtning och besvikelse 6ver daliga betyg och

’ Slutsatserna var bland annat att 1984 drs barn generellt var mer radda for krig, foreteelser fran tv-
och videovald samt splittring av familjen.
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misslyckande pa prov skildrat pa likartat sitt 6ver de tre arskurserna. Vidare
fann Westin skillnader i skildringen av skolan. I de ldgre aldrarna fanns hos
forfattarna mer positiva utsagor om skolarbetet, medan skildringarna fran
attans forfattare innehaller mycket tristess och leda.

Westin har genom sina jimforelser fran de tre arskurserna gjort ett
forsok att finga och ringa in aspekter av socialisationen. Aven om han bara
fatt 6gonblicksbilder fran tre aldersgrupperna drar han slutsatsen att
socialisationens riktning ar timligen uppenbar: fran oordning inte bara till
ordning utan fastmera till organisation. En socialisation bland annat genom
bemastrandet av besvikelser.

Sylvanders, Odmans och Westins studier visar att det ir mojligt att fa en
god "inifranbild” avbarn och ungdomars tankar och livsvillkor genom studiet
av deras texter. De visar ocksa att det utifran ett relativt fatal individer ar
mojligt att finna monster som giller for barn och ungdomar i allmianhet.
Vidare framtrader tydliga skillnader mellan flickor och pojkar och mellan
barn i olika aldrar nar det giller sattet att skriva om sin verklighet.

Inspirerade av dessa studier® valde vi att genomfora en explorativ studie
iform aven brevvaxling mellan eleveri grundskolan och Skolverket. Pa sa satt
skulle vi mer forutsittningslost kunna “fanga” bilden av elevernas skola.
Gemensamt for Lambert och de svenska forskarna var att de nojt sig med
empiri framtagen vid ett enda tillfalle. En longitudinellt upplagd studie
skulle formodligen tillféra ytterligare kvaliteter. En brevvaxling over tid
skulle som vi sag det ha tre stora fordelar i jaimférelse med att samla in brev
eller dagbocker fran ett enda tillfdlle. For det forsta blir en longitudinell
undersokning mindre kanslig for hdndelser i omvarlden, tillfilliga stim-
ningar och opinioner hos respondenten. For det andra bor reliabiliteten i
data 6ka som en effekt av att en trygg och tillitsfull relation mellan forskare
och respondent kan byggas upp 6ver tid. For de tredje skulle det vara mojligt
att folja respondenternas sprakliga utveckling. Vi bestamde att studien skulle
paga i tre ar, fran hostterminen 1995 till och med varterminen 1998.

Pa sensommaren 1995 tog vi kontakt med tre rektorer i tre kommuner,
per telefon och via informationsbrev. Rektor ombads férankra idén hos
nagon larare, lampligen klassférestandare, som i sin tur tog férsta kontaken
med eleverna. I informationsbrevet berdttade vi om nagra kriterier som vi
ansag rimliga for att fa fram ett sa bra urval som mojligt sett utifran undersok-
ningens behov. Vi ansag det viktigt att undersékningen skulle omfatta unge-
far lika manga pojkar som flickor, barn i varierande aldersgrupper och med
olika kulturell och social bakgrund. Dessutom skulle eleven haintresse for att
skriva utan att nédvindigtvis vara speciellt framstdende i sprakligt avseende.
Iinformationsbrevet tryckte vi ocksa pa att de enskilda eleverna och skolorna
skulle fa vara anonyma.

Slutligen upprittades en skriftlig 6verenskommelse kring deltagandet i
projektet, dar anonymitetsskyddet sattes pa préant.

*Se basrapporten for en utforligare bakgrundsbeskrivning.
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Efter tre brevomgangar fann vi att det material vi erhallit var sa pass innehalls-
rikt och intressant att vi beslot utoka urvalet skolor och elever. Fran och med
varterminen 1996 ingick i unders6kningen sju skolor representerande kom-
muner i olika geografiska och sociokulturella strata. I urvalet ingick skolor
fran tva férortskommuner, varav en med hog andel invandrare och en med
hog utbildningsniva, tva storre stader, en industrikommun och en glesbygds-
kommun. Dessutom ingick en fristaende skola fran en storre stad.

Eleverna fran skolorna férdelar sig dver tre kohorter. En grupp borjade
skrivaiar5 och fortsatte till ar 7, ndsta grupp skrevfran ar 7 tillar 9. Den dldsta
gruppen skrev fran ar 9 till arskurs 2 pa gymnasiet. Varje skola representeras
av 2 elever i varje kohort. Fran en skola fick vi pa grund av ett missférstand 4
eleveristilletfor 2 fran ar 7 respektive ar 9. Sammanlagtingick 24 flickor och
22 pojkar i studien.

K1(ar 9) K2(ar 7) K3(ar 5)
Flickor 10 8 6
Flickor 6

Tabell 1. Antal flickor och pojkar i respektive kohort

Av dessa 46 elever har 7 elever invandrarbakgrund. Eleverna i urvalet fick
ocksa besvara en enkel enkit om sina skrivvanor. Denna visade pa en stor
spridning mellan eleverna i skrivvana; fran att ofta skriva dagbok och brev till
att endast skriva i skolan.

I samband med att valet av elever stod klart, gjorde vi ett besok pa varje
skola. Besoket hade flera syften. Dels ville vi etablera en personlig relation. Vi
ansag det viktigt att brevskrivarna fick traffa och bekanta sig med den person
de skulle skriva till. Dels ville vi forsakra oss om att eleverna forstod syftet med
studien och tillvigagangssattet. Samtidigt introducerade vi den forsta skriv-
omgangen. Den viktigaste podngen med dennainledande traff var emellertid
att vi fick mojlighet att skapa intresse och engagemang for studien. Vi ville
forsakra oss om att eleverna kdnde att vi var genuint intresserade av deras
tankar och erfarenheter.

I nasta kapitel kommer vi att behandla skrivprocessen och brevvaxling
som textgenre. Men innan vi kommer dit vill vi knyta tillbaka till rubriken for
detta kapitel: Elever som medforskare. Vad menar vi egentligen med det?

Exakt ndr och hur vi kom att kalla var studie for "Elever som med-
forskare” ar osakert. I vara férsta idé-PM kallade vi studien "Elevpanel”. Vi vet
dockattviinspireradesavdetmaninom antropologin kallar f6r "informanter”
(se t.ex. Hannerz 1983). En informant ar en person som val kidnner till den
lokala kulturen och som antropologen anlitar for att halla sig informerad om
olika dagliga skeenden i omgivningen; informanten blir da i nagon mening
antropologens "medforskare”.
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Kvales sdtt att metaforiskt beskriva relationen mellan forskare och respon-
dentitermer av uppticktsresanden som besoker en frimmande kontinent”
har viss relevans for hur vi velat utforma relationen mellan oss som "forskare”
och eleverna som "medforskare”. Vi forestdller oss att vi ger oss ut pa en
forskningsresa och undersoker en frimmande kontinent (skolan) med hjalp
av en sarskild upprattad korrespondens med lokalbefolkningen (eleverna).
Detvi erfar under resan forsdker vi begripa pa olika sitt, till exempel genom
att utga fran vara och andras teorier om det frimmande landet och deras
invanare eller genom att formulera var forstaelse i sma berittelser som vi
skickar tillbaka till lokalbefolkningen med fragan: Har vi uppfattat er ratt sa
hér?

P4 vagen kommer vi sjdlva att forandras. Vara forgivettaganden om hur
det gar till dir ute kommer att provas. Kanske behover de revideras? Kanske
far utforskningen ocksa effekten att lokalbefolkningen bdrjar se sin varld pa
ett nytt satt? En annan fraga som kommer upp under resan ir om vi bérjar
nirma oss en grans bortom vilken vara brevskrivare inte lingre kan sigas
utgora lokalbefolkningen (natives)? Far vi da veta helt andra saker, och vilket
varde har denna kunskap? Kan det till och med ligga ett virde i att vara
brevskrivare tar pasig forskarglaségon och dirmed blir lite av gasterisin egen
verklighet?

Oavsett vilka svaren ar pa dessa for den etnografiska forskningens
grundliggande fragor, har var definition avrespondenten som "medforskare”
aktualiserat det starka beroendeférhdllandet och 6msesidigheten mellan
bada parterna i den kvalitativa forskningsprocessen. Samtidigt innebér an-
vandandet av begreppet "medforskare” en markering av att det ar elevernas
egna erfarenheter och definitioner som star i centrum och att det ar vad
eleverna ser som ar resultatet (se vidare metoddiskussionen).

I "Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet 1994” och sarskilt i kurspla-
nen foér amnet svenska finns en klart uttalad spraksyn. Det star: "Goda
sprakfardigheter far eleverna nar de i meningsfulla sammanhang anviander
sitt sprak: talar, laser, skriver och tinker” (Lpo94 s. 105). Sprak uppfattas
saledes som innefattande lika delar av tal, ldsning, skrivande och tinkande.
For dessa fyra sprakliga fardigheter finns sirskilda formuleringar uttryckta i
mal att strava mot. Om skrivandet star det: "Eleverna utvecklar en vana att
skriva som medel for kontakt och paverkan, tinkande och liarande, sa att
skrivandet ocksa blir ett vardefullt redskap for fortsatta studier” (Lpo94 s.
103).

Att gora skillnad mellan skrivet sprak och talat sprak dr inget nytt. Men
> Kvale, S. 1984
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vid den tid da man bérjade anvanda skriftspraket i Sverige lag tal och skrift
varandra mycketndra. Man skrevsom detlat pa olika dialekter och med inslag
av danska och norska. Normer for hur ord skulle skrivas borjade vixa fram i
och kring samhallets davarande makteliter, till exempel pristerskapet och
domstolarna. Men dven kring "makten” fanns stora variationer i spraket, det
fanns till exempel vid 1700-talets borjan 11 olika sétt att stava ordet "och” pa.
Behovetavstandardisering av hur ord skulle stavas, bojas och uttalas var stort.
Det svenska riksspraket hade paborjat sin utveckling, och dven om det
fortfarande finns stora dialektala skillnader i talspraket sa finns det nu ett
rikssprak definierat genom skriftspraket (se Westman 1995).

Men skriftspraket skiljer sig inte fran talspraket bara i lexikalisk mening.
Att skriva och tala dr handlingar med ibland vdsensskilda syften och resultat
(se t.ex. Garme 1993 och Kotsinas 1994). Vad giller skrivandet for pedagogen
Max van Manen en intressant diskussion i boken Researching lived experience.
van Manen utgar fran det vetenskapliga skrivandet och menar att skrivandet
inom human- och samhéllsvetenskaperna inte gér att skilja fran det veten-
skapliga arbetet "research does not merely involve writing: research is the
work of writing - writing is its very essence”, skriver han (1990 s. 126). van
Manen tycks mena att den vetenskapliga kunskapen skapas forst nar forska-
ren satter sig vid skrivbordet. van Manen listar hiarvid en del egenskaper” hos
skrivandet per se som gor det till en metod, "writing is our method” (s. 124).
Flera av dessa egenskaper hos skrivandet har baring pa reflektivt skrivande i
stort. Givet att skriva brev leder till reflektion kan van Manens tankar vara
viktiga for forstaelsen av tillforlitligheten i vara data.

van Manen menar att skrivandet leder till och forstarker eftertanke och
reflektioner. Skrivandet skiljer oss fran det vi vet, och dnda fér det oss narmare
det vi vet. Ndr vi speglar oss i en text vi skrivit vicker det tankar som 7ar det
verkligen detta jag menar”, “har jag verkligen skrivit sa, vad bra/daligt”,
“kanske blir det béttre om jag skriver sa hér i stillet ...”. Det ar inte férrdn vi
skrivit ner vara tankar som vi riktigt kan se om vi vet det vi trodde oss veta:
"Writing separates the knower from the known, butit also allows us to reclaim
this knowledge and make it our own in a new and more intimate manner”
(s. 127).

Skrivandet gor det ocksa mojligt for oss att distansera oss fran vara
direkta erfarenheter, men genom detta uppticker vi 4 andra sidan vad vi lart
oss fran denna erfarenhet (en skillnad som go6r en skillnad). van Manen
kallar detta "reflective awareness”, vilket kan 6versattas med féormagan att se
objektivt pa saker och ting. Nar vi skriver framstar vara erfarenheter i annan
dager och det som, for att ge ett exempel, forst kindes som ett stort misstag
kan forstas som en nyttig och viktig erfarenhet nér vi laser vad vi skrivit i var
dagbok®.

Att skriva dr att orientera sig mot det universella och bort fran det

o Se vidare "Textnormer i och utanfor skolan - att skriva insindare pd riktigt och pd litsas” Karlsson
1997. Se ocksa Kotsinas 1994 for diskussion om ungdomssprak.
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kontextuella/personliga. Nar man till exempel skriver om en specifik situa-
tion och hur man handlat i denna blir det ocksd mojligt att 6versatta det
handlandet till andra situationer. van Manen menar att det reflekterande
skrivandet leder ens férmaga att reflektera 6ver verkligheten in i en positiv
spiral, dar forstaelsen avomvirlden 6kar i takt med férsdken att beskriva den.

Ytterligare en aspekt av skrivandet ar att det abstraherar verkligheten.
Samtidigt konkretiserar skrivandet verkligheten, fast da i en annan form.
Detta ar lite av en paradox som kan férstas med "att skrivande intellektualise-
rar”, detvill siga satter ord pa erfarenheter. Samtidigt som vi siger vad nagot
ar sager vi att det finns en massa saker som detta nagot inte ar. Det skrivna
speglar inte verkligheten i alla dess facetter, men gér den begriplig genom att
anspela pa det gemensamma.

Skrivandet hjalper till eftertanke pa ytterligare ett sitt. Det skrivna kan
forstds som forfattarens testamente; det subjektiva blir genom den tryckta
texten objekt, menar van Manen. Till ett objekt ar det lattare att hdlla distans
an till det som ar subjektivt. Darigenom 6kar moéjligheten till sjalvkritik. "To
write is to exercise self-consciousness”, skriver van Manen (s. 129) och menar
att skrivandet spelar ut det inre mot det yttre, det subjektiva jaget mot det
objektiva jaget och det ideala mot det reala.

Att skriva innebar, for att sammanfatta van Manens tankar, en okad
reflektion 1 meningen att man

1) separerar och konfronterar sig sjalv med vad man vet,

2) skapar distans till sig sjdlv och till kontextuellt knutna handlingar,
samt

3) abstraherar och objektifierar konkreta och subjektiva tankar.

Genom skrivandet lir vi oss ndgot om oss sjdlva som svarligen fangas i det
talade spraket.

Genren Brev

Pa nasta logiska niva handlar skrivandet om att visa nagot. Dels visar man vad
man sett, vet, kinner, uppfattar genom textens innehall. Dels visar man hur
detta ska forstas genom att vdlja en form for texten, en genre. Att lasa poesi
som om det vore prosa leder féormodligen till att man forlorar en del
forstdelse. Pa samma satt maste man forstd inom vilken specifik genre
eleverna i denna studie har skrivit.

Det finns flera satt pa vilka man kan skilja mellan olika skriftliga fram-
stallningar. De kan vara individuella, som till exempel dagbé6cker, och kollek-
tiva som till exempel ett kommittébetinkande. De kan ha en bestimd
forfattare som till exempel en roman eller vara anonyma som ett reklam-
inslag. De kan vara privata eller offentliga. Breven i den har studien ar
individuella och de har bestamda forfattare. De har bade en privat och en
offentlig sida. Breven ar skrivna enkelt och personligt och dr i denna mening
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privata, men de ingdr ocksa i ett offentligt sammanhang. Brevvixlingen har
skett mellan en myndighetsrepresentant och elever i grundskolan, och
amnet har varit livet i skolan. Breven kan vidare ses som offentliga dokument
som anvands for att belysa och utforska skolan sedd med elevernas 6gon.

Ett brev kan ses som en genre eller texttyp. Som genre ingar brevetien
lang litterdr tradition och det finns manga foérebilder. Det finns ocksa
konventionella ménster f6r hur brev ska skrivas. Som texttyp ligger tonvikten
pa framstallning, distribution och mottagande. Som texttyp far brevet en
social och kommunikativ funktion och ingariettsocialtsammanhang. Denna
brevvixling har syftat till attlata eleverna beratta om sin syn pd skolan. Det ger
brevvixlingen en social funktion. Den kommunikativa funktionen berérivad
man texterna kan ldsas utan alltfor stor forforstaelse. Om texterna ar begrip-
liga har de en kommunikativ funktion och blir da vad man kallar egentexter
(se Josephson m.fl. 1990, Melin 1995, Sandquist & Teleman 1989).

Darfér kan breven inte ses isolerade utan de ingar i ett socialt och
samhélleligt sammanhang. Det paverkar val avinnehall, form, stil och sprak
i breven pa en generell niva liksom varje elevs sprakliga repertoar gor det pa
en individuell niva (Stubbs 1996).

Vara teman

I vara brev till eleverna har vi férsokt efterstrava tydlighet och anvint en
gangse form for brev; angivande av datum, hédlsningsfras, inledande resone-
mang, avslutande fraser som halsning och PS. Andra delar i breven har varit
sammanfattningar av tidigare brevomgang och nya aspekter for eleverna att
tanka over och skriva om.

Syftet med temabreven har varitatt uppmuntra eleverna till att tainka och
reflektera pd ett inre plan, samt berdtta om handelser och aktiviteter pa ett
yttre plan. I det forsta brevet fick ocksa eleverna radet att tanka efter och
fundera: "En bra idé kan vara att du under ett par dagar eller en vecka, gar
och funderar pd vad du ska skriva”. Eleverna har ocksa uppmuntrats att skriva
fritt och sjalvstindigt. Myndighetsrollen har tonats ned: "Se brevet som ett
brev du skriver till en vanlig brevvan eller kompis”.

Eleverna har hela tiden fatt feedback och stéd i skrivprocessen: "Lycka
till med det fortsatta skrivandet!”, "Berdtta alltsd om rasterna. Jag dr valdigt
nyfiken!”, "Det du skriver dr mycket vardefullt for var forskning”, for att ge
nagra exempel. Personliga kommentarer i stil med "Hoppas du haft ett skont
och avkopplande jullov!” finns ocksa med.

Sammanfattningar av tidigare brevomgangar har varit av varierande
omfattning. Vanligast har emellertid varitatt vi hallit dem ganska kortfattade,
till exempel: "Du och alla andra har skrivit intressanta och spannande brev.
Detharvarit givande lasning attlasa om hur du och de andra eleverna har det
i skolan och utanfér skolan”, eller: "I flera av breven fran forra gangen
berattas det att musik fyller manga funktioner. Nagra har jimt musik pd i
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bakgrunden oavsett vad de gor, andra lyssnar pa viss sorts musik for att
komma i stamning. Tydligt ar att du och de andra som skriver har en bred
musiksmak, elleriallafall lyssnar pa manga olika artister. I breven ndmns dver
hundra olika artister (mdnga jag aldrig hort talas om férut). De som namns
flest ganger i olika brev ir Spice girls, Backstreet boys, Snoop Doggy Dog,
Metallica, Bob Marley och Nirvana.”

For att skapa variation i genren har vi vid tre tillfillen provat lite
annorlunda former for temabrevet. I tva fall har vi skickat med bilder av
projektiv karaktar forestallande typiska skolsituationer (brevnr 8 och 15). 1
det tredje fallet skickade vi med ett "brev i brevet”, dar en fiktiv elev fick
“vikariera” som sandare och mottagare (brev nr 7a).

Temabreven har handlat om:

Brev1l Tiden iskolan - En vanlig dag

Brev2  Egna kadnslor och tankar kring skolarbetet - Sjalvfortroende

Brev3  Relationer till andra i skolan - Klassen - Klasskamrater

Brev4  Vara bra eller dalig i skolan

Brev5  Tiden i skolan - Raster

Brev6  Synen pa det gangna aret och tankar inf6r néasta

Brev 7a  Skolans regler och koder

Brev 7b  Forsta intrycken av gymnasieskolan

Brev8  Associationer till tva bilder

Brev9  Tiden i skolan - En vanlig dag

Brev 10 Musikens betydelse i det egna livet

Brev 11 Vara glad eller kidnna sig nere

Brev 12 Arets viktigaste hiandelse pa det personliga planet

Brev 13  Skriftligt sjalvportratt

Brev 14 Personliga knep for att na egna mal

Brev 15 Associationer till tva bilder
Eleverna har oftast fatt samma brev, men med en lattare anpassning i spraket
efter elevens alder. I Brev 7 var temat helt annorlunda for de elever som gick
i grundskolan och for de som boérjat i gymnasieskolan. I breven dar eleverna
fatt associera till bilder hade vi olika bilder for de olika aldersgrupperna men
med samma motiv. De 28 elever som borjade skriva forst under varterminen

1996 skrev inte brev 3 och 4. Detta for att synkronisera grupperna. Tema-
breven i sin helhet presenteras i basrapporten.
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Brevvaxlingen

Brevvixling bestar av tva parallella processer, en tankeprocess och en skriv-
process. Dessa inleds individuellt och kollektivt, med vaxling mellan lasande
och skrivande (se Smith 1982). Nar vi varit brevskrivare har vi slagit an en viss
ton och gett ledning och foérslag. Eleverna har antagit utmaningen, gjort en
egen tolkning av temat och i sin tur gatt in i rollen som brevskrivare. Ett
exempel pa elevens tolkningsarbete:

"Ndr du skriver att vi ska skriva om oss sjilva blev jag osiker. Men
nu skriver jag vad jag tycker att jag ska skriva.” (Gustav).

Initiativet gar darefter tillbaka till oss, som nu blir brevlasare, och som tolkar
och skriver ett nytt temabrev baserat pa tankar och idéer fran elevernas brev.
Ibland har temabrevet helt utgatt fran det nagon eller nagra elever skrivit om
-forattfa en fordjupad bild -medan det andra ganger har varit mer 6ppet och
“utan” styrning. VAar strdvan har hela tiden varit att gora korrespondensen sa
naturlig och lustbetonad som méijligt utifran de givna foérutsattningarna.

Med brevvaxling som metod gar det forstas inte helt att lata bli att styra.
Detliggerimetoden och genren. Daremotkan man géra det pa ett "milt” satt.
De teman som angivits har varit ganska vida, och eleverna har darmed fatt
stort utrymme att sjalva valja innehall och form. Detta har fungerat bra i de
flesta breven. Ett par temabrev (brev 4 och 7a) var dock inte sirskilt lyckade
da vi markte att eleverna tolkade temabrevet som en enkat att besvara. Flera
svarsbrev, speciellt fran de yngre eleverna, var utformade i punkter om “fraga
- svar”.

Det finns ocksa elever som latit sig styras mer an andra. Ocksa da handlar
det om yngre elever som ar osikra pd genren eller elever som vill vara till lags.
Anna-Malin Karlsson visar i sin forskning att det ir stor skillnad pa hur elever
skriver i skolan och hur de skriver utanféor skolan. Genom att jamfora
insdndare som elever skrivit till Kamratposten under skoltid respektive pa sin
fritid, fann hon bland annat att skoltexterna var féorsedda med en inramning
som ar typisk for skoluppsatsgenren: namn, klass, éverskrift, slut. Vidare sag
hon att skolskrivarna vande sig endast till en lasare, lararen. Eleverna skriver
da inte for att informera utan for att visa att de kan informera.® Mot denna
bakgrund har vi anstrangt oss sarskilt for att lyfta skrivandet ur det direkta
skolsammanhanget, bland annat genom att uppmuntra eleverna att skriva
sina brev hemma i lugn och ro och genom att noga framhalla att breven inte
kommer att bedémas eller réttas. Trots detta har vianledning att tro att nagra
elever, atminstone initialt, hade svart att koppla bort skolskrivandet. Seder-
mera blev alla eleverna sdkrare pa genren “brevvaxla-med-kille-pa-Skol-
verket” och dirmed ocksa alltmer personliga och direkta i tilltalet - fran "Hej
skolverket!” till "Tja Crille!”. For en elevinnebar brevviaxlingen att han skrev
sitt livs forsta brev:

7Se vidare “Textnormer i och utanfor skolan - att skriva insandare pa riktigt och pa litsas” Karlsson
1997. Se ocksa Kotsinas 1994 for diskussion om ungdomssprdk.
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"Hej det dr egentligen forsta gangen jag skriver brev. Men jag tror
andda att det blir bra.” (Robin)

Det faktum att eleverna skrivit till en myndighet férefaller inte ha haft ndgon
storre inverkan pa hur de skrivit. En elev var férsigkommen och bestéllde
information om betygssystemet, i 6vrigt har det varitvanligare att de fragat till
exempel vilka musikgrupper Christian gillar, eller efter tips pa “coola”
hemsidor. Kommentarer runt projektet har ocksa férekommit (totalt 25
ganger), sarskilt i det sista brevet:

Jag vill forst och framst tacka for att jag har fatt vara med och
skriva till er ¢ Stockholm och jag hoppas dven att vi pa ndgot sdtt
kan ha pdverkat Skolverket pa ett positivt sdtt.” (Jonas)

“Jag tycker forresten att det har varit riktigt roligt att skriva de hér
breven, dels for att man inte brukar tdnka sa grundligt pa vad man
egentligen tycker om skolan. Hoppas det blir ett synligt resultat av
alltithop sedan! Ha det bra!” (Katarina)

Man har ocksa direkt kommenterat vara temabrev:
’7Hej‘/

For det forsta vill jag saga att jag ar glad att du valde det hdr roliga
amnet! Bra val!” (Kajsa om brev 10)

"Jag tycker att den hér skrivuppgiften var ganska trakig. Det var en
sd oorginell fragestillning, men jag har forsokt gora mitt bésta.”
(Rebecka om brev 2)

Ett par elever har skickat vykort med semesterhdlsningar. Teckningar och
julkorthar ocksa funnits medielevernas brev. I bérjan skrev de flesta eleverna
for hand med penna, men med tiden var det fler och fler som 6vergick till att
skriva pa dator. Ett brev var till exempel férsenat med ursakten att blacket i
skrivaren tagit slut.

Alla brev har efterhand transkriberats och kodats. I transkriptions-
processen ersattes alla personnamn, namn pa orter och skolornas namn med

koder. Vi har ocksa riknat antalet ord i breven och kategoriserat dem efter
kon och alder.



B Den rimliga skolan ®

526 brev

Efter totalt fem terminers brevvixling, dar 18 elever haft mojlighet att skriva
15 brev och 28 elever kunnat skriva 13 brev, borde vi maximalt ha haft 634
brev. Med ett bortfall pa 17 procent har vi i stallet 526 brev. En niarmare
redogorelse for bortfallet, analys av kons och aldersskillnader, samt styr-
effekter pressenteras i basrapporten.

S& snart vi fatt in alla brev fran en brevomgang ldste vi igenom dem, och
borjade fundera pa nista temabrev med ledning av vad eleverna skrivit. Men
vi lidste inte bara breven for att fa uppslag till teman foér det fortsatta
skrivandet, utan samtidigt pagick en annan process - ett slags férstaelsearbete
dar vi arbetade med olika former av innehallsanalyser (se nedan). I dessa
tidiga analyser sokte vi efter framtradande och dterkommande moénsteri hela
brevmaterialet. Under den hér tiden genomfdrde vi lopande tematiskt
inriktade studier av de brev som inkommit, vilket resulterade i tre del-
rapporter: Elevers vanmakt infor skolans tid, Sdllsamheter och En kram fran
mamma - om hjilp och stjilp i skolbarns liv (Lundahl & Oquist 1996a, 1996b,
1997).

Under forsta delen av 1998 paboérjades den sista analysfasen baserad pa
det totala textmaterialet. Parallellt genomfordes ocksd intervjuer med ett
urval av brevskrivarna. Dessa sista steg i forskningsprocessen och arbetet fram
till denna skrift redovisas utforligt i basrapporten.

Vanmakt over tiden - Sallsamheter - Hjalp och stjalp

I den forsta delrapporten - Elevers vanmakt infér skolans tid - pekade vi pa
den spanningsfyllda relationen mellan elevernas egen tid (den cirkuldra
tiden) och skolans linjara tid. Tiden i skolan beskrivs omvixlande som trog,
meningslos och stressig. Lusten finns i raster, haltimmar och amnen som bild,
idrott och hdlsa och sldjd. Nar vi i den andra rapporten - Sillsamheter -
studerade ovanliga och ovintade inslag i skolvardagen sag vi hur eleverna pa
egen hand fyllde sin tid med ett spannande innehall. Allt medan skolans
officiella verksamhet helt saknade sadana inslag.

I den tredje rapporten - En kram fran mamma - slogs vi av dubbelheten
i bade de hjalpande och stjdlpande inslagen i barnens vardag. Nér vi stude-
rade detta i relation till institutionen, lararna, kamraterna och familjen sag
vi att det som var hjalpande for en elev lika garna kunde verka stjalpande for
en annan elev. Dettavisade sig till exempelisamband med 6vergangarna fran
ett skolar till ett annat. Ett annat inslag med bade hjilpande och stjalpande
dimensioner var skolornas bruk av prov och bedémningar. Men den avgo-
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rande faktorn for hjalp eller stjalp dr i sista hand hur eleven sjilv konstruerar
sin varld.

Den forsta rapporten kan sagas beskriva skolans vardag i mer strukturella
termer. Den andra rapporten var ocksa i huvudsak beskrivande men inriktad
pa fenomen utanfér det vardagliga. I den tredje rapporten fokuserade vi
aterigen skolans vardag men tog denna ging fasta pa mer funktionella
aspekter.

Nar vi analyserade breven infoér de tre rapporterna arbetade vi forsta
gangen med 46 brev, andra gangen med 189 brev och tredje gangen med 397
brev. Vagledande for framtagandet av de tre rapporterna var den fenomeno-
grafiska metoden (se vidare t.ex. Alexandersson 1994, Larsson 1986, Uljens
1989). I korthet innebar det att vi arbetade i féljande steg:

Forsta momentet i analysen var att bekanta oss med materialet. Vi laste
breven ett efter ett och diskuterade var gemensamma uppfattning om helhe-
ten. Nista steg var att bestimma fenomenet® genom att stalla upp kriterier.
Tva fragor var i det skedet vagledande: Vad innebar fenomenet? Vad handlar
det om? Darefter fragade vi oss vilka olika beskrivningar av fenomenet som
fanns i materialet. Vi sokte efter monster och tradar som gav fenomenet
mening och innebdérd. Vad beskrivs? Vilket stoff ingér i beskrivningen och
hur beskrivs fenomenet? Slutligen utvecklade vi analytiska kategorier och
forankrade resultaten i begrepp och teorier.

De forsta studierna har lett fram till en 6kad forstaelse for hur elever
uppfattar och hanterar sin vardag -i samspelet med larare, kamrater och olika
institutionella arrangemang.

Den fenomenografiska ansatsen har i viss man varit vigledande ocksa i
den slutliga analysen, men har vidgats fran att i huvudsak galla beskrivningar
av elevernas vardag till att alltmer fokusera eleven som kulturellt fenomen.

Harigenom ror vi oss fran den strikta fenomenografin och ett renodlat
metodologiskt perspektiv, mot nagot som skulle kunna bendmnas “kultur-
analys”. I en etnologisk handbok diskuterar forfattarna Billy Ehn och Orvar
Lofgren detta satt att férsta kulturen och kulturerna:

"Mdnskligt beteende dr mangtydigt, det innehdller langt fler budskap dn vad man
i vardagslag avser och orkar att halla reda pa. Ur detta perspektiv dr kulturanalys
en attack mot det sunda fornuftet, mot normalitetens sjilvklarhet. I analysen
uppdagas ovintade paralleller, likvdl som hittills ouppmdrksammade skillnader.
Motsatser visar sig forvanande nog krdva varandra eller till och med samman-
smdlta. Lagar kan, enligt samma sdtt att resonera, vara ordningens motsats och
det goda innehdller ofta ondska. Efter att ha upptickt en dold ordning i kaos ger
man sig pa att soka kaos i vad som forefaller vara ordning.” (Ehn & Lifgren
1982 5. 104)

8 Fenomenon kan hérledas wr grekiska substantivet phainomenon som betyder ’det som visar sig’. Hér

dr det sdledes inte “tinget i sig”, det vill siga verkligheten sddan den dr, oberoende av var uppfatining
eller hur vi erfar den, utan det som visar sig for vdart medvetande som dr centralt (fran Alexandersson

1994 5. 68f.).
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Kulturanalysen forséker avslgja vad som doljer sig bakom det som slentrian-
massigt uppfattas som givet eller oféranderligt; “en attack mot det sunda
fornuftet”. Detta later sig goras paflera olika sitt (se t.ex. Thavenius 1995 och
Andersson 1998) men det vi hir tagit fasta pa ar att arbeta med likheter och
skillnader, att jamfora och diskriminera, att rora sig mellan det generella och
det specifika.

For att 6ka forstdelsen av vart textmaterial valde vi att komplettera de
tematiska analyserna med ett studium av eleverna pa individniva. Vi var
hérvidintresserade avattknytaldsningen och tolkningen av hela textmaterialet
till en djupare forstaelse avindividers tankemonster . En beprovad teknik for
att kartlagga individuella tankemonster ar den sa kallade “gridintervjun”
som presenteras utforligare i basrapporten. Av praktiska och tidsmassiga skal
tvingades vi begransa denna del av undersokningen till ett urval individer.
Genom att i ett forsta steg vilja ut de elever som skrivit minst 75 procent av
brevomgangarna avgriansade vi urvalsramen till 31 individer. Anledningen
till att vi valde detta kvantitativa urvalskriterium var att vi ville fa tillgang till
en sa stor textmassa som mojligt per individ, da breven skulle tjina som
underlag for intervjun. Dessa 31 elevers brevlastes darefter pa individniva for
att fa fram de drag som forefoll mest typiska for varje individ. Med hjalp av ett
formkriterium foér information/mening (se basrapporten) kunde vi for
respektive elev sortera ut textens mest betydelsebarande delar. For att ytter-
ligare avgransa urvalsramen bestdmde vi att endast intervjua de elever dar vi
kunnat fa fram sju eller fler betydelsebarande textavsnitt. Tretton flickor och
sex pojkar kom med i det slutgiltiga urvalet. Bland dessa valdes en elev ut for
provning av formkriteriet. Dartill var en pojke och en flicka férhindrade att
nérvara vid intervjutillfallet. Totalt genomférde vi alltsd 16 gridintervjuer.
Dessa "gridportratt” presenteras i bilaga till basrapporten.

? Den sa kallade gridintervjun utvecklades av psykologen Georg Kelly (1955). Tekniken har bland
annat anvdnts for att kartligga och analysera elevers och lirares forestiliningar om undervisningen
och klimatet i klassrummet. Héickner m.fl. 1996. (Grid: engelska, hdr i betydelsen ’rutmdonster’,
rutndt’.)
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For att forsta de 16 "portratt” vi fick fram med hjalp gridintervjuerna utgick
vi fran Max van Manens "Lifeworld existentials”. I sin bok Researching lived
experience (anford tidigare) beskriver van Manen fyra grundliaggande
existentiella teman: "Lived space”, "Lived body”, "Lived time” och "Lived
other”, som vi upplevde som produktiva kategorier nir vi stallt fragor till och
reflekterat 6ver vart material. van Manen skriver om dessa “lifeworld
existentials” att de ar sarskilt anvandbara som vagvisare och reflektionsguide
for forstaelsen avmanniskans erfarenheter. De speglar manniskans livgenom
rummet, kroppen, tiden och relationerna till andra och kan antas vara
grunden i all ménsklig erfarenhet, oavsett hennes historiska, kulturella och
sociala bakgrund.

Lived space handlar om de dimensioner i manniskans liv som roér hur vi
upplever var dagliga tillvaro, om vi "kdnner oss hemma” eller om vi "kan-
ner oss som framlingar”. Hemmet dr det enda stille dar vi kan vara oss
riktigt sjdlva, skriver van Manen (s. 102). Dimension handlar alltsa om det
landskap varje manniska ror sig i och finner sig tillrdtta i.

Lived body héinvisar till det faktum att vi ar kroppar i rérelse bland andra
kroppar. I motet med andra kroppar utvaxlas “kritiska” eller ’beundrande”
blickar (s. 104). Vi lever bland blickar, och vi paverkas starkt av dem.
Dimensionen handlar om den fysiska och kroppsliga narvaron i varlden
och speglandet i den andre.

Lived time dr den subjektiva tiden i motsats till klocktiden som ar den
objektiva tiden. Tiden rusar fram nar man har roligt och segar sig fram
nir man har trakigt. Tiden, i nuet, i den egna historien och ens tinkta
framtid formar ens tillfilliga horisonter. Genom hopp och férvintningar
kan du laborera med dina kdnslor i nuet (s. 104).

Lived other handlar om betydelsen av relationer till andra for att uppleva
mening med livet. "Lived other” ar till skillnad fran "lived body” laddade,
speciella, unika, omvialvande mé6ten med den andre. Relationen mellan
barn och vuxna eller mellan elever och larare dr exempel pa sadana
laddade relationer, da de star fér en fundamental upplevelse av stod och
sakerhet (s. 105-106).

Dessa fyra “lifeworld existentials” kan urskiljas var for sig men kan inte
separeras fran varandra. De bildar tillsammans “an intricate unity which we
call the lifeworld - our lived world”. Men tilligger van Manen: "In a research
study we can temporarily study the existentials in their differentiated aspects,
while realizing that one existential always calls forth the other aspects”
(s. 105).

van Manens “existentials” har fungerat som ett forstaelseverktyg nér vi
forsoktidentifiera likheter och skillnader mellan de intervjuade eleverna. Vi
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sag attindividerna fick mer eller mindre “tyngd” inom respektive “existential”.
Tillsammans med Kellys Personal Construct Theory, som gav oss inblick i
elevernas personliga tankemonster, blev det nu mojligt att koppla generella
meningsstrukturer till personliga meningsstrukturer. P4 sa satt kunde vi
generera nya tankemodeller for hur skolan gestaltar sig i elevernas livsvirld.
Genom attlaboreramed van Manens begrepp (the four lifeworld existentials)
och de av eleverna genererade begreppen (personal constructs) vaxte nya
meningsstrukturer fram. Fast nu pa en annan "logisk” niva.

Dessa nya meningsstrukturer skulle man kunna férsta som olika aspekter
av ”"Skolvarlden” (jamfor inneborden av begreppet "lifeworld” ovan). I en
mening kan man saga att var och en av de sju skolor som ingar i vart material
ar en alldeles unik skola med sin egen historia, kultur och sitt eget sociala liv.
Men i en annan mening ar dessa skolor ocksa "alla skolor” i betydelsen att de
delar transcendenta drag. I resultatdelens forsta avsnitt diskuterar vi dessa
fundamentala aspekter av "Skolvirlden” med hjalp av metaforerna Spegel-
salen, Forskingringen, Ljussdtiningen och Droghandeln (innebdrden av
metaforerna utvecklas ndrmare pa s. XX ff.).

Pa samma satt forhaller det sig med eleverna. Var och en av vara 46
brevskrivare har sitt alldeles unika tankemonster och sin hogst individuella
livshistoria och kulturella och sociala bakgrund. Men i en annan mening ar
dessa elever ocksa "alla elever”. De delar transcendenta drag genom den
kollektiva erfarenheten av hur det ar att vara ung i dag och av hur det ar att
vara elev i skolan.

I resultatdelens andra avsnitt presenteras metaforen De goda strategerna
som belyser elevernas individuella bemastrande av skolans grundliggande
villkor.

Viharivaranalys rort oss fram och tillbaka mellan det universella och det
individuella och funnit att detta "dubbla seende” bade pa individen och
skolan givit en bonuseffekt i form av nya begrepp och en djupare forstaelse
for livet i skolan och skolan i livet. Utan den noggranna utforskningen av
enskilda individer hade vi férmodligen inte sett det universella, och utan att
da och da lyfta blicken till vad hela materialet berdttar hade de enskilda
eleverna endast kunnat forstas i sitt individuella ljus.
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Del 2.

Resultat

For att sluta cirkeln gick vi alltsa tillbaka till hela textmaterialet och laste om
det med vara nya metaforer for 6gonen. I detta moment har vi arbetat
fenomenografiskt (se s. XX) och metaforerna har fatt tjinstgoéra som "feno-
men”. I textlisningen har vi markerat de textavsnitt som berort respektive
fenomen och hinfoért dessa till olika "underkategorier” (totalt 18 st.) som
speglar fenomenets olika aspekter'”. Det visade sig att 24 procent av hela
textmassan har kunnat klassificeras under en eller flera av metaforerna for
"Skolvarlden” och/eller under "De goda strategerna”. Totalt sett klassificera-
des 558 textavsnitt fran 390 brev (74 procent av breven).

Var ar da resten av texten? Tre procent av texten ar sd kallad metatext,
sasom halsningsfraser, fragor och synpunkter kring studien, ursakter for
stavning, handstil och forsenat brev samt avslutningsformuleringar. Aterstar
da 73 procent av texten. Utan att ha gjort ndgon sarskild analys av detta
textblock kanvisdgaattmyckethandlar om fritidsintressen, sportprestationer,
resor, familjen eller allmdnna tankar och funderingar om livet utanfor
skolan. Dar finns ocksd en hel del beskrivningar och upprikningar av
vardagshidndelser utan storre relevans for var analys, till exempel

"Jag gor laxor, pratar med mamma om dom, dter, ringer nagon
kompis, kollar pa TV osv... Ska jag vara darlig sd gar jag faktiskt
och ligger mig vid niotiden, annars blir jag sa trott. Jag stdller jamt
in min stereo sa att den stings av efter att jag somnat.” (Erika).

Samtidigt ar inte denna text meningslos utan den for beréttelsen framat och
gor brevet till ett brev. Det ligger i skrivprocessen.

I genomsnitt har vi klassificerat 12 textavsnitt per elev med en spridning
fran 1 till 31. Samvariationen mellan antal klassificerade textavsnitt och det
totala antalet skrivna ord pa individniva ar 0,84. Detta betyder att det antal
ganger varje individs text klassificeras hinger samman med hur langa brev
hon/han har skrivit. I basrapporten presenteras spridningen, antal klassifi-
cerade utsagor och samvariationen mellan textlingd och kodning for respek-
tive aldersgrupp och kon.

1. Till vér hjalp @ denna analysfas har vi anvint databearbetningsprogrammet QSR NUD*IST.
Programmet rdknar fram textmassa i form av antal “textenheter”. Det hdller ocksa reda pa fran vilka
brev texten i analyskategorierna ursprungligen kommer, samt gor varje kategorisering mdijlig att
bearbeta statistiskt.
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Vikommeri detfoljande inte att presentera alla 558 textavsnitt, utan har valt
ut de citat som bast speglar de olika aspekterna av vara fyra
"Skolvarlds”metaforer. Citaten har har valts kontrastivt och dialektiskt. Det
som framstar som enkelt for en elev forsoker vi bryta mot det som ar ett
problem f6r en annan. Det som dr den enes ljus kontrasteras mot den andres
morker osv. Citaten far ocksa “tala med varandra” genom att vi later en elevs
utsaga fortydligas eller nyanseras av en annan elevs rost. Citaten till kapitlet
"De goda strategerna” har framfor allt valts dialektiskt och da for att spegla
individen mot skolans grundldggande villkor.

Varje resultatavsnitt inleds med en presentation, baserad pa
gridintervjuerna, av de elever som vaglett oss i analysen.

Spegelsalen

Metaforen spegelsal handlar om skolans kollektiva viasen. Eleven ser hela
tiden "den andre” i sig sjilv och sig sjilvi "den andre”!. Genom att ga runt
i spegelsalen framstar jag sjilv i positiv eller negativ dager. Saskia skriver, for
att ta ett exempel:

(I hogstadiet) maste man vara sd perfekt sa smal sd snygg och
alltid vara sa ’cool’ (i mellanstadiet) kunde man vara som man
ville.”

Speglarna erbjuder modeller, stilar som jag kan apa efter eller ta avstand
fran. Speglarna ger vinkar om hur langt ut pa den extrema kanten jag kan ga
och vad som krévs for att jag skall passa in. Ett annat sitt att forhalla sig i
spegelsalen ar att stindigt passa in, att lata sig ta form av varje spegel. Hur
kommer det sig att det i nastan varje klass finns en drottning, en clown och
en professor? Kanske darfor att de manga speglar som ett klassrum tillhanda-
haller skapar uppférstorade gestalter, ett slags laterna magica. Men for det
kravs konstanter; en fond av vanliga speglar. I ett klassrum finns alltid en
grupp elever, oftast flickor, som aldrig syns, som ar ett med viggen.

I vart material har vi Filippa som betraktar bade sig sjalv och livet sa som
i en spegel. Hon var "bombséker” pa sinkning i betyget men fick en stark 4:a

1. "Spegelteorins” fader, den amerikanska filosofen Georg Herbert Mead, menar att en mdinniskas
beteende bor forstds utifran det sdtt som individen uppfattar sig sjilv i forhdllande till sin omgivning.
Genom alt spegla sig i andras reaktioner blir individen medveten om sig sjilv. Individen observerar och
tolkar hur andra reagerar och forséker leva sig in i den andres sétl att se. "Den andre” dr personer som
av ndgon anledning dr viktiga for individen, exempelvis fordldrar, kompisar, kandisar, ldrare. Jagets
utveckling dr dérfor aldrig statiskt, menar Mead, utan dynamiskt och fordndras stindigt beroende pa
vad som hander i samspelet mellan individen och omgivningen (se vidare i t.ex. Thuen & Sveinung
1989).
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- 7det spelar visst ingen roll bara man ar trevlig”, skriver hon. Det fanns en
period i 8:an da hon var punkig

“ingen grd mus direkt”

men

“den stilen dr nedlagd nu, den kandes lite barnslig och passé”.
Hon tinker

i morgon ska jag minsann inte kdinna mig ful. Om jag sover mycket
i natt blir jag kanonsnygg”.

Spegel, spegel pa viggen dar ...
I spegelsalen finns ocksa Petter i stindig kamp mellan sarlingskap och
normalitet:

"Jag, Kalle och Niklas gillar Rolling Stones. Det innebdr en viss risk
om man dr ett undantag /.../ I andra klasser médrker man att om
man tycker om ickemodern musik kan man bli retad”,

eller

"Att vara duktig i ndgon sportgren eller hobby ger mer uppskatining
av kompisar. Har man manga kompisar behover man inte vara mer

an snygg”.

Petter "balanserar pa en knivsegg”'?-inte for mycket, inte for litet. Nastan alla
Petters brev handlar om att viga vara sig sjilv och oron for att hamna utanfér
gemenskapen.

Aven Nastaran gar runt i spegelsalen, fast pa ett annat sitt in Filippa och
Petter. Hon gor allt for att inte synas - blir ett med viggen. Hon ”gillar stora
klader” och i hennes virld "har vi det bra for det mesta”.

"Ndir det blir brak forsoker dom att vi blir vanner. Nar nagon sdger
fel skrattar vi inte. Nar ndagon tappar nagot hjdlper vi till”. "Om
jag fick bestamma sa skulle alla vara lika smarta, inte genier, inte
dumma, utan mittemellan”.

I'sina brev uppehaller sig Nastaran mycket i en varld av harmonisk samvaro.
Pa detta satt undviker hon obehagliga konfrontationer och slipper ta ansvar
for konflikter.

2 Peter Woods skriver om att “balansera pi en knivsegg”: “Lynda Mysor and I came across numerous
examples of this "knife-edging’ behaviour in our research on pupil transfer between middle- and upper
schools. We argued that this was fundamentally a matter of identity, and that all pupils aspired
towards their concept of the normal pupil’ though, of course, that might be different for different
groups. For example, deviant boys did not wish to appear clever, but they also shunned being considered
thick’.” (1990 s. 131)
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"Jag ar en vit nigger”

Thomas Ziehe skriver mycket om “den kulturella fristillningen”, enligt
vilken dagens ungdomar lever i en varld dar traditioner forlorat betydelse
och byggandetav personligheten sker med bitar och skarvor som himtas fran
en alltmer medialiserad omvarld (se t.ex. Ziehe i Fornias m.fl. 1984). Nar
brevskrivarna skriver om stil handlar det om estetik, till exempel hur man
sminkar sig och hur man klir sig. En tonaring kan vilja en viss livsstil som
kopplas till sedvanjor, kulturella uttrycksformer, musikgrupper, mode m.m.
Nar Filippa skriver "den stilen ar nedlagd nu” ar det ett uttryck foér vad "den
kulturella fristallningen” innebér; man fristdlls fran sitt arv och sin milj6é och
har mojlighet att valja ndgot nytt. Joakim illustrerar dnda kanske bast vad vi
menar:

"Jag bli ofta irriterad pd folk som sdger vita kan inte rappa - det dr

Jju niggermusik’. Hudfédrgen spelar ingen roll och nigger nu fortiden
ar en beteckning pa oss hip-hopare. T.ex. Ice Cube dr en svart nigger.
Jag dr en vit nigger. ™

Musik dr en viktig identitetsmarkor for eleverna i studien'. Musik kan
anvandas for att befasta och markera en stil man har, men musiken kan ocksa
sta for en stil man vill ha eller vill ldgga sig till med. Musik ar ofta féorbunden
med kldder och forhallningssatt i elevernas texter:

I och med att man lyssnar pa musik sa dndras ens beteende och
klddsel ocksa’,

skriver Destan. Med musik kan jag gora tydligt for andra vem jag ar och vad
jag star for

"Jag antar att rent generellt sa lyssnar man pa musik som man vill
identifiera sig med. Identifiera sig med sin egen bild av stilen och
bilden bygger pd den bild man vill ha av sitt eget livssammanhang”.

Lina exemplifierar:

“Skejtarna har sin stil och musik, cool techno osv. (Ung)Vinstrarna
kldr sig kul och ska lyssna pd udda musik /.../ "PLUGGEN” lyssnar
pa all musik och kldr sig vanligt”.

I skolan anviands musiken for att visa tillhorighet med, eller ta avstand fran
olika elevgrupper. Varje skola/klass har sin dominerande musikkultur, alter-
nativt en blandning av flera olika lika stora influenser (endast fran en av

51 Sernhede (1996 s. 65ff) diskuteras fenomenet "vita niggers” som ett inslag i en modern exotism och
da ett uttryck for vita subkulturers fascination av den svarta ghettokulturens inslag av vald, fysisk
styrka och did; att vara “bad”, "hard” och “cool”.

" For utforligare resonemang om ungdomar och musik se till exempel Bjurstrom (1993) Spelar rocken
ndgon roll?, Fornds, [ m.fl. (1988) Under rocken. Musikens roll i tre unga band. Trondman, M (1989)
Rocksmaken. Om rock som symboliskt kapital.
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skolorna i studien skrev eleverna att skolan inte dominerades av nigon
sarskild musikkultur).Vilken eller vilka stilar som blir dominerande ar till
stor del avhdngigt vilka elever som gar pa skolan. Bernad skriver:

"Min skola dr ganska (mycket) invandrartit 80 %, sa dérfor dr

hiphop vanligast.”
Conny skriver pd liknande sétt:

Jag har bytt skola nu till gymnasiet /.../ Min gamla skola var
invandrartdt (inte samma skola som Bernad skriver om), sd mycket
folk lyssnade pd hiphop, rap och sadan musik. Nu lyssnar de flesta
pa Energy-musik(”).”

Jesper skriver om musiken i klassen att det finns

”...en Suede-grupp och en Peter André-grupp. Jag hatar Suede s om
jag var tvungen att valja, skulle jag nog ansluta mig till den senare
namnda gruppen. Aven fast jag inte avgudar Peter André.”

Eleverna i studien har ocksa ofta en uppfattning att olika musikstilar ar
konsbundna.

"Killar lyssnar oftare pd "hardare’ musik dn tjejerna’,
skriver Moa. En annan elev, Joel, skriver:

"Pa min skola (klass) dr det vanligaste att killarna gillar Bluy,
Oasis, Brainpool och sdnt. Tjejerna har jag inte ndagon storre
uppfatining om men vanligast dr pojkband och liknande. De som
lyssnar pa Backstreet boys dr lite barnsligare dn de som foredrar
Celine (Dion) och (Whitney) Houston. Bland killarna dr det lika”.

Jonas kan fa avrunda detta avsnitt om musiken som identitetsmarkor, med ett
citat dar han ondgor sig 6ver pojkband:

"Tjejerna lyssnar ju sjialvklart pa band ddar fyra killar med
pottfrisyrer och halvdesperata ansikten stdr och sjunger med sina
lenaste roster om hur mycket de alskar tjejerna.”

Dressed for success

Genom den musik man lyssnar pa kan man berdtta vem man ar och man kan
forstarka det med sina klader. Kldderna visar vilka man tillhor -

“dom dr i alla fall ‘skateare’, det syns pa hinget!”

> Energy dr en radiokanal som spelar mycket av modern dansmusik.
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skriver Erika, men handlar ocksa om sd “enkla” saker som att fa kinna sig fin
och frisch. Det finns flera elever i materialet som inte tillhér nagon sarskild
subkultur, men dnda har ett stort behov av att visa upp sig. Ylva skriver om en
helt vanlig dag i skolan:

"Jag kommer pa att jag ska leta efter ett uppsatsimne och smiter in
pa biblioteket. Dar flodar komplimangerna och blickarna pa min
klddsel. Jag brukar ofta kli mig utmanande, san dr jag.”

Pa samma sett som en skola kan ha en dominerande musikkultur, kan den ha
en dominerande kladkultur:

“Om du vill bli omtyckt sd anvdnd bara Peak-klider” (Erika).

Att hitta ratt klader pa morgonen kan gora hela dagen. Det varsta som kan
hdnda dar att man "kanner sig fel”. Filippa, som lever for speglandet, beskriver
hurviktigt detta ar genom ett citat dar hon inte hittar ett visst par av sina skor:

"Mamma, varfor har du gomt mina Ballyskor? "De mdste jag
faktiskt ha idag, for jag ska bla bla bla bla bla...” I ett forsok att ge
mamma ddligt samvete sa jag ’[aha, da mdste jag byta alla mina
kldder, da kommer jag komma forsent’ "Vad dr det for dumheter? Du
kan vdl ha de bruna skorna till det dér!” "D dr ju helt sinnesjuk!
Helt modeblind, det fattar du val att jag inte kan!’ Jag gick in pa
mitt rum och latsades byta kldder och ha jdatteproblem med att fa
thop en passande klddkombination. Mamma forsokte fa mig att
skynda mig, men HA! Det klarade hon inte. "Tack sa mycket
mamma, nu fér jag GA till skolan, dd ja’. I vredesmod skyndade jag
ut. Ndr jag kom utom synhdll tinde jag upproriskt en cigarett.”

Kldder kostar dock pengar:

“Jag har typ ingenting riktigt snyggt, allt dr bara fult! Min mamma
sdger dessutom att jag ska kopa mina kldader sjilv men det gar inte.
Jag har inte barnbidrag utan bara ca. 150 kronor ¢ mdanaden.”
(Felicia).

En annan elev, Saskia, skriver:

"Det enda mina kompisar gnatar om Gr att de mdste klippa sig och
vad ska jag ha for frisyr, jag ska kopa nya skor och en kldnning och
en ring och ett halssmycke och och och. Det dr javligt jobbigt i lang-
den ndr man inte har rdd sjilv!”

For den som inte har rad att f6lja modet kan skolan foérstirka avundsjukan
och kdnslan av att vara ekonomisk forfordelad. Elevernas texter om klader
handlar om viljan att synas och att inte alltid kunna goéra det.
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Sdpoperan “Livet i skolan”

Skolan drinte bara en catwalk dar man med mer eller mindre rampfeber visar
upp sig for varandras gillande eller ogillande blickar. Skolan har mycket mera
karaktidren av en sipopera, dir man hela tiden ges mojligheter att spegla sig
i nya hidndelser och handlingar. I skolan utspelar sig alla tinkbara intriger,
dar finns manniskor med alla upptankliga typer av problem, dir avgors
framgang och misslyckande (att "spegla sig” genom att jamfoéra provresultat
och betyg diskuteras i kapitlet Droghandeln), dar finns gliadje och sorg, dar
fods och slicks karlek, och dar blottlaggs och 6verbryggs klyftorna mellan
kon, dlder, etnisk harkomst och social bakgrund. Skolan liksom sapoperan
speglar livets alla dimensioner (jfr Everdahl 1998).

I elevernas berittelser om livet i skolan, och da sarskilt den interaktion
elever emellan som &dger rum pd raster eller inofficiellt i klassrummen,
dominerar beskrivningar av vinskap, svek, intriger och karlek (sproblem).

Bastisen dr nagon som ofta dterkommer i texterna. En bastis ar nagon
som staller upp for en och kan ”lyfta upp” en nidr man ar nere. Bastisen skulle
man kunna siga fungerar lite som en fickspegel, alltid tillganglig f6r sma-
justeringar av kropp och handling. Hos de yngre eleverna byts bastisen ut
med jamna mellanrum. Hos de dldre eleverna har bastis blivit vin, eller
“bastis” inom citationstecken. Nastaran skriver sa har nar hon gér i sexan

“Jag och Pia dr inte bastisar lingre. Hon dr dum i huvudet. Men
jag och Erika dr fortfarande bastisar, och sd har jag en ny eller
snarare gammal bastis som heter Ninna. Hon gar ¢ min klass. Vi
var bastisar i 4:an och en del i 5:an men sen brakade vi och var
bara vanner. Men nu i 6:an sd blev vi béistisar igen.”

Att hitta en bdstis eller en riktig van kan férandra hela ens tillvaro. Jesper
skriver om detta som om han hade moétt den forsta karleken:

"En viktig sak som intriffade under det gangna dret var ndr jag
fann en vin i en kille som borjade @ samma klass som jag i sjuan.
Dd wmgicks jag och han som vi kan kalla X, sdrskilt mycket. Men
ndr manga i klassen som jag mdrkte Gvergav mig och var emot mig,
var han den enda som stod kvar pd min sida. Det var faktiskt forsta
gangen 1@ mitt liv som jag kdnde att jag verkligen funnit en vin att
lita pd. Eftersom jag nu hade nagon att falla tillbaka pa om jag
mddde daligt. Vad som var dnnu béttre var att finna att X hade
lika kul med mig som jag hade med honom. X gjorde sa att jag fick
mer sjalvfortroende och vigade saga vad jag tyckte i mycket storre
utstrdckning dn tidigare. /.../ X dr snall och omtinksam, trevlig
och ganska humoristisk. Man kan prata med X om allt mellan
himmel och jord och han tar sdllan illa wpp. En riktig van helt
enkelt!”
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Lika skont som det var for Jesper att finna den riktiga vinnen var det
smértsamt for Filippa att forlora sin. Hon skriver:

"Lojalitet dr viktigt. Forlorade min allra bésta vin nyligen genom
att jag upptackte att hon ljugit for mig om viktiga och personliga
saker. Usch! Virsta skilsmdssan att bli av med ndra vanner! Vi
hade varit “bistisar’, verkligen SA ndra, i ungefir sju ar! Nej, jag
kan inte skriva mer om det, for min mascara dar inte vattenfast och
jag kan inte tinka pa det utan att falla i grdat.”

Petter har ocksa smakat svekets bittra kalk:

"Ndr jag ar deppig beror det for det mesta pa att de retas i skolan.
Men i forrgdr (Fredags) var det vdrst for da sa min kompis att tjejen
som jag gillar hade snackat skit om mig, att jag var ful och sdddp,
men undrar om hon tyckte sa innan hon visste att jag gillade henne
for dd pratade vi néstan alltid vid bussen och sdddr, hon kom t.o.m.
till min och ndgra andras fest.”

Svek kan vara en anledning till att man forlorar en bastis, kompis eller van.
Ett annat skil, som nédgra flickor skriver om, ar "kompisstdld” - man stjil helt
enkelt varandras vinner. Yaminna ger ett exempel:

I nian gick en tjej som kom fran samma land som mig. Och hon
fick mig verkligen att ma illa. Hon var egentligen min ‘béstis’ sd att
saga. Hon tog mina kompisar och jag kande mig utanfor. Jag
hatade henne, hon trodde hon var ndgot.”

"Kompisstold” r i sin tur ett exempel pa en av alla de skolintriger eleverna,
sarskilt yngre flickor, har beskrivit. Komplexiteten i intrigen kan vara enorm
och omfatta flera individer under en langre tid. Felicia far exemplifiera med
en av de olika intriger hon skrivit om. Denna gang varade intrigen huvudsak-
ligen under en rast. Grunden lades under en friluftsdag dar klassen delats
upp i olika aktiviteter:

"Efter manga dagar fick vi reda pa att alla som simmat skulle fa
delta i en modevisning. Det betydde att Lill var den enda tjejen i var
klass som fick aka. Lill dr en sot tjej som dr lite mesig och dum ¢
huvudet. Alla killar dr néastan kdra i Lill, sa vi tjejer @ klassen dr
ganska avundsjuka och anvdinder varje chans vi far. Maria och
Ellinor blev lite ledsna och avundsjuka men jag, Hannele och Greta
blev arga!!! Vi pratade skit om Lill varenda rast och protesterade
infor froken. Dagen dd Lill kommer tillbaka fran modevisningen blir
vi arga och vagrar tala med henne. I vdr ilska sag vi inte att hon
blev ledsen. Pd rasten sager hon det till oss. Vi sager att hon faktiskt
betett sig lojligt. Maria kan vara ganska hdrd i orden och talar nu
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om for oss att hon valt sida = Lill! Lill fragar om inte vi kan sdga
forlat och jag siger det. Hannele och Greta springer bort, Greta
langt bort. Hannele i ndrheten. Hon séker sig till mig efter ett tag
och grater pd min axel. Jag borjar ocksa grdta och Ellinor kommer
och séger att Lill grater. Jag misstanker att Greta ocksa grater. Jag
ldmnar dver Hannele till Ellinor och forsoker hitta Greta. Det finns
bara en som kan trosta henne nu, jag. Ndar jag hittat henne forkla-
rar jag att Lill grdter, jag ser Gretas tarar. Sedan gdr hon. Hannele
kommer till mig och vi star och trostar varandra. Hannele har sagt
forlat nu. Hom berdttar att det delvis var Marias hdarda ord som
gjort att hon borjat grata. Allting slutar med kramar, tdrar och
annu mera kramar. Sedan ringer det in.”

Felicia gick i 5:an nar hon skrev detta. Hon hade uppmuntrats att skriva om
vad hon brukade goéra pa rasterna. Att detta ar ett exempel pa larotillfille ar
uppenbart. Vad Felicia larde later vi dock vara osagt.

Ytterligare nagra typiska ”scener” ur "Livet i skolan” far avrunda detta
kapitel. Om intriger mest beskrivs i flickornas brev, ar slagsmél och tuffhet
killarnas motsvarighet. Ofta finns det minst en person i varje klass som ar lite
tuffare d4n de andra, nagon man helst inte stoter sig med. Jens skriver:

"Det finns en kille i min klass som tror att han dr jdattetuff. Honom
vill man inte vara ovin med sa det gailler att stalla sig in. Jag
brukar aldrig braka med han eller nat sadant, men en dag sd bytte
vi platser i klassen och det gillade jag inte. Da gick jag fram till
tavla och skrev suger’ over hela platserna, som var ritade ddr,
lararen sdg det och sa att jag skull sudda ut det, medan den ’tuffa’
killen fragade vem det var, alla sa att det var jag. VA! skrek killen
och blev jdtteforvanad, for jag brukar aldrig gora nagot sadant
vanligtvis. Sen gick jag fram och suddade ut det, och alla platserna
blev utsuddade och sen slingde jag suddet pd tavlan sd att det
ramlade ner pa golvet. Killen blev forvanad igen och sade: — Jag
trodde inte han var san. Sen dess har jag blivit mer uppskattad av
han, och det kdnns skont.”

Jens forlorade nog i anseende hos sin larare, men formodligen betydde den
Okade statusen i den "tuffa killens” 6gon mer'®.

Det dr inte bara killar som goér upp om “ledarskapet” i klassen. Jonas
beskriver sin klass pa féljande satt:

“Jenny = ledaren, hon dr sjalvsaker och tar ofta kommandot. Andrea
= inte sa smart men skrikig och fnittrig. Tessan = vill vara som
Jenny. Ps. Fnittrig. Martina = valdigt osiker men hanger pd And-
rea. Filippa = En andra ledare hon dr ndstan ansedd som en kille.
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Mia = ganska sjalvsaker och skrattig. De ar de enda tjejer jag skriver
om, det dr ju bara de som brakar.”

Varje grupp har en ledare. Det Jens och Jonas beskriver ar det "dolda”
ledarskapet. Formodligen ar det inte samma ledare i alla situationer, utan
man kan tdnka sig att olika elever har olika mycket status i olika sammanhang.
Den som har en lag position i matematiken kan ha en hog i idrottsimnet (se
till exempel Max i kapitlet De goda strategerna). Fér den som inte kan
avancera pa den officiellt sanktionerade arenan finns gott om plats pa skolans
bakgardar och prang att havda sig pa:

"Pa Stinaskolan dar jag gdr har vi pd hostterminen haft 3 slagsmal.
1 tvd av dem har nagon/ndgra fatt uppsoka sjukhus. I det forsta
slagsmdlet var det 4 mot 1 varav 3 var invandrare. Offret (den som
var sjalv) fick aka med ambulans till sjukhuset.”

berattar Maria. Denna hiandelse hade sin grund i en kamp om herravialdet
mellan tva grupper pa skolan, en grupp med invandrarungdomar och en
grupp med svenska ungdomar. Konflikten fick stort utrymme i breven fran de
sex eleverna fran skolan.

Skolans passageriter

Det finns, slutligen, ytterligare en dimension av speglandet i breven, som
handlar om alder och vaxt. Eleverna skriver om de stora niorna eller de sma
“lekisungarna”. Att spegla sig i de som ar mindre kan stiarka ens sjalvfortro-
ende, och attse upp tilldem som dr aldre kan ge en nagotattlangta till. Petter
skriver:

"Det enda positiva med att borja i sjuan (i ett hogstadium med
skoldr sex integrerat) dr att man inte ar minst for det blir vi inte, for
jag har kollat pa lite av femmorna pd min f.d. skola och de ser ut
som vi gjorde i trean eller fyran. Inte nog med det, for de dar
stimmiga och de skriker tio ganger véirre dn vad vi gjorde. Vi slipper
dessutom 9:orna, dar dr alltid nior, men nior fodda -81 dr ovanligt
stoddiga.”

16 Onskan att fa ta del av “den tuffa killens” aura skildras tréffsikert i Roddy Doyles roman “Paddy
Clarke ha ha ha”. "Jag iakttog Charles Leavy. Jag studerade honom. Jag hirmade hans ryck. Jag gjorde
hans axelryckning. Jag kisade med dgonen. Nir min pappa stack, eller min mamma rentav, skulle jag
nicka den inbillade bollen. Jag skulle ga ut och leka. Jag skulle ga till skolan dan dirpd med alla mina
lixor gjorda. Jag ville vara som Charles Leavy. Jag ville vara hard. Jag ville ha plastsandaler, daska
dom @ marken och utmana vem det vara ville att se pa mig. Charles Leavy utmanade ingen; han hade
ndtt lingre dn sd; han mdrkte inte att man var dér. Jag ville nd sa langt. Jag ville kunna se pa min
mamma och pappa utan att kinna ndanting. Jag ville vara beredd.” (s. 243)
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2.7

Ylva skriver om att borja pa gymnasiet:

"Hit gdr man for att ldra sig och sa finns det inga smabarn dver-
allt.””

Att ta ett steg upp ar ett valdigt konkret sitt att betrakta sin utveckling:

"Tédnk ndsta dr blir jag daldst pd hela mellanstadiet. Vara dldst

alltid veta bdst” (Felicia).
Elevernas texter om 6vergangarna i skolsystemen for tanken till antropologi-
ska texter om passageriter - the rites of passage!’. Eleverna lamnar en alder
bakom sig, till exempel att "ga pa mellanstadiet” (separation), borjar pa
hogstadiet dar allt ar nytt och frimmande och blir minst igen. Skolar 7
handlar om att befinna sig mittemellan, att vara statuslos och rattslos
(liminality). I skolar 8 borjar man slutligen kunna identifiera sig med sin nya
status och man tas upp i den nya gemenskapen och ges nya rattigheter
(incorporation). Passageriter mojliggor och paskyndar utveckling. Man kan
forstd hela skolgangen som en serie avstamp och provningar som for en allt
narmare vuxenlivet. P4 sa satt kan man saga att "livets harda skola” borjar
redan i skolan.
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En fraga om estetik och etik

Spegelsalen handlar om skolan som en plats for estetik, ett stille dir man kan
prova stilar, identiteter och kulturer. Nar Ziehe diskuterar "den kulturella
fristallningen” gor han det utifran en historisk jamforelse. Medan 70-talet,
och detsom Ziehe kallar den "f6rsta moderniseringen”, mycket handlade om
informalisering ur ett socialmoraliskt perspektiv - i termer av frihet/ofrihet,
handlar den "andramoderniseringen” (nutid) om estetik och informalisering
itermer av stil/stilloshet. Ziehe kopplar begreppet estetik till en laroprocess
dar vuxna och unga gemensamt kultiverar sin omgivning (Ziehe 1998). Det
handlar om att bryta olika perspektiv mot varandra; att féorvana, chocka och
acceptera eller forkasta.

For de elever som lever for speglandet, i denna mening, kanske 16s-
ningen inte ar homogenisering. Daremot kan man tdnka sig att skolan skapar
ett sa gemensamt utrymme som mdjligt for att diskutera identitetsfragan i
termer av stil och estetik. I ett sadant utrymme skulle mojligen ocksa Nastaran
vaga trdda fram ur viggen, eller Petter betrakta sig som del av en rik helhet
- snarare dn som den som inte passar in.

Spegelsalen har ocksa en etisk dimension som handlar om attidentifiera
skillnader mellan till exempel vinskap/ovianskap, karlek/hat, svek/lojalitet
och konflikter/konsensus. Begreppen stil” och “identitet” rymmer saledes
bade det inre och det yttre; man speglar bade kropp och handling. En skola
kan domineras av en viss musikkultur eller klddkultur, och pa samma satt kan
man tanka sig dominerande normer for till exempel vinskap, solidaritet och
tolerans.

Katarina Gustafson (1998) skiljer, i en observationsstudie om barns
vanskap, mellan en kollektiv ideal rést om hur vinskap och relationer bor vara
som dar gemensam for alla barnen, och en personlig strategi for hur man
hanterar den roésten. Gustafson kunde i sina observationer och intervjuer se
hur barnen i skolan dels ar formade utifran, dels sjilva 4r med och utformar
ett synsitt som handlar om hur manniskor skall vara mot varandra. Hon
kopplar detta till lararens aktiva stravan att fostra barnen till goda samhalls-
medborgare i demokratisk anda, men hon ser ocksa hur barnen dven utanfér
klassrummet ar i fard med arbetet kring universella normer: "Det finns en
norm som beskriver hur man bor varamotvarandra for attvara en god kamrat
och den normen delasavallabarnen som nagot efterstravansvirt. Svarigheter
uppstar nar man inte kan eller vill agera efter den kollektiva résten. Barnen
har olika erfarenheter av och strategier for att hantera avvikelser fran den
kollektiva rosten” (s. 60-61 var kursivering). Gustafsons podng éar att former-
ande kring universella normer ar nagot ganska tydligt i skolans vardag.
Flickorna i Felicias intrig, insag sjilva, en efter en, att de handlat fel, och till
slut kom ursékten och konflikten fick en l6sning - utan de vuxnas inbland-
ning eller andra uttalade normer.

17 Se till exempel Peoples & Baily (1994 third ed.).
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Gustafsons resonemang om kollektivitet och individualitet kan ocksa férstas
om vi aterigen knyter an till Nastarans och Petters skolsituation. Nastaran a
enasidan kan sagas vara ett med kollektivet och utan egen rost. Petter a andra
sidan intar en position utanfor kollektivet och ar helt situerad i det egna
jaget. Bada dessa elever har dnnu inte lyckas separera ut det kollektiva fran
det personliga. Ddrmed riskerar de ocksa att fa problem i skolan, som till sin
karaktar dr bdde kollektiv och individuell®®.

Forskingringen

En skolklass lever stiandigt under hotet att skingras. Hotet mot gruppen
kommer dels utifran genom naturliga férandringar, till exempel skolavslut-
ning och klassplittring. Dels inifran genom varje gruppmedlems férmaga att
anpassa sig till gruppen. Kanslan av attinte riktigt hora hemma i skolan ar ett
genomgaende monster i breven. Dar finns "burfiglar” uppenbart i en felak-
tig ekologi. Vi har “framlingen mitt i byn” for vilken skolans koder ar
obegripliga. Har finns ocksa de som blivit "for stora for sin stad” eller "for
gamla for sin dlder”. Alla dessa elever, hotade av férskingring fysiskt eller
mentalt, maste skolan kunna skapa rum f6r om den skall fullgdra sin uppgift.

Bland vara brevskrivare kan Kalle fa representera burfaglarna. Kalles
hjarta och hag finns alltid nagon annanstans dn i skolan. Han siger sa har:

“Var forsta lektion dr engelska och jag langtar till skolans slut sa
jag far ga pa ishockeytrining”.

I ett annat brev skriver han:

"Nu dr det snart slut pa skolan. Det ska bli skont for pa sommaren
finns det mycket att gora till exempel fiska, dka bat, dka vatten-
skidor”.

Samma langtan bort aterkommer i alla Kalles brev under de tre ar studien
pagick. Relationen mellan text om fritid och text om skola i Kalles brev ar
ungefar 90 - 10.

Fatumeh ar eleven som stannat i skolans sociala vairmestuga. Hon hittar
inte in skolkulturen. Om en lektion i samhallskunskap ger hon féljande
inblick:

»

. vart forsvar utgors alltsa av foljande delar, det militdra forsva-
ret bestdr av armén, som dr den storsta forsvarsgrenen ...’ Ldraren
heter Eskil, hans prat forsvinner i mitt huvud. Jag drommer mig
bort. ’Jag maste fa et satt att skolan blir roligare, jag orkar med

'8 Denna stindiga turtagning mellan ndrhet och distans beskriver Bateson mdlande som “The infinite
dance of shifting coalitions”. Steps to an Ecology of mind (1971 s. 241).
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ingenting, det dar for javligt, men det dr en kort dag idag, ja men
andd, imorgon och ndsta dag, fan det dr ju ldnga och trakiga

dagar, ah gud vad hdrligt, det dr bara tvd veckor kvar till jullovet,
det dr bara att hdlla ut. Det blir béttre dd.”

Lektion efter lektion sitter Fatumeh av och lingtar ut.

"Jag sitter ldngst ut till fonstret, jag tittar ut sa fort jag kdnner att
jag borjar trotina pd laisningen. Det dr grdtt och trist, jag ser nagra
elever ga till ICA-kiosken "har dom rast nu eller?’ Det ar ju fortfa-

rande lektion, ja dom kanske har tidig lunch eller sa har dom nog
gjort prov och far ga ndr dom var klara.”

I sin oférmaga att bekanta sig med skolans officiella verksamhet fyller
Fatumeh sina dagar med annat. Hon ar framlingen mitt i byn.

Stina ar en typ av elevsom vaxer mycket fort. Hon vixer ifran féraldrarna

“det gar ju inte att bestdmma over sitt liv sa lange man bor hemma
hos foraldrarna’.

Hon vaxer ifrdn sina gamla kompisar

7 Storfors fick man typ sta ut och acceptera att det inte gick att hitta

ndgra som man hade nagot storre utbyte av att umgas med. Det var
bara att va med de som fanns”
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(jfrmed Elin i filmen Fucking Amal). Stina har ocksa lagtsina gamlaintressen
pa hyllan; hon har till och med bytt studieinriktning. Alltid pa jakt efter nya
upplevelser. Och som om det inte vore nagon dande pa det hela skriver hon i
sista brevet

“formodligen bosdtter jag mig nog i Seattle forr eller senare™.

Hur vallar man in far som redan boérjat beta pa andra dngar?
Vanja visar flera tecken pa att ha vuxit forbi sin alder. Hon skriver om
tondringar som ett speciellt folk, ur ett slags vuxenperspektiv:

"Det dr nog faktiskt en storre press att gd i skolan som tondring dn
vissa tror”.

Hon gér vidare i samma stil:

"Att det gdtt ned i daldrarna med drickandet dr ndagot som mdste
stoppas genast”

och gor sig ofta till uttolkare av vuxnas erfarenheter

"Speciellt nédr man dr tondring behover man nagon som fangar upp
en nar man trampar fel”.

Slutligen férsoker hon jamstilla skolan med vuxenvérlden:

"Kanske kunde man ligga lunchen dnnu senare pd dagen och dta
lunch vid samma tid som alla andra foretagare och vettiga mdannis-

»

kor”.

I Vanjas beskrivningar av den “gode lararen” finns ett strak av hemligt
samforstand, ett slags kollegialitet

"Ndgot som kan kdnnas bra i skolan dr ndr en lirare i ett dmne
man dr oséker, eller dalig i, wppmuntrar, hjalper en och stodjer lite i
smyg. Inte hogt for dd skdms man ldttare for att det dr sa overtydligt
att man ar dalig © dmnet, men lite tyst”.

Men da och da i Vanjas brev far vuxenheten vila:

"Trots allt saknar jag i alla fall skolan efter ndagra dagar om jag dr
hemma och sjuk. Jag saknar umgdnget/kompisarna som inte finns
ddr utan skolan.”

19 Peter Waara, en Umedsociolog, har skrivit en avhandling om den hir problematiken for Tornedals-
ungdomar i granslandet mellan Finland och Sverige. For de ungdomar han skriver om kan man sdiga att
det finns en tydlig konflikt mellan kulturella véirden i formell utbildning och kulturella véirden i deras
vardag, ddr betydelsen av bygden, jakten och hjortronen i den senare inte ges lika stort virde i den forra
(19906).
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Splittring i tid och rum

Forskingringen handlar om splittringstendenser i bade tidslig och rumslig
mening. Fér Robin blir tillvaron i skolan emellanat val rorig:

ldag fick vi ndn pasta blandat med ndt kitt ¢ men jag hann inte
dta sd lange for att vi har dndrat schemat och jag visste inte nér vi
borjade eller var vi skulle vara for att vissa torsdagar dar vi ¢ bibblan
den har timmen men idag skulle vi va i datasalen och innan maten
sd hade vi gympa men jag hade inte klider med mig for att jag
trodde att vi skulle dansa det var nan som sa det till mig.”

Attinte veta var man ska vara och nir man skall vara dar ar tydliga tecken pa
att man 4r i forskingringen. Med detta foljer ocksa tankens forskingring.

I elevernas berdttelser finns ibland ett rop efter frihet. Kalle kallade vi
burfageln, hans intresse ligger alltid utanfér skolan - och han 6nskar sig jamt
dit. Aven om Kalle ir extrem, finns bakom honom alla de elever som d& och
da tappar fokus pa skolan och later 6énskan om den fria tiden ta 6ver.

Moa skriver:

“Om jag tycker en lektion i skolan dr trdakig, brukar jag forsoka att
se intresserad ut utan att jag egentligen dr det. Da brukar jag tanka
pa vad jag ska gora efter skolan eller till helgen.”

"Det man tinker pd den sista kvarten av lektionen dr ndr det ar
rast. Och sd fort det ringer ut kdnner man en skon kdansla. Rasterna
ar mycket sociala.” (Karl)

Ett tredje exempel far vi fran Filippa:

“Forst svenska, sedan engelska och sd slutligen matte. Alltid samma
visa. Svensklektionen idag bestod till stor del av genomgdngar pi
tavlan. Ndr jag sitter ddr med blicken fdst vid horisonten utanfor
glider jag snabbt in i en annan varld. — Mmmm, snart ar det
sportlov och skiddakning ¢ Norge.”

Gemensamt i dessa citat ir den mentala "flykten till friheten” i den stund da
skolan blir alltfor tvingande eller langtrakig. Forskingring skulle har kunna
forstds som skolans svarigheter att konkurrera om utrymme i elevernas
“livsvarld”. Andra elever, som till exempel Fatumeh, slapper 6éver huvud taget
inte in skolan i livet - kanske beroende pa att skolan aldrig slapptin dem. Det
ar som om dessa elever, utan "ankare”, &r pa vig att driva bort till en position
bortom nabarhet.
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Bland nérdar och brakstakar

Men forskingringen handlar inte bara om att finna sig tillratta i tiden och
rummet utan lika mycket om samvaron i rummet. Ett vanligt tema dr att inte
hitta nagon i skolan att umgas med.

"Jag tycker att min klass dr rdtt sa tontig for dar finns mest bara
nordar. Ddr dr kanske 5-6 st som dr normala sen finns det de som dr
jobbiga och bara pratar utan att lararen sager till dem.” (Robin).

Bernad skriver:

“Jag trivs ratt sa bra men jag har inga riktiga vanner ¢ min klass sa
jag ska byta.”

Johanna trivs ocksa men hittar inte heller hon nagra riktiga vanner i klassen:
"Jag trivs bra i klassen, mina kompisar dr sndlla, men de dr inga
sadan kompisar man kan berditta allt for”.

Man riskerar ocksa att férlora de vinner man haft (se dven foregaende
kapitel):

For ett tag sedan tyckte jag det var jdttejobbigt att ga till skolan.
Det var bara for att tva kompisar borjade snacka skit om mig, och
ville inte vara med mig.” (Cecilia)

Nagra elever vill inte umgas med andra utan féredrar att vara for sig sjalva.

“Jag liknar inte mina vinner sa mycket. Pa det sdttet att dom vill
ha kompisar efter skolan ndstan varje dag medan jag foredrar att
vara ensam med min dator hemma i mitt eget hus.” (Jens)

Petter skriver i ett brev pa temat raster:

"Vi har rast var tredje lektion. Ibland pluggar man till prov pa
rasterna. Ibland gar man med en kompis, ibland sjilv men det gor
inget for jag dr nagot av en ensamvarg, ndar man gar med en kompis
pratar man om lirare, tjejer etc. Nar man gar sjalv tinker man pd
ndstan samma saker, det later vil lite trakigt men det dr det inte.
Ibland stoter man pa en annan ensam kompis, ibland pa en lirare
da kan man fraga om ndgot prov. Men jag tycker det dr béttre att ga
ensam for jag ar nastan helt annorlunda dn vissa i min klass,
ndstan ingen hdller pa Arsenal mer dn jag och ndstan ingen gillar
Stones.”

Sjalvvalt eller inte ... Petter berdttar om en ensam elevs vandring runt
skolgarden. Det finns nagra elever i materialet som ger utryck fér en stark
solitir hallning. Dessa soker inte ens efter andra att umgas med utan tycks fa
ut mer av att vara for sig sjalva. Frida skriver
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"sd lange jag kan minnas har jag velat vara annorlunda”
och att

“kéinslan av utanforskap tilltalar mig”.
Kajsa skriver om sitt "annorlundaskap”:

Jag bryr mig sdllan om ’sociala regler’ och jag dr inte intresserad av
att rdtta mig efter de dar outtalade reglerna om hur man uppfor sig.
Jag vet att jag dr ingen, en ganska trdakig nolla. Just darfor dar jag
ocksd tillrdickligt saker ¢ mig sjalv for att, ditminstone ¢ mina
kompisars umgdange, kunna gora vad jag vill.”

Att vara annorlunda ar sillan accepterat. Det finns i materialet nagra elever
som far illa och blir retade eller utfrysta. Love skriver om sin skolsituation:

"Mitt sjalvfortroende har aldrig varit pa topp. Men nere har jag
varit. Det dr ganska vanligt, jag tror faktiskt att jag dr nere minst
en gang per dag i skolan. Man blir lite retad och dd blir man dep-
pig. Ibland ndr man dr trott pd lektionerna t.ex. ndr man sovit
daligt och sen kommer for sent till skolan sen sa blir man retad
kanske mobbad sen matte. Da kinns dagen som en evighet.”

Mobbning beror dven de elever som inte sjalva ar direkt inblandade. Kajsa
berdttar om en tjej som bytt skola och boérjat i hennes klass pa grund av
mobbning:

"Hon dr jdtteradd att vi ska mobba henne ocksd. Sa fort hon ska
gora magot fragar hon mig och mina kompisar om lov. Hon fragar
om hon fdr ta samma buss som vi, om hon far sitta bredvid oss, hon
Jfrdgar oss om det gor ndgot om hon fragar om hjdilp pa lektionerna!
Idag ursiktade hon sig for att hon vint pa ndagra papper som lag i
min kalender (efter det att hon fragat om hon fick titta i den for-
stds). Det borjar ga oss pa nerverna.”

Det rader forstas ingen tvekan om vem som har det svarast. Samtidigt ar det
inte sarskilt svart att forsta Kajsas reaktioner. Hon far ta ett ganska stort ansvar
for en annan manniska med svara problem. Nar dr man tillrackligt rustad for
det?

For stor for sin stad

Om hivdandetavden egna personligheten dr en orsak till att man kidnner sig
annorlunda, sa kan tidig eller "brad” mognad vara en annan. Flera elever,
framforallt flickor, upplever sig for stora for sin stad eller f6r gamla for sin
alder. Stina och Vanja dr bara tva exempel. Formodligen handlar detta om att
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leva i granslandet mellan att vara ung och vuxen och man kdnner sig inte
riktigt hemma nagonstans.

"Jag kinner mig dldre dn alla andra ibland och det kdnns jobbigt
och ingen kan forstd det”,

skriver Erika. Ett vanligt inslag dr att man uppfattar klasskamraterna som
barnsliga (jamfor férsvarshallningen externalisering?’)

“Jag har inte typisk barnslig killhumor, som resten av killarna © min
klass. Valdigt ofta gor de sd himla barnsliga saker som jag bara
fnyser dt. De skrattar dt faniga saker ocksa. Jag hoppas de vixer upp
snart”. (Jesper)

Samtidigt ar man inte heller alltid accepterad som jamlik i vuxenvarlden:

"Ofta ndr jag kanner mig deppig och nere beror det pa att det kinns
som om ingen lyssnar pd en. Som att ingen lyssnar till mig, trots att
jag ibland faktiskt kan ha ndgot vettigt att siga!”.(Vanja)

I skolan kan det vara péafrestande att kinna sig aldre an sina klasskamrater.
Inte bara rent socialt utan dven under lektionerna. Sema, som gar i ar 6
skriver:

“Var ldrare ldser en bok varje mdandag och nu ldser han Madicken
(tradigt och lojligt) och ndr jag tittade mig runt sd var det ingen
som lyssnade.”

Andra uttryck ar att man inte kdnner att man far ta eget ansvar for sina studier
eller sitt liv. Kalle skriver:

“Vi far inte dta godis eller tugga tuggummi. Det tycker jag dar daligt
for det dr ju inte deras (ldrarnas) tinder vi dter med.”

Aven om godisférbudet sikert handlar om mer ian omsorg om elevernas
tander tycker Kalle, vid tretton ars alder, att han ar gammal nog att sjilv
avgora nar och var han ska édta sitt godis.

Den méangkulturella parken

Det som ovan diskuterats under temat forskingring har sin grund i den
heterogena skolan och dd framfér allt vad galler olikheterna inom elev-
kretsen. Men aven ldrare ir olika, nagot som i sig kan vara en starkt bidra-
gande faktor till splittring eller sammanhallning. Att till exempel inte sta ut
med en av sina larare kan bli férodande for studierna i den liararens d&mne. I
nasta kapitel behandlar vi mer ingaende ldrarens roll for larandet, men det

20 Att forldgga ndgot utanfor sitt eget jag, genom att till exempel tillskriva andra médnniskor onskningar och
egenskaper som tillhor en sjélv.
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Fatumeh skriver passar lika bra in i detta sammanhang:

"Jag kommer ihdg ndr jag skulle borja sjuan s hade vi en matteld-
rare som jag inte alls tyckte om. Jag verkligen hatade liraren, det
var sa jobbigt for jag pratade aldrig med liraren. Inte ens om jag
hade fastnat med ett mattetal sa fragade jag om hjdlp. Jag ville inte
ha ldrarens hjalp sa jag fick fraga kompisar. Det dr sd fortfarande
att om det dr ndgon larare som jag inte tycker om sd ldter jag bli att
prata med dom och forsoker halla mig borta fran dom, alltsd inte
skolka, utan att markas sa lite som mojligt.”

De elever vi diskuterat hir vicker ett antal fragor. Hur far man en elev som
Kalle att Iamna sin bur? Hur lockar man ut en elev fran den sociala virme-
stugan? Vad kan fa nimnda Fatumeh att knidcka skolans koder? Kort sagt, hur
kan skolan goras tillrackligt rymlig for all den individualitet, sarpragel och
personlighet elever och ldrare star for?

Kanske ar det mojligt att diskutera dessa fragor med hjalp av metaforen
- 7den mangkulturella parken”. I en uppsats om virdegemenskap i skola och
samhdlle anvinder Hans Ingvar Roth (1998) metaforen pa foéljade sitt:
“Parken ar liksom samhéllet en sarbar kollektivstorhet som for sin fortlevnad
och utveckling kriver att de olika grupperna samverkar med varandra. Till
skillnad fran de andra vilkinda metaforerna i den mangkulturella debatten
som mosaik, salladsskal och kalejdoskop representerar parken en mikrovarld
dar olika manniskors intressen skall koordineras med varandra.” (s.37)

Genom analogin med parken lyfts ocksa sjalva det praktiska deltagandets
betydelse fram for erhallandet av en gruppidentitet. Roth menar att det
forutsitts av besdkarna att de engagerar sig i nagon eller nagra av parkens
aktiviteter for att de ska kunna sdgas tillhéra den. Pa samma satt maste
medborgarna i ett mangkulturellt samhalle ha en reell mojlighet att identi-
fiera sig med nagon eller nagra kulturer for att kinna sig hemma.

Stina far illustrera metaforens anvindbarhet for temat forskingring.
Stina ar arketypen for en rotlos elev. Hon ar f6dd och uppvuxen i Sverige men
visar samma langtan bort som vissa elever med invandrarbakgrund visar
langtan hem. Vanja belyser en liknande problematik, fastifraga om alder och
mognad. Det leder till en av undersékningens viktigaste fragor - vilka reella
mojligheter ges elever med olika kulturell bakgrund, sdvdl nationell som
internationell, att hitta sin hemhorighet i skolan?

Ljussattningen

Metaforen ljussittning handlar om atmosfiren och andan i skolan. Aven om
materialet innehaller manga berittelser om skolan som en enda gra dimma
finns ljuset alldeles om hornet och solen kan néir som helst bryta fram. I
skolan satts ljuset framst av lararen och gruppen, men har och var skymtar
ocksa vannen eller bastisen fram som "stimningsregulator”.
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Bland brevskrivarna dr Kajsa den som tydligast ar beroende av att stjdrnorna
star ratt. Hon prisar bilddmnet for att det ar sa fritt

“det stdr alltid musik pd och spelar och det dr aldrig svart att
slappna av och skapa”.

Hon undrar varfér hon gillar biologin

“kanske dr det for att jag har en trevlig lirare som verkar vdildigt
intresserad av vad han ldr ut”.

I ett annat brev skriver hon:

"mdnga dmmnen skulle lirare kunna gora mycket roligare om de bara
fick eleverna lika aktiva pa lektionen som dom sjilva dr”.

Utifran ett fotografi (se basrapporten) pa en undervisande lirare skriver

Kajsa:

"Att ldraren sitter uppe pa bianken dr en detalj som for mig betyder
att han dr en bra larare. Pd det sdttet kommer han ndrmare dem,
sanker’ sig till deras plan, kommunicerar med dem. Den lektionen
dr en ldtt lektion @ motsats till en tung lektion”.

I den stund solen gar i moln tappar Kajsa lusten att lara:
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“Om lararen bara skaller, klagar och aldrig litar pd en blir man mer
ledsen och forbittrad over det dn om man har ett och annat daligt
prov.”

For Erika har solen gattimoln. I Erikas brev har svarigheterna tornat upp sig:
sorgen over en forlorad anhoérig, ledsnaden Over att pojkvannen gjort slut
och gramelsen 6ver misslyckade prov. For henne ar detviktigt att skolan finns
som “det goda vistet”. Oftast ar det sma saker som fér solen att glimta fram.
Pa ett stille i Erikas brev raknar hon upp nagra saker som gor henne glad:

“Om jag fatt bra pa nagot prov, eller om jag fdtt ndagot berom av
ndgon lirare. Nar jag far hora att nagon tycker jag dr sot, duktig
pa ndgot eller trevlig. Om man far reda pa att ndagon som man
tycker om, tycker om mig tillbaka.”

Hon skriver ocksa om “kamratsimjan” - nar alla pratar, skrattar och har det
mysigt. Inget av detta kan administreras fram. Det goda vistet &r summan av
en mangd svaga signaler. Nir dessa finns i atmosfiren kan skolan ha en
likande verkan, saknas de kan smartan bli outhéardlig.

Sett till hela materialet finns ett antal tydliga moénster kring vad i
elevernas vardag som skapar stimning, gemyt, harmoni och god atmosfar.
Dessa monster kretsar runt ldrarnas personlighet och férhallningssatt, komp-
isarnas stod och gruppens attityd. Dessutom har olika ritualer, ceremonier
och evenemang stor betydelse.

Prazens

De dragihoslirarna som tydligast trader fram i elevernas berattelser om den
gode ldraren handlar framfo6r allt om engagemang, narvaro och ett person-
ligt tilltal, det som i tyska spraket brukar sammanfattas i ordet "prazens”?'.
Den lidrare som det "lyser om” i elevernas berittelser bjuder pa sig sjilv i
mycket konkret mening. Robin skriver:

"Pa hennes historielektioner sa sitter alla stilla och lyssnar for nar
hon berdttar s gor hon det med inlevelse”.

Wilma formulerar samma sak pa foljande satt:

"Det dr viktigt att han/hon tycker det dr kul. Det mérks vél pa de
ldrare som egentligen inte alls dr intresserade av det de skall lara ut.
De mdaste engagera sig. Tycka att det dr roligt och att de verkligen
vill ldra ut det de kan.”

Ocksa Emma ar inne pa samma tema:

2 Den tyska skddespelerskan Hanna Schygulla var mycket omtalad for den “absoluta néirvarokdnslan”
(prizens) i sina rolltolkningar i Wim Wenders "Falsche Bewegung” och Rainer Werner Fassbinders
[filmer; "Maria Brauns dktenskap” och "Effi Briest”.
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“Just nu t.ex. har vi en underbar larare @ svenska. Han dr engage-
rad och bryr sig om oss pa ett harligt sdtt”.

Detverkar av elevernas uttalanden som det ar det dar ”lilla extra” och ibland
ovantade i lararens handlande som gor skillnaden. Filippa skriver:

"Annars dr han ganska bra, for det brukar ingd mycket kuriosa
hans lektioner och det gor det ldtt att associera.”

Ola har en liknade sak att beratta:

"En lektion som jag kommer ihdg var just en SO-lektion for ett dr
sedan. Lektionen borjade med att ldraren kastade ut franska mynt
till klassen. Han bad oss att lasa pd dem. Lektionen blev inte bra
bara for att han kastade ut ett mynt, utan for att han engagerade

»

0SsS.

For Destan blir lararens litet 6verraskande handling den verkligt minnes-
varda handelsen under aret.

"Han sade att jag skulle ta dver lektionen och visa de andra vad jag
kunde och vilka grundregler som gdllde i fotboll. Detta var verkligen
ndgot speciellt och fick mig att md bétire. Mitt sjilvfortroende okade
och detta forblev en minnesvdrd dag.”

Lararens betydelse som ljussittare ligger mycket i omsorgen om de sma
detaljerna som att "lararen lar sig ens namn”. Att "det ligger nya bocker pa
banken”, att klassrummet ar "annorlunda inrett” eller att 1araren marker att
man anstrangt sig”. Eleverna uttrycker pafallande tydligt ett direkt samband
mellan hur ldraren ar och installningen till amnet. I Emmas fall later det sa
hér:

"Egentligen dr jag ganska dalig pa samhdllskunskap men min
lararinna dr sa otroligt dunderbra och gullig att man kdnner sig vl
till mods dndd.”

Moa skriver lyriskt:

“Jag har triffat en riktigt, riktigt bra larare. Till en sddan ldrares
lektioner langtar man alltid oavsett hur trott man an dar.”

Jag har en jdttetrevlig larare i svenska sa det brukar vara kul”,
skriver Robert, "Det som gor att ett amne blir intressant dr hur
lararen presenterar det. I den engagerade klassen dr lararen stark
och talar ut till klassen. Da spelar det ingen roll om dmnet dr
ointressant, man lyssnar andd.”

Lika ofta som ldrare skapar god stimning dyker de uppirollen som stimnings-
forstorare. Kajsa skriver:
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"En ldrare som gor lektioner ointressanta dr en sadan ldrare som
alltid verkar mer eller mindre likgiltig, som aldrig far varken sig
eller eleverna entusiastiska for det de haller pd med, som sdllan ler,
som helt enkelt dr allmdnt oentusiastisk”.

Vad giller lararkollegiets janusansikte berdttar Frida:

"Forra aret hade vi en svenskldarare som verkligen uppskattades av
alla. Det var en fantastisk stamning pd hans lektioner. Jag tror att
det som gjorde honom sa bra var att han sjilv var sa otroligt engage-
rad. Det lyste om honom ndr han stod framme vid tavlan och hans
kroppssprdk fick en engagerad. Det blev roligt. En del lirare verkar
nastintill radda for oss elever. De vdgar inte visa upp ndagra person-
liga sidor eller pa nagot annat sdtt bjuda pa sig sjilva. Deras
lektioner dr domda att bli trdkiga.”

Bristen pa inlevelse, oférmdagan att hitta den ratta tonen; att "babbla”,
“mumla”, "mala”, "predika”, "rabbla”, eller cynism ar drag som aterkommer
i de texter dar lararen beskrivs i negativa ordalag. Att detta handlar om
oférmagan att skapa en god och lustfylld atmosfar fér lirande framgar tydligt

av foljande citat:

"Ner till skapen, in med bockerna, fram med NK-boken. Ldararen dr
okdnd /.../ Han snackar om vattenkraft, ritar pa tavlan och
babblar vidare, samma tonldge hela tiden. Det dr sovande, svdrt att
halla sig vaken. Hans sega rost blandar sig med ljudet av flikten,
ndgot avldgset surr som man kopplar bort. Jag hor ingenting, dnda
ar klassen tyst och lugn. Alla stirrar tomt framfor sig, eller pd
klockan. Efter 80 minuter dr vi fria.” (Stina)

Lararen spelar en viktig roll for ljussattningen i skolan. Det framgar dock
ocksa i breven att skolkamraterna kan ha stor betydelse for hur detta ljus
faller.

Ljusa och mérka krafter

I kapitlet Spegelsalen skrev vi om kompisar och vinner som ens personliga
och privata stéd ("fickspegeln”), nagon som verkligen ér viktig f6r hur man
mar. "Bastisen” kan fungera som ljussittare, men da ofta bara fér en kort
stund och som komplement eller kontrast till lirarens och gruppens ljussatt-
ning. Klasskamrater, gruppen”, tycks ha storre betydelse for ljussittningen.
Nar man skriver om sina klass- och skolkamrater sker det ofta i allmanna och
flyktiga termer, béstisen eller vinnen undantagna. "Klasskamraten” d&r en mer
diffus del av kollektivet och fungerar som ett slags “grundackord” for
ljussattningen genom elevernas berattelser. Klasskamrater valjer man inte
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sjalv och ofta ar det flera av dem man inte uppskattar - man hamnar i
hinderna pa krafter man inte kan goéra sa mycket at.

"Torsdag, vi borjar med spanska och det dr som vanligt stokigt men
vad ska man gora. Jag kan inte stilla mig upp och skalla ut hela
klassen och sdga att de ska vara tysta.”

skriver Saskia. Dessa krafter verkar ocksa utanfor klassrummet:

"Rasterna dr rdtt olika. Om klass 7D dr i korridoren med var klass
7C, da dr det liv vill jag lova, alla killar ska kaxa upp sig. Om
9:0rna kommer dd, da blir dom annu stoddigare”,

berattar Saskia vidare i ett senare brev.

I ett brev dar de elever (i studien) som skulle borja i gymnasieskolan
uppmuntrades skriva om vad de bast kom ihdg fran sina ar i grundskolan,
skriver Frida, i ett citat som for tankarna till Orwells Djurfarmen:

"Redan forsta lektionen mdrkte jag att det var ndagot konstigt och
annorlunda med den hdr klassen. Det hordes inga klingande skralt,
man sdg aldrig nagra leenden och ingen sa ens ett vilkomnande ord
till mig som kom ny. Sa hdar holl det pa i fyra ar, intrigerna bara
vaxte och vaxte, nykomlingarna blev mobbade och alla var elaka
mot varandra! Jag kom aldrig riktigt in i den hdr klassen och jag
tror det berodde pa att jag aldrig stallde wpp pa deras regler. Deras
regler som sag till att deras klasskompisar vantrivdes och mddde
daligt.”

Detfinns ocksa betydligt ljusare beskrivningar av klassen. Nastan uteslutande
handlar dessa om ndr man fran skolans sida gjort nagot for att skapa
sammanhallning och gemenskap. Det handlar om gemensamma skolavslut-
ningar, klassresor/lagerskolor, skolkonserter, studiebesok, grupparbeten med
mera. Karl skriver, for att ta ett exempel:

"Det dr faktiskt roligt att ha en gemensam avslutning. Det skapar en
spectell gemenskap. Nagra av mina kompisar i andra skolor har
ingen riktig avslutning, utan mots i ett klassrum och séger hej dd,
far sina betyg och gdr.”
En annan elev, Cecilia, skriver:
“Jag har tyckt att min klass har varit jobbig och brdkig men nu har
jag lart kanna dem lite bdttre och de dar riktigt trevliga. Jag trivs ¢

min klass ndr man sitter en 10-12 stycken och pratar, skamtar och
lyssnar pa musik. Det gjorde vi (pa klassresan) i Backe.”
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"Good enough teacher”

Det eleverna berattar om lirarna som “ljussdttare” har en hel del gemensamt
med Woods beskrivningar av den gode ldraren (the ideal teacher): "For
pupilsin general the mostimportantattributes of good teachers are that they
should be ’human’, should be able to 'teach’ and make you 'work’, and keep
control. They should also ’respect’ pupils if they wish the respect to be
returned. This respect has to be earned - itis not an automatic right.” (Woods
1990 5. 17)

Den engelske psykoanalytikern Donald W Winnicot talar om "Good
enough mother”. Good enough mother dr inte féor mycket och inte for litet.
Man kan nog ocksa tala om "Good enough teacher”. Detta dr en ldrare som
visar empati pd behoérigt avstind utan att invadera elevernas privata sfar.
Detta sker dock inte alltid. Felicia berattar i ett brev ingdende om en
“tjejintrig” under en lunchrast. Efter mycket ilska och grat ser tjejerna till att
allt 16ser sig - men

2

“dd ska forstas min froken ldgga sig i. Forsoka fixa allt och sd.

Vilviljans tyranni!

Men "Good enough teacher” maste ocksa kunna stricka sig bortom
elevernas horisont och erbjuda nya perspektiv. Vanja beréttar entusiastiskt
om favoritlararen

- "I tyskan har vi t.ex. fatt oversdtta delar av Selma Lagerlofs Nobel
tal. Vi har t.o.m. fatt dversdtta bibeln!” (jamfor Ziehes begrepp
“decentrering”

och "well dosed strangenesses”?).

Stamningen i klassen elever emellan, fungerar lite som en "klangbotten”
for lirarens undervisning. Ar atmosfiren i elevgruppen god far lirarens
undervisning battre faste. Samtidigt sag vi ocksa hur lararen av egen kraft kan
vanda stamningen i klassen.

22 Ziehe exemplifierar i texten "Good enough strangeness in education” vad han menar med “strangeness”
och “decentrering” i detta sammanhang. Han skriver: "I know some desperate teachers who even try to
teach the middle-ages by desolving the middle-ages as a strange object completely into the horizon of the
kids today. In the end, middle-ages is like the village today. The good way would be, and I can only put
out a try because I do not know better; either the subject is underdeterminated, meaning that we don’t say
anything, we leave some holes to it, we leave some openness in it. Or it’s overdetermined, meaning that we
give some special points to it. We intensify il.

1 give you an example: I used to give classes in modern dance, so I'm a bit familiar with body-work.
Now, if you take the identity-discourse, you come up to the kids and say "ok, all of you like dancing, so
let’s do the following: I give you good loud music, and you try to dance the way you feel’. Now, what comes
oul of this is that each kid is reproducing one’s own bodily stereotypes in a very short time. After three
minutes everyone has a stereotype movement, and they reproduce them. They might even like it, because
they’re dancing the way they’re used to dance. If you overdeterminate it you introduce some strangeness.
You ask each kid to make a circle with a chalk around one’s left foot and now they are not allowed to leave
the circle with the left foot. Th kids would ask you: "Why?’ You say: °I don’t know, just do it’. And they do
it. Believe me, they invent new movements. They come away from stereotypes. They dance in a different
way. Although it is definitely very artificial, ridiculous thing not to be allowed to leave the circle. What do
you get out of it is that I'm polemizing against a didactical realism in saying let’s be natural and let’s not
be artificial. It’s the other way around. I suggest school should be artificial, school should be different from
realities, school should be surprising.” (vara kursiveringar Ziehe 1995 i Aittola et al, s. 25f)
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Fridas berattelse ovan om klassen "utan leenden” dr ett pregnant uttryck
for en skolklass dar frihetsgraderna kraftigt reducerats. Det tillgingliga
handlingsutrymmet, bade for eleverna som individer och i relation till
varandra, dr praktiskt taget obefintligt - alla "vantrivdes och madde daligt”.
Ett satt att 6ka flexibiliteten inom systemet, vilket Cecilia ocksa antyder ovan,
ar att Oppna systemet. I Cecilias fall genom en klassresa, men samma effekt
kan uppnas pa ett enklare satt som till exempel en skolkonsert. Det handlar
helt enkelt om att skapa gemensamma “annorlunda” upplevelser. Harige-
nom erbjuds klassen en ny "ram”® inom vilken nya handlingsutrymmen far
mojlighet att uppsta**. Gamla referensramar, lojaliteter, vinskapsband om-
provas och tillfallen till nya relationer skapas.

I takt med att ny variation "stréommar in” i systemet féorandras ocksa
andan och atmosfaren, ibland pa ett dramatiskt satt. Nar klassen ar tillbaka
i sin ”gamla” milj6 dger man fler handlingsalternativ och de gamla reglerna
blir ointressanta och onédiga att uppratthalla. En sadan férandring kan dock
aldrig styras i detalj, for detta ar klassen ett alltfor komplext socialt system.
Men genom att med mild hand variera den "atmosfariska ramen” runt klassen
tillhandahaller lararen ett vidgat handlingsutrymme. Systemet kommer da
attforandra sig sjilvti enlighet med de nya frihetsgraderna, och plotsligt har
en ny anda fotts.

Droghandeln

Metaforen droghandel handlar om skolans system av beléningar, bedom-
ningar, formaner och berém - och elevernas skyddsloshet infér dessa ting.
Ordet drog ar sarskilt ldmpligt i detta sammanhang eftersom drogen liksom
skolans beléningar verkar genom “6verdeterminering”, det vill siga den
fyller manga olika behov och funktioner samtidigt. Skolans beléningar ar
lattillgangliga, sjalvfortroendestirkande, virdematare saval intellektuellt som
fysiskt. Dessutom utdelas de intermittent - som vinstlotter. Deras verkan ar
sarskilt kraftfull i "high stake”-situationer da framtiden star pa spel, samt da
jaget och identiteten ar svagt strukturerad eller tillfilligt skor. I breven finns
flera exempel pa hur eleverna kan fastna i dessa ndt av beloningar och
motprestationer. Vi har fatt ta del av den berusande lycka som ett bra
provresultat kan framkalla, men ocksa den totala férlust av egenvardet som
kan f6lja i sparen av nagra misslyckade prov. Skolans bel6nings- och

2 Watzlawick ger i boken “Fordndring - att stdlla och losa problem” foljande definition pd omtolkning
(reframing): "En omtolkning bestdr alltsa i atl man ersditter den begrepps- och kinslomdssiga ram inom
vilken man upplever och bedimer ett visst saklige med en annan som limpar sig lika bra eller kanske
till och med bdttre for ’fakta’ i situationen och ddrmed fordndrar hela den totala innebirden.” (S. 106
Watzlawick 1974)

2 Detta kan jamforas med den studie av beslutsprocesser kring elevers arbetsmiljo som Jan-Olof Hellsten
genomforde inom ramen for sin licentiatuppsats "Kampen mot kaos”. Hellsten visar att forindringar i
elevers arbetsmiljo mer pdaverkas av skolans rddsla for oordning dn av behovens art. Konsekvensen blir
att man beslutar om sanktionssystem som minskar elevernas handlingsutrymme. Dédrmed lyckas man
heller inte fordndra elevernas beteende eller fa till stand en dndamdlsenlig arbetsmilji. [fr Watzlawicks
uttryck "more of the same” eller nér sjilva losningen utgor problemet.
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B Den rimliga skolan ®

bedémningsapparat griper ocksa pa ett mycket konkret satt in i kamrat-
relationer, fritidslivet och hemmets harmoni. Skolans (legaliserade) handel
med beldningar och bedémningar kan skapa karridrer och framgangssagor,
men den kan ocksa stjdlpa unga i ett kansligt skede av deras liv.

Bland vara brevskrivare framstar Yaminna som den mest "drogberoende”.
Hon skulle kunna ségas vara den besatta plugghasten:

"Jag stdller hoga krav pd mig sjilv. Jag vet att jag klarar allt om jag
far stod av fordldrar och ldirare”.

Betyg och provresultat ar Yaminnas fixstjarna i tillvaron:

"Jag gjorde provet och hade alla ritt. Jag blev sd lycklig. Jag hade
baist resultat i klassen och jag fick en 5:a i betyg. Jag fortjinade det
efter att ha kampat sa mycket”.

Pa nagot stille far man kanslan av att hela existensen star pa spel:

Jag brukade plugga ihjal mig till proven och gjorde proven i ungefdr
tvd timmar till sent inpd eftermiddagarna. Det var jdattejobbigt!!!
Men efter proven hade jag en hdrlig kdnsla och cyklade eller tassade
hem och tankte pa allt mojligt. Jag brukade vara helt slut!!! Och det
kommer jag alltid att minnas (fran tiden pd higstadiet)”.

I det forsta brevet Yaminna skriver nidr hon bdrjat gymnasiet aterfinns
foljande passage:

"Det jag tinker mest pa nu dr om jag kan ga ut gymnasiet med
toppbetyg som jag tinkt mig”. Till och med deltagandet i projektet
"Elever som medforskare” blir ett led i karridren: “Jag hoppas pa en
rapport eller nagot resultat av det vi tillsammans gjort under de hér
dren. Kanske ocksa ndgot som visar att vi varit med och gjort det hér
projektet. Dd kan man vara riktigt stolt”.

Bernads forhallande till skolans droghandel ar annorlunda. Medan Yaminna
kdmpar for stora mal i framtiden, ar Bernad fullt upptagen av att med skolans
hjalp starka sitt ego i nuet:

Jag dr med i Elevrddet och Forvaltningsradet. Jag dr ocksd Elev-
skyddsombud i skolan. Men det dar inte allt. Jag har nyckeln till
Tysta rummet, Fotbollsrummet och Tjejrummet”.

I Bernads varld ar betygen mynt som vixlas mot prestige och stillning:

"En gang glomde jag pennan och fick ldna en av ldraren eftersom
jag dr hennes gullunge men andra elever brukar inte fa lana. Men
sd fortjanar man det ocksa.”

Bernad ar heller inte sen att utnyttja skolans "fringisar”:
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"Nd’t annat som dr roligt dr t.ex. att man far aka nanstans for att
representera t.ex. elevrddet eller ndgot annat. Eller ndr man fdr vara
guide i skolan och far visa runt”.

Men Bernad vet ocksa vilka lagar som galler for att platsa i kompisgdnget:

"Fastdin jag far bra i provet sd dr jag ingen ‘plugghdst’, enligt mina
vanner. Dom sdger att jag dr smart men ingen s.k. ’tont’ som dr en
kvart utanfor klassen for att vinta tills det ringer in”.

I likhet med Yaminna och Bernad skriver Jonas mycket om prov och betyg,
men gor det pa ett objektiverande satt; ungefir som man talar om diagnoser
inom sjukvarden:

“Senare fick jag reda pad att jag var den enda i hela sjuan som hade
alla ratt. Da flog mitt sjalvfortroende upp i 90 % .

Jonas konstaterar vidare:

“Svenska dr ett valdigt ledande admne, att fa MVG ¢ svenska vdger
mer an MVG i tyska”

Slutligen

"vill jag tacka ldroplanen for den fina uppsdtiningen av 7 MVG i
mitt betyg”.

Det sjalvklara accepterandet av skolans déomande roll blir nastan 6vertydligt
i foljande passus:

"Jag hatar mina fysiska egenskaper och tar dessbdtire hand om de
psykiska. Vem behover muskler nédr man har hjdrna’.

Skolans beloningssystem har Jonas internaliserat dnda in i kroppen - man
skulle kunna sdga att han foratit sig pa skolan.

Det ar tydligt att provresultat, betyg och sarskilda férmaner dr viktiga
identitetsmarkorer for Yaminna, Bernard och Jonas. Aven om det ar extra
tydligt for just dessa tre elever sd dr beroendet och fixeringen vid resultat och
betyg nagot som gar igen i hela materialet. Vi ser tva tydliga linjer i elevernas
utsagor kring dessa ting. Dels handlar det om sjdlvkanslan, dels handlar det
om en kunskapssyn. I bada fallen med klart dysfunktionella effekter.

Kickar och slag

Resultatfixeringen slar mot sjalvkdnslan som en jojo - ena dagen upp, andra
dagen ned:

“Jag skrev skitdaligt pa ett matteprov en gang. Jag skrev 4 av 27.
Jag kdnde mig vérdelis och ville bara ga hem och tjuta men dagen
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var ju tvungen att ga vidare. Men ndr jag kom hem kom ett par
tarar.”,

skriver Lina i ett av sina brev. I ett senare brev skriver samma Lina:
"Ndr man fdtt tillbaka ett prov eller lixforhor och det star VG pa
det blir hela dagen mycket bdttre, allt flyter liksom pd.”

Justdettasattattskriva om provresultatens effekter ar mycketvanligtibreven.
Flera elever har formulerat sig pa liknande vis. Ett bra provresultat kan géra
en hel dag och man ”svivar som pa moln”, medan ett simre resultat totalt
knécker sjalvkanslan och man ”vill bara hem och grata”.

Kajsa skriver:

"Det forsta jag tanker pd ndr det galler att kanna mig duktig och
nojd (men ocksd deppig och ledsen) ar ganska sjilvklart skolan,
betyg och prov. Det dr skolan och de beprovningar och ‘graderingar’
man blir utsatt for dar som stdr for de flesta "gu ~vad-jag-ir-dalig’
eller "ou’-vad-jag-ar-bra’ kinslor”.

Ett annat exempel aterfinns i Max brev:

“Skolan kan gora en glad men jag tycker nog att den gor en mer
deppig. Speciellt pa slutet av en termin nér alla larare far panik och
ger en massa prov. Aven nir man far veda pa vissa betyg kan
huméret vimda. Antingen blir man glad eller sa blir man deppig och
forbannad’.

I vissa texter blir det tydligt att ett provresultat &r nagot mer dn bara ett matt
pa prestation relativt ett antal givna fragor (mal). Ett provresultat paverkar
patagligt elevernas agerande mot den nidrmaste omgivningen. Erika skriver
sa har:

“Jag har kant ndagra ganger ndar jag fatt jattebra pa ett prov, att jag

skamts lite for att saga hur mycket jag fick. A andra sidan nir man

tror att man ska fa jattebra pa ett prov och sa far man jdttedaligt,

da blir man hemskt besviken och ledsen. Man kdnner sig helt virde-

los och oftast berdttar man inte vad man fick for nagon. Jag brukar

oftast tjura resten av lektionen. Eller sa letar man pa uppgifter och

beklagar sig for dom andra och sdager att man egentligen skulle fatt

ratt (fast man vet att det dr fel)!!”

Citatet visar tydligt hur Erika far bryderier kring huruvida hon ska avsloja for
andra vad hon fatt eller inte. Hon sitter ocksa och surar resten av lektionen
eller beklagar sig, vilket, kan man anta, paverkar hennes mdojligheter att
tillgodogora sig undervisningen.

2 Mdnsson och Hamerin diskuterar hur betyg slar mot sjilvkanslan pd samma sdtt; i kapitlet:
Betygskonkurrensens foljder 1. En dmtdlig sjdlvkdnsla. ("Det lonsamma lisandet” 1976 s. 15 - 25).
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I nagra brev beskrivs prov och betyg som ett lirarnas maktinstrument.
Frida skriver i ett brev:

"Visst dr ldrare mdanniskor men de har en oerhord makt, ett enormt
ansvay. De ar inte divekt manniskor man garna stoter sig med. Visst
ar det vart eget ansvar om vi vill ldra oss ndgot men det dr inte
kunskapen som raknas senare utan det dr betygen. Ldrarna sdtter
betygen det kommer man inte ifran, de hdller i var framtid.”

Detta satt att uppfatta lararnas bedomningar som en makt att doma, leder till
att eleverna forhdller sig med en viss smarthet gentemot lararna. Man
utvecklar strategier for att "inte stota sig” med dem. Frida tycks mena att det
till och med ar viktigare att halla sig pa god fot med lararna an att tillagna sig
kunskap!

Att skorda framgangar i skolan eller att stindigt misslyckas bestimmer i
hoég grad ens ”skolidentitet”. Yaminna kallade vi den "besatta plugghasten”.
I vissa fall bestimmer man den identiteten sjilv, men i andra fall ar det ett
epitet klasskamraterna tilldelar en. Bernad skriver:

"Man vet ju vilka som dr ‘plugghdstar’ och vilka dr skolkisar’. Om
man dr s.k. plugghdast sa brukar det inte vara ldtt att vara bra pd
ndgon sport”.

Ett annat exempel far vi genom Elin:

"Pa vissa syns det att de dar ‘pluggisar’, om man nu fdr siga sd. De
kldr sig snobbigt och dyrt. /.../ Andra bara vet man. Vissa skdms
over att de har over 4,0 eller att de néstan har alla réitt pa proven”.

(Strategin att medvetet "lagga laga kort” for att inte framsta som allt for
duktig utvecklas ndrmare i avsnittet De goda strategerna.)

En "pluggidentitet” kan emellertid ocksa vara ett skydd mot andra icke
onskvarda identiteter. Ylva skriver:

Jag dar ganska popular, troligtvis pga mina brost och min klddstil.
(Jag dr snall ocksa.) Men for det dr jag inte ndgon dum bimbo! Jag
har 3,7 i snitt”.

Det finns ocksd en del beskrivningar dir det framgar att ett "kvitto” pa en
prestation fyllt en konstruktiv funktion. I dessa fall handlar det ofta om ett
personligt berédm fran liraren dér eleven beskriver en kiansla av kinna sig lite
unik, lite utvald. Kajsa skriver:

"Ndgra dagar innan hade jag ldmnat in mitt forsta arbete till min
SO-lirare och det kandes lite som ett test. Pd rasten kom hon fram
till mig och sa att det var ett jittebra arbete, precis som hon ville ha
det. Det gjorde naturligtvis mig jdtteglad. Pd omdomet hade hon
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skrivit att det var bra men inte pa samma satt. Sd ddr i borjan pd
terminen var det precis vad som behovdes!”.

For Lina ar berém viktigt for att hon ska vaga ta for sig av klassens gemen-
samma talutrymme. Hon skriver:

“Eller om jag far en fraga och for en gdngs skull sd klarar jag av
den och lararen berommer en. Dd blir man glad och vdgar fortsdtta
svara for om man svarar fel sq vagar jag i varje fall inte fortsdtia
rdcka upp handen och svara’.

Beré6m maste dock vara arligt:

"Jag blir glad ndr jag fdr berom, drligt berom. Om man far berom for
berommet blir det motsatt effekt. Sant berom genomskddas forovrigt
lat”

skriver Ola och indikerar att berom kan fungera som en handelsvara utan
varde.

Vi skrev ovan att vi funnit tva linjer i elevernas texter om prov, betyg och
berém. Den ena rorde sjalvkanslan och identiteten. Den andra handlar om
en kunskapssyn. Formodligen bér man inte se dessa som isolerade fran
varandra utan de tycks horaihop och delvis bottnaidetspel som ror sig kring
bedémningssituationerna i skolan.

Decimalfetischism

De génger eleverna skrivit om vad de faktiskt lart sig kan raknas pa en hand,
medan materialet 6versdllas av exakta angivelser av podng och betygsgrader.
Detta faktum i sig uttrycker en hel del om vilken kunskapssyn skolan férmed-
lar till eleverna - en syn pa larande som i mycket gar ut pa att man tivlar med
resultat och prestationer frikopplade fran sammanhang och mening. Jesper
berattar stolt:

“Jag kan lara in 60 siffror i rad om jag far dom pa papper i en
timme”,

men skriver inget om vad han skall anvanda denna kunskap till.

I Jespers virld ar kunskap ndagot man tavlar med (och om). Flera av
eleverna skriver om provresultat och betyg pa samma sitt som de skriver om
idrottstavlingar - man forberedersig, stiller sig nervosistartblocken, springer
allt vad man orkar, gar i mal och far en tid och placering. Bernad skriver:

"Tdnk dig att pa mitt svagaste dmne, engelska, fick jag 101,5 av
120. 7:e i klassen, och vi dr ca 25 i klassen. Pd de andra proven
har jag varit 2:a och 3:a i klassen.”
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Bernad ar som vi sett ovan sarskilt fokuserad pa studieframgangar och detta
citat dr ganska typiskt for honom. En annan elev, Peter, som till skillnad fran
Bernad inte ar sarskilt skoltillvind, skriver:

"Ndgot annat som dr kul dar ndr jag slar en © min klass som heter
Mats Hansson, for han och jag dr ganska lika ¢ manga dmmnen”.

Tavlingsterminologin trader tydligt fram i orden ”slar” och "ganskalika” och

vittnar om en uppfattning att kunskap gar att méta i absoluta enheter. Vilken
ar den kvalitativa skillnaden mellan nagon som har 101,5 pa ett prov och en
som har till exempel 103? Karl kanske har svaret:

"Det man undrar mest over just nu dr hur man dar gentemot de
andra i klassen ™.

Tavlandet med/om “kunskapens decimaler” star ibland explicit i vigen for
larandet. Johanna skriver

"Jag tinker nog mycket pa att bli fardig fort. Har nagon av mina
kompisar blivit fardiga fore mig kanner jag mig jdttestressad. Och
da kan jag inte koncentrera mig”.

Har man vél internaliserat koden att tivla med kunskaper kan det vara svart
att se vad som ar verklig "bildning”. Destan skriver om ett prov i barnkunskap
dir max podngen var 85

"Jag fick 82 podng och det var ett tecken pa att jag skulle fa hojning
pa snittbetyget, for att jag fick en femma i barnkunskap. Det var
min forsta femma dessutom. Man kan sdga att jag numera blivit
specialist i barnkunskap”.

For Destan ar det femman som indikerar att han ar specialist pa barnkunskap.
Citatet kommer fran Destans andra brev i brevvaxlingen och han kommer
aldrig mer tillbaka till sitt "specialistomrade” i senare brev. Destan demon-
strerar tydligt att det var femman som var malet, kunskapen i dmnet ar
féormodligen helt underordnad.

Genom eld och vassa stenar

Provresultat och betyg hor ihop i elevernas utsagor:

Jag hade hoppats pa att fa en 5:a ¢ SO men tyvdrr hade jag brist
pa tid ndr jag skulle trana pd provet” (Destan)

26 Derek Downtree diskuterar just tdvlandet med resultat i boken “Att bedoma elever - Hur ldr vi kdnna
dem?” (1977) i kapitlet: Bedomningens sidoeffekter s. 54ff.
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“Om jag har en 4:a i ndgot dmne pluggar jag innan sd jag fdr en
fyra pa provet och da kan jag vara siker pa att fa en fyra i dmnet”
(Max)

och

"Resultatet (pa ett diagnostiskt prov) visade att jag var sdmst i
klassen och tack vare det fick jag en tvaa i franska” (Peter).

Overhuvudtaget forefaller eleverna i materialet daligt kinna till principerna
for betygssattning. Otydligheten foder skronor och magiskt tankande. I
varsta fall ocksa en djup misstro mot hela systemet.

Lina skriver:

“Varfor ska det bero pa vilken lirare man har, vilket betyg man ska
fa? Det kan vara sa, att en kompis till mig ¢ min klass i 9:an vi var
hur jamna som helst, hade 5 i typ allt vi gjorde. Nu ndr vi jamfor
vara arbeten (de dr ganska lika) ger hennes lirare hogre betyg. Och
tva av mina kompisar lamnade in samma bokpresentation fast till
olika lirare. Han som gar ekonomisk fick VG och hon som gdr hotell-
och restaurang fick G, det dr ju konstigt”.

Attdetsaknas dialogiskolan om grunderna for betygssiattningen blev sarskilt
tydligti och med inférandetavbokstavsbetygen i grundskolan under studiens
andra ar. Saskia skriver:

"Att fa VG dr ju det stora skdmtet och att fa MVG. Det dr lika bra
som en 7:a i det vanliga systemet”.

Andra elever i studien var oroliga infér hur de skulle bara sig at for att rakna
ihopsittsnittbetyg, eller sa har man saknat de mera fingraderade sifferbetygen
pa grund av att det med dem var littare att mata sig med klasskamraterna.

Det finns ocksa, vilket delvis ndmnts ovan, en forestallning hos eleverna
att de far betyg i ordning och uppférande. Ibland ar det viktigare att vara tyst
an att prestera bra om man vill ha bra betyg. Lina skriver

"Mdnga sdger att mitt betyg i geografi beror pa att jag dr snall och
sitter och ler, vilket antagligen dr tva av orsakerna. Lirarna tar for
mycket pa hur man dar som person, HELT FEL.”

Bernad tror pa ett negativt samband mellan prat och héga betyg:

"Jag vill ha béttre betyg, men ibland ndr lektionerna dr trdakiga
borjar jag prata. Jag forsoker skirpa mig och verkar ha lyckats. Jag
mdrker det eftersom lirarna nu har mer respekt for mig.”

Vdéraresultat visar pd en osdkerhet bland eleverna om bedémandets syfte och
dess relation till lirandet. Betyg och provresultat blir ofta redskap for
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inbordes tavlingar och saknar koppling till bestimda kunskapsinnehall. Mot
bakgrund av detta blir det aktuellt att fraga sig i vilken utstrackning detinom
skolan fors en dialog om bildning och kunskapsbedémning, en dialog som
involverar eleven?”. Kanske skulle man da kunna fi hora en elev siga -
”Antligen forstar jag algebra!” i stillet for *Jag har hojt mig i matte!” Saknas
dialogen dar risken stor att skolans domvirjo blir allomfattande och att
eleverna internaliserar betyg och omdoémen in pa bara kroppen och "flitar
ihop dem” med sin identitet (som Yaminna, Bernad och Jonas).

Thomas Ziehe (1998) varnar for konsekvenserna av att lararkollegiet i
allt storre utstrackning inte bara ska bedéoma elevers amneskunskaper utan
ocksa alla andrasidor av elevens utveckling. Ett sidant moraliskt och terapeu-
tiskt bemyndigande gér den pedagogiska processen totalitir, menar han.
Ziehe pladerar for en motsatt uppmarksamhet. Han menar att eleverna har
ratt att bli skyddade for en sidan utvidgning av den "pedagogiska kalkylen”,
aven om den ar valment. Eleverna har ratt till en viss ogenomskinlighet i sin
varld som elever. Hari ligger ocksa ritten till virderingsfria zoner i skolans
vardag. Hela manniskan ska inte sta till disposition for lararnas avsikter och
eleverna har ritt att visa engagemang men ocksa distans gentemot skolans
realiteter. Man kan tala om rdtten att misslyckas. Ziehe menar i detta
sammanhang att "sifferbetyg” jamfort med omdoémen lattare kan hallas pa
distans. Sifferbetyget ger ett skydd pa grund avsin abstraktion. Abstraktionen
har dock en baksida, da den skapar ett alltfér stort glapp mellan kunskap och
bedémning. Det d&r da man kommer att tala om sitt kunnande i termer av
decimaler eller G:n och VG:n.

27 Inom ramen [or det si kallade *98-projektet har Konturagruppen intervjuat elever och lirare om makt
och demokrati, bland annat med utgangspunkt i betygssystemet. Man skriver: "Pd exakt samma sdtt
som eleverna upplever lirarna att de inte heller har ett begripligt och tydligt betygssystem. Dessutom
tycker man ofta att det dr grymt och leder till olyckliga konsekvenser. Belygshets, utslagning, nedvdrde-
ring och oduglighetsforklaringar. Med andra ord dr betygen, detta reella maktinstrument for bade elever
och lirare mest ett nodvindigt ont dels ett okontrollerbart verktyg som dessutom inte heller har ett virde
eller en betydelse for fordelning av makt och ansvar i systemet.” S. 270 (i utkast 1998-12-21)
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Nar brevskrivarna skriver om skolan finner vi pafallande ofta uttryck som "sta
ut”, “overleva”, "genomlida”, “trogt”, “langtrakigt”, "segt” etc. Detta satt att
skriva om skolan dr uttryck fér att man later sig drabbas” av skolan, eller med
Habermas terminologi, att systemet (hér: skolan) fatt invadera och 6deligga
livsviarlden®. I var terminologi skulle man kunna férsta uttrycken som
metonymer (del som belyser helheten) for vad vi inledningsvis kallade
”Skolvarlden”. Ser vi i dessa uttryckssitt, som 6verleva, lida etc. mojligen en
“offerposition,” eleven som utifran styrd, oférmoégen att hantera sina villkor?
Ar det sa hir man uttrycker sig nir man internaliserat elevrollen - som
hjalplos, i handerna pa krafter man inte kan ra pa?

I'varje fall ar detta en spegling av den grundliggande "komplementara”
relationen mellan skolan och eleverna. En ger och den andre tar emot, en
undervisar och den andra lar sig. Den ena dr i en ”6verlagsen” position, den
andra i en "underldgsen” position, i den bemirkelsen att en kritiserar och
den andra accepterar, en ger rad och den andra féljer dessa och sa vidare (se
vidare Watzlawick 1967).

Ide teman som hittills berorts har skolan diskuterats inom ramen fér den
forharskande komplementararelationsordningen. Dettabetyder att eleverna
betraktas som enbart mottagare medan ansvarsbordan for féorandring laggs
pa skolan. Ta till exempel temat Forskingringen, dar Kalle, Fatumeh, Stina
och Vanja diskuteras just som mottagare av olika insatser fran skolans sida,
dvs. utifran perspektivet vad skolan maste gora for att de ska "passa in”.

Nu byter vi fokus och satter elevens strategier i blickfanget. I materialet
finns nagra elever som man kan kalla fér “de goda strategerna”. Dessa elever
forefaller mer fria dn andra. Deras relation till skolan baseras pa jamlikhet
eller néstan jamlikhet. De uttrycker med andra ord en "symmetrisk relation”
2 Habermas anvdnder i sitt klassiska verk The theory of communicative action begreppen “livsvirld”

och “system” for att beskriva kommunikation och handling i det moderna samhdllet.

Begreppen i sig hdrror egentligen fran Webers terminologi och dennes teorier om det rationella
samhdllet; ddr system betecknar domdnen for den formella rationaliteten och livsvérld dr den plats dér
den mer "verkliga” rationaliteten kommer till uttryck.

I Habermas terminologi blir livsvdrld en sfdr inom vilken man kan betrakta kommunikativt
handlande: "The lifeworld is, so to speak, the transcendental site where speaker and hearer meet, where
they reciprocally raise claims that their utterances fit the world... and where they can criticise and
confirm those validily claims, settle their disagreements, and arrive at agreements.” (s. 126)

Livsvdrlden dr, beskriver han vidare, “a context-forming background of processes of reaching
understanding” genom kommunikativt handlande (s. 204). Denna forstdelse kretsar kring livsvdrldens
tre element: kultur, samhdlle och personlighet och utgor basen for individens handlande, dennes
subjektiva perspektiv pd varje situation hon/han dr inblandad i.

Systemet @ andra sidan involverar ell externt perspektiv pda samhdllet “from the observer’s perspective
of someone not involved” (s. 117). Elementen inom livsvdrlden (kultur, samhdlle, personlighet) har
korresponderande element i systemvdrlden: kulturell reproduktion, social integration och personlighets-
formande. Med andra ord har system och livsvdirld ett dialektiskt forhallande, deras paverkan pa
varandra gar i bada rikiningarna.

Det kommunikativa handlandet inom dessa strukturer (livsvdrld och system) blir mer och mer
rationellt i det moderna samhdllet. Under denna rationaliseringsprocess tenderar emellertid systemet att
utdva en allt starkare styrkraft éver livsvérlden, vilket, forenklat, leder till att individens formaga att
kommunicera for att séka forstaelse och konsensus, utarmas. I'or att undvika detta mdste, enligt
Habermas, ett storre omsesidigt utbyte mellan system och livsvdrld komma till stand.
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till skolan. En sddan relation behéver inte nédvandigtvis vara harmonisk,
men det ar en relation pa mera lika villkor &n den komplementara.
Ta till exempel Max. Han ar eleven som har férmdgan att viaxa i vakuum.

Jag tycker det dr bra om man har litt for att skaffa kompisar eller
vara duktig © nagon sportgren eller hobby. For dd far du sjdlvfortro-
ende och ifall du da skulle misslyckas pa ett prov sd tror jag inte
man skulle ta det sa hart for du vet att du kan vinna sjalvfortro-
ende genom kompisar eller genom en sportgren”.

Max strategi dr att vixla ett misslyckande inom ett filt mot en framgang inom
ett annat.

"Musiken tror jag fungerar som en flyktvdg for manga. T.ex. om
man har det jobbigt i skolan sa kan man komma hem och lyssna pd
mustk och strunta i verkligheten”,

eller

Fotbollen betyder mycket for mig och gar det bra inom fotbollen sd
kédnner jag att jag blir gladare och fylls med sjalvfortroende”.

Néardetgéller att orka med skolan ar denna "vaxlingsstrategi” sarskilt effektiv:

"Mdnga ganger ndr jag vaknar tinker jag pa alla trakiga dmnen
och vill inte till skolan men bara for att vi ska ha gympa gar jag till
skolan”.

Johanna ar en annan “god strateg”. Ett genomgdende drag hos Johanna ar
hennes optimism och férmaga att se livet fran den ljusa sidan. Problem gar
oftast 6ver, menar Johanna:

"Men nu pa senaste tiden, om jag har ont nagonstans eller om det
ar nagot annat jag inte tycker om, sd tanker jag att: det dr snart
over, det dr bara nu men det kommer bli skonare sen nar det dr over.
Och det gor att det inte kanns sd jobbigt. Och det hjalper faktiskt,
och jag star ut mer da”.

Johanna har férmagan att nyansera och diskriminera mellan det som ar bra
och daligt:

"Vi har tre stycken i klassen som dr ganska mycket simre dn oss
andra. Jag tycker inte att det syns pd dom, men man pratar faktiskt
om det ibland. Men jag bryr mig inte sa mycket om det, dom dr

4

schyssta dnda”,
eller

"Det finns inga divekt trakiga dmnen men svenska dr ratt sd trakigt.
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Det dr roligt att skriva berdttelser, men rittstavning och sant dr inte
sd roligt.”

Genom att tinka framat och stindigt framhélla det positiva lyckas Johanna
bemaistra en stundom bister skolverklighet.

Fridas strategi ar att regissera sig sjalv i bade handling och tanke. Frida
ar livsbejakande och tar det garnalugnt, men motdenna "bekvama” liggning
féormar hon “ta tjuren vid hornen” och aktivera sig:

"Den egentliga anledningen till att jag gick med (i klassradet) var
nog att jag ville bli mer koncentrerad i skolan. Om man har tillrick-
ligt mycket att gora tvingas man mer eller mindre att reda ut och
planera sin tid och da far man bdttre reda pd laxor och sant”.

Detta ar emellertid en delikat balansgang:

“En annan sak som gor att jag inte trivs med mig sjalv eller andra
dar nar jag kdnner att jag har manga saker pd gang men inte far
ndgot gjort. Sddana saker far mig helstressad. Samma sak om det dr
mycket att gora hemma. Jag tror att det géller att hitta nagot slags
jamuikt mellan for mycket att gora och for litet att gora”.

Frida har ocksa utvecklat flera personliga ritualer fér att arbeta med sina
kanslor. Hon skriver:

"Ett sdtt for mig att skolja av mig negativa kdnslor dr att bada.
Helst wtomhus i havet men i brist pd det kan en dusch duga. Under
valtnet kan man inte grdata. Jag simmar under vatinet och ser ut
over elt landskap som vattnet i 6gonen gor suddigt och sagobetonat.
Allt dr sd vackert att det inte gar att vara ledsen. Kdnslan av att
omslutas av vdatska dr enormt trostande och man blir trygg och helt
ensam.”

Den strategi Frida hdr beskriver foreter vissa likheter med primalterapin, och
dess laborerande med begrepp som fosterstadium och primalskrik (Janov
1970). Frida demonstrerar har pa ett intressant sitt hur fantasin kan stallas
i det egna jagets tjanst.

Gemensamt féor Max, Johanna och Frida ar att de pa ett framgangsrikt
satt kan arbeta med sina forestidllningar om verkligheten. Man kan sdga att
det satt som man tinker om verkligheten blir verkligt till sina konsekvenser
(detsakallade Thomas-teoremet®). Felicia skiljer sig nagot fran Max, Johanna
och Frida. Hon kan sagas vara ”sin egen lyckas smed”. Av alla 46 elever i
projektetar det Felicia som tydligast ger uttryck for sjalvstandighet och aldrig
29 Efter William I. Thomas, en av de mest kinda representanterna for den sd kallade Chicagoskolan
inom amerikansk sociologi. Robert K. Merton illustrerar Thomas-teoremet med en hinvisning till

bankkraschen 1932: pa grund av ett rykte trodde manga sparare att banksystemet var i kris, tog ut sina
pengar och forsatte darmed banksystemet i verklig kris och sedermera kollaps (Merton 1949).
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sviktande integritet infér den nyckfullhet, inkonsekvens och "tafflighet” som
moter henne i skolan. Efter att ha ’'malat’ en karikatyr 6ver fem avsina larare,
skriver hon

"Men sa dr ju vissa ldirare, det dr det som dr det roliga i skolan.
Hur skulle vi annars klara av lektionerna om vi inte hade vara
galna larare att titta pa?”

Felicias sjalvklara integritet trader tydligt fram i alla hennes relationer till
omvarlden. Hon dr den enda i materialet som 6ppet deklarerar att hon
ogillar bastisarnas musiksmak. Hon vagrar bli tillsammans igen med pojken
som gjort slut - trots att kinslorna finns kvar och han vill ha henne ater. Nar
kompisen blir sur siger hon “det ir roligare att gd ensam an med en
surpuppa”. Aven infér framtiden visar Felicia stor sjalvstindighet:

"Mitt dromyrke dr arkeolog eller biolog. Det kanske verkar konstigt
for en 13-dring. Men jag vill inte bli rockstjarna eller fotomodell”.

Feliciavag genom dreniskolan lar kantas av en hel del konflikter, men fragan
ar om hon inte ir den av brevskrivarna som har mest mod att ga sin egen vag.
Felicia ar till exempel Nastarans (se s. 42) raka motsats.

Beskrivningarna av Max, Johanna, Frida och Felicia knyter an till den
forskning som finns om "mikropolitiska strategier” inom disciplinerna peda-
gogik och organisationsteori. Forskning kring mikropolitik har sitt ursprung
i kritiken mot den traditionella organisationsteorin for att bland annat inte
kunna ta hinsyn till skillnader pa individniva vid tolkning och férstaelse av
olika organisatoriska system. Mikropolitik kan férklaras som ett satt for olika
individer att realisera sina mal och dnskningar. Ibland i enlighet med sin
organisations stravanden och regler, ibland inte. Joseph Blase skriver att
“mikropolitik handlar om makt och hur man anvinder den for att paverka
andra och for att skyddasig sjalv. Det handlar om konflikter och hur individer
tavlar med varandra for attfa det de villha” (Blase 1991 s. 1, var 6versittning).

Blase har analyserat den forskning som bedrivits om mikropolitik i
skolan och kan konstatera att det mesta som gjorts kretsar kring ldrares och
skolledningens politiska relationer och att dessa studier framst berért 6ppna
konflikter (se ocksa Ball 1987, 1993, Hoyle 1986). Mindre vanligt ar att man
studerat mikropolitiska processer inom ramen for olika samarbetsrelationer.
Vill man dessutom lidsa om mikropolitiska processer med fokus pa elev -
elevrelationer, elev - skolarelationer kommer man uppticka att ytterst litet
har gjorts.

Vid de fa studier som anda gjorts av skolungdomars mikropolitiska
strategier, har man ofta utgatt fran Hirschmans (1970) begrepp exit, voice
och loyalty (se Andersson m.fl. 1994, Ball 1993, Berg, Englund & Lindblad
1995, Forsberg 1992, Jonsson 1995 Lindblad & Perés Prieto 1997). Nar man
inom ramen for ett projekt kallat Ungdomanrs livsprojekt och skolan som arena
(se Jonsson a.a. for redovisning av projektet) studerat just dessa strategiers
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uttryck i skolan definierar man begreppen (i Andersson m.fl. a.a.) pa
foljande vis: "lojalitet (loyalty) ar detalternativsom traditionelltstatt till buds
for eleverna. Olika typer av elevinflytande faller inom ramen fér roststrategin
(voice), medan flykt (exit) kan sesitermer avskolk eller att bytaskola” (s. 19).
Nér vi beskriver Max, Johanna, Frida och Felicia som goda strateger handlar
detinte om huruvida de anvander flykt- eller roststrategier for att paverka sin
skolgang eller na sina dréommars mal. Ddremot skulle man i deras fall kunna
tala om en egenmakt, eller formagan att i olika situationer hitta ratt strategi
for att na de mal som dr uppsatta for stunden. I de goda strategernas fall
handlar det inte om att paverka en fardig produkt, utan om att paverka
processer pa ett sadant sitt att det tycks frimja den personliga utvecklingen
— dérav de goda strategerna.

Om vi tar fasta pa féormagan att i olika situationer hitta rétt strategier for
att na de mal man har for stunden, finns det beskrivningar i de flesta elevers
brev som tyder pa att detta inte dr unikt fér "de goda strategerna”. Det som
goratt "de goda strategerna” skiljer utsig fran de andra eleverna ar att de kela
tiden forhaller sig strategiskt till sin omvirld, medan 6vriga dd och dd kan
agera strategiskt.

Nar eleverna skrivit om strategier handlar det om hur man férhaller sig
till omvarlden/skolan inom ramen for ett (till synes) lojalt beteende. Det
handlar om hur man éverlever och star ut med en trakig vardag, manipulerar
och lurar sin omgivning, undviker personer man ogillar, och aktivt arbetar
med upplevelser. Allt for att tillfredstalla personliga (6nske)mal. Med denna
innebord blir "strategier” ndgot mycket mer subtilt &n "elevinflytande” och
”skolk”. Det handlar om att demonstrera egenmakt.

Konsten att genomlida skoldagen

Nar eleverna skrivit om lektioner ar det inte ovanligt att de beskriver dem i
termer av leda. Utsagor som “klockan krop fram och vi gaspade ikapp” och
760 minuters lidande ar 6ver” ar exempel pa detta. Skdlen kan variera, ibland
kan det vara en larare man inte tycker om som person, ibland kan det vara
undervisningsmetoden och ibland &mnet. Det kan ocksd bero pa den person-
liga "dagsformen” eller nar pa dagen lektionen ligger. Fenomenetlangtrakig-
het kan nog forstas pa flera olika sitt men ytterst handlar det om en slags
tidssocialisering (jfr Persson 1991, 1994, Westlund 1996), dar barnet i sin
“cirkuldra tid” - allt ar nu, allt dr ndra, allt r hér - tvingas anpassa sig till
skolans mer ”linjara tid”, dar allt organiseras efter ett féorutbestidmt schema.
Elevernas berittelser pekar harvid pa en konflikt mellan den egna tiden och
skolans tid - en kraftmidtning som skolan nastan alltid vinner. Samtidigt
utvecklar eleverna strategier for att atererévra fragment av den berdvade
tiden.

De strategier som beskrivs hirom handlar om enkla knep som att
drémma sig bort, tinka pa annat, leva genom de roliga amnena, komma fér
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sent, skicka lappar, prata med kompisen, smyglisa serietidningar eller fora in
detofficiellasamtalet pa ett tidsddande sidospar. Man skulle kunna kalladem
for ”6verlevnadsstrategier”.

Sema skriver:

"Det biista (knepet) dr nar jag sitter i en sal med en trakig larare sd
hor jag inte pd lararen utan jag tanker och nar jag dr riktigt inne i
mina tankar kan jag inte hora andra.”

En annan flicka, Filippa, skriver:

"Det allra mest frekvent anvinda knepet for att fa trakiga lektioner
att ga snabbare dr att skicka lappar. Jag medger att det ldter mycket
omoget och barnsligt, men det fungerar verkligen. Det krdver forstds
att man har lite vinner att skicka lapparna till s att man kan fd
svar. De smd breven (smd och sma... de kan ofta bli tva A4-sidor
ldnga!) handlar oftast om skojiga saker som héint, eller ska hdanda
eller om hur infernaliskt trakigt det dr med t.ex. matte eller vilket
dmmne det nu dr som forsiggdr.”

Overlevnadsstrategiernas framgang kan man diskutera ur tva perspektiv. Dels
att utdva strategin framgangsrikt, dvs. att inte bli upptackt:

"Ndr man kommer for sent ska man se stressad ut sa att det ser ut
som man forsokt hinna i tid, fast man egentligen inte hade brdttom
alls” (Peter).

Dels att gora nagot som kan leda till andra vinster:

“Om man vet att lektionen kommer bli trdakig kan man placera sig
langt bak eller bakom en stor kille. Dd kan man lasa ldixor utan att
ldraren mdrker nagot” (Emma)

eller

"Ndir det blir trakigt (pa SO-lektionen) sa brukar jag bldddra ¢ SO-
boken tills jag hittat ndgot intressant” (Love).

Skolk (exit), for att ta ett exempel, kan ur detta perspektiv vara bade
framgéngsrikt och férédande pa samma gang - dessutom pa tva sitt. Du kan
dels undvika att bli upptackt samtidigt som du forlorar ett larotillfalle. Dels
kan du bli upptéackt, men tiden du var franvarande dgnades at attlasa pa infér
ett prov i ett annat amne.

Aven om vi utifran vart material inte kan diskutera kopplingen mellan
framgangsrika strategier och variabler som kon, socialgrupp, etnicitet, kan
man till exempel utifrdn Lindblad (1992) anta att de spelar in. Lindblad
menar att man maste forsta elevers bruk av strategier utifran deras tinkta
eller ’predestinerade’ livskarridrer. Yaminna beskrev vi tidigare som den
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besatta plugghdsten. Ur ett livskarridrsperspektiv skulle hennes strategi, att
ensidigt ge allt for skolan, kunna férstas som en 6nskan om att frigéra sig fran
en kulturellt bestimd snav kvinnoroll. I det avseendet nar hon sakert fram-
gang, men till vilket pris och vad vore annars alternativet?

Sahlstréoms analyser av elev - elevinteraktioner visar dessutom samman-
hangets betydelse for framgangen hos en strategi - och dess utovare (se t.ex.
Sahlstrom 1998a, 1998b, Sahlstrom & Lindblad 1998). Bland annat kan det
ha stor betydelse vem man sitter bredvid, eller vilka andra som konkurerar
om talutrymme osv. Det forutsatter, kan man anta, att flertalet av ens klass-
kamrater dr tysta om man ska kunna prata i de bakersta bankraderna utan att
bli tillsagd.

Att genomskdda och manipulera

Att vissa 6verlevnadsstrategier kan vara mer framgangsrika dn andra har vi
namnt. Men det finns ocksa i elevernas brev, beskrivningar av strategier vilkas
andamal ar framgédng per se. Dessa strategier handlar om hur man manipu-
lerar och lurar lararen att tro att man ar battre i amnet, eller som person, an
vad man ar. Det handlar om att anpassa sig, att spela med eller att svalja sin
stolthet for att "ga hem” hos lararen. En grundférutsattning for att lyckas ar
att man har genomskadat sin larare, dennes krav och kynne.

Frida skriver sa har:

"Det finns olika typer av ldrare och olika sdtt att hantera de olika
lyperna.

* Den stranga gammaldags lararen:

- tycker om ndr eleverna anstringer sig

- tycker inte om fjask
Metod: verka serids, var absolut inte otrevlig men inte heller for
trevlig

®* Den mammiga lararen:

- tycker om sndlla, trevliga elever som inte brakar

- tycker inte om nar eleverna slappar for mycket
Metod: vara trevlig och sndll, visa att man bryr sig och vill nagot
men behover stid

* Kompislararen:
- lycker om alt elever skrattar at ldrarens skdmt, ndr elever vigar
prata fritt och komma med egna dsikter
- tycker inte om personangrepp och annat som kullkastar kompis
forhallandet

Metod: var dig sjdilv, det mesta fungerar




B Den rimliga skolan =

* Den nervosa typen:
- tycker om ndr lektionerna tar slut
- lycker inte om elever som stdaller fragor eller pd annat sdtt forsva-
rar’ undervisningen

Metod: frdaga inte! Ge klara svar. Nicka och se glad ut.

* Den moderna lararen:
- tycker om alternativa studiemetoder
- tycker inte om missforstand
Metod: limna in hdftiga’ arbeten, vaga dra egna slutsatser”

Detta ar lite av en nidbild, men sammanfattar ganska vil elevernas férmaga
att genomskada och anpassa sig. En annan elev, Ylva, fortydligar exemplet:

"Att analysera ldrarnas sdtt dr ratt sd roligt. Deras reaktioner ndr
ndgon stor, pratar etc. lir en att rdtta sig efter deras stil under
lektionerna.””

Ett vanligt tema i breven dr hur man arbetar med handupprackning. Det
galler att snabbt svara pa de fragor man kan, sa fort man gjort det kan man
“sdkert” rdcka upp handen dven pa de frigor man inte kan. Pa sd vis tror
eleverna att lararen kommer tro att de kan mycket mer an vad de egentligen
kan. Destan skriver:

"Det vanligaste knepet som jag anvdnder mig av dr att jag racker
upp handen hela tiden och det dr stor sannolikhet att jag inte
behover svara pd alla fragor lararen stéller, for ldraren brukar ofta
peka ut den som ser mest tveksam ut.”

Ett annat exempel pé samma tema:

"Ndgot mdnga gor dr att de bara ldser pa den delen av lixan de vet
att lararen dr intresserad av. Sedan ricker de wpp handen pa de
fragor man kan, och ser lararen i ogonen sd att man far fragan 1-2
ggr. Nar du vdl svarat pd 1-2 fragor dar det inte troligt att lararen
ldter dig svara pa sa mdnga fley, for det finns ju fler elever att frdaga.
Da kan du rdcka upp handen pa ndagot du dr osdker pa och inte se
ldraren @ ogonen.” (Vanja).

0 I Kjell Johanssons roman "Gogols ansikte” finns en liten episod som visar barns uppfinningsrikedom
ndr det giller att skaffa sig fordelar genom att omsorgsfullt studera sin omgivning: "En dag intrdffade
ndgot som till en del forandrade min situation. Alexander Danilevskij hette en av mina klasskamrater.
Redan i Poltava hade vi gatt i samma klass. Danilevskij var en sndll, lite fantasilos pojke som sdllan
utmanade nagon. En annan av mina klasskamrater hette Konstatin Bazili. Han var fran Grekland.
Familjen hade flytt dérifran undan turkarna. Hur det kom sig hade jag sdllskap av Danilevskij ver
skolgarden. Pliotsligt borjade jag tala som Bazili, hdirmade hans brytning. Danilevskij skrattade
valdsamt. Jag blev fundersam. Nésta dag tog jag mod till mig och sékte upp Bazili. Infor honom
hdirmade jag Danilevskij, hans eftertinksamma rost och hans forsiktiga gester. Bazili tjot av skratt. Av
en hdndelse hade jag upptickt en talang som jag skulle komma att ha nytta av. Lektionerna kindes
inte lingre helt meningslosa. Jag studerade systematiskt, inte dmnena men eleverna och lirarna. Inte
vad de sa utan hur de sa det.” (s. 53).
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Det finns ocksd exempel pa mer “sofistikerade” metoder. Robin, som i sina
brev gidrna framtrdder som en "stoddig kille” skriver:

"Att lura ldrarna att man har gjort ldxan dr inte svdrt, man sdtter
sig bredvid ett par blyga *plugghdstar’ dom brukar alltid sdga svaret
tyst till varandra sen racker man upp handen och svarar pa fragan.
Svdrare dn sa dr det inte”.

Varfor ar det sa viktigt att ge sken av att man kan mer dn vad man egentligen
kan, eller &r mer intresserad dn vad man egentligen ar? Strategier som “att
latsats antecknavildigt mycket, attse valdigtintresserad ut” (Ola), kan férstas
utifran det vi skrivit om i avsnittet Droghandeln - beroendet av bekriftelse
och internaliserandet av en atomistisk kunskapssyn. Men det kan lika mycket
handla om konflikten mellan att lyckas i skolan utan att offra hela sin fria tid.
Kajsa skriver:

"Att prioritera bland ldxorna dr dock det (den strategi) jag anvin-
der mest. Det mdste man om man inte vill sitta hela eftermiddagen
med ldxorna, och det vill man inte. Jag vet precis vilka lixor jag
kan gora mindre bra utan att det syns, vilka ldrare som forhor pa
vilka sdtt. Det dr en “overlevnadsmetod’ man ldr sig”.

Det finns, for att nyansera bilden nagot, ocksa en del elever som “tar sig i
kragen” och later mer ldngsiktiga mdl om framgang std i féorgrunden. Att
medvetet forsaka sidant som for stunden verkar lockande i syfte att nd
atravarda skolresultat. Dessa elever dr inte ute efter att manipulera eller hitta
genvagar.

Frida skriver:

"Ndir det galler skolarbetet dr det som en positiv spiral. Nér man vdl
sdtter sig mer och tar tag ¢ laxor och dylikt kan man hdmta kraft i
det arbete man redan har utfort. Samma sak utanfor skolan. Jag tror
det beror pa att man annars bygger upp en omedveten stress som far
en att bli alltmer passiv for att man vet inte var man skall borja.”

Fatumeh, som vi kdnner igen fran Forskingringen férséker hitta in i skolan
genom att ta sig i kragen:

"Men nu mdste jag andra min instillning. Jag dr ganska rdadd for
att det kommer att bli precis som i sjuan att jag bara tar det for
givet. Jag mdste bli mer allvarlig pa de dmnen jag har svért for.”

Béattre fly an illa fakta

I avsnittet Spegelsalen skrev vi om elevernas arbete med att hitta sin stil och
sin identitet. Vi skrev om kollektivet och de latenta krav de stdller pa den
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enskilda. I flera av breven beskrivs strategier for att 6verleva kollektivet. Det
kan handla om att undvika personer man inte gillar och diarmed ocksd
konflikter, eller s kan det handla om délja det avvikande eller norm-
brytande.

Yaminna skriver:

“Jag har tva tjejer i min skola som jag inte riktigt tycker om. Ddrfor
undviker jag att ga genom den korridor ddr de haller till. Om jag
ndgon gang kommer framfor dem, blir jag upptagen med ndagot
annat sa jag stipper heja eller prata med dem”.

Man kan ocksa se upptagen ut:

“Om du ser ndgon jobbig manniska har jag ett mycket enkelt knep:
se otroligt upptagen ut, prata frenetiskt med ndagon, laigg pannan i
djupa veck dd du studerar matteboken osv.” (Jesper).

Det gar dock inte att helt halla sig undan dem man inte gillar. D4 far man ta
till andra strategier. Felicia berdttar vad hon gér nar hon rakat "springa pa
nagon” hon inte vill traffa:

"Kommer de fram till mig ljuger jag oftast och sdger att jag dr pa
vag till en lektion. Men de brukar dndd stanna kvar. Det dr ganska
jobbigt. Da far man sdga "Du, jag orkar inte prata med dig mer’. Det
ska lata som pa skamt. Och du ska skratta och sedan upprepa
forseningen till lektionen och sedan hasta ivdg”.

Nagra elever har skrivit om svarigheten i att vara duktig. Att vara duktig kan
i vissa sammanhang innebdra att man bryter mot den outtalade regeln “att
hata skolan”. Metonymer som "plugghést”, "smoris” eller “gullegris” beteck-
nar detta fenomen, och ligger man i farozonen galler det att dolja sina

studieframgangar genom att "ligga laga kort”

“Jag brukar gora som om jag inte kan ndgot. Vanligtvis brukar jag
saga ‘tror jag’ i slutet pd meningen, sa att det verkar som att jag
inte kan ndgot” (Bernad)

- eller vinda andra kinden till:

"Det dr en del som kallar mig plugghdst, och det gillar jag inte (det
gor vdl ingen) men da forsoker jag bara vara juste mot alla”
(Johanna).

Plugghast, smoris, gullegris och fjaskis ar typiska skoluttryck och drabbar,
forenklat utryckt, den som lierar sig med fienden - lararen. Foér den som vill
lyckas i skolan, i en skola dar koden dr att inte gilla skolan, galler det att hitta
"medelvagens strategi”, att vara smidig.
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Vikarierande strategier

I breven ges talrika vittnesborder om hur individen finner strategier for att
skapa balans och mening inom jaget*. En vanlig strategi dr att arbeta med
upplevelser, till exempel att med musik och idrott medvetet férséka reglera
sin sinnesstimning™. Det handlar ocksa om att tinka positivt, att beléna sig
sjalv och berémma sina egna insatser eller att anta utmaningar.

Kajsa berattar hur hon "arbetar” med musik:

"Musik dr bra séllskap och inspiration. Musik kan gora en glad,
fantastiskt lycklig, pigg, samtidigt kan den gora en ledsen och
betinksam. /.../ Jag tycker knappt att det finns ndgot béttre dn att
lyssna pa bra musik om man t.ex. dar lite ledsen. Man borjar dansa,
stampa takten, sjunga med. Hela kroppen fylls av musiken och man
blir lika glad och upprymd som musiken! Musik manipulerar ens
kénslor minst lika mycket som en bra film kan gora’.

Ett annat exempel:

Jag lyssnar mest pa punk, typ Nirvana och Red Hot Chili Peppers.
Men just nu lyssnar jag ndastan bara pa ballader, eftersom min
pojkvén har gjort slut och det dr bra deppmusik.” (Erika)

Fridas strategi att reglera sina kianslor med vatten (se ovan) ar ytterligare ett
exempel pa samma tema.

Vixlingsstrategier eller att tinka relativt verkar som motstrategier till ett
daligt betyg eller provresultat. Besvikelsens sar gar kanske inte helt att
undkomma, men det behéver inte bli sa djupt:

"IG pa ett matteprov, da kanner man sig dum och lite nere. Fast
over en san sak deppar jag vail inte direkt, man blir snart som
vanligt igen nar man ser alla andra med 1G, och sen tinker man pa
hur pass mycket battre det gar i andra dmnen.” (Stina).

“Ibland har det gatt jattedaligt pa proven (bara engelska), dd blir
jag jattebesviken pd mig sjilv, men forsoker tanka att det finns 80
elever pa skolan som dr samre an mig.” (Bernad).

Bernad kidnnerviigen fran droghandeln. Detta citatvisar hur strategier ocksa
kan anpassas till olika personliga mikrokosmos.

1 Jamfor Perrys (1970) forskning om tankandets utveckling. Han menar att ungas sdtt att begripa
vdrlden utvecklas i en sekvens med foljande “positioner”: 1) etl sitt att se vérlden, 2) flera sdtt att se
virlden, 3) ett vetenskapligt sdtt att se virlden, och 4) ett relativistiskt sdtt att se virlden. Citaten
nedan visar hur eleverna ndrmar sig de senare positionerna genom att de borjar separera ut sig sjilva
som en person med en egen rost.

’2 Nick Hornby skriver i sin senaste roman Om en pojke: "Will dlskade Nirvana. All denna smérta,
vrede och sjalvforakt. Will blev en aning uttrakad ibland, inte mer. Déirfor anvinde han hégljudd och
ilsken rockmusik som ersditining for dkta kéinslor, men det var inget han led av. Vad hade man forresten
Jfor nytta av dkta kdnslor?” (Hornby 1998)
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En annan strategi ar att "stdlla sig pa egna ben”, for att prova vad det egna
jaget haller for utan kamratens inflytande. Felicia har illustrerat detta ovan,
men det finns aven andra elever som beskrivit samma sak:

"Mitt sjalvfortroende har stirkts pa ett satt till. Forr nar jag och
min bastis lekte tillsammans gjorde och var jag som henne. Men sen
sdg jag att det inte ledde ndn vart och da slutade jag vara som
henne.” (Sanna).

Egenmakt

I detta kapitel har vi fokuserat elevernas egna strategier for att hantera sin
verklighet. Det finns en tydlig skicklighet hos dessa unga manniskor nér det
géller att bemastra den personliga livssituationen. Har kallar vi det "egen-
makt”. Egenmakt kan forstas som det framgangsrika bruket av maktresurser
(Korpi 1985, Lundahl 1998), eller unika egenskaper varje individ har till sitt
féorfogande och som kan "aktiveras”irelationen till andra. Maletar hela tiden
att pa ett eller annat satt tillfredsstalla de egna preferenserna.

Att demonstrera egenmakt far latt karaktaren av “révspel”. Man kan
ocksa tinka om det som ett parti schack, dir bada spelarna medelst
finkalibrerade strategier féorsoker mandvrera ut varandra. Vid néagot tillfille
maste man kanske offra en 16pare ("ta ett steg tillbaka”) for att senare kunna
ta en dam ("ga tva steg framdt”). Varje pjis har olika egenskaper (makt-
resurser); damen har stort omfangoch stor domdn, kungen har ettlitet omfing
men hog centralitet etc. Varje pjasforflyttning dr forknippad med vissa risker,
for vissa rorelser hogre, for andra lagre. Varje rorelse, eller serie av rorelser,
over schackbradet handlar om makt i utévning dar utfallet i del eller helhet
ar avhangigt vilka pjaser motspelaren har kvar och hur han spelar dem.

Detar ocksa tydligtivara resultat att vissa strategier ar battre pa lang sikt,
andra ar mer nu-relaterade, ytterligare andra kan vara direkt forédande.
Samtidigt reser sig fragan om denna egenmakt dr den enda makt elever har.
En annan viktig fraga dr om den ar sjalvklar, det vill siga fungerar pa samma
satt som i sdllskapslivet, eller om den ar effekten av ett "sjukt ”system.

Inom ramen for detsa kallade "98-projektet och Konturagruppens studie
(a.a.) kunde man konstatera att saval elever som larare saknar formell makt.
Detrader en dubbel eller 6msesidig maktléshetiskolan dér larare och elever
uppfattar sig som satta i en process de inte kan styra. Bada grupperna
projicerar dock den makt de saknar pa varandra. De intervjuade eleverna sag
lararna som makthavare - de bestimmer, de samarbetar daligt, de sitter
betygen, de dr ordttvisa och maktfullkomliga. Lararna a sin sida projicerade
inte lika mycket makt pa eleverna men pa ett mer abstrakt plan represente-
rade eleverna en slags massa man inte far makt/kontroll 6ver. Bristande
motivation, kunskapsbrister, daligt uppférande blir 6vermaktigt. Enligt stu-
dien skapar detta en vi-mot-dom-kdnsla, grupp mot grupp fastin man i grund
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och botten sitter i samma bat.

Om bade larare och elever saknar formell makt blir den personliga
makten, egenmakten, si mycketviktigare f6r hur man som individ tar sig fram
i systemet. Vara resultat visar att eleverna harvid &r hogst kompetenta.
Samtidigt behover detta inte vara enbart positivt. Vi ndmnde till exempel i
avsnittet Spegelsalen risken att elever som inte kan positionera sig inom
skolans officiella sfar, eller for all del som inte kan lura och manoévrera sina
larare, soker sig till skolans prang och bakgardar, for att dir géra upp om
makt och status.
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Del 3.

Den rimliga skolan

Undertiteln pa var skrift, “Livet i skolan och skolan i livet”, antyder ett
dubbeltseende. "Liveti skolan” handlar om ungas dagliga socialisations- och
identitetsprocesser och deras sokande efter mening. "Skolan i livet” handlar
om hur skolan méter ungdomarnaidetta stindiga arbete. Den sammanvavda
analysen kastar ljus 6ver nagra arketypiska drag hos skolan. I resonemangen
om spegelsalen (kollektiviteten), forskingringen (heterogeniteten),
ljussattningen (klimat/atmosfir) och droghandeln (provoch bedémningar)
har vi slagits av den rika variationen identiteter och livsplaner som behdover
fa utrymme i skolan. Bara i vart lilla material pa 46 elever finns: barn och
ndstan vuxna, fattiga och rika, svenskar och puertoricaner, plugghéstar och
skolkare, riddhagade och brakstakar, clowner och drottningar, punkare och
hip-hopare, pianister och fotbollsspelare, djurvinner och jigare etc., etc.
Ligg dartill alla olika ldrarpersonligheter. Frida karaktiriserade nagra av
dem tidigare: den stranga, gammaldags ldraren, den mammiga lararen,
kompislararen, den nervosa typen, den moderna liraren.

Samtidigt slas vi av den fantastiska formlikheten, stabiliteten och upp-
repningen hos skolan som system. Man vantar pa bussen, tar bockerna ur
skapet, garikorridorerna, detringer in, man har svenska och matte, man har
prov och laxforhor, det ringer ut, man dter lunch, man har hemkunskap och
idrott ... "Varje skoldag liknade den andra, nar man ser tillbaka kan minnet
inte skiljadem at. /.../ Raden avdagar var en dndlés linje, gra. De korde forbi
en, dagarna, sjalv holls man kvar pa flacken, alldeles stilla stod man och sag
dem kora forbi, och det fanns inget att gora at det.” (Hoeg 1995 s. 206)

Tva fragor reser sig:

Hur dr det mojligt att hysa all denna variation i ett system som
préglas av sadan likformighet och stabilitet?

Eller kan det vara sd att skolans rigida och repetitiva drag rentav dar
Sunktionella samt kanske till och med nodvdndiga for att arbetet ska
halla en jamn och stadig kurs i riktning mot mdlen?

I ett f6rsok att ndrma oss dessa for skolan kritiska fragor har vi valt att arbeta
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med uttrycket den rimliga skolan”. Ordet rimlig, som kommer av danskans
rimelig ’det som rimmar sig, passar, anstar’, kan tolkas som att foga samman
(till helheter). Inneboérden av uttrycket "den rimliga skolan” blir da att skapa
en intensiv och intressant normalitet. Inte att sldta ut och reducera variatio-
nen. Det handlar alltsa inte om nagon "lagomfilosofi”. Med uttrycket "den
rimliga skolan” avser vi speciella kvaliteter som bland annat handlar om "en
foljsam och jamn gang”, "uppmarksamhet”, "rytm” och "balans”.

Innebo6rden av dessa kvaliteter kan illustreras med hjalp aven undersok-
ning fran ett helt annat falt. Maja-Lisa Perby beskriver i en bok om process-
operatdrers arbete vid massaindustrin (Perby 1995) nagra saker som har
direkt relevans for vara fragor ovan:

"Det ar inte det raka strecket som ar att kora snyggt /.../ Jonas berdttade
pa ett arbetsseminarium:

— Det finns instrument som trimmar en regulator forlangt, far virdet att
ligga ndstan som ett rakt streck.

Men pa vintern kan det hidnda att regulatorer fryser ute i vara anlagg-
ningar och da visar den ett och samma drvarde hela tiden. Om arvardet da
ligger som ett streck far man ingen hjalp att se nir det hander nagot med
regulatorn. Det maste vara liv i regulatorn, liv i métgivaren” (s. 142)

Pa ett annat stille siger operatéren: "Man kan inte finlira om processen
befinner sig i Hawaiisvangningar. Det sager sig sjalvt. Finlira kan man forst
nar kérningen gar bra.” (s. 143).

Man dar irriterad pa ryckkirning, siger Claes — "nir arbetsledningen
kommer och dndrar hur manga varv man ska kora efter en timme. /.../ Om
det bara fick ga en vecka utan att det blev nédvandigt att stoppa och starta
igen - da kunde vi finlira.” (s. 141 och 143)

Det raka strecket, Hawaiisvingningar, ryckkérning - kinns detta igen?
Lat oss forst titta pa "det raka strecket” ur skolans synvinkel. I skolan betyder
detta att verksamheten fastnat i alltfér stela former. Vi finner i vart material
mangder av utsagor kring detta fenomen till exempel nar eleverna uttalar sig
om den moérdande trakiga skolvardagen - det finns inget liv, det ar samma
“arvarde” hela tiden:

"Franska skulle man kunna gora sa mycket mer av, men vi far alltid
bara laxforhor pa forra lixan, genomgdang av nytt kapitel, ny lixa.
Jamt! Varenda gang! Sd jivla boring’!” (Filippa).

A andra sidan har vi ocksa manga berittelser om Hawaiisvingningar. Ta bara
Stinas skildring av en studiedag pd reningsverket och ett par av stadens
fabriker:

"Det vi dgnat atskilliga timmar Gl att ldsa om ¢ vdra bocker skulle
vi nu fa ‘uppleva’ i verkligheten. Sagt och gjort, bussen avgick som
bestamt fran skolans parkering en kall vintereftermiddag. Hela

klassen var dar, plus den andra klassen. Forst akte vi till en fabrik
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ddr vi inte rymdes pa parkeringen, sd bussen stannade pd gatan sa
man kunde ana fabrikens pldttak en bit bort. Vi fick inte kliva ut ur
bussen tyvdry, men vdr kire NK-ldrare berdttade om fabriken som vi
kunde se ett femtiotal meter bort. Ingen lyssnade och manga gick ut
for att roka, sd efter sdddr en kvart kom han av sig och bad chauffo-
ren att fortsdtta till reningsverket. 'Fan det kommer stinka helvete’,
skrek min kompis. NK-ldraren log da, for det hade han minsann
datgardat och sa, ’Nej da, ingen fara, vi stannar i bussen’. Sa kom vi
Jfram till reningsverkets bld plathus som vi cirkulerade runt med
bussen medan lararen forklarade hur reningsprocessen gick till
ddrinne i@ husen. Det fanns en bassing ute ocksd, som vi fick se en
skymt av. Ddrefter bar det av till ytterligare ett hus dér djur kremera-
des, vi fick se det roda skjulet nér vi passerade. Sa dntligen var det
dags att lamna bussen for alt titta pd en gummifabrik, alla stortade
ut ur bussen, vi gick in och NK-ldraren jagade reda pa en gubbe som
skulle guida oss. Tyvdrr horde ingen vad han sa pd grund av
bullret fran maskinerna, men vi forstod hans gester ndr han bad
alla att ga ut omedelbart. En klasskompis hade ndmligen lekt med
sin tandare, vilket var mycket farligt. Vi beordrades att sdtta oss i
bussen igen for att fortsitta till den sista destinationen - soptippen.
Hdr forsvann hdlften av oss mot en busshdllplats for att ta forsta
basta buss tillbaka till stan.”

Ocksa ryckkorning forekommer i elevernas skildringar avliveti skolan. Frida
ar hogeligen forbittrad over alla pedagogiska nymodigheter hon utsétts for:

“Foljden blir att man inte forstdr vad det dr tankt att vi skall gora.
Bra, vi blir tvungna att tanka sjilva, men det dr ytterst fa som gor
det anda. Istallet for att klara av det vi skulle ha kunnat gora pd
lektionerna far var och en utan handledning gora detta hemma. /
.../ Det dr ndst intill omaojligt att lara sig nagot nédr man inte vet
vad som finns att ldra!”.

Precis som inom massaindustrin galler det for skolan att uppna “estetik i
korningen” det vill siga undvika det raka strecket, Hawaiisvingningar och
ryckkérning genom att uppmarksamt félja processen och goéra olika sma
andringar och finjusteringar - inte fér mycket, inte for litet - sa att arbetet
loper jamnt och fint. Detta kraver en speciell slags uppmérksamhet som
innebdr att man ar narvarande i processen (Prdzens); har 6verblick, att man
ar insatt, ajour, att man ar med, laser spelet (se Ljussdttningen s. 46).

Det ar precis detta vi menar med den rimliga skolan. En skola maste for
att fungera vél bevara en mycket kanslig balans mellan variation och kon-
stans. Om den mycket interaktionstata skolan inte forses med “en vagg av
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konstanter” riskerar den att springas inifran®. Nar till exempel larare klagar
over alla reformer och plotsliga forandringar i skolan och efterlyser arbetsro
kan detta vara uttryck for att man intuitivt kinner betydelsen av "konstante-
rna” for att skolan skall fungera. Samtidigt maste skolan undvika det "raka
strecket” om den pa ett bra sitt skall kunna ta hand om all den variation som
féorekommer.

Det skolan framfér allt maste undvika ar ryckkérning och plétsliga,
obegripliga féorandringar. Vart material visar att det ar detta som riskerar att
sla ut de kansligaste plantorna (jamfor Robins berdttelse under Forskingrin-
gen s.39) och vi far en skola dér bara de starkaste overlever (jamfor De goda
strategerna). En metafor for detta finns i Batesons beskrivning av "The South
Downs”. Ett hedlandskap av rundade kritkullar.

"Ndr jag var pojke brukade jag samla blommor och skalbaggar ddr. Kullarna var
tickta av grdstorv, ungefdr en tum hogt, och i det hdr grdset fanns det ett trettio- eller
Jfyrtiotal olika slags vixter och motsvarande slags insekter etcetera. Sma orkidéer och
sdadana tjusiga saker. En rik jaktmark for mig - jag var tolv ar. Den holls i skick av
fadren och kaninerna som betade pd den. /.../

Sa infordes bilen i systemet. Det var for dyrt att inhdgna kullarna, och faren fortsatte
komma ut pa vigarna. Det hér retade bilarna, och till slut mdste man gora sig av med
faren. Dérmed dterstod kaninerna, som gjorde ett hyggligt jobb under ndgra ar.
Kaninerna holls i schack av lantbrukarna vilka tog sina kvdllspromenader med
hagelbossan. /.../

Nu finns ddr inga kaniner, och ndr jag akte ut och besokte "the South Downs’ for fyra
dar sedan hade grdstorven, som tidigare varit en tum, vuxit sig meterhog och bestod av
ungefar fem arter, namligen de arter som klarade av att leva i omstindigheter av bdde
kort och hogt grds. Det fanns nagra inkriktande plantor ocksd - vixter som kunde std
ul med vad som helst och ta sig vart som helst. Du forstar, vad som hdnder dr att ju
oftare man gor de hér plotsliga foraindringarna - och betoningen ligger pa ordet
‘plitsliga’ - desto mer fraktionerar man ner for att endast tillata det mest flexibla. I
slutandan dr det de véxter vi kallar for ogrds. I det médnskliga samhdllet galler samma

sak.” (Graffman 1998 s. 116 f)

Den rimliga skolan pekar alltsa bade pa skolans estetiska och etiska uppgifter.
Skolans politiska uppgift ar att vara kittet mellan hégt och lagt, stort och
smatt. Har ska rymmas barn fran alla samhallsklasser och nationaliteter, har
ska pojkar kunna umgas med flickor och hér ska historien flitas samman med
nutid och framtid. For dagens ungdomar dr inget nytt och inget frimmande.
De lever redan i vuxenvarlden fast de fortfarande ar barn:

“Jag tycker verkligen om att sitta och diskutera saker med min
mamma och ldrarna, men jag tycker ocksd om att vara med mina
kompisar och liksom bara vara. Det dar skont att vara pa grinsen till
vuxen och barn.” (Ylva).

73 Ashby menar, med stod i cybernetiken, att om ett system vilket som helst ska fungera val och kunna
hantera forindringar, finns det en grins for hur sammankopplade systemets delar kan vara. I ett alltfor
interaktionstdtt system (too richly cross-joined system) mdste vissa delar tempordrt vila sig (wall of
constancies) om hela systemet skall kunna utfora sitt arbete. I sadana system kan ytterligare informa-
tion utgora ett direkt hot mot hela systemets existens. Ashby 1969, s. 208-210)
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De kommer till skolan med osorterade intryck och ligger ofta pa ett "hogt
varvtal”, vilket inte minst Filippa illustrerar i foljande citat:

"Ndgot som kanske dr lite mer extremt som fdar mig pa bra humor dr
att shoppa, helst kldder, véiskor och skor. Jag far en otrolig kick av
att bestdmma mig Den hdr tar jag’ och ga till kassan, betala och fd
sakerna forpackade i en pdse. Ofta koper jag saker jag inte alls
behover, som jag anvander kanske en gang, max.”

Har blir skolans uppgift att dimpa, reda ut och sortera sarskilt viktig®*.

Vidare vet vi fran nationella utvirderingen av de samhallsorienterade
amnena® att dagens elever har en bristfillig uppfattning om tid och rum,
alltsa om kronologi och kartkunskap. Man kan placera Gustav Vasa i tiden for
forsta varldskriget och Peking i ndrheten av Helsingfors. Formodligen ar
detta en effekt av den 6kade medialiseringen och rérligheten - virlden har
krympt saval tidsligt som rumsligt. Da blir perspektiverandet ett allt viktigare
inslag for att skapa rimliga proportioner, sammanhang och helheter.

Frida (ovan) efterlyser en tydligare lotsning fran skolan, inte fér att hon
inte begriper bdttre utan for att hon i den strida strom av studietekniker
riskerar att navigera fel. Om skolan inte inom sig formar erbjuda det
“balanserande momentet”, den roda traden, finns risken att Frida bygger upp
ett motstand och en troldshet mot skolan.

Fatumeh som vi berattade om under Forskingringen (s.39) ar just trolos
i sitt forhallande till skolan. Forvisso fysiskt ndrvararande, men mentalt ar
hon nagon helt annanstans. Den rimliga skolan skulle vidga Fatumehs
horisont bortom den sociala virmestugan och foga in henne i ett rikare
sammanhang. Formodligen gors det bast genom de sma stegens princip. Det
kan handla om att med ytterst sma medel finjustera och kalibrera klimatet i
klassrummet. Kajsa, som vi stiftade bekantskap med under temat
Ljussdtiningen, berdttar om en ldrare som

“titt som tatt sager: Jag tycker det har ar sa roligt! Ar det inte
ganska roligt det hdr?” Aven om inte alla tycker det dr roligt gor det
en otrolig skillnad”.

Den rimliga skolan balanserar ocksa mellan homogenisering och heteroge-
nisering. Petters kamp mellan sirlingskap och normalitet visar pa behovet av
attidentitetsfragan férs upp pa dagordningen. Tydliggérande av mangfalden
skulle kunna bidra till att Petter ser sig som representant for en "rik norma-

litet”* snarare dn som en uttittad enstoéring. Mobbning, eller rasism, gror dar
34. Filippas citat dr intressant pa ytterligare ett sdtt. Nar hon skriver “Jag far en otrolig kick av att
bestimma mig” illustrerar hon den framskjutna roll kompetensen att vilja har hos den postmoderna
ungdomen. Det finns inte lingre ndagon som gor valen dt en. Detta dppnar for odndliga mdajligheter,
men friheten atl vilja innebdr ocksd att en stor ansvarsborda liggs pd den enskilda individen.

35. Skolverkets rapport nr 17 "Samhdllsorienterande dmnen - huvudrapport”

36. Vid Reggio Emiliainstitutet anvinder man begreppet "Rich Normality” for att belysa vad de menar
med en harmonisk och balanserad helhet. "This effect of intense and interesting normality is not
generated by a monologic environment, but by the balanced combination of many different elements, just
as the white light of the sun is the sum of all the colors of the specrum. It is the poetics of bradyseism, of
small effects on different scales.” (fet i original) Ceppi, G. And Zini, M. (eds.) 1998.
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fragor kring heterogenitet och homogenitet férpassas till skolans prang och
bakgérdar.

Den illa balanserade, orimliga skolan demonstreras tydligast i handeln
med prov, betyg och beddmningar. Det ar inte liroprocesserna i sig, eller att
vaxa med kunskap, som upptar elevernas intresse, utan det dar den lilla
decimalen. Emma skriver:

Jag visste i och for sig att jag utvecklats mycket under terminen men
om det ocksa syntes pa pappret sd var det som en riktig bekrdftelse pa
att det gatt bdttre dan foregdende termin. Jag hojde mig till 4,9.”

Uttalandet uttrycker sjilva antitesen till bildning. I stillet for ett podngtal
som bara ger en illusorisk forestidllning om kunskap handlar verklig bildning
i grunden om att samma slags kunskaper inte dr giltiga for alla och i alla
sammanhang, dessutom om att det finns manga olika kulturella uppfatt-
ningar om verkligheten. I den rimliga skolan ir bildning inte en fraga om
statistiska storheter utan om nagot hogst relativt.

En rimlig skola med dess balanserande och perspektiverande strategi
blir nédvandig for alla de elever som befinner sig i ett omyndigt och
vanméktigt férhallande till sin utbildning. I materialet finns dock négra fa
elever som demonstrerar genuin egenmakt, vilka av egen kraft har hittat det
balanserande momentet i forhdllande till skolan. Vi har valt att kalla dessa
elever for de goda strategerna. Det finns ett latt distanserat, genomskadande
drag nir dessa elever skriver om skolan. Skolan ér visserligen svaruthardlig
ibland, men det finns ljuspunkter och en hel del att skratta at mellan varven.
Det hér ar elever som bottnar i sig sjdlva och som skolan, hur snurrig och
tafflig den an ar, aldrig riktigt kan knacka. Lat oss ater en gang vanda oss till
Felicia, och lyssna pa hennes genomskadande och samtidigt alskvirda kom-
mentar om sina larare

“men sd Gr ju vissa larare. Det dr ju det som dr det roliga med
skolan. Hur skulle vi annars klara av vara lektioner om vi inte
hade vara galna ldrare att titta pa?”

Sa foérhaller sig en god strateg!

Men som vivaritinne pa tidigare kan egenmakt och personliga strategier
ocksad problematiseras. Till exempel nar vanmakt tar sig uttryck i egenmakt,
detvill sigandr makten 6ver den egna personen ar den enda maktdoman som
aterstar. Havdandet av det personliga reviret kan fa en narmast totalitar
pragel. I ett sddant system finns bara plats for starka och smarta individualis-
ter. Stor ”skicklighet” i att lura och manipulera systemet ar uttryck for en
rationalitet som rimmar illa med ldroplanens dialogiska syn pa bildning.
Samtidigt ar kanske inte problemet elevens. I ett tydligt och 6ppet system,
“den rimliga skolan”, finns inte detta behov att "fuska” och "fjaska”. Om till
exempel ldraren ar tydlig med vad som leder fram till ett visst betyg behover
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inte eleverna 6dsla tid med att lista ut nar, var och hur de ska racka upp
handen (se exempels. 75 f).

Begreppet rimlighet kan till sist ocksa forstas ur ett vidare ungdoms-
sociologiskt perspektiv. Ziehe menar att det moderna samhaillet, praglat av
varlds- och livsfragornas 6kade tillganglighet, traditionernas uppldsning och
fixering till egot, riskerar attleda fram till en situation diar de unga far en snav
snarare dn vid omvarldsuppfattning (se t.ex. Ziehe 1995 s. 19 - 21). En
paradox som forklaras med att man upplever sig "fardig i fortid”, det vill siga
tror sig ha gjortalla erfarenheterinnan man ar dar. Stina, hon som ar ”for stor
for sin stad”, ger uttryck for just detta i citatet "Formodligen bosatter jag mig
nog i Seattle forr eller senare”. Om nagot skall framstd som nytt och
spannande for dessa ungdomar kravs en acceleration mot det alltmer ex-
trema. I detta perspektiv blir den rimliga skolan ett nédvandigt korrektiv.

Det unika med skolan dr dess mojligheter att skapa moten mellan
skillnader. Harigenom uppstar en rik normalitet, dar vi ser skillnader som
tillgangar, som vagar till lirande och etisk fostran. Forst da blir det mojligt att
forsta sitt eget tankande i relation till andra och annat utanfér. Det ér i
skillnaden som reflektionen 6ver det egna blir mojlig. Detta forhallningssatt
till skolarbetet, som handlar om kénsla, inlevelse, uppmarksamhet och rytm,
ar i grunden estetiska kvaliteter. Den rimliga skolans etiska uppgift handlar
framfor allt om réttvisa, att inkludera och inrymma alla i skolarbetet oavsett
olikheter. Harigenom grundlaggs en kansla for gott och ont, ratt och fel.

Den rimliga skolan kan sdkert dstadkommas pd manga olika satt. Vi har
i diskussionen av vara resultat pekat pa vissa vigar och vad en rimligare skola
kan handla om. Exakt hur man ska ga tillviga foér att nd dit maste dock avgoras
utifran varje skolas specifika férutsittningar och sammanhang.

Dennaundersdkning intar, vilketvi redogjorde férinledningsvis, ett renodlat
elevperspektiv pa skolan. Vi ser detta bade som ett problem och som en
styrka. Vart val av perspektiv innebar med noédvindighet att de vuxnas
erfarenheter kommeriskymundan, eller blir tolkade endast genom de ungas
forstaelsehorisont. Undersdkningen brister hirigenom i symmetri, da
vuxenperspektivet och de parallella processer som utspelar sig i skolans
lektionssalar, korridorer och ldrarrum faller bort ur analysen.

Samtidigt ser vi en styrka i att vi sa konsekvent hallit fast vid idén att det
ar elevernas roster och tankar som skall fa komma fram med egen integritet,
utan inblandning fran vare sig skola, liarare eller foraldrar. Detta stéller
emellertid extra héga krav pa forskningens etik och forskarens agerande. Vid
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den hér typen av undersokningar, dar forskaren som person ar sjalva instru-
mentet i forskningsprocessen, behover forskarens antaganden och utgangs-
punkter granskas ingaende.

Vi har under fem terminer, genom breven, levt med och identifierat oss
med brevskrivarna och darmed starkt paverkats av vad de berattat. Samtidigt
ligger det i forskarens uppgift att kunna ta ett steg tillbaka, reflektera 6ver
materialet och inta ett mer "kyligt”, intellektuellt férhallningssatt till sina
data. Forstaelseprocessen har i vart fall bade handlat om centrering, att dela
elevens perspektivoch decentrering, att kunnakliva ur denna ”elevcentrerade
“position och teoretisera kring det vi ser. Som vi papekade tidigare ar
eleverna bade individer med hogst personliga drag och livsberittelser, men
ocksa samtidigt var och en “alla elever”; de ar alla mottagare av media-
paverkan och ungdomskulturella fenomen och de ar alla skolbarn som under
sin skolgang delar vissa existentiella villkor. Detta gor vara brevskrivares
berittelser intressanta, helt oavsett den individuella berattelsen.

Rent metodiskt har vi férhallit oss eklektiskt till gdngse forfaringssatt vid
kvalitativa analyser. Fran attinledningsvis ha hallit oss strikt till den fenomeno-
grafiska tolkningsansatsen vid textanalysen, harvii takt med att textmaterialet
vuxit ndrmast oss en mer teoretisk ansats och boérjat se eleverna och skolan
som kulturella, transcendenta fenomen. Samtidigt har intresset att jamfora
enskilda skolor eller specifika kategorier utifran etiologiska grunder skjutits
i bakgrunden. Att vi avhallit oss fran sadana jamforelser har ocksa att géra
med det begrinsade antalet skolor och individer i vart material. Det har
heller inte av praktiska skal varit mojligt att genomféra nagra mer utforliga
beskrivningar av skolornas speciella historia, pedagogiska arbetsmoénster
eller sociala liv. Vi har heller inte, mycket av integritetsskal, nirmare studerat
de enskilda elevernas personliga biografier (i andra avseenden dn vad som
spontant framkommit i breven). Sett sa har i efterhand foérefaller detta inte
heller havarit nédvandigt med de syften vi haft att fa en djupare forstaelse for
livetiskolan och skolan ilivet. Vara brevskrivares sitt att tinka om skolan och
berittelserna om hur deras vardag i skolan gestaltar sig visar en pafallande
"monsterlikhet”, oberoende av den specifika skola de gar i. Anda omfattar
vart material skolor som sinsemellan ar mycket olika, nir det géller storlek,
regional belagenhet och sociokulturell och etnisk sammanséttning. Aven om
skolornas sarart kan sigas sla igenom pa ett plan i breven dunstar denna
variation bort pa en djupare analysnivd, dir de "arketypiska” dragen framtra-
der desto tydligare.

En annan analys som vi avstatt ifran, trots att materialet erbjudit sadana
moijligheter, giller utvecklingen av elevernas texter bade vad avser form och
innehdll. Har kan vi endast dberopa tidsskdl med tilligget att materialet finns
kvar och bor kunna utgora en rik killa for studier av skrivutvecklingen under
nagra viktiga ar av skolgangen. Pa en grov statistisk niva har vi 4nda tittat pa
nagra sadana aspekter till exempel brevens langd fran forsta skrivtillfallet till
det sista och skillnader mellan kénen nér det giller brevens lingd och
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innehall (se basrapporten). En erfarenhet vi har kunnat dra ar att ar 5 i
grundskolan ar i tidigaste laget for en skrivuppgift av detta slag. Femmornas
brev ar genomgdende kortare och kan i vissa fall tolkas som att eleverna inte
riktigt forstatt uppgiften. Dock skedde en tydlig utveckling mot ett rikare
skrivande fran ar 6 och uppat.

Detta resultat pekar pa den explorativa och dppna ansats vi haft genom
hela projektet. D4 undersokningen saknat féregangare har vi standigt fatt
prova oss fram. Detta har gallt hela processen fran urval, instruktioner och
temabrev fram till analysmetoder. En del av dessa "t6rsok” visade sig mindre
lyckade, och vi har fatt tinka om och revidera vara planer. Under arbetet har
de samtal vi fort med forskare och andra sakkunniga fungerat som viktiga
korrektiv och varit av stort viarde for att féra forskningsprocessen framat.

Aven om undersokningen i flera avseenden haft en utforskande och
provande karaktar kdnner vi oss relativt sikra pa nagra punkter. Dels ar vi
overtygade om att brevvixling med elever 6ver tid i den form vi prévat ar en
fullt mojlig och fruktbar metod att fa kunskap om skolan bakom de grindar
som stings av traditionella unders6kningsmetoder. Ett framgangsrikt resul-
tat bygger dock pa forutsittningen att det gar att etablera en fortroendefull
och naturlig relation mellan forskaren och brevskrivaren. Vi ar ocksa
overtygade om att elever, dtminstone fran ar 5 och uppat, genom skrivandet
kan na en "reflektiv distans” till sin egen praktik och alltsa i genuin mening
fungera i rollen som "medforskare”. Under loppet av de 2,5 ar som studien
pagick kunde vi hos flera brevskrivare tydligt se hur den reflekterande
féormagan successivt 6kade.

En kommande studie i denna genre skulle emellertid beh6va komplette-
ras med ett vuxenperspektiv pa skolan. Vi har hela tiden kdnt att lararnas
egna roster saknats i materialet. En mojlig uppliggning skulle vara att
parallellt, pd samma skolor, lata elever och larare beritta. Fragan om brev-
formen dr det lampligaste séttet att fa larare att berdtta om sin vardag vill vi
halla 6ppen. Moéjligen skulle en kombination avaterkommande djupintervjuer
med lirarna och brevvixling med eleverna vara en framkomlig vag.

Christian Lundahl och Oscar Oquist
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