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Forord

Det offentliga skolvdsendet vilar pa demokratins grund. En viktig uppgift for
verksamheten i forskola och skola dr att grundligga och forankra de virden
som vdrt samhdllsliv vilar pd. De grundliggande virdena ska ha en aktivt
paverkande roll for ldroplanens alla delar.

Tvart alltmer pluralistiska samhdlle framstdr det som dan vdsentligare att dessa
vdrden ocksd far genomslag i skolans vardagliga praktik. Vikten av att det
Jfors en levande debatt om virden och véirdens konsekvenser kan inte nog fram-
hallas. Samtal med och mellan skolans personal, elever och fordldrar om dessa
fragor behover stindigt foras. Standigt. Alltid!

Materialet "Standigt. Alltid!” bestar av tvd delar. I den forsta delen behandlas
tankar kring Laroplanskommitténs stallningstaganden kring begreppet vir-
degrund och wigor en kommentar till ldroplanens skrivning om skolans vdrde-
grund. I den andra delen limnar fem skribenter sina personliga tankar kring
vdrdegrundsfragor och en intervju med tvd tidigare skolministrar illustrerar
kontinwiteten mellan nuvarande och tidigare ldroplaner.

Det dr var forhoppning alt texterna skall fordjupa och vidga tinkandet kring
vdrdegrundsfragor och inspirera till personliga reflektioner och gemensamma
diskussioner om hur de demokratiska virdena kan avspeglas i savdl under-
visning som verksamheten i stort.

Stockholm © maj 1999
Ulf P. Lundgren
generaldirektor
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BERIT HC)RNQVIST, SKOLRAD. HUVUDSEKRETERARE I LAROPLANSKOMMITTEN
ULF P. LUNDGREN, GENERALDIREKTOR. ORDFORANDE I LAROPLANSKOMMITTEN

Vardegrunden — de
oférytterliga vardena.

Det ar alltid svart att rekonstruera vilka tankar som lag bakom en text som
skrevs for flera ar sedan. Det handlar om minnets brister men ocksa om
tankars bearbetning. De tankar som fanns ndr texten skrevs har naturligtvis
forandrats och ibland foradlats. An svarare ar det, nr texten ar en produkt
av ett kollektivt arbete. | denna artikel kommer vi att behandla tankar kring
Laroplankommitténs stallningstaganden kring begreppet vardegrund. Det ar var

rekonstruktion och maste sa uppfattas.




Kommitténs arbete borjade med diskussioner om laroplanens struktur, det vill
saga hur en laroplan i ett malstyrt system kunde utformas. Dessa diskussioner
fordes vidare mot de grundlaggande delarna i denna struktur: mal, virden och
principer. Diskussionen rérde dels skillnaden mellan begreppen, dels nédvan-
digheten att skilja pa begreppen, att inte blanda ihop viarden och mal. Det var
nodvandigt att tala om varden som varden, oforytterliga varden, tydliggora vil-
ka de var, vilken roll de skulle spela i en liroplan och varfér och vilket forhall-
ningssatt man skulle ha till dem. Det var dessa diskussioner som formade det
begrepp vi valde att kalla vardegrund — det var de virden som skulle utgora en
grund for skolans arbete. Diskussionen hade sin grund i laroplansteoretisk forsk-
ning och foérdes i medvetande om att vi forsokte klargora vad som skulle halla
samman laroplanen som helhet. Med andra ord handlade diskussionen om

konstruktion och rekonstruktion av en laroplanskod.

I den sa kallade ansvarspropositionen fanns grunden och motiven fér kommit-
téns arbete. I direktiven till kommittén sades: "I den mdal- och resultatorienterade
styrningen av skolan som riksdagen nyligen stéllt sig bakom (prop. 1990/91:18, UbU4,
rskr. 85) har ldroplanerna en central roll. I ldroplanerna skall mdlen for utbildningen
och riktlinjerna for undervisningen och for arbetet i skolan i o6vrigt anges. Mdlen skall
ulformas sa att de gdr att konkretisera och precisera pd lokal niva. De skall ocksd utfor-
mas sd att de dr mojliga att utvdrdera. Budskapen i liroplanerna skall rikta sig huvud-
sakligen till ldrarna. De skall vara tydliga och klara.” Och i tillaggsdirektiven till
kommittén utrycks detsamma. "Riksdagen har beslutat (prop. 1990/91:18, UbUA,

rskr. 85) att skolan skall vara mdl och vesultatstyrd. Detta forutsditter nya styrdokument

for skolan, vilka innehdller tydliga och utvdrderingsbara mdl.”? Den forandrade po-

litiska styrningen innebar att de professionella, det vill siga larare och skolleda-
re skulle fa stdrre utrymme for att sjalva vilja innehall och metoder for att na
malen. Detta kraver tydliga och utvirderingsbara mél, men ocksa att det finns
ett professionellt perspektiv pa vilka virden undervisningen skall vila pa och
ansvara for och ett professionellt perspektiv pd hur kunskap skapas och ater-
skapas. Detta kan formuleras i en klassisk pedagogisk fraga, namligen: Vad ar
bildning i var tid? I dessa diskussioner ingick Donald Broady som fér kommit-
tén ocksa skrev en bilaga kring bildningstraditioner och liroplaner.” Kommit-
tén valde ocksa att kalla sitt huvudbetinkande for ”Skola for bildning”™*.




BILDNING
Ordet bildning anvands i dagligt bruk oftast for att uttrycka en fast kunskaps-
massa. Det klassiska tyska bildningsbegreppet som det kom att formas av bland
annat Kant bygger pa att manniskan skapar sig sjilv eller formar sig sjalv. Be-
greppet bildning uttrycks ocksa i engelskan med ordet "formation”. I decem-
bernumret 1784 av tidskriften "Berliner Monatschrift” definierar Kant begrep-
pet upplysning och formar ocksa upplysningstidens bildningsbegrepp.”
"Upplysning dr,” skriver han, “mdanniskans uttride wr sin sjilvforvdllade omyn-
dighet. Omyndighet dr oférmdgan att anvdnda sig av sitt forstand utan ndgon annans
ledning. Sjilvforvallad dr denna omyndighet eftersom dess orsak inte dr oforstand utan

bristande beslutsamhet och mod att bruka sitt forstand utan ledning av ndgon annan.

Sapere aude! (Viga vara vis! — Horatius). Ha mod att anvinda ditt eget forstand! Ar

sdledes upplysningens valsprdk.”®

Bildningsbegreppet har sina rotter i de medeltida mystikernas uppfattning om
att manniskan ar en fallen dngel och bar Guds bild i sig. Det dr genom dopet
menar bland annat Paulus och Augustinus som méinniskan kan aterupprattas
till Guds avbild. Men det dr ocksa manniskans strivan att lira sig férsta Guds
verk. Och eftersom allt &r skapat av Gud ar ocksa ingen kunskap mer vird an

nagon annan.

Bildningsbegreppet har varit ett centralt begrepp inom pedagogiken. Det
syftar pa en kunskapstillignan som inte enbart sitter pa ytan utan blir en del av
personligheten. Det handlar om den grundliggande synen pd manniskan som
larande och vad som ar vart att lara. I denna fragestillning ligger ocksa fragan
om vilka virden som skall styra pedagogikens mal, inriktning och genom-

forande.

Virdegrunden och diskussionerna kring den skall alltsa forstis inom ramen for

en vidare diskussion om liroplanernas utformning och innehall.

VARDEN
I skollagens sa kallade portalparagraf (1 kap. 2 § skollagen) anges de virden

skolan skall arbeta med och for.




"Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt sociala och
ekonomiska forhdllanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvdsendet for
barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvirdig, varhelst den

anordnas i landet.

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
framja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhdllsmed-
lemmayr. I utbildningen skall hinsyn tas till elever med sdrskilda behov.

Verksamheten i skolan skall utformas i Gverensstammelse med grundliggande demo-
kratiska vérderingar. Var och en som verkar inom skolan skall frimja akining for varje
mdnniskas egenvdrde och respekt for var gemensamma miljo. Séirskilt skall den som ver-
kar inom skolan

1. framja jamstilldhet mellan konen samt

2. aktivt motverka alla former av krankande behandling sdsom mobbning och

rasistiska beteenden. (SFS1997:1212).”

Portalparagrafen anger att de demokratiska vardena skall genomsyra skolans
verksamhet och i kommittén diskuterades ocksa om det 6verhuvudtaget skulle

skrivas om varden i laroplanen. Nagon eller nagra havdade att det rackte med

skollagen med motiveringen att sjalva laroplanen skulle vara minimalistisk —

tva sidor kunde racka. Det fanns dock starka skal for att bygga en tydlig brygga
mellan skollagen och laroplanen, dar virdena utgjorde brofastena och darfor

kom laroplanen att inledas med ett sarskilt avsnitt om skolans vardegrund.

"Det offentliga skolvdsendet vilar pd demokratins grund. Skollagen sldr fast att verksam-
heten skall utformas i dverensstimmelse med grundliggande demokratiska vérderingar
och att var och en som verkar inom skolan skall fradmja akiningen for varje méanniskas
egenvdrde och respekien for var gemensamma miljo.

Médnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika
vdrde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet med svaga och utsatta dr de

vdrden som skolan skall gestalta och formedla.” "

I kommitténs slutbetainkande utvecklas vad som avses med grundldggande var-
den. "Sddana virden kan kallas oforytterliga. Oforytterliga véirden dr de som i en given
kulturkrets géller under alla omstindigheter. De utgor medborgarnas samféllda moralis-

ka fond som egentligen inte behover motiveras med mdlrationella argument. Ingen kan




med hdnvisning till arbetslivets fordandrade krav eller till nya ron om undervisningens
inldrningsresultat havda att nu har det ena eller andra oforytterliga vérdet satts ur spel.
Véirden dr @ kraft oavsett om de i enskilda fall kan te sig opraktiska, oekonomiska eller

onyttiga.”®

VARDEN OCH MAL

Virden ar saledes grundlaggande utgangspunkter och nagot som standigt skall
paverka handlandet. Mal skall man strdva mot eller nd. ”Sd snart vi talar om mal
har vi dvergdtt till ett annat sdtt resonera. En mdlrationell argumentering beror forhdl-
landet mellan mdl och medel. Vid en strikt mdlrationell kalkyl tar man stillning till vilka
medel som enklast, sikrats eller snabbast leder till mdlet”. °

Liroplanen kan aldrig uppfattas som ett styrinstrument som bara anger mal for
verksamheten. Skolan ar inte och kan inte vara virdeneutral. Laroplanen an-
ger de ofdrytterliga virden som allt arbete maste vila pa. Dessa virden kan inte
forhandlas bort av rationella skal. Detta innebéar att dessa virden kommer fOrst

men ocksa alltid samtidigt.

Den politiska styrningen av skolan beskrivs ibland som en ytterst rationell styr-
ning. Till del ar detta sant, samtidigt innesluter styrning mycket tydliga vairden

som inte kan uttryckas som mal.

Grundtanken bakom kommitténs forslag till laroplaner — som ar grunden for
de nu gillande laroplanerna — byggde pa en liroplanskod som &r moralisk och

darmed grundad i bestimda varden. Den édr ocksa ett rationellt uppbyggt pla-

nerings- och styrinstrument. Och just spdnningen mellan virden och mal in-

rymmer bildningsarbetet. Ett bildningsarbete som maste formas av ldrare och
elever gemensamt och som maste bygga pa vetenskap, samlade erfarenheter

och ett stindigt samspel med forandringar i samhallet.

Den vardegrund ldroplanen anger inrymmer inga nya varden. Det finns en
klar kontinuitet mellan nuvarande och tidigare laroplaner. Det nya ar tydlig-
gorandet av skillnader mellan varden och mal. Det fanns en djup samstimmig-
hetigrundliggande virden — det som svarar mot det som nu kallas virdegrund
- i de tidigare liroplanerna, dven om de tillkommit vid olika tider och sprak

och form skilde sig.




I ett pluralistiskt samhalle ar det viktigt att de vairden om vilka man ar eniga och
som skall ligga som en grund for skolans arbete tydligt uttalas. Laroplaner ar
viktiga savil for att faststilla och legitimera skolans virdegrund som for att géra
urval av och organisera innehallet i skolan. Tidigare laroplaner har angett inte
bara urval av innehall utan ocksa sekvensering. Det samhille vi nu lever i och
den omfattning skolvisendet har innebdr att laroplaner blir for svarhanterliga
instrument for att férnya undervisningens innehall. Det ar ldrares uppdrag att
utifran ldroplanen och kursplanerna sjilva gora urval och organisera innehél-

let. Och i detta arbete dr den etiska hallningen nédvandig.

Det kan synas forvirrande — eller tydliggérande beroende pa synsitt — att det
ocksd finns mal i ldroplanen inom virdenas omrade. Det giller mal under rub-
rikerna Normer och varden, Ansvar och inflytande, men ocksa vissa mal under
Kunskaper. Tanken ar att virdegrunden trots att den ar formulerad som frista-
ende del i laroplanen dnda skall ha en aktivt paverkande roll for laroplanens
ovriga delar och mal och riktlinjer skall forstds utifran den. Varden har konse-

kvenser ocksa for laroplansmal.

VARDEN OCH SKOLANS UPPGIFTER

Virdena ar saledes kopplade till skolans uppgifter, framst giller det fostrans-

uppgiften men ocksd kunskapsuppdraget. "Kunskap och fostran dr tvd vésentliga
begrepp i varje liroplan. Kunskap kan sdgas vara att organisera omvdriden i menings-
fulla strukturey; fostran att dverfora grundliggande véirden, regler och handlingskompe-
tens. En laroplan anger vilka kunskaper och vilken fostran utbildningen skall ge och

utveckla.” "’

Det har funnits inslag i skoldebatt och pedagogisk debatt dar skolans fostrande
roll och dess kunskapsférmedlande satts i motsatsstallning. Det dr en motsatt-
ning som ar skenbar. I undervisningsprocessen — i praktiken — gar de inte att
sarskilja dven om de i teorin dr mojliga att se som tva samtida aspekter pa un-
dervisning. Just darfoér ar vairdegrunden viktig att framhalla i laroplanen. Det
ar den som férenar skolans fostrande och kunskapsférmedlande roll. All un-
dervisning innebar fostran i nagon mening. Vardefragorna ar inte nagot alltid
givet.

"De mdste forstds, forankras, forsvaras och utvecklas. De normer skolans verksamhet

skall bygga pa; sdsom respekt for médnniskans egenvirde och integritet, individens frihet,




lrvets okrdmkbarhet, omsorgen om de som har det svdrt, det personliga ansvaret, har en
djup forankring i vdrt land och vdr kultur. Det Gr normer som sdledes har djupa rotter i
vdr historiska utveckling; antikens kulturbidrag, kristen etik, humanism och upplysning.
Skolan har i sin kunskapsformedlande wppgift en viktig roll i att hdvda dessa véirden och
ge en forstdelse for hur de vuxit fram och fdtt en forankring i vart land. Skolan skall ge
mojligheter att utveckla ett personligt forhallningssdtt till dem och till den grund de vilar

pa och att ge kunskaper for att medvetet kunna ta stillning i olika fragor.” !

Vi lever i en varld dar virdegrunden har en stindig aktualitet. Det giller fran
de varldspolitiska handelserna till vardagens handelser. Motsattningar och for-

tryck férekommer i skolans vardag och maste stindigt médtas och férebyggas.

Det innebar ocksa att fragor om varden, om etik och moral hér hemma i sko-
lans vardagsarbete, i undervisningen och i 6vrig verksamhet. Det ar fragor som
bast behandlas i sitt naturliga sammanhang i alla de situationer som uppstar i
skolans vardag — om malet ar att utveckla elevernas féormaga att gora etiska
6verviaganden som har sin grund bade i kunskaper och varderingar. Detta dr en
del av det professionella arbetet. Det ar de varden och darmed den etik som

konstituerar det professionella handlandet.

Laroplanen ar ett led i en styrning av skolans verksamhet. Denna styrning kan
kallas en form av deltagande styrning i det att det finns nationella mal, men
dessa mal forutsatter en lokal uttolkning. De nationella malen anger vad verk-
samheten i skolan skall inriktas mot, dvs. malen for verksamheten. Den lokala
nivan beslutar dels om hur verksamheten skall utformas fér att na de nationella

malen, dels om vad det konkreta innehallet skall vara. Med andra ord varje

person som deltar i skolans arbete kan ocksa vara med att utforma malen och

darmed ocksa dga mélen.

Léaroplanen bygger pa tre grundpelare och forutsitter tre aspekter pa profes-

sionell kompetens.

* En aspekt handlar om kompetens att konkretisera liroplanens mal, gora
urval av innehdll, organisera innehall och kunna utviardera resultatet av
undervisningen.

Den andra aspekten handlar om undervisningen, att skapa goda villkor for
larande, att kunna stodja larandet och att kunna leda undervisningen mot

malen.




* Den tredje aspekten handlar om att verka utifran virdegrunden och dirmed

att ha en tydlig etisk hdllning.

Det ar utifran en sddan professionell roll som ett staindigt bildningsarbete kan

utvecklas.

Det ir denna tankegang vi férsokte formulera och bygga in i kommitténs arbe-

te med forslag till nya laroplaner.

EN REFLEKTION EFTER 7 AR

Om vi forsoker vardera konsekvenserna av att det i laroplanen formulerades en
tydlig vairdegrund — utifran den diskussion vi redovisat — kan vi gora féljande
kommentarer.

Det framstar i ljuset av en rad olika foérindringar och handelser i samhéllet
och en 6kad pluralism som an vasentligare att varden faststills och legitimeras
i en laroplan, vairden som kan utgéra en grund for skolans verksamhet.

Det framstir som an visentligare att insatser gors for att dessa virden ocksa

far genomslag i skolans vardagliga praktik. Virdegrunden ar inte liroplanens

“poesidel”. Virden har konsekvenser. Det ligger ett stort ansvar pa de verksam-

ma i skolan — och pa skolans huvudman — att skapa en verksamhet dar varde-
grunden far praktiska konsekvenser och dér det fors en levande debatt om
varden och vardens konsekvenser med och mellan skolans personal, elever och

foraldrar.

1 Kommittédirektiv 1991:9. Mdl och riktlinjer m.m. for barnomsorgen och det offentliga skolvisendet.
Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sid. 2.

2 Kommittédirektiv 1991:117: Nya direktiv till ldroplanskommittén. Stockholm: Utbildningsdeparte-
mentet. Sid. 3 — 4.

3 Broady, D.: "Bildningstraditioner och liroplaner”. SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm:
Utbildningsdepartementet. 1992. Bilaga 5. Ocksa publicerad i Ord och Bild nr. 1 1992 under
rubriken "Bildningsfragan — ett aterupplivningsforsok.”

4 SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1992.

5 Jamfor ocksa Liedman, S-E.: I skuggan av framtiden. Modernitetens idéhistoria. Stockholm: Bonnier
Alba. 1997.

6 Broady, D.: "Bildningstraditioner och liroplaner”. SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm:
Utbildningsdepartementet. 1992. Sid. 349.

7 Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna. Lpo 94. Sid 5. Lpf 94.
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8 SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1992. Sid. 47.

9 SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1992. Sid. 47. 47 — 48.

10 SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1992. Sid. 33.
11 SOU 1992:94: Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1992. Sid. 111.
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Eken och
honorna i Belzec

Da sade Herren till Kain: “Var dr din broder Abel?” Han svarade:

“Jag vet icke; skall jag taga vara pd min broder?” Dd sade han:

"Vad har du gjort! Hor, din broders blod ropar till mig fran jorden.”
1 Mos. 4:9-10

Was die Erfahrung aber und die Geschichte lehren, ist dieses, dass
Vilker und Regierungen niemals twas aus der Geschichte gelernt.

Friedrich Hegel: Die Philosophie der Weltgeschichte

— Men hur ska jag forklara for mina elever hur forintelsen hanger

samman med dagens fragor om demokrati, rasism, framlingsfientlighet

och sa vidare?

Fragan 6verrumplade mig. Vi, kursledare och ett tjugotal lirare fran Stock-
holm, var pa vig mot Lancut for att inta lunch och beséka synagogan, en av de
fa och relativt vilbevarade lamningarna av judiskt liv dar. Nyss hade vi lJamnat
Belzec i sydostra Polen, en obetydlig galizisk ort vid landsvagen mellan Lublin
och Lviv (Lwow pa polska eller Lemberg pa tyska), halvannan mil fran gransen
till Ukraina. Genom Belzec passerar dven tagen mellan de bagge stiderna, och
gor ibland ett kort uppehall vid den lilla stationen.

Har fanns 1940-1941 ett slavarbetsliger for judar, och 1942-1943 i den s6dra
utkanten av byn det forsta i raden av forintelselager i den s.k. Aktion Reinhardt
(i vilken aven Treblinka och Sobibor ingick). Belzec var inget stort lager, inte
som Majdanek eller det jittelika Auschwitz-Birkenau. En yta pa lite drygt 250
meter ganger 250 meter, och med en vaktstyrka pa ungefir 130 personer (ett

trettiotal s.k. rikstyskar, 6vriga mestadels ukrainska hjilpstyrkor) under ledning




>
O
|
[a)]
o<
o
z
w
z
4
w
>
7
o
'_
o
.

STEPHANE BRUCHFELD
PROGRAMMET FOR STUDIER KRING FORINTELSEN OCH FOLKMORD
VID UPPSALA UNIVERSITET




av kriminalkommissarien Christian Wirth fran Stuttgart, i augusti 1942 avlost av
kollegan Gottlieb Hering. De s.k. arbetsjudarna var ungefar 700. Till denna
lilla plats anlande mellan mars och december 1942 minst 600 000 judar i gods-
och ibland passagerartig, framst fran Galizien men édven frdn Tyskland och

Bohmen-Mahren. De allra flesta mordades omedelbart vid ankomsten.

Vad man vet 6verlevde endast Rudolf Reder och Chaim Hirszman krigsslutet
efter lyckade flyktforsok, men Hirszman moérdades 1946 av polska antisemiter.
Som den ende 6verlevande vittnade Reder vid Belzecrattegangen i Miinchen
1965. Sex man ur den tyska vaktstyrkan stod atalade. Josef Oberhauser démdes
till fangelse i fyra ar och sex manader for bl.a. medhjalp till mord i 300000 fall.
éwiga frikandes. De hade forsvarat sig med att de handlat pa order och under
hot. Dessutom hade de inte gjort nagot, alltihop hade skotts av arbetsjudarna.
Aklagaren kunde inte bevisa motsatsen. Det fanns inga vittnen och ingen doku-

mentation.

Numera kommer sillan nagon hit, och det tycks inte heller finnas mycket att
se. Lovsly, ibland nagra smultron, bjorkar, tallar och granar ticker den svaga
sluttningen som stiger i Ostlig riktning fran jairnvagssparen. Har och dar 6pp-
nar sig sma glantor. I soéder star en stor, gammal ek. Den stod hir daven da. Ett
tiotal meter fran eken ser man sparen av en rektangelformad sanka i marken.
Dit féorde man de gamla, de lytta och de ensamma barnen for att skjutas eller

kastas direkt i gropen for att sedan brannas. Det var mer praktiskt dn att lata

dem gd igenom hela gasningsproceduren. Aven s.k. transportdéda kastades i

gropen och brandes har, liksom moérdade arbetsjudar. (I Treblinka och Sobi-
bor kallades en liknande plats fér "Lasarettet”, och var férsedd med en Roda
Kors-flagga.) Gamla ortsbor har berittat att efter kriget och langt in pa 1950-
talet kom en ensam jude varje ar till Belzec, alltid pa samma dag. Han gick upp
till eken dar han stallde sig och bad. Varfér vet man inte. Han talade inte med
nagon, och ingen talade med honom. I marken ser man pd nagra stallen son-
derslagna bitar av morkrott tegel och spar av nagot slags betongfundament. En
del av det gamla lageromrddet ar inhdgnat; har finns ett litet, oansenligt monu-
ment med ett minimausoleum, en rostig informationsskylt pa polska, nagra
stora och klumpiga block i mérkgra cement uppe vid det 6stliga stingslet. De
har placerats dar de som byggde minnesmarket antog att massgravar funnits.
Det ar allt. Eller néstan allt.




Just utanfoér inhdgnaden, som markerar det statliga minnesmarket, men inom
det ursprungliga ligeromréadet, star tva likadana vitkalkade hus. De byggdes
redan pa den osterrikisk-ungerska tiden, och dgdes da liksom nu av jirnvigen.
Under lagrets existens anvandes de for administrativa andamal av SS-Sonderkom-
mando Belzec, som var lagrets officiella beteckning. I husen bor idag f.d. jarn-
vagssanstillda med sina familjer. Dar gras, blommor och gronsaker vaxeri trad-
garden idag lag antagligen kvinnornas avkladningsbarack. Hons kacklar runt

och pickar i marken. Nagra leksaker ligger kringspridda.

Innanfér inhagnaden ser man ofta rester av brasor, och runtomkring dem tom-
ma vodkaflaskor. Platsen ar tydligen ett slags utflyktsmal, trots allt. Men mer an
nagot annat uppticker man medan man vandrar runt detta: att var man an
satter foten, sa trampar man — bokstavligen — pa de moérdades kvarlevor.
Sedan SS ldmnat platsen pa forsommaren 1943 blev lageromradet i aratal
undersokt och genomletat av ménniskor som kom fran nar och fjarran for att
leta efter dyrbarheter som kunde finnas kvar efter offren. (Ur deras perspektiv
uppenbarligen med ritta: nar vetenskapliga, arkeologiska utgravningar av Bel-
zec inleddes 1998 visade det sig att smycken och andra viardesaker fortfarande
lag kvar i marken.) Kroppsrester som hade varit nergravda kom upp pa ytan,
dar de blev liggande. Pa sd gott som varje kvadratmeter ser man sparen av verk-

samheten som givit Belzec en plats i historien. Sma, sma benflisor, ibland en

ryggkota eller knaskal, harstran, flator, tinder och aska. Overallt aska.

Ja, vad hade framlingsfientlighet och rasism i Sverige idag med sadant som
hinde i Europa for mer an femtio ar sedan att géra? Var inte det sjalvklart?
Hade dessutom inte ett av syftena med resan till Polen, liksom kursen som hel-
het, varit att géra sambandet klart fér larargruppen fran Stockholm?' Och om
inte besoket i Belzec gjorde Forintelsens betydelse uppenbar, kanske inte ens

kanslomassigt, vad kunde da gora det?

Ju mer jag anstrangde mig att férklara varfor det var viktigt att undervisa om
Forintelsen, varfor det var viktigt att besoka dess platser och varfor det var néd-
vandigt att halla minnet levande, desto mer anstraingda och floskelartade kan-
des orden i min mun. Det jag hade att siga var ingalunda originellt, och mina
argument var uppbyggda enligt den vanliga, hederliga formen “det ar viktigt
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darfor att”, "genom att undervisa om Forintelsen sd kan man” och liknande




konstruktioner. Men det var tydligt att jag inte nddde fram. Jag kinde mig allt
obehagligare till mods.

Kanske hade det berott pa min egen sinnesstimning efter den dryga timmen i
Belzec, och pa dverraskningen att moéta fragan just dar och just da. Nej, det var
nagot annat. Handelsen ldmnade mig ingen ro. Det spelade i sammanhanget
ingen roll om lararens fraga var ett uttryck fér hennes egen oklarhet 6ver var-
for hon deltog i kursen, eller f6r samma slags radloshet som jag nu sjalv kande.

Varfor Forintelsen? Ja, varfor?

Det finns ett uppenbart skal naturligtvis, ndmligen att som en vasentlig histo-
risk handelse som intraffade alldeles nyss borde amnet ha en sjilvklar plats i
kurs- och liroplaner i skolor och pa andra hall. Forintelsens historiografi ar
ocksd, som historikern Michael Marrus papekat, “ett pafallande sammansatt,
avancerat historieforskningsomrade som inte behdver ndgot annat skil an det-
ta for att uppméarksammas av forskare och studenter.” Men diskussionen om
skilen brukar sillan ha sidana utgangspunkter, utan hellre mer svarfangade
om Forintelsens "lirdomar” och "relevans”. Det d&r som om handelsens karak-
tar och omfattning fordrar nagot annat och storre an sadana jaimforelsevis trivi-

ala anledningar, i bade positiv och negativ mening.

I allmanhet menar de flesta att det finns lardomar att dra, och att det darfor i

flera grundlidggande avseenden dr bade nédvandigt och bra att dgna tid at un-

dervisning om Forintelsen. I forsta hand ses kunskap och kinnedom om Forin-
telsen som ett virn mot rasistisk demagogi och propaganda. En del tvivlar emel-
lertid pa att man kan dra nagra lardomar av Forintelsen, for att inte tala om
historien i allmdnhet. Det hander ocksa att relevansen ifragasitts, vilket ibland

kan ha att gora med en djupare liggande ovilja att tala om Forintelsen.

Men det finns ocksa en tvekan som har andra killor. Litteraturvetaren Lawren-
ce Langer har t.ex. kritiserat det han ser som ytliga "lardomar” och slutsatser
som dragits av Forintelsen, och som latt blir till klichéer i hogtidstal. Framst har
han ifragasatt bestindigheten hos de virden som vi lyfter fram som eviga och
oforytterliga, inte minst i "den etik som forvaltas av kristen tradition och véster-
landsk humanism” som det heter i Lpo 94. Vad vi kan lira oss av Forintelsen,
menar Langer, ar inte betydelsen av dessa virden utan sanningen om deras
bracklighet:




Vi visste, hela vdrlden visste fore Forintelsen att kirlek var battre an hat, att
intolerans och diskriminering tjanade en minoritet (vanligtvis de vid makten)
och skadade dem som var utsatta for fordomar, att vi hade ansvar for att
minska lidande, att det var ett onskvart om dock riskabelt foretag att offra
oss sjilva for andras vdl och ve — men inget av detta gjorde nagon skillnad nar
de europeiska judarnas liv lag i vagskalen. Foérintelsen fordrar att vi lar oss av
med tron pa dessa vardens bestandighet. Detta i sin tur kréver ett attitydskif-
te nar det giller det absoluta virdet av varden. Det ar en dos verklighet som
kan orsaka modfilldhet hos en del men som inte behdver undergrava hop-
pet, forutsatt att man ar villig att préva om inte tragisk insikt ar till storre
hjalp dn traditionell optimism i formandet av var stravan infor nésta artusen-
de.

Under en lang tid efter samtalet pa bussen mellan Belzec och Lancut kunde jag
inte — och ville inte heller — komma med nagot annat svar pa lararens fragor dn
den irriterade tautologin: "Det ar viktigt darfor att det ar viktigt”. Och jag visste
ocksd att jag darmed inte 6vertygade nagon annan an mig sjalv. Det var nar jag
drygt ett ar senare laste texten Erzichung nach Auschwitz av Theodor Adorno,
som en vig ut 6ppnade sig. Adorno hade i ett radioféredrag tva decennier efter
krigsslutet kritiserat tystnaden infér "Auschwitz”, sarskilt inom utbildningsva-

sendet. Foredraget inleddes med foljande programforklaring:

Det allra forsta kravet pé utbildning ar att Auschwitz inte upprepas. Det dr sa
mycket viktigare dn varje annat krav att jag inte tycker att jag varken behver
eller bor ge nagot skil for det. Jag kan inte fatta att man hittills har dgnat sig
sa lite at detta. Med tanke pa det oerhorda som intriffade skulle det ligga
nagot fasansfullt i att motivera det. Att sa lite medvetenhet har skapats kring
detta krav och de fragor det vacker visar emellertid att det oerhorda inte
har trangt in i manskligheten; det ar ett symptom pa det faktum att, savitt det
ankommer pa minniskornas medvetna och omedvetna tillstand, risken for
en upprepning fortsitter att existera.Varje diskussion om uppfostringens
ideal ar meningslos och likgiltig i forhallande till detta enda, att Auschwitz

inte upprepas. Det var barbariet mot vilken all fostran riktar sig.

Med nagra enkla satser hade Adorno formulerat nagot jag sjalv inte lyckats kla

i ord, och som hos mig slog an en djup strang. Jag borjade reflektera 6ver vad




fragan om Forintelsens lardomar och relevans egentligen var for slags fraga.
A ena sidan, i och med att "Auschwitz”, Hitler och nazismen blivit emblemet
for ondska i stora delar av varlden sa okar risken att inget finns kvar av det
verkliga Auschwitz och att emblemet stimplas pa snart sagt vad som helst. Sym-
bolens anvindbarhet i detta avseende dr uppenbar, samtidigt som den tdms pa

innehall och "relevans”.

Aven i ett mer narliggande perspektiv kan man friga sig om det t.ex. ar rimligt

att borja tala om "Auschwitz” sa fort man hor en rasistisk eller framlingsfientlig
kommentar. Ar det lampligt eller t.o.m. etiskt att visa still- eller filmbilder pa
massgravarna i Bergen-Belsen i april 1945 som svar pa forekomsten av nazistis-
ka symboler bland elever i en skola? Mdéste vi beritta om Mengeles experiment
med tvillingar for att vertyga barn att de inte ska mobba varandra? Det vore,
skriver pedagogen och historikern Matthias Heyl, “en trivialisering att av un-
dervisningen begira sadant som ar sjalvklart genom hinvisningar till Forintel-
sen.” Samtidigt, varnar han, kan vi inte efter Auschwitz undervisa som om Ausch-

witz inte hade gt rum.

Det fanns ocksa en annan sida. Jag tyckte mig se att betydelsen av hindelserna
som vi kallar Forintelsen i moraliskt och pedagogiskt avseende bedomdes uti-
fran deras "anvandbarhet” for ndgot annat, att Forintelsen var ett instrument
vars varde avgjordes av den “nytta” den kunde gora. Den var viktig "darfor att”,
“genom att undervisa om Forintelsen sa kan man”, som jag sjalv hade sagt pa
bussen. Jag mindes det vaga men samtidigt allt starkare obehag jag hade kant.
Med Adornos hjélp kunde jag nu kli kanslan i ord: Med tanke pa det oerhérda
som intraffade skulle det ligga nagot fasansfullt i att motivera det. Fér mig stod
det klart varfor.

—Vad ér du bra for, benflisa? Vad angar du oss, askar

Jag tror att den som statt i Treblinka, Belzec eller Zbylitowska Gora och hort
ropet fran de tysta resterna av namnldsa manniskor, inte lingre formar stélla
en sadan fraga. Har —i Visteras, Lund eller Haparanda — ar den begriplig. Men
dar blir den obscen, och kan inte vara annat. Den ar obscen darfor att den bara
ar en viskning ifran moérdarnas “du dr ingenting, du betyder inget for oss, du har
ingen rdtt att finnas, vi skall aldrig tala om dig, du har aldrig funnits, du har ingen rdtt
att bli ihagkommen, du behivs inte lingre”. Det var deras budskap till offren och till
varlden.




Sa lange vi fortsitter att se Forintelsen och dess betydelse instrumentellt, s&

kommer Forintelsen inte att vara omedelbart och uppenbart "relevant”. Kan-
ske ar det sa att dven den slutliga segraren kommer att heta Adolf Hitler. Min
fraga ar darfoér en annan: Hur ska vi kunna undvika att lata mérdarna vinna, att

lata likgiltigheten och tystnaden bli arvet efter dem?

Om den gamla eken i Belzec kunde tala, skulle vi lyssna eller skulle vi vinda oss
bort? Eller ar vi i stallet som hénorna som obekymrat gar och pickar bland
askan och benresterna, ofdrmogna till nagot annat? Oskulden, sdger Arnfried

Astel, bar en ring gjord av judiskt tandguld.

11994 érs laroplan talas om de “grundlaggande virden” som vart samhélle "vi-
lar pa”: Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla mén-
niskors lika viarde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med

svaga och utsatta ar de varden som skolan skall gestalta.
Men hur grundlaggande ar de i sjilva verket? Och hur skall de ”gestaltas”?

Som sociologen Zygmunt Bauman har understrukit intraffade Forintelsen i védr
tid, i vdr civilisation och i vdrt moderna samhalle, och detta samhélle visade sig
innehalla Forintelsen inte som en tinkt (men otinkbar)moijlighet utan som en
forverkligad mojlighet, men inget som kunde férhindra den. Darfoér ar detinte
ointressant, och formodligen inte heller utan féljder, hur vi valjer att férhalla
oss till detta faktum.

1 Polenresan ingick i en introduktionskurs om Forintelsen for gymnasieldrare i Stockholm som arran-
gerats av Centrum for multietnisk forskning vid Uppsala universitet och Svenska Kommittén Mot Anti-
semitism, i samarbete med Arbetsmarknads- och utbildningsférvaltningen (ARUF) i Stockholm. Kur-
sen gav 4 universitetspoing och genomfordes 1997 samt 1998.
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Var varderingsbas — i
retorik och i praktik

SIGBRIT FRANKE UNIVERSITETSKANSLER

De ménskliga fri— och rattigheterna ar i teorin oomstridda. Det dr i som inte
anser att alla samhallsbyggen skall vila pa dessa moraliska principer som vuxit
fram under seklen ur filosofiska och etiska reflektioner om humanismen som
grundetiken for ett demokratiskt samhalle. Dessa principer ar inte specifika for
en ideologi, for ett synsatt eller for en moralfilosofi. De finns inbdddade i t.ex.

bibelns bergspredikan, i marxismens grundsatser eller i liberalismens funda-




mentala rattsuppfattning. Efter Andra varldskriget har vi upphdjt dessa satser
till vagledande principer for umganget mellan nationer i och med Forenta Na-
tionernas antagande av Deklarationen om de ménskliga fri— och rattigheterna.
Under 60-talet har vi dessutom vidgat dessa grundsatser till att dven omfatta
socioekonomiska rattigheter, dven om inte alla stater har anslutit sig till det nya
fordraget. Den humanistiska grundsyn som dessa principer vilar pa kinns de-
sto mer vardefull att sla vakt om nér vi betdnker de utbrott av barbari som vi
upplevt under storsta delen av 1900-talet. Fascism, nazism, kommunism och
andra uttryck for diktaturstyre har blottat hur bracklig var demokrati egentli-
gen ar och hur viktigt det ar att aldrig forsjunka i den bekvamliga tanken att de

demokratiska vardena for alltid ar vunna och att barbarin ar ett minne blott.

RETORIK OCH HANDLANDE

Problemet ér inte att jamlikhet mellan méanniskor oavsett ursprung, hudfarg
eller social tillhorighet inte erkdnns ett universellt varde. Problemet ar inte
heller att solidaritet mellan manniskor inte ar en princip som alla bekanner sig
till. Problemet ar inte att respekt for oliktinkande ar en hallning som férnekas
eller att dsiktsfrihet, religionsfrihet eller jamlikhet infor lagen inte finns inskri-
vet i var forfattning. Nej, problemet ér att vi inte funnit vagar att 6vertyga alla
om att dven i praktiken leva upp till de grundprinciper som vért samhalle byg-
ger pa. Det finns har ett glapp mellan vad som skall gélla i teorin och det som

gors i praktiken.

I vardagen begés handlingar som tragiskt strider mot vara moraliska satser. I
konkreta situationer uppstar fall dar nagon vill hiavda att just har, nu och i det
har specifika fallet eller for den har gruppen eller vad det nu kan vara for skal
—ja, da ar inte de universella principerna tillimpbara. Aven den kristna mora-
len 6ppnar for en ursakt néir Kristus sager att de skall férlatas "for de vet inte
vad de gor”. Aven moralfilosoferna har snubblat nir de stillt frigor som “Ar
det ratt att tortera en manniska for att radda 1000?”och inte entydigt svarat:

Nej, det ar fel. Sa forvisso ar detta ingen latt fraga. Det finns svara val implicera-

de i vad som ytligt tycks vara sjalvklara och entydiga principer. Ar det da sa att

vara moraliska satser om hur vi ska behandla varandra endast ar intellektuella
idéer som kullkastas av livets realiteter? Eller ar det sa att vi inte tillrickligt har
fordjupat var insikt i principernas ovillkorlighet och sdlunda latt faller in i mo-
ralisk lathet? Ibland ar det dessutom sa att retoriken skapar motsittningar —

konstruerade sadana, menar jag — mellan olika foresatser. I nagon mening var




det detta som hinde med debatten om nazifoéreldsningen vid Umea universi-
tet. Principen om asiktsfrihet anvandes for att forsvara det faktum att tva perso-
ner bedrev hets mot folkgrupp och glorifierade en ideologi som svarat for en av

historiens storsta massmord.

Fragan om hur demokratins grundsatser kan goras till en verksam vagledning i
vart dagliga handlande ar salunda av central betydelse och den har ocksa syssel-
satt manga filosofer, pedagoger och andra samhallstinkare. Hur, var och nér

kan da dessa grundsatser bast omsattas i det demokratiska levernet?

SKOLANS ROLL

I'familjen och i skolan, nar vi ar unga, ar det vanliga svaret. Ja, det ar riktigt. En
av de viktigaste roller som tilldelats vart skolsystem &ar just den demokratiska
fostran. Men racker det? Kan vi vara nojda med att barn och ungdomar under-
visas i skolan for att de som vuxna skall upptrada som de goda medborgare som
vi hoppas de fostrats till? Sjalvfallet inte. Den moraliska reslighet som gor oss
till fullvirdiga ménniskor ar nagot som maste vinnas om och om igen. I hem-
met, pa arbetsplatsen och under fritiden maste denna process oupphorligen

paga. Vi maste alltid uppmaérksamma alla de tecken pa atergang till beteenden

och uttryck som, om de inte stavjas, snabbt kan fora oss langt bort ifran de

demokratiska viarden som vi siger oss omhulda. Jag blir radd nér jag under en
ishockeymatch hor en askddare skrika "Doda den djéveln” eller jag blir beklamd
nar jag ser pa nyheterna att skolungdomar maste ta till en kampanj for att fa
stopp pa konsdiskrimineringen i skolan. Alltmer maste vi inse att det inte gors
tillrackligt for att demokratins moral skall genomsyra vart handlande i vardags-

verkligheten.

Men visst har skolan och familjen ett oerhort ansvar. Det ar dar som en huma-
nistisk héallning till medménniskorna grundliaggs och det ér i forsta hand dar
som de unga skall internalisera de demokratiskt grundade varderingarna. I sko-
lan gors ocksa stora insatser for att ge vara barn och ungdomar en djup insikt i
de moraliska virden som vart samhalle bygger pa. Skolan ir med andra ord
inte och skall sjalvfallet inte heller vara en vardeneutral plats. I t.ex. forskolans
laroplan finns ocksd mycket riktigt inskrivet att forskolan skall ”...grundldigga
och forankra de virden som vdrt samhdllsliv vilar pa. Mdnniskolivets okrdnkbarhet,

individens frihet och integritet, alla manniskors lika vdrde, jamstalldhet mellan konen




samt solidaritet med svaga och utsatta dr virden som forskolan skall hdlla levande i
arbetet med barnen.”1 1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna sigs vidare
att detta skall ske 71 dverensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition
och vdsterlandsk humanism genom individens fostran till rdttskansla, generositet, tole-
rans och ansvarstagande.” For att ytterligare understryka skolans roll har skolmi-

nistern utlyst "Vardegrundséaret 1999”.

HOGSKOLANS ROLL

Vad jag vill uppehélla mig vid har och nu ar vad hogskola och universitet skulle
kunna bidra med for att stodja skolan i detta arbete? Eller rattare sagt: Vad kan
den akademiska varlden gora utéver det som redan gors? Mycket sker redan:
lararutbildning, ldrarfortbildning, forskning om skolans undervisningsmeto-
der, om skolans liromedel samt om utvirdering och uppfo6ljning av skolans
arbete ar exempel pa uppgifter som alltid intagit en central stillning vid de
institutioner fér hogre utbildning i landet som har till sin uppgift att arbeta
med pedagogik, didaktik och ungdomsutbildningsfragor. Att vi idag upplever
brister i skolans demokratiska fostran ar dock ett tydligt tecken pa att mer be-
hover goras och att det som gors maste goras béttre. Insatserna kan inte be-
gransas till de institutioner vars undervisning och forskning ar direkt inriktade
pa skolan. Manga humanistiska amnen maste ytterligare engageras i detta arbe-
te: filosofi, historia, idéhistoria och etnologi dr nagra amnesmassiga inriktning-
ar som kan bidra med viktiga insatser. Inom samhallsvetenskap har har utan
tvekan statsvetenskapliga och sociologiska institutioner, for att nimna négra,
ett givet arbetsfalt. Men dven inom medicin, juridik och teologi finns vardefulla

bidrag att hamta.

Vissa spridda funderingar kring lararutbildningen, laromedlen, fortbildning-

en och forskningen kan vara pa sin plats.

LARARUTBILDNINGEN

Ett interdisciplinart synsétt pa samhallskunskap som dmne i lararutbildningen,

forefaller mig vara ett omrade dar behov av en férdjupad reflektion finns. Jag

kidnner mig osaker pa om demokratifragorna verkligen behandlas med den
historiska, idéhistoriska och moralfilosofiska dimension som fragestallningar-
na kraver. Att ge blivande ldrare djupa insikter i de demokratiska virdenas grund-

laggande betydelse for hur vért politiska system fungerar maste rimligen bygga




pa en didaktik med en tvarvetenskaplig ansats. Har kan historiker och filosofer,
men ocksa de etnologer och sociologer som studerat hur vardesystem utvecklas
och foérindras, bidra med bade ny och "gammal” kunskap av storsta vikt for
skolans arbete med demokratisk fostran. Universitetsldrare inom t.ex. naturve-
tenskap, estetiska amnen och sprak/kulturkunskap ar ocksa viktiga resurser att

engagera i arbetet.

Ett interdisciplinart synsatt innebar ocksa att andra lararkandidater an de som
inriktar sig pa samhéllskunskap eller historia maste engageras. Ett helhets-
perspektiv pa lararutbildningens roll i frimjandet av skolans demokratiska fost-

ran ar nédvandigt.

Finns det kanske skal att 6verviga en slags propedeutisk kurs i vart samhilles
grundldggande demokratiska varden, dar det historiska och det tvarkulturella
perspektivet betonas? I sa fall ar detta en uppgift som jag ar dvertygad om att
manga av vara forskare och hogskolelirare inom landets humanistiska fakulte-
ter ar beredda att ta sig an. Att soka identifiera vilka omstandigheter och skeen-
den i ett samhélle som utgjort och kan utgora grogrund for antidemokratiska
krafter och stréomningar skulle kunna vara ett viktigt inlirningsmal under en

sadan kurs.

LAROMEDLEN

Den stora genomslagskraft som regeringens studiematerial om Forintelsen haft
visar tydligt att det finns ett behov av amnesoverskridande laromedel som ge-
nom konkreta exempel vicker intresse for reflektioner kring oerhort viktiga

etiska fragor. Jag ar 6vertygad om att erfarenheter som vunnits i detta arbete

skulle kunna utgéra en ovirderlig utgangspunkt fér liromedelsutveckling som

universitet eller hogskolor — fran humanister till medicinare och tekniker — bér
ga i spetsen for. Kan ett sidant utvecklingsarbete dessutom ske i samverkan
med aktiva larare i ungdomskolan och i vuxenutbildningen 6ppnas vagar for
ett brett engagemang, varvid ocksa foridldrar kan involveras. Det forefaller mig
vara synnerligen viktigt att forsoka ta ytterligare steg i forsoken att 6verbrygga
den klyfta som tyvarr ofta finns mellan barn och férdldrar sa att skolan och

hemmet i gorligaste man backar upp varandra.




FORTBILDNINGEN

Hogskolans viktigaste arbetssatt ar seminariet. Dar fordjupas och vidgas forsta-
elsen for fragestillningarna i samsprak med 6vriga seminariedeltagare. Semi-
nariet ar just den form som bor dvervigas for en bred satsning pé lararfortbild-
ning i demokratins vairdegrund. Lararna i skolan beh6ver ny kunskap men ock-
sa den diskursiva firdighet som vaxer fram med seminariet som arbetsform.
Det géller att fa en autentisk insikt i innebdrden av begrepp som rittskinsla,
tolerans, integritet, solidaritet, generositet, ansvarstagande, heder, okrankbar-
het, vidsynthet. Hir menar jag, som jag tidigare antytt, att vi maste finna former
for att om och om igen foéra en levande dialog kring humanismens barande
principer. Detta later sig inte goras med en foreldsningsserie, en enstaka som-
markurs eller en konferens. Aterkommande seminarier, som under en utstrickt
tidsperiod varvas med konkreta erfarenheter i skolarbetet, torde utgora den
basta vigen for att starka ldrarkarens engagemang i dessa fradgor och ge den de
verktyg som behovs for ett framgangsrikt arbete. Hér igen kan universitet och
hogskolor, tillsammans med kulturpersonligheter, politiker och personer inom
rattsvasendet, polismyndigheten, Utrikesdepartementet, Invandrarverket, riks-

dagen m.m. gora avgoérande insatser.

FORSKNINGEN

Aven om mycket av vad jag pekat pa ovan kan igangsattas relativt snabbt vill jag
aterigen understryka att har handlar det inte om ett antal insatser som kan
gbras under en tidsbegransad period. Langsiktigt 1ser vi inga problem med
ytterligare en kampanj. Dialogen om demokratins grundsatser maste alltid hal-
las levande och kunskap om hur den dialogen sker, fungerar, paverkar och
utfaller maste vara féoremal for kontinuerlig uppmarksamhet. For att vara fram-
gangsrik i skolans arbete med medborgarbildningen maste vi dock béttre for-
sta hur hela skolan fungerar idag. Har beh6vs mer forskning om hur skolan

faktiskt integrerar demokratiarbetet i den reguljara verksamheten

Vi maste forska mer om lararutbildningens utfall nir de blivande ldrarna kon-

fronteras med skolans verklighet. Aven resultatet av sirskilda insatser inom fort-

bildning och ny liromedelsproduktion maste belysas med vetenskapliga utgangs-

punkter.




Framforallt galler det att fordjupa vara kunskaper om alla de dvergripande pro-
cesser i skolans inre arbete som blivit resultatet av nya laroplaner, av skolans
utveckling mot allt storre grad av mangkulturalitet, av jamstalldhetsarbetet och
av larandets forandrade villkor genom inférandet av ny teknik och pagaende
internationalisering. Pa vilket sitt den demokratiska fostran paverkas av alla de
fordndringar som har skett under det senaste decenniet dr ett exempel pa en
vid fragestallning som forskare maste fa mojlighet att ta sig an. Nagot provoka-
tivt kan man friga om inte barn av idag vet mer om IT dn vad de vet om de
manskliga fri- och réttigheterna. Antalet angeldgna forskningsfragor kan mang-

faldigas.

ETT INITIATIV I RATT RIKTNING OCH | RATTTID

Hogskoleverket i samverkan med Skolverket har den kompetens, de instrument
och — det ar jag 6vertygad om — den vilja som behdvs for att det nya millenniet
skall kunna inledas med en kraftfull satsning pa skolans fostrande roll vad gél-
ler de demokratiska virden som utgér den ovillkorliga grunden for vart sam-
hallsliv. Ett uttalande av riksdag och regering i den riktningen skulle ge upp-
draget den dignitet och den auktoritet som behovs och skulle vara en signal av

avgorande betydelse for ett sadant uppdrags synlighet. Ett sadant uttalande lig-

ger ocksa val i linje med projektet Vardegrundsaret 1999.
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BENGT GORANSSON F D SKOLMINISTER (S)
BRITT MOGARD F D SKOLMINISTER (M)

"Kortsiktigheten i alla

perspektiv ar forodande”.

—Jag ar oerhort kritisk mot den mest geniala politiska parollen som lanserades
under det sena nittonhundratalet, siger Bengt Goransson. Men jag tror inte
den var avsedd att fa den sprangverkan den fick. Det var Svenska Arbetsgivare-
féoreningens kampanj "Satsa pa dig sjalv!”. Problemet med den ar att den ocksa
har en negativ variant "Satsa inte pa andra!”. Och nar fackféreningsrorelsen pa
nittiotalet gar ut och kraver rittvisa ar jag kritisk ocksa till det. For rattvisa i det
privatiserade samhallet ar att jag kraver vad jag vill ha fér mig, sa far du kriva

vad du vill ha foér dig. Solidariteten férsvinner.

Vi sitter nagra trappor upp i ABF-huset pa Sveaviagen i Stockholm. Britt
Mogard, fore detta moderat skolminister och numera pensionir och Bengt

Goransson, fore detta socialdemokratisk skolminister och ordférande i demo-




kratiutredningen med tillfalligt arbetsrum i huset. Den hédr byggnaden ar en
del av ett folkrorelsesverige som har fortunnats betydligt under de senaste de-
cennierna. ABF, Arbetarnas Bildningsférbund, spelade en betydelsefull roll nar
Sverige var pd vig mot Folkhemmet. I den delen av arbetarroérelsen var de grund-
laggande vardena sjalvklara: solidaritet, skotsamhet, arbets- och studieflit och

ofta nykterhet.

Vart samtal handlar om samhillets grundldggande varden eller virdegrunden
som det ofta heter numera. Landets nya skolminister, Ingegerd Warnersson
(s), har nyligen utlyst "Vardegrundséaret 1999”7, en del av departementets kam-
panj for att arbetet med de grundliggande vardena ska intensifieras i skolan.

— Jag har lite svart for alla abstraktioner, siger Bengt Goransson, men vi
alskar ju att gora det konkreta abstrakt. Begreppet "grundldggande varden”
ligger trots allt lite narmare verkligheten. "Vardegrund” blir mera en abstrakt
helhet och jag kan tinka mig att det med det ordet finns en féorhoppning om
att begreppet ska bli mindre kontroversiellt.

— Nar jag blev skolminister 1982, fortsitter Bengt Goransson, hanades vi
valdigt mycket for att vi ansag att skolan hade fostrande uppgifter. Det fanns en
kunskapsrorelse da som sa att skolans uppgift ar att férmedla kunskaper, punkt
slut. Och den synen praglar fortfarande ganska mycket av skolan. Det nya be-
greppet "virdegrund” fors formodligen in for att man ska fa respekt for skolans
fostrande uppgifter, men da vore det kanske béttre att vi talade om dem direkt.
Mot slutet av sjuttiotalet kom det signaler fran manga skolor om att det fanns
problem. Skolk, skadegorelse, mobbning, fientlighet mot elever fran andra
kulturer. Britt Mogard som da var skolminister tillsatte "Arbetsgruppen kring
normbildning och norméverfoéring i skolan”. Gruppen som bestod av forskare

och praktiker fran skolans varld gav ut debattboken "Skolan skall fostra”. Syftet

var att f igdng en debatt om vuxnas ansvar for barns och ungdomars fostran.
Britt Mogard:

—Nu tjugo ar senare ger sig den nya skolministern pa samma fragor, lingre
har vi inte kommit. Nér vi bérjade med normgruppen blev lararna forst allde-
les fortvivlade. De sa att laroplanen dr ju redan sa full, nar ska vi hinna med det

hér? De trodde att de skulle ha en speciell timme nar de skulle fostra eleverna.
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BRITT MOGARD

Ja, sa langt hade det gatt. Som skolminister motte Britt Mogard manga larare

som var uppenbart osikra pa hur de skulle hantera fragor om moral och vérde-
ringar i mdten med eleverna. Och hon papekar att det under sjuttiotalet hade
blivit en ganska vanlig uppfattning att skolan inte skulle fa ta stiallning for eller
mot en viss vardering. Skolan skulle inte paverka eleverna. Lararens undervis-
ning skulle vara objektiv och neutral. Britt Mogards forsok att etablera en dis-
kussion om skolans uppgift att fostra tynade emellertid bort. Nasta skolminis-
ter, Birgit Rodhe (fp) lade ner gruppen. Men i skolan fanns osakerheten kvar
nar det giller hur larare kan arbeta med samhallets grundliggande varden.

Och in pa nittiotalet har samma tveksamhet gjort sig géllande.

Vi talar om hur det gick till nar nynazisternas frammarsch blev alltmer synlig i
skolan. Pa flera hall i landet kom elever till undervisningen i kldder prydda
med hakkors. Det blev stora rubriker nar en rektor reagerade och forbjod hak-

kors och nazisymboler i sin skola.




— Det egendomliga da, papekar Britt Mogard, var ju att manga reagerade
pa rektorns ingripande och fragan vacktes faktiskt om inte rektorn krankte de

nynazistiska elevernas integritet.

Nar det giller innebérden av begreppet demokrati, att férsta demokrati, har
det ocksa funnits problem. Generationer av elever har gjort studiebesok i kom-
munalhus, gjort latsasval i skolan och lirt sig stoppa rostsedlar i kuvert. Bengt
Goransson:

— Det dar ar ju bara larviga 6évningar. De forklarar inte demokratin. Och
det ar dessutom omoijligt att ta till sig demokratins vasen om skolan inte ar
demokratisk till sin funktion. Lararna maste dgna valdigt mycket uppmarksam-
het at samtal som inte rér de demokratiska organisationerna i samhaéllet, utan
mera ror féorhallandet mellan manniskor. Makten ar viktig att diskutera. Alla
som ar eller har varit gifta vet att det uppstar maktproblem bara man ar tva. Det
ricker med tvd. Vi maste erkdnna det och belysa maktstrukturerna i skolan.
Man maste ldra sig se hur man utévar makt gentemot varandra, mellan larare
och larare och mellan lirare och elever. Man kan till exempel inte gora det sa
enkelt att man bara ser lirarmakt mot elevmakt. Detta dr en viktig del av sko-

lans fostran.

Bade Bengt Goransson och Britt Mogard betonar att skolklassen ar den basta
fostrande gemenskapen i skolan. Dar finns en majlighet till kontinuitet och
trygghet och det gor den till en enhet dir man kan skapa den demokratiska
funktionen. Men skolklassen ar inte alltid den stabila enhet den var f6rr. Bengt
Goransson:

— P4 gymnasiet urholkas méanga klasser av elevernas val av olika kurser, den
utvecklingen oroar mig. Rent principiellt tycker jag att man ska vara valdigt
radd om skolklassen. Vi behéver den gemensamma ramen.

Aven om mycket av den gamla skolans former har vittrat bort finns dnda sorte-

ringsinstrumenten kvar. Betyg och prov préaglar fortfarande mycket av skolans
verksamhet. Kan det vara svart att etablera jamstalldhet och principen om alla
manniskors lika virde i den miljén? Britt Mogard:

—Nej, hela livet 4r ju en tavlan pa nagot satt. Tar man bort betygen forsvin-
ner ju inte konkurrensen. Men det ankommer pa oss vuxna att forklara att man
inte ar en battre manniska for att man ligger forst i matteboken. De som ligger
efter har andra férmagor och kunskaper som ocksa behdvs i samhallet. Det hir




borde larare ta upp och diskutera med sina elever, men det sker inte i tillracklig
utstrackning. Bengt Goransson:

—Skolan priglas alltid i ndgon man av tavlan. Men jag foéredrar en skola for
manniskor framfoér en for tavlingshastar. Tavlingens stora svaghet ar att den ar
sitt eget mal, den blir ointressant sa fort den ar avgjord och har en anti-intellek-
tuell effekt. Men huvudsyftet med skolan borde vara att de som gar ut skolan
har den intellektuella hungern kvar.

Aven om en del skolor har kommit lingt i arbetet med jamstilldhet, mobb-

ning, demokratisk fostran och elevinflytande sa finns det fortfarande alltfor
manga skolor som har problem nér det galler hur virdegrunden kan iscensat-
tas i pedagogiken och skolan som milj6. Britt Mogard:

— Det kan vara svart for larare att tala om stora fragor med elever. Nér jag
var larare blev de sa generade sa det var inte klokt. Det sprak vi hade forr,
bibelns och f6r min del ocksd sondagsskolans sprak, ar svart att anvanda nu for
tiden. Men vi behover ett hogtidligt sprak for hogtidliga saker. Och det tror jag
faktiskt att man ska lagga ner arbete pa, for jag tror att barn ar valdigt roade av
sadana samtal. Tank till exempel att du ska halla en liten lektion om godhet,

det ar inte sa latt. Ondska gar kanske littare.

Kan vi ersitta detroniserade bibliska ordvindningar med filosofins sprak? Be-

hover skolan ett filosofiskt fundament f6r att kunna tala om stora fragor?

— Man maste naturligtvis alltid 6va upp ett sant sprak, vaga fora diskussio-
ner, sager Bengt Goransson. Men anledningen till att vi lattare kan tala om
ondskan ér att det ger oss en mojlighet att ta avstand fran andras ondska. Men
nar vi talar om godheten tvingas vi definiera var egen godhet. Och det dr myck-
et svarare. Vuxna, till exempel larare i skolan, maste sjalva ha tankt igenom de
grundliggande virdena. Och det som ér svart med vardegrunden ar ju att vi
maste stdlla ut vara egna grundlidggande forhéllningssatt. Som larare behover
man kunna vara personlig utan att bli fér privat, vaga visa sin vanda, osékerhet

och oro. Det ar det som ger trovardighet.

— Men jag haller med Britt om att skolans problem att hantera de grund-
laggande vardena egentligen ar ett generellt samhallsproblem. Samhallsandan

aterkommer ocksa i skolan.
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BENGT GORANSSON

Attio- och nittiotalet har i hég grad priglats av en privatisering av manniskors

liv. Jag kan se det som helnykterist. Annu fér tjugo ar sedan var helnykterheten
iakttagbar som del av en kollektiv livsstil. Om jag inte drack vin pa en bjudning
sa frigade man om jag tillhorde en nykterhetsférening. Ingen ménniska skulle
komma pd tanken att fraga det idag. De fragar bara om jag kor bil.

Han fortsatter:

— Om manniskor i 6kad grad gor sig sjdlva till alltings matt minskar intres-
set for att diskutera de normer och virderingar som giller i det gemensamma
manniskolivet. Man kan se samma identitetssvikt i kyrkan. Nar prasterna kan-
ner angest Over att inte vara tillrickligt identitetsstarka stortar de ut och haller
miljogudstjanster pa soptipparna. De litar inte pd att kyrkan ar tillrackligt iden-
titetsbarande.

Britt Mogard funderar 6ver senare ars fiffel i vuxenvarlden med kontokort,
fallskarmsavtal och avsldjanden bland politiker:

— Det ar klart att det drar ner debatten. Och var och en kan tinka: Fuskar
hoga politiker och alla andra med skatten kan jag ocksa gora det. Pa sikt tror

jag ocksa det ar en fara for demokratin.




Men tillbaka till kampanjen ”Satsa pa dig sjalv” och LO’s krav pa rattvisa. Bengt
Goransson borjade fundera 6ver ordet réttvisa och fann att en politiker som
Palme nastan aldrig anvande det ordet. Han talade aldrig om en rattvis politik.
Han talade om en rattfirdig politik. Ett ord med biblisk klang som ocksa har en
moralisk dimension. Rattfirdigheten maste ocksa tinka pa dem som inte ingar
i majoriteten. Ordet rattvisa ar tunnare, menar Bengt Goransson, det racker
inte som norm foér manskligt samliv. Vi maste ju hela tiden uppmuntra gemen-

skap i olika former.

Bengt Goransson ar djupt forankrad i den socialdemokratiska folkrorelsetradi-
tionen. Och han péapekar att det inom socialdemokratin alltid funnits tva tan-
kemonster, det ena kommer fran nagot han vill kalla ett statssocialistiskt tan-
kande och det andra fran folkrorelsevarlden. Statssocialismen vill ha ett starkt
samhélle och den riktningen har dominerat socialdemokratisk politik. Och i

sin forlangning har det lett till ett starkt, omhandertagande samhalle.

—Men man kan aldrig befria manniskan fran hennes sjilvansvar. Och varje
manniska maste kdnna ansvar for fler dn sig sjalv. Men i den egoismens tid som
vi lever i nu, som bland annat formuleras av nyliberalerna, siger man att om
alla uttrycker sin egoism sa blir summan lika med allas vilja. Som om hundra
egoister kunde bli en fungerande social gemenskap. Men marknaden ar ingen
demokratisk arena. Jag vill i stillet Iyfta fram en formulering av férfattaren Bengt

Nerman: “det viktigaste ordet i demokratin ar du”.

Sverige dr numera ett mangkulturellt samhalle och det stiller sarskilda krav pa

skolan. Arbetet med grundliaggande varden, till exempel demokrati och elevin-

flytande, far ibland féraldrar fran andra kulturer att reagera negativt. Utan till-

racklig information fran skolan kan de se det som att skolan abdikerar fran sitt
ansvar. Britt Mogard:

— Sambhillet méste bygga pa nagon form av gemensam virdegrund. Men
det maste finns en stor medvetenhet bland larare om det uppstar problem.
Och skolan maste hela tiden foérklara och utveckla sitt praktiska arbete med

vardegrunden, bearbeta de uppfattningar elever, larare och féraldrar har.

Hur viktig ar skolan nar det géller att hélla de grundlaggande vardena vid liv?
—Som jag ser det, siger Bengt Goransson, ar skolan den enda kvarvarande

institutionen som alltjamt, atminstone teoretiskt, har sin identitetsskapande for-




maga kvar. Dar kan manniskor hitta sin identitet i en grupp, som medborgare.
Den férmagan har inte ens arbetsplatserna numera. Darfor ar skolan fortfaran-

de den viktigaste institutionen for att formedla de grundlaggande vardena.

Problemet ar kanske att den bild av larare vi har, den officiella lararidentiteten,
har forsvagats av en kortsiktig och ryckig skolpolitik. Utsatt for generationer av
skolreformer har bilden av den svenske pedagogen tunnats ut.

—Kortsiktigheten i alla perspektiv ar férodande, konstaterar Bengt Gorans-
son. Och man kan inte uppratthalla etiska perspektiv om de ar kortsiktiga. Etik
kréver bade historia och morgondag. Det galler sjalvfallet ocksd for skolan.

— Dessutom maste lararuppdraget vinna samhallets respekt. Bara den som
atnjuter omvarldens respekt kan fylla den fostrande uppgiften. Om man deval-
verar lararuppdraget, som vi har gjort, blir lararen tillspillogiven. Lararen ar ju
egentligen elevernas viktigaste forebild. De borde vara ménsterbildande. Men
det ar valdigt manga larare som inte har fattat det. Britt Mogard:

—For det forsta borde man tala om for eleverna att skolan faktiskt handlar
om deras liv. Det ar forstds praktiskt att arbeta efter schemat, men det kan hin-
dra pedagogiken. Ska man sétta barns andliga och kunskapsmassiga utveckling
i centrum kanske man ibland ska hoppa 6ver en mattelektion. Men en del
larare ar alldeles for bokstavstrogna. Svensk skola i allmanhet har inte lyckats
med att lararen méter varje barn och fascinerad fragar sig hur det kan utveck-
las. Manga skolor ar fortfarande trakiga kunskapsfabriker. Hon fortsitter:

—For larare tror jag det handlar om att gora sig av med sin prestige, att vara
prestigelos. Och att vara modig nog att erkanna nar man gjort nagot fel. Men
man borde lyfta fram de har frigorna mer i lararutbildningen. Den ér inte sa
bra som den borde vara. En blivande larare ska gora sig medveten om sina

forhallningssitt, till ritt och fel, gott och ont. Och till exempel fundera 6ver

fragan: Ar jag en demokratisk ménniska?

AMELIE THAM




"Virdegrunden i
ett samhalle maste
betraktas som ett
slags gemensam

overenskommelse”
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KG HAMMAR ARKEBISKOP I SVENSKA KYRKAN

”Guds frid, som ar mera
vard an allt vi tanker”

Jag ar ombedd att reflektera 6ver virdegrunden i vart samhélle, vara gemen-
samma varderingar, pa ett personligt satt. For mig betyder detta att jag gor det
utifran min egen Overtygelse. Jag ar kristen. Alltsa lagger jag ett kristet perspek-
tiv pa fragorna kring vad som ér viktigt och vardefullt for oss i Sverige. Min
egen virdegrund ar alltsa tydlig. Den framgar av rubriken, som &r ett citat fran
Paulus brev till forsamlingen i Filippi. Men nu galler samtalet huruvida vi till-

sammans fran olika utgangspunkter kan na fram till en gemensam virdegrund.




Min forsta association gar till vad manniskor som ar doende ofta berittar. Det
ar slaende sd ofta eftertanken kring vad det blev av livet kretsar kring de gjorda
prioriteringarna. Tankarna handlar om tid och relationer. Varfor agnades inte
mer tid &t de ndra relationerna? Varfor alltid sa brattom? Ingen har beklagat att
han inte hann tjana mer pengar eller skaffade sig fler saker. Den undran som
infinner sig ar om vi har grundldggande varderingar och prioriteringar som vi

inte hinner tillimpa.

Vardegrunden, i betydelsen vara faktiska grundliggande varderingar, har for-
skjutits pa ett for samhallsforskarna iakttagbart sitt. Rorelsen sker bort frdn
samhallsengagemang och stod for valfardsstaten mot egoism, tilltro till mark-
nadskrafterna och en nyttomoralism. Med det senare menas att en handling
kan motiveras och foérsvaras om den medfér nagon nytta for mig. Sjalvbilden
fokuserar mycket pa att bli sedd, vinna social erkansla och ha rad att géra det
man vill. Vi virderar varandra efter prestation, kinner vart eget virde uttryckt i

pengar och léneférmaner och utvecklar litt ett forakt for svaghet.

Ett samhalles virdegrund maste handla om relationerna mellan medborgarna.
Den maste handla om att medborgarna inte framst kan dgna sig at sjalvforverk-
ligande i isolering och konkurrens utan uttrycka vardet av manniskorna till-
sammans, de gemensamma resurserna och mojligheterna. Vardegrunden bor
fokusera den kollektiva nyttan av gemensamma anstrangningar och kan inte

motivera den enskildes nytta pa andras bekostnad.

DEMOKRATIN MASTE STANDIGT EROVRAS

Demokratin dr inte bara formellt vart samhalles grundvarde. Det dr kanske ocksd
det begrepp som fatt stérst allman anslutning som gemensamt virde for vart
samhalle. Men begreppet 6verlever inte som realitet bara med formell anslut-
ning. Det maste stindigt pa nytt erdvras, tolkas och fordjupas i samtal och dia-
log. Inte minst viktigt &r detta ndr mangfalden 6kar och utgangspunkterna for
varderingar bli alltmer skilda fran varandra. Detta tar tid, en tid som det mo-
derna samhallets hastighet och vara egna ytliga prioriteringar kanske inte alltid
ger oss. Min inledande berattelse antyder mojligen att just hastigheten i livet
hindrar oss fran att komma i kontakt med vara egna djupaste viarderingar, och

detar just dessa varderingar som ar nédvandiga for byggandet av en gemensam

vardegrund i vart samhélle. Den 6kande pluralismen med vara alltmer skilda

bakgrunder kraver ocksa mera tid fér samtal. Ju mer olika vi dr pa ytan ju storre




ar risken for att vi bedémer varandra som just olika och frimmande. Tidskra-
vande empatiskt lyssnande ar en nédvandig férutsittning for framvixten av ett
pluralistiskt samhalles gemensamma vardegrund. Vardegrunden i ett samhalle
maste betraktas som ett slags gemensam 6verenskommelse. Det betyder att den
ska vinna tillslutning av medborgare med vitt skilda livsaskadningar och grund-
laggande virderingar. Den gemensamma vardegrunden maste alltsd kunna fa
stod och motivering fran olika hall och pa olika vis. Kunskap om olika livstolk-
ningar och ett personligt férhéllande till en medveten livstérstaelse blir alltsd
av grundlaggande betydelse for ett gemensamt sokande efter en virdegrund
som inte bara ska fa en ytlig och formell anslutning utan som kan fa ett verkligt
personligt stdd fran enskilda medborgare. Detta ar aterigen tidskravande och

kraver utrymme i bade kursplaner och i det offentliga samtalet.

VARDEGRUNDEN AR ETISKTILL SIN NATUR

For mig som kristen ar det egentligen inget storre principiellt problem med
avseende pa viardegrundssokandet att vi har limnat en enhetlig kristen kultur
och hamnat i en pluralistisk mangkulturell verklighet. Vardegrunden ar etisk
till sin natur och handlar om den moral vi vill ska pragla vara relationer i sam-
hallet. Som kristen uppfattar jag moralen som allmanmansklig, och detta hanger
samman med min tro pa Gud som tillvarons skapare, varje manniskas ursprung
och mal. Enligt min tro maste man inte tro pa Gud for att hysa moraliska grund-
varderingar som sammanfaller med dem som i mitt fall givetvis hamtar sin legi-
timitet i min gudstro med kristna fortecken. Ett samtal ar darfér méjligt och
borde ocksa kunna bli spannande, eftersom det syftar till att fran olika utgangs-
punkter uppticka en gemensam bas. Jag ar 6vertygad om att den upptackten ar
mdjlig, men denna 6vertygelse hdnger samman med min tro att alla ménniskor
ar relaterade till Gud, vare sig de ar medvetna om det eller inte, vare sig de vill

det eller inte.

Innan jag gar vidare vill jag danda uttrycka min besvikelse over att kristen etik
och moral ofta uppfattas som dngslig moralism, som ett hart och stelbent regel-
system, som forbud och allman livsfientlig negativism. Orsaken till att det kan
uppfattas pa det sittet ar givetvis att den ofta framstallts sa av dess foresprakare
och foretritts pa det sattet av manniskor som ar kristna. For mig handlar kris-
ten tro om en Overtygelse om att vi alla hér samman, bade manniskor och djur

och allt annat i skapelsen, och att det som haller oss samman ar den kirlekens

kélla vi kallar Gud och som méter oss pa ett personligt och befriande satt nar vi




Oppnar oss for den. Samtidigt uppfattar jag att min trostradition ser pa mannis-
kan pa ett 6msint och forstdende satt: det ar svart att vara ménniska, det ar svart
att alltid handla "ratt”, vara forutsittningar ar olika, ibland orattvist olika, och

vart varde kan inte vara férankrat i vara egna lyckade “resultat”.

Den kristna kyrkan har lang erfarenhet av etiska och moraliska diskussioner
och dilemman, som det inte finns nagra entydiga svar till. Jag tror att den erfa-
renheten behovs ocksa i ett efterkristet samhalle. Viktigast idag dr inte att snabbt
hitta de ratta svaren pa de stindigt nya fragorna. Viktigast ar att vi 1ar oss tinka
och resonera pa ett moraliskt forsvarbart sitt. Och for att kunna gora detta

behover vi den gemensamma vardegrunden.

ETIK HANDLAR OM RELATIONER

Ingen av oss lever pa egen hand. Ingen kan leva isolerad fran andra ménniskor.
Ingen av oss startar fran ett neutralt nolldge. Relationer till det férflutna be-
stimmer vem vi ar. Relationer, medvetna och omedvetna, praglar varje mannis-
kas liv. Etik handlar om att medvetandegora alla dessa relationer och férhindra
att vi lever vara liv som om vi vore oberoende, som om vara handlingar inte fick

konsekvenser for andra.

Det ar sarskilt tva perspektiv pa vara relationer som jag vill stanna upp infor.
Det forsta ar relationens karaktar av mote. Det ar i motet med en annan mén-

niska som var manniskosyn blir tydliggjord. Hur ser jag pa “den andre”? Hur

varderar jag? Vilket virde har den andre” fér mig? Inte minst den senare fra-

gan tydliggdr, om “den andres” varde ar relativt, det vill siga uppstar i relation
till mig och ar beroende av vilken nytta eller férdel jag har av att moéta "den
andre”. Om vi inte tilldelar varje minniska ett absolut och okrankbart man-
niskovirde, som inte pd nagot sitt ar relaterat till ursprung, framgang eller
formaga, sa riskerar vi att géra oss sjlva till alltings matt och se andras virde i
relation till oss sjalva. Ett relativt manniskovarde kan leda till att jag i mitt jam-
forelsenit far behov av den som ar annorlunda, svag och mindre vard for att
jag sjalv ska uppleva mig som stark, accepterad och vardefull. Det relativa méan-
niskovirdet kan ocksa innebdra att jag ser mig sjalv som mindre vird i relation

till de vackra, starka, intelligenta och rika manniskor jag moter.

Var kultur bygger pé en lang tradition med ett absolut manniskovirde. Fér mig

som kristen motiveras detta utifran skapelsetron. Vi ar alla Guds skapelse och




darfor har vi ett absolut och lika varde. I en efterkristen kultur med en mang-
fald olika motiveringar for var ménniskosyn kan vi inte leta efter en enda moti-
vering. Det ar knappast mojligt att finna motivet i ndgot som alla manniskor
har gemensamt och som skiljer manniskan fran annat i tillvaron, till exempel
djuren eller viaxterna. Min 6vertygelse dr att vi maste komma dverens om att
tilldela varandra detta absoluta manniskovirde, ungefir sa som vi gjort det i
Forenta Nationernas allmanna forklaring om de manskliga rattigheterna fran
1948. Men detta dr inget sjilvklart. Madnniskovirdet maste stindigt atererdvras.
Det racker att kasta en snabb blick ut 6ver varlden for att vi ska inse att FN-
deklarationen mera ar en vision och en drom an beskrivningen av faktiska for-

hallanden.

Det andra perspektivet pa relationen handlar om beslutsfattande som en rela-
tionshandling och om synliggérandet av dem som &r osynliga vid detta besluts-
fattande. Om vi manniskor dr relationsvarelser betyder detta att alla de beslut vi
fattar paverkar alla dem vi relaterar till. Ibland ar det uppenbart. De manniskor
som berors av vara beslut finns kanske i samma rum. De arbetar kanske i den
fabrik som berors av det beslut som fattas i en foretagsstyrelse. Eller ar de kan-
ske medborgare i det land vars parlament fattar ett sarskilt beslut. Men i tre
avseenden ar dessa som berors av vara beslut alltid franvarande. De saknar rost.
Det handlar om vara barnbarn, om de fattiga och om naturens alla levande
arter. En virdegrund som bygger pd medveten etisk reflektion maste synliggo-
ra, narvarandegora, dessa tre parter som ir beroende av vara beslut. Barnbar-

nen stir for framtiden och langsiktigheten. De fattiga star for den vaxande

andel av jordens befolkning som inte bara ar fattiga utan ocksa fattiggjorda.

Alla levande arter star f6r miljoperspektiven och ménniskans samspel med na-

turen.

LANGSIKTIGHET

En virdegrund som tar hansyn till barnbarnens virld méaste férorda langsam-
het och eftertanke i vara beslutsprocesser. Det kan aldrig vara etiskt férsvarbart
att pa kortast mojliga tid utvinna hogsta moijliga vinst. Kortsiktiga perspektiv
gar nastan undantagslost ut dver det laingsamma och eftertinksamma, som inne-
bar att vara barnbarn pa ett osynligt sitt anda upplevs som ndrvarande i vara
styrelserum. Risken ar stor att vi forsamrar livsbetingelserna fér dem som kom-

mer efter oss, lanar av kommande generationer utan att kunna betala igen.




En vardegrund som tar hansyn till de manga fatti-
"Etik handlar om relationer. ga pa var jord framtvingar sociala konsekvensbe-
|ngen av oss lever pa egen hand” skrivningar infor beslut. Detta maste ske for att vi
skall medvetandegoras om i vad man vara beslut
rent faktiskt medverkar till att skapa den fattigdom
som vi idag ser vaxa infor vara 6gon, om vi nu inte
blundar. Vi maste genomskada det fagra talet om
globalisering och se att det endast handlar om en
global likriktning av kapitalets spelregler och rack-
vidd. Verklig globalisering skulle innebéra att alla
manniskor pa den hir jorden skulle ses som vik-
tiga och som medaktorer i de ekonomiska proces-

serna.

En vardegrund som lyssnar till arterna i var natur
inbegriper en forsiktighetsprincip. Vi anser oss inte
ha ratt att under en generation utplana tusentals
levande arter som det tagit miljontals ar att fram-
bringa, allt for att kortsiktigt vinstmaximera en in-
vestering. Vardegrunden innehdller 6vertygelsen
att det ar langsiktigt ekonomiskt forsvarbart att
bevara miljon frisk och intakt, och att det kanske

ar just i vart samspel med naturen som den verk-
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liga tillvaxten kan ske i framtiden.
KG HAMMAR
En gemensam virdegrund madste a ena sidan rikna med varje manniska som
etiskt ansvarig och kapabel att fatta moraliska beslut. A andra sidan bor den
vara sa klarsynt att den realistiskt raknar med att manniskans egoistiska tenden-
ser garna doljer sig under vackra fasader av etik och moral. Jag har svart att se
att en vardegrund som slar vakt om gemenskapens behov inte i alla ligen kom-
mer att std emot den kortsiktiga och individuella egoismen. Detta betyder i sa

fall att moral kostar, tminstone i det korta perspektivet.

Det ar darfor ett samhalle inte bara kan uppmuntra till samtal om en gemen-
sam vardegrund. Ett samhélle maste ocksa underlitta for och uppmuntra sina
medborgare att soka kéllorna till de egna grundvarderingarna. Eftersom etik

och moral betyder stindig kamp mot egoistiska tendenser maste andra virden




som handlar om samhérighet och gemenskap stindig fa ny inspiration, nya
tillfloden. For min egen del finner jag som kristen dessa i den sjalvutgivande
karlek som Jesus Kristus manifesterade och som enligt kristen gudstro ar tillva-

rons eget grundmonster, Guds eget vasen.

MORAL KONTRA MORALISM

Innan jag slutar vill jag framfoéra dnnu en aspekt pa sokandet efter en gemen-
sam vardegrund. Eftersom en vardegrund handlar om moral &r moralismen
dess narmaste granne. Moralism innebdar att gemensamma varden anvands som
beddmningsmall och sorteringsredskap, istallet f6r som inspirationskélla och
utgangspunkt fér de beslut som maste fattas gemensamt i ett demokratiskt sam-
halle. Moralism ligger alltid pa lut, men ar egentligen en féornekelse av det mest
grundlaggande i den virdegrund jag argumenterat for, det absoluta mannisko-
varde som inte dr relaterat till en manniskas framgéng, inte ens pa det moralis-
ka omradet. Detta betyder samtidigt att forlitelse ar en nddvindig bestandsdel
i en 6verenskommen vardegrund. Om vi accepterar att ingen ar felfri, att man-
niskovardet ar absolut och att alla ar beroende av andra, sa maste forlatelsen
som praktisk realitet vara inte bara mojlig utan ocksa nédvandig. En sak ér att
den som alltid forsoker smita fran sitt ansvar aldrig kan uppna frid. En annan
sak ar att den som tar sitt ansvar och erkdnner sina brister ocksa maste motas
med forstaelse och forlatelse. Utan nystartens mojligheter blir vart samhalle en
tavlingsarena 4 ena sidan och en kurragébmmalekens spelplan & den andra. Den

som inte vinner och den som inte lyckas dolja sina misslyckanden ar forlorad.

SHALOM

Till sist ndgra ord om rubriken "Guds frid som ar mera vird 4n allt vi tinker”
(Fil. 4:7). Det ar sakerligen inte helt uppenbart varfor jag valt den rubriken.
Det tycks ju som om resten handlat om nagonting helt annat. Uttrycket "mera
vard” antyder att det handlar om varderingar och inte bara varderingar i all-

manhet, utan ett grundvarde som ar mera vart an allt annat. Detta grundvarde

kallas "Guds frid”. Oversitts det till hebreiska, Gamla testamentets grundsprak,

sa heter det shalom och ar ett relationsord. Shalom stir fér sanning och har-
moni i varje manniskas grundrelationer, relationen med medmaéanniskan, till
naturen, till det egna jaget och — enligt biblisk 6vertygelse — till Gud. Varde-
grunden handlar om véara grundliggande relationer, det manskliga livets ka-
raktir av mote. For mig finns ingen bdttre sammanfattning pa denna varde-

grund dn shalom, Guds frid.




"Det ar det enskilda barnet som har ratt till

att vara nagon, och ratt till att bli nagon”

BODIL ]ONSSON, BITR PROF, CENTRUM FOR
REHABILITERINGSTEKNISK FORSKNING, LUNDS TEKNISKA HOGSKOLA

Vardegrunder i skolan

Virdegrunder ar av tva slag. Den forsta kategorin, som jag inte skall uppehalla
mig vid har, ar den hogstaimda, allomfattande, oftast djupt upplevda och oftast
tangerande alla manniskors ratt till de manskliga rattigheterna. Den ar utom-
ordentligt betydelsefull. Att jag har si lattvindigt glider éver bort fran detta
allménna betyder inte att jag forringar dess virde. Det ar bara sa att jag inte
menar mig ha nagot att tillféra pa det omradet.




Det foljande ar de vardegrundsperspektiv jag vill fordjupa mig i:

Léangsiktigt hallbar utveckling (miljo)
Viardegrunder for sjalvbildens utveckling
Virdegrunder for manniskors kunskapsutveckling
Viardegrunder for fostran och utbildning

Vardegrunder for den sékande eleven

Jag behandlar dem inte i skilda avsnitt utan bollar dem mot varandra. Da och

da utkristalliseras en distinkt utsaga.

LANGSIKTIGT HALLBAR UTVECKLING

FNs allmdnna forklaring om de ménskliga réttigheterna har en nimbus som
lyfter den till en sorts orérbarhet och ger den en evighetsstimpel. Dock finns
det ett viktigt perspektiv for skolans vardegrund som inte tas upp dar, och det
ar ratten till en langsiktigt hallbar utveckling for inte blott mdnniskor utan ocksd miljo.
Vart nuvarande miljobegrepp var di de manskliga rittigheterna formulerades,
tor 50 ar sedan, langt borta. Tanken pa att jorden var begransad, bara 4000 mil
kring magen, och ocksa hade begransade resurser var avligsen. "The global
commons”, de globala gemensamma tillgdngarna, dvs marken, luften och vatt-
net, pa svenska kanske narmast "det gemensamma miljéarvet”, férefoll outsin-

liga. Nu har miljon emellertid fatt sina sarskilda FN-dokument: Agenda 21, kli-

matkonventionen, m fl. Behéver dessa perspektiv da ocksd komma in i mansk-

liga rattigheter-sammanhanget — atminstone i skolan?

Ja, jag tror det vore vildigt bra. Av ett antal skal:

* Vi behover stindigt paminna oss om hur viktiga de globala gemensamma
tillgangarna ar pa ren manniskoniva. Det gemensamma miljéarvet har &nnu
inte fatt den lyskraft det fortjdnar i vara tankar. F n ar det tre alldeles andra
foreteelser, baserade pa bits (information) snarare dn pa atomer, som blivit
till "global commons” — det ar det nya telekulturarvet: nyheterna, nojes-
industrin och pengasystemet som haller hela jordklotet i sitt jirngrepp. Om
dessa tre behover intet skrivas i FN-deklarationer — de ar extrema i sin in-
byggda exhibitionism. Men om vardet av det gemensamma miljéarvet ren

luft, rent vatten, ren jord kan inte tillrackliga markeringar goras.




* Vi behoéver paminnas om hur detta som kallas “miljé” ocksa i allra hogsta
grad paverkar férhallandet till barnen. Agenda 21 och Barnkonventionen, i
vilken barnets rittigheter slas fast, ar tva FN-dokument som i sig borde giftas
samman, och dktenskapsannonsen dem emellan borde publiceras bland
manskliga rattigheter. Det langsiktigt hallbara har ett néra sliktskap med

forhallandet mellan generationer.

* Vibehdver paminna oss om konsekvenserna av artikel 27: att envar har ratt

att bli delaktig av bl.a. "vetenskapens framsteg och dess formaner”. Nar nu
ménskligheten bytt tankemonster i miljésammanhang, speciellt pa
forskningsniva, ar det orimligt att inte konsekvenserna av de fordndrade fore-

stallningarna om miljo och natur blir uppenbart tillgangliga for manniskor.

Av speciellt virde vore ocksa om “langsiktigt hallbar utveckling” kombinerades
med det underforstadda l16fte, som alltid givits och ges generationer emellan,
och som ingar i Barnets rattigheter: den ena generationen har att till den an-
draldmna 6ver en god vérld. Formar vi inte tinka oandligt langt fram, kunde vi
kanske atminstone tinka sju generationer framat! Och gjorde varje generation
det, hade ocksa de samtida manskliga rattigheterna for barn och vuxna fatt ett

starkt uppsving.

Jag urskiljer i det nedanstiende 4 virdegrunder, som jag speciellt vill lyfta upp

Vérdegrund 1: Varje elev har ratt till en skola inviktad pa langsiktigt hdllbar
utveckling bdde vad gdller dess resultatinrikining och dess process.

Jag gar vidare med FN-6verenskommelsen Barnets rittigheter. Det ar ett val ge-
nomtinkt, vil formulerat och genomarbetat dokument. T.o.m. titeln bar kvali-
tetens pragel: Barnets rattigheter, The Rights of the Child. Inte Barnens rattighe-
ter, alltsa. Det ar det enskilda barnet som har ratt till att vara nagon, och ratt till
att bli ndgon. Barnets/elevens ratt att fa sin sjdlvbild fordjupad i skolan blir det

andra perspektivet jag vill anlagga.

DE TVA KULTURERNA

- SKOLANS OCH INFORMATIONSTEKNOLOGINS

Tva helt olika och djupt liggande manskliga instinkter moéts i skolans varld:
lara-upp-barnen-viljan a den ena sidan och vilja-s6ka-sjalv-, vilja-kunna-sjéalv-vil-

jan & den andra.




* Manniskan ar — som andra djur — gjord for att ta hand om sin avkomma. I
civilisationen kanaliserades delar av den viljan in i skolan. Man utvecklade
pedagogik, paidagogikos: “som hor till uppfostran eller undervisning”, ett
ord och en verksamhet som har att géra med fostran och undervisning for
att backa upp just éverforingen fran gammal till ung. Det som fanns i de

gamlas huvud och férmagor skulle stimplas in i de unga.

Mianniskans sokande ar en helt annan drift. Manniskan vill kunna. Mannis-
kan vill lara sig. Hon ar helt enkelt gjord for det, hon har anlag for att soka.
Larvilligheten, sokvilligheten, hos unga manniskor kanaliserades i skolan
forr in i faran att poangen med att lara sig skulle vara att bli som de gamla.
Efterhand har visserligen bilden av eleven som den passivt lirande, den
stamplingsbara, modifierats till den aktivt larande, och efterhand har man
med lock och pock forsokt féra in ocksda manniskan-som-s6kande i skolan.
Men, handen pé hjartat: visst bygger hela skolan pa att detta sokande skall

ske inom ramar som satts av 1:an och inom vardegrunder som hor 1:an tll?

LAGGATILL ELLER HJALPA FRAM

Skolans vardegrund har inte varit och ar inte heller en vardegrund foér den
sokande manniskans stigar inuti skolan: den ar en vardegrund foér samhéllets
och forfidernas anvisningsméarken till de unga. Det ar dessa som ar de kultur-
barande direktéverféringarna. Visserligen rymmer skolan ett antal goda lara-
re, inriktade pa sdkande elever, och de gor det som goda larmastare alltid gjort
— de lockar fram snarare an att lagga till. Barnmorskeldrare ar vad de ar, de
goda lararna — tankens och kanslans framhjalpare. Men de ér for fa — det skulle

behévas minst en barnmorskelarare per elev.

SLAPPA LOSS OCH HJALPA FRAM

Nu har det tillkommit sokmaskiner som matchar den sdkande manniskan, och

dessa har inte primart vuxit fram inuti skolans ram. Det ar i stallet informa-
tionsteknologin som backar upp den sokande manniskan med en beredvillig-
het vl s hég som den som skolan och pedagogiken backar upp den mottagan-
de manniskan med. Kan man sdga att informationsteknologin har nagon var-
degrund?

Ja, det tycker jag nog. I informationsteknologins imaginara men dock vaggar
sitter budskapet att at den som har frdgor, skall svar varda givna. Mycket battre




an nagonsin forr. Och det ér ju bra, for utan fragor ar man inte riktigt klok.
Hur gar det da for dem som inte har sa manga fragor? Om den 6verbryggande
lararen inte far en lika framtriadande roll, och om fler lika-for-alla-lektioner
forsvinner — vad hinder med de elever som inte av sig sjélv far associationer och

fragor? Maste det bli simre; maste kunskapsklyftorna oka?

Det ar inte sakert. Kanske kan manga — med lagom ldrarstod — hitta sin upp-
backning i Internetsystemen med FAQ, Frequently Asked Questions, och
dessas framtida efterfoljare. Det ligger ett stort varde i det sociala larandet — i
att f inblick i hur andra tinker. Genom att se och hora andras fragor kan den
egna igenkanningen och inkdnningen dra igang. Att i lara sig i smyg kan vara
en bra vag; att i tysthet lyssna till dialoger mellan andra och ga in forst ndr man
sjalv vill, kan ha manga férdelar.

Jag sétter detta som min andra skolspecifika vardegrundspunkt

Viirdegrund 2: Varje elev har rditt att utveckla sin respekt for de egna frdgorna, sin
formdga att stilla dem och sin insikt att ndr man vdl formulerat fragan, brukar
det gd att hitta svaren.

Att detta inte varit en virdegrund i skolan i alla tider har att gora med dels
inriktningen pé “fostran och undervisning”, dels att respekten for det nyfikna
barnet ar av relativt sent datum. Forr, nar det reproducerande dominerade
annu mer an vad det gor idag, sags nyfikna barn som ohdngda, ouppfostrade
och storande. Nu sdger atminstone lipparnas bekannelse nagot annat, aven
om praktiken inte alltid hinger med. Det skulle vara ett stort steg i ratt riktning

att féra in elevernas frageforetrade bland virdegrunderna.

For att denna "nya” vardegrund inte skall kiannas alltfér 6éverrumplande och

Internetanknuten, kan man luta sig tillbaka mot Kant och hans definition av

upplysningen. Den har ett antal ar pa nacken men pekar tveklost anda i rikt-

ning mot den s6kande manniskan:

¢ Upplysningen ar manniskans frigorelse fran hennes sjilvpatagna omyndig-
het.

Omyndighet 4r manniskans oférmaga att tinka utan ledning av nagon

annanmn.

Sjalvpatagen iar denna omyndighet nar orsaken inte ar bristande forstand

utan bristande beslutsamhet och mod.




RATTENTILL ETT SPRAK

For manga elever utan ett talat eller skrivet sprak kan egna digitala personnara
bilder innebdra en revolution. De manga bildernas sprak hjalper eleverna att
se sig sjalva i omvarlden — att alltsd fa syn pa sig sjdlv, att fa en sjalvbild. "Detta ar
jag och min mamma” — och det géller ocksa nir hon inte ar har. Eleverna kan
borja beritta sjilva, bade hemma, pd fritids och i skolan. Bilderna kan bygga
broar till det talade spraket — upplever man plotsligt sa mycket nytt, som man
forstar eller blir nyfiken pa och vill beritta om, kan ocksa orden fi en mening.
Fran det upplevda nya till att ocksa ta initiativ till vad som skall handa framéver

kan steget vara kort.

De personndra egna bilderna bar ocksa pa kanslor. Och sa ger de den trygghet,
som Ar ett maste for att variation, dvs. utveckling, stindigt och systematiskt skall
kunna vidmakthallas. Det ar repetition och variation som &r all inldrnings mo-

der.

For omgivningen — férdldrar, personal och vanner — gor bilderna en stor skill-
nad. Man far nya inblickar nér det ir eleverna som har initiativiéretrade. Man

kan fraga tillbaka eller kommentera pa elevernas villkor — alltid med utgangs-

punkt fran deras bilder. Man slipper alla dessa felfragor och missférstand och

den annars stindigt 6kade émsesidiga frustrationen ("Menar du det?” "Nej!”
“Var det sa har?” "Nej!!” "Men sa d&?!” "NE]J!!!”). Eleven kan visa. Eleven kan i
praktiken fa vilja bland olika mojligheter till arbetsuppgifter, och lararen kan

utveckla sig metodiskt pa omradet "Fraga med bilder”.
Man far ett satt att hantera tiden:

Fanga de viktiga 6gonblicken och ha dem kvar for samtal

Dokumentera hela skoldagar, veckor och ar — och ha dem kvar, elever

kan repetera, 6verinlara, hur manga ganger som helst.

Bilderna kan aldrig férsvinna — de finns alltid kvar, och man kan géra

hur méanga utskrifter som helst.

Bilderna ger signaler till eleven, inte bara om ordning mellan arbetsmoment
och om vad ett enskilt moment kan innebéra utan ocksa om den egna perso-
nen i relevanta situationer. Det handlar inte om enkelriktad anvisningspedago-

gik som vid piktogramanvindning — piktogram bdr inga kanslor, ger inga asso-




ciationer, ger ingen sadan mdjlighet till variation som den egna bilden gor.
Framfor allt: piktogrammen ar pedagogens, snarare an elevens. Visst kan elev-

er ”lara sig” piktogram, men det inldrda blir dar just sjilva anvisningen.

SAMMANFATTAT:

I de digitala bildernas tidevarv skall sjalvklart varje barn utan tal- eller
skriftsprak fa gora bildspraket till sitt. Detta ar sa viktigt att jag formar det till
en vardegrund — nagot som maste sjunka in till ett axiom i varje foralder,
larare, skolledare:

Véirdegrund 3: Alla elever i skolan har ritt till ett sprik som ér deras. Aven elever
utan tal- och skriftsprdk skall fa ett sprdk att beskriva sin konkreta vardag: en
mangfald av konkreta, personndra, digitala bilder.

Fortfarande har langt ifran alla skolor upptackt de digitala kamerornas och
datorernas bildbehandlingsméjligheter for elever med kognitiva svarigheter.
Och hir sitter jag och talar om det som en virdegrund. Jag ser fullt ut denna
skillnad mellan kartan och verkligheten, men i detta fall talar jag tveklost till
forman for kartan. Det ar inte rimligt att inte svensk skola anno 1999 tar till sig
de digitala bilderna som ett sprak och det genast. Skolan skall skynda — men
inte barnen! Det ar for enskilda larare som detta kinns som ett hastigt sprang.
Barnen har inte gatt i skolan tidigare — de marker inte skillnaden. Daremot har

de ratt nu till en skoltid dir de i lugn och ro och med bildernas hjalp far utveck-

la sin sjélvbild, sina kunskaper och férmégor.

VARDEGRUND FOR KUNSKAP?

Skolan ar forvisso till for att eleverna skall utveckla sin kunskap, kunna ta emot
information och ge ifran sig information. Det tidevarv ar 6éver (om det nu na-
gonsin funnits) da det radde en tro pa att all ny kunskap ar god. Men antag for
ett 6gonblick att vi visste att all ny kunskap per definition var ond. Vad skulle
detta kunna dndra? Inte sa mycket, tror jag. Manniskans och mansklighetens

inre utveckling ar obandig.

Det forefaller emellertid nu, just nu, rimligt att tro att somliga grundldggande
manskliga forestallningar kommer att f6randras inom loppet av nigra genera-
tioner. Sidana forestillningar som tidigare 6verforts oférandrade fran genera-

tion till generation. Den snabbaste effekten far troligen informationsteknolo-




gin nar den medverkar till genomgripande férandringar i just hur manniskan
lar sig och i vad hon lar sig. Kanske kommer det rentav att finnas kungsvagar till
kunskap, t.ex. i expertsystemens form. Nar granserna mellan det yttre, infor-
mationen, och det inre, kunskapen, kommer att passeras pa nya satt, kommer

vi kanske att se helt annorlunda pa oss sjilva och pa vart tinkande?

Minniskan ar ocksa pa vig med nagot minst lika omdanande for synen pa livet
i sig som vad informationsteknologin ar fér tankandet: att kunna beskriva,
omforma och kanske ocksa nyskapa liv. Fortrupper som Dolly och hennes efter-
foljare pekar pa hur urgamla samband som t.ex. det mellan sexualitet och fort-
plantning kan komma att férandras. Tiden, som varit naturens underbara satt
att hindra allt fran att hinda pa en gang, ar satt ur spel. Allt sker pa en ging.
Den osynliga stoveln far nastan ingen tid pa sig att trampa fram 6ver forsk-
ningsresultaten och urskilja dagsslandorna fran det barkraftiga. Tiden att upp-
finna specifika utbildnings- och inldrningsmetoder foér nygenererad informa-

tion ar extremt knapp — om ens nigon.

Snabbheten, det nastan samtidiga, innebéar en ytterligare minskning av mojlig-
heterna foér nagra andra édn de direkt berorda att alls hinna reagera — hinna
foresla nya inriktningar, hinna péaverka fortsattningar och tillimpningar. Att
forneka forskarnas och liararnas specialansvar, nar de inte bara ar de forsta "in-
formerade” utan kanske ocksa de enda informerade, ar vare sig rimligt eller
ménniskovardigt. Hur daligt lampade forskarna och ldrarna an ér att axla an-

svar for forskningsinriktning och -resultat, r det kanske anda bara i den grup-

pen som det kan finnas ett fatal med inte blott inblick utan ocksa kompetens,

god vilja och civilkurage att viga metareflektera.

Att kunskapsansvarsdiskussioner i skolsammanhang inte hor till vardagen
gor det mojligen aningen patetiskt att féorsoka medverka till dem. I valet mellan
det patetiska och det utarmade vdljer jag dock tveklost det forstnamnda och

ringar in:

Vérdegrund 4: Man har — som réven séger i "Lille prinsen” — ansvar for dem
man tamjer. Kunskap dr tamjd information. En kunskap dr alltid nagons. En av
skolans véirdegrunder skall vara erbjudande av mojligheter till utovandet av mds-
terskapet att lara. I skolan skall det finnas mdstare pd detta, forebilder som dr bra
pa att ldra sig och bra pad att visa elever hur det gar till nar man ldr sig. Dessa
mdstare, ldrarna, har idag en annan huvudfora for sitt yrkesutovande.




YTTERLIGARE TANKAR

Jag har naturligtvis skrivit bide mycket och linge om forstadier och férgre-

ningar till ovanstaende tankar. Vill du ha nagra fler vinklingar i hur jag tinker

i dessa fragor, kan du hitta en del i:

Den urgamla drommen — att knicka lirandets gator.
Radioprogrammet ”"Sena vanor”, 990306.
http://www.certec.Ith.se/bodil/senavanor.asp

Vad ar ritt? Juridiska och etiska fragor i Certecs vardag
http://www.certec.Ith.se/dok/vadarritt/

Internet inifran tvd. Certec-rapport 1998.
http://www.certec.lth.se/dok/internetinifran/

Vad vi lart oss av Isaac. Bok om digitala bilders betydelse och effekter.
http://www.certec.lth.se/dok/vadvi/

Sekretess och moral i domanen kunskap — information. Kapitel i bok 1999.
http://www.certec.Ith.se/bodil/dok/sekretessochmoral.html

Ge oss bara redskapen. Natur och Kultur. 1995
http://www.certec.Ith.se/dok/geoss/

Datorns attraktionskraft. Certec-rapport 1996.
http://www.certec.Ith.se/dok/datornsattraktionskraft/

Att vara universitetslarare. SULF XIV, 1996
http://www.certec.Ith.se/dok/attvara/




Hur skall vi leva
tillsammans om vi inte
tror pa samma gud!?

Det tycks finnas ett narmast outhardligt gap mellan vara institutioners
offentliga retorik; principer, deklarationer och den pragmatiska vardag dar
dessa principer skall gestaltas. Och ar man pessimistiskt lagd kan man

troligen havda att glappet blir storre och storre ju komplexare var om-

givning blir.

Jag skall lite orittvist beskriva en handelse fran det glada 70-tal dér vitlok fortfa-

rande saldes pa apotek och ord som fetaost triggade den ambitiése till en van-
da i Nordisk familjebok.

En dag meddelar var larare att vi skall fa en ny kamrat i klassen.

“Nasta vecka skall vi fa en ny kamrat i klassen. Hon heter Fatma och vi maste
alla vara vanliga mot henne och ta hand om henne. Ja, hon ar en helt vanlig
tjej, precis som alla andra, det ar hon. Hon kommer fran Turkiet — Fram med
kartbockerna! Och det ar ingenting konstigt med det. Eller hur? Ozan, du kom-
mer ju ocksa fran Turkiet. Och hon ar precis som vi. Och om ni kommer ihdg
sa har dom en annan religion i Turkiet — dom tror pa en annan gud som heter
Allah - muselmaner — precis som du, Ozan. Minns ni nar vi pratade om Moham-
med och Ozan visade sin Alladins-oljelampa och farggranna sultantofflor med
krusiduller och tofsar och sant. Kommer ni ocksd ihdg att jag visade bilder pa

kvinnor som bar sldja 6ver huvudet. Ja, bra. Jo, Fatma som kommer pd mandag




"Det nastintill omdjliga bestdr ¢ att
varken fordummas av andras makt
eller sin egen vanmakt.”

Theodor W Adorno
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bar ocksa sloja. Och det dr ingenting konstigt med det. Eller hur, Pelle? Sa nu
vill jag att alla skall vara vinliga och ta hand om henne. Hon ar en helt vanlig
tjej, precis som vi. Och du far inte retas med henne Pelle. Lovar du det, Pelle.
Och du, Olle. Det géller aven dig, Olle. Lovar ni mig att inte retas? Och inte dra
av henne slojan. Hor ni det? Lova mig!!”

Denna lite tillspetsade berittelse fa tjana som en illustration av den varld mang-
faldens jonglorer — vara larare - befann sig i under tidigt 70-tal. Hur det gick
for Fatma denna hennes forsta mandag i skolan kan du sikert ana. Men tog
hon igen sig efter forsta veckornas krankningar och féoréodmjukelser eller gick
det bara utfor, tystnade hon for evigt eller blev hon revolutionar islamist? Vem

vet.

Intressantare ar kanske att konstatera att var larares egna fordomar och projek-
tioner, eller sig virldsbild eller sig niva av inre mognad, drabbade oss elever s
tydligt att det scenario som med alla medel skulle undvikas iscensattes langt
innan Fatma hade satt sin fot i Sverige. Ja, for att vara arlig, féormodligen langt
innan hon var fodd. Vi kan vil konstatera att skolan inte ar ett isolat, skild ifran
det 6vriga samhallets varderingar. Och skolans satt att hantera uppsatta varden
och principer kommer déarfor inte att vara mindre motsagelsefulla an den om-

varld dess forvaltare ar nedsankta 1.

Numera dr det en allmén uppfattning att det inte bara ar varor, tjanster och

pengar som flyter fritti en internationaliserad varld utan d&ven manniskor. Man-

niskor — da syftar jag inte pa diffusa och féordomsstimulerande fantasikatego-

rier som vi kallar "flyktingarna”, eller invandrarna” — utan just méanniskor,
manniskor som bdrare av kulturer, vairderingar, varldsbilder, livsfilosofier, idéer
om vad som dr gott och vad som ar ont, om hur man boér leva ett gott liv, om

vilken gud som man bor tro pa.

Den sedan urminnes tider fasta forbindelsen mellan geografisk plats, en omgi-
vande trygg kultur och en identitet som kulturen formar tycks en gang for alla

vara bruten.

Och det ar timligen oforargligt att havda att man star bakom en rad principer

om man befinner sig i en varld dar dessa inte behoéver provas. De samhallen




som igar kunde sjunka ner i blindhet till f6ljd av en slags "naturlig” homogeni-
tetifraga om befolkning, virderingar, sjalvbilder eller mytologier kommer idag
att tvingas utsatta —inte bara andras - utan framst sin egen varldsbild fér en rad
provningar; ar vi beredda att leva upp till de principer och viarden vi siger oss
sta bakom? Och vad behover vi veta om vér egen tid och omvirld for att genom-
fora detta?

Det finns férmodligen bara en enda intressant framtida fraga att besvara néir
det galler virden och virdegrunder. En friga som nirmar sig med stormsteg
och kommer sitta mycket av vara invanda metoder och hallningar pa sin spets:
Hur skall vi kunna leva tillsammans om vi inte delar en och samma gemensam-

ma idé om vad som ar det yttersta goda?

Just denna friga stalldes av en tinkare vid namn Hogo Grotius under religions-
krigens Europa under 1600-talet. Hur kan man leva tillsammans utan att tro pa
samma gud? Om vi dr sjalvstindiga, fria och jambordiga parter? Grotius sag
svaret i det Omsesidiga “avradandet”. Att standigt strava efter att undvika det
onda som man dr i stind att valla varandra. Att skydda varandra fran att goéra

det som kan leda till ett gemensamt férdarv.

Det ar inte av en slump att den forvirring som uppstod i samband med en
skolavslutning i en kommun hiarom aret slutade i en slags skrackresa fran en
mojlig illustration av civiliserad mangfald till en narmast ypperlig uppvisning i
farlig trangsynthet. Historien var denna: tjdnsteméin i kommunen beslot for
forsta gangen sedan urminnes tider att stilla in den traditionella skolavslut-
ningen i kyrkan. Skalet var de nya muslimska eleverna. Om avslutningen skulle
ske i kyrkan kunde dessa kanske inte delta eller skulle komma att kdnna sig
krinkta. Vad gora? Lata var och en sjalva fa avgéra om de vill avsluta i kyrkan
eller om de vill avsluta i skolan? Nej! Antingen ar alla med eller ingen. Det

“mangkulturella” som en slags nonkultur.

Vad astadkom man med detta? Jo; alla elever och féraldrar samt pastorn dela-

des upp i tva ldger och tvingades att ta stallning f6r och emot avslutning i kyr-
kan. Polariseringen var ett faktum och férklaringen till att elever frantogs moj-

ligheten till avslutning i kyrkan var inte en tjansteman som skulle leva upp till
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forvirrade mangkulturella direktiv. Nej, det bestaende upplevelsen bland de
krankta var att narvaron av muslimska elever i skolan foérhindrade elever att
vidmakthdlla sina traditioner. Tanken att ha tvd oberoende skolavslutningar
infann sig aldrig.

Jag har en fast tro att den viktigaste och 6verordnade uppgiften for skolan ar
att stimulera elever till att bli fria, sjalvstindigt tinkande, kritiskt granskande
individer — i upplysningens anda. Att malet ar att eleverna tranas i att bli hant-
verkare dar fornuftet ar instrumentet for att kunna omfatta och omsatta, for-
svara, uppratthdlla de virderingar som ar grunden for en demokratiskt och
upplyst samhalle.

Alltsa de varden som enligt laroplanen elever skall “fostras” till - ma gudarna

forbjuda denna patriarkala metodik.
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