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Sammanfattning:Denna studie omfattar ndrmare 900 kommunala
grundskolor och drygt 92 000 elever som avslutat arskurs 9 1asaret 1994/95.
Studien &r att betrakta som en totalundersokning. Syftet med studien ar att
kartldgga resursméssiga yttre forutsdttningar som har betydelse for skolors
resultat. Vi gor tolkningen att det finns en positiv renodlad effekt av
lararresurserna pa resultatet pa skolniva. Vi har dock inte mdjlighet att géra
nagra uttalanden om den absoluta storleken pd denna renodlade effekt.
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Summary: This study includes nearly 900 municipal schools and over
92,000 pupils who completed grade 9 in the 1994/95 school year. It is to be
regarded as a registered total data collection. Its purpose is to chart outward
resource-related conditions with a bearing on achievement in schools. Our
interpretation is that teacher resources have a positive specific effect on
achievements at school level, but we are not in a position to make any
pronouncements on the absolute size of this specific effect.
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Forord

Bakgrunden till denna studie ar behovet av mera kunskap om samband
mellan resurser och resultat i skolan. Studien &r en stor registerstudie som
bygger pa data fran det nationella uppfoljningssystemet fér barnomsorgen
och skolsektorn. | detta system har data av god kvalitet samlats in sedan
borjan av 1990-talet. Var studie omfattar narmare 900 kommunala
grundskolor och 92 000 elever som lasaret 1994/95 avslutade arskurs 9 i
dessa skolor. Nagon liknande nationell totalundersokning har inte gjorts
tidigare i Sverige, och vad vi vet, inte i nagot annat land heller.

Var forhoppning ar att studiens resultat kommer att bidra till diskussioner
om skolutveckling. Vi vill med denna skrift uppmuntra till att i tAnkandet
kring tilldelning och anvandning av skolans resurser inte enbart resonera
utifran perspektivet antal kronor som tilldelas skolan, utan att ocksa ta
hansyn till skolans forutséattningar och vad resurserna omvandlas till i den
process som skapas av elever och larare pa skolan. | vart arbete har vi
studerat samband mellan resurser och resultat ur ett nationellt perspektiv.
Varje kommun och skola kan i den paféljande diskussionen tillféra
ytterligare kunskaper om sina egna specifika forutsattningar och
l&aroprocesser.

Projektet om Samband mellan resurser och resultat inleddes varen 1997. De
som arbetat i projektgruppen @amilla Fjellstrom, Stefan Persson, Birgit
Skjonbergprojektledare fr o m den 1 februari 1999) &isanne
Wabhlstrom(projektledare t o m den 31 januari 1999). Pa Skolverket har det
funnits en referensgrupp bestaendésandrun Ahlin, Bengt Fredén och
Elisabeth Lindmark. Fredrik Granstrdmar bidragit med vardefulla

synpunkter i rapportskrivningen.

Under utredningens gang har analysmodellen och resultatet av analyserna
forankrats och diskuterats med referensgrupper bestaende av framforallt
kommunforetradare. Diskussioner har aven forts med forskare med olika
inriktning och kompetens. Dessa diskussioner har fungerat som en
kvalitetssakring av arbetet och som stdd i analyserna. Skolverket svarar
ensamt for rapportens innehall. Vi vill dock sarskilt tacka foljande personer
och institutioner som med ett kritiskt forhallningssatt tagit del i de
diskussioner som foregatt rapportskrivningen:

Peder Haug, professor i pedagogik vid Hogskolan i Volda, Norge

Einar Hackner, professor i foretagsekonomi vid Internationella
Handelshogskolan i Jonkdping



Roel Bosker, professor vid Universitetet i Twente, Nederlanderna (Fac of
Educational Science & Technology, Department of Educational
Administration).

Stockholm i maj 1999

Staffan Lundh Birgit Skjénberg
Avdelningschef Projektledare



1. SAMMANFATTNING

Denna studie dr den forsta stora svenska undersdkningen om resurser och
resultat pa skolniva. Det finns ett betydande antal studier fran andra lander
som undersokt betydelsen av skolresurser. Flera forskare, mest anglosaxiska,
har forsokt fAnga hur sambandet mellan skolresurser och resultat ser ut,
sedan man konstanthéllit for sociokulturella bakgrundsfaktorer. Det finns
emellertid inga entydiga svar. Var studie ska ses i detta perspektiv. Vart
projektarbete &r ytterligare en studie pa vigen mot kunskap om samband
mellan resurser och resultat.

Syftet med studien ir att kartldgga resursméssiga yttre forutséttningar som
har betydelse for skolors resultat. Vi har velat studera om resursen
lararveckotimmar per elev har en positiv paverkan pa resultatet pa skolnivé -
sedan vi beaktat den kompensatoriska resurstilldelningen. Centrala
fragestéllningar har varit om den svenska skolan har en kompensatorisk
resurstilldelning och om en sddan resurstilldelning i s fall har betydelse for
resultatet pa skolniva.

I vart arbete har vi kunnat konstatera att fragestéllningar om skolans resurser
och resultat ar ett mycket komplext fraigeomrade. Var ambition i denna
rapport ér att med en pragmatisk instéllning till statistiska metoder presentera
ett sdtt att tinka runt samband mellan resurser och resultat i skolan. Vi vill
forsoka belysa de komplicerade samband som rader mellan storleken pa
lararresurserna och medelbetygen pé skolniva. Vi presenterar ingen slutlig
modell for analys av samband mellan resurser och resultat.

Var studie kan betraktas som ett forsok att studera de grundlédggande
sambanden. Vi ser vara analysresultat som en utveckling av studier som
Skolverket tidigare redovisat och som ett steg pa vigen mot ytterligare
fordjupade fallstudier och metodmassigt mera utvecklade registerstudier.
Med var studie som grund kan ett antal problemomraden identifieras dér
ytterligare studier behdver genomforas.

Vart fokus har alltsa varit resultatet pa skolniva. Detta perspektiv har
motiverat vart val av statistiska metoder. Vi dr emellertid dven intresserade
av att ndrmare studera resursernas betydelse for enskilda elever. Vi planerar
darfor att fullfolja paborjade studier och d& anvinda flernivdanalys.

Viér studie omfattar nirmare 900 kommunala grundskolor och drygt 92 000
elever som avslutat arskurs 9 i dessa skolor ldsaret 1994/95. Studien &r att
betrakta som en totalundersdkning.

Vi har tagit fram en grundmodell med fem faktorer som speglar olika
resursmaéssiga forutsattningar for skolverksamheten. Var modell forklarar 42
procent av variationen i medelbetyg mellan alla skolor i studien.
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Nérmare 60 procent av variationen aterstar att forklara. Den oforklarade
delen av variationen kan handla t ex om skolors organisation, arbetssétt,
ledarstil, skolklimat, lararegenskaper och attityder. Unika faktorer som
individens motivation har betydelse men kan inte fingas i denna typ av
studie. I likhet med vad tidigare forskning funnit anser vi att det inte endast
ar hur mycket resurser som skolan har tillgang till som ar viktigt utan att det
ocksa ér av storsta vikt hur resurserna anvdinds

Var forhoppning ar att studien ska kunna liggas som grund for fortsatta
djupstudier om liaroprocessen i skolan. Med hjilp av var metod kan man
konstanthélla for olika bakgrundsfaktorer som har stor betydelse for
resultatet i skolarbetet. Man kan sedan i utvecklingssyfte studera skolor som
har med varandra jimforbara bakgrundsférhallanden for att fa kunskap om
vilka forhallanden i ldroprocessen som dr av betydelse for resultatet.

Vir grundmodell - samband mellan fem bakgrundsvariabler och medelbetyg

* Den starkaste forklaringsvariabeln i var grundmodell dr elevernas
fordldrars genomsnittliga utbildningsniva pé skolan. Ju hogre
utbildningsniva som elevernas fordldrar har desto hogre dr medelbetyget
pa skolan.

* De Ovriga forklaringsvariablerna i var grundmodell pa skolniva ér andel
pojkar, andel elever med utlindsk bakgrund, antal hogstadielever pa
skolan samt antal lararveckotimmar per elev under elevernas hela
hogstadietid.

* Fyra av de fem forklaringsvariablerna har ett relativt enkelt samband
med medelbetyget. Den femte forklaringsvariabeln - lararveckotimmar
per elev - har emellertid ett mera komplicerat samband med
medelbetyget.

I det svenska skolsystemet har vi en kompensatorisk resurstilldelning. Det
innebar att samtidigt som man tilldelar resurser for att stodja elever med
besvirligare forutséttningar tilldelar man ocksé mera resurser till skolor med
lagre medelbetyg dn genomsnittet.

Vér utgangspunkt &r att sambandet mellan lararveckotimmar per elev och
resultatet pa skolniva &r en nettoeftekt:

* Mindre gynnsamma forutséttningar - och ligre medelbetyg - medfor ofta
mera ldrarresurser per elev, vilket ger ett negativt kompensatoriskt
samband mellan lararresurser och medelbetyg.

* Samtidigt hdrmed antar vi att mera ldrarresurser har en positiv paverkan -
en renodlad effekt - p4 medelbetyget for enskilda skolor sedan hansyn
tagits till det negativa kompensatoriska sambandet.

Det resultat som analysen visar dr alltsa en konsekvens av paverkan i tva
riktningar samtidigt - en nettoeffekt.



Fordjupad analys av sambandet mellan ldrarveckotimmar och medelbetyg

For att kunna fa en uppfattning om vad tilldelningen av lararveckotimmar
betyder for resultatet i skolan behdver vi géra en inbordes jamforelse mellan
skolor som har med varandra mera jdmbordiga forutsdttningar. Om flera
skolor med mera jambordiga forutsittningar men olika resurstilldelning
jamfors med varandra, kan man da se ett samband mellan ldrarveckotimmar
per elev och medelbetyget? Vi har gétt vidare i analysen genom att dela in de
ca 900 skolorna i subgrupper.

* Vi finner positiva nettoeffekter av antalet ldrarveckotimmar per elev pa
medelbetyget pé skolniva i subgrupper med sdmre forutsattningar.

* Vivisar att tilldelningen av ldrarveckotimmar per elev &r
kompensatorisk. Ju lagre utbildningsniva i hemmen desto hogre
genomsnittligt antal 1drarveckotimmar per elev i subgrupperna. Detta
innebér ett negativt tecken pa sambandet mellan ldrarresurserna och
resultaten pa skolniva. Det kompensatoriska sambandet har ett negativt
tecken i alla subgrupper och ar starkast i subgrupperna med sdmre
forutsittningar.

¢ Samtidigt som sambandet mellan ldrarveckotimmar och resultat har
negativt tecken i alla subgrupper uppkommer positiva nettoeffekter av
lararresursen pa resultatet pd skolniva i ett antal subgrupper.

* Vi gor tolkningen att de positiva nettoeffekterna uppkommer pa grund av
underliggande positiva renodlade effekter av lararresursen pa resultatet
pa skolniva.

* Vi hari véra analyser inte funnit ndgot som talar emot att det ocksé i
subgrupper med negativa nettoeffekter finns positiva, men svagare,
renodlade effekter.

* Vi har inte mgjlighet att gora nagra uttalanden om den absoluta storleken
pa den renodlade effekten. Vi gor endast tolkningen att det finns en
positiv renodlad effekt av ldrarresurserna pa resultatet och att den
renodlade effekten dr starkast i skolor med sdmre forutséttningar. Med
andra ord menar vi att storleken pa lararresurserna har betydelse och att
en kompensatorisk fordelning av lararresurser mellan skolor har positiva
effekter for elevernas resultat pa skolniva.

* Vi finner positiva nettoeffekter av antalet lararveckotimmar per elev pa

resultatmattet skolors andel elever med fullstindiga betyg. Dessa
nettoeffekter &r positiva for alla skolor oavsett forutsittningar.

Underlag for diskussion om skolutveckling
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Den grundmodell pé skolniva som vi tagit fram och som forklarar 42 procent
av variationen i medelbetyg mellan olika skolor kan anvindas for att rikna
fram vad man med en statistisk term kallar for "férvintade viarden", dvs ett
genomsnittsvirde for medelbetygen for skolor med givna forutsittningar. I
vér studie har vi anvént oss av denna mojlighet for att kunna jimfora skolors
resultat med hinsyn till deras olika forutséttningar.

Information om de medelbetyg som skolorna kan forvéntas ha utifran vér
grundmodell erbjuder en mojlighet att géra mer réttvisa jamforelser mellan
skolor. Den nya informationen tillfor ocksa fakta som kan underlitta
diskussionen om skolans inre arbete, eftersom de viktigaste yttre
forutsittningarna redan har beaktats nir de forvintade medelbetygen pa
skolorna har berdknats. Berdkningarna kan anvdndas som utgdngspunkt for
en diskussion om hur framgangsrika olika skolor dr men aldrig ensamma
utgdra grunden for en beddmning.

Behovet av en genomtinkt resursfordelning

Vi har i var studie funnit att resurser betyder olika mycket for skolor med
olika forutsittningar. Utifrén ett nationellt resursfordelningsperspektiv kan
man konstatera att resurser ér av storre betydelse for skolor med sdmre
forutséttningar. Det dr ocksa viktigt att elever med svarigheter har tillgang
till tillrdckliga resurser oberoende av om de befinner sig i en skola med
samre eller béattre forutsittningar.

Den genomsnittliga situationen i riket &r att resurser kan forbéttra elevernas
forutséttningar i skolan, men inte helt overbrygga det fran borjan sdmre
utgingsldget. Var studie kan anvindas som utgangspunkt for diskussioner
om fordelningen av lararresurser mellan skolor och elever. Om man soker
svar pa fragan hur mycket resurser som totalt sett bor tilldelas skolor och
elever dr detta en beddmningsfraga som vér studie inte ger svar pa.
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2. BAKGRUND OCHANALYSMODELL

2.1 Bakgrund

Det finns fa svenska analyser som studerar forhdllandet mellan elevernas och
skolans sociala forutsittningar samt skolans resurstilldelning & ena sidan och
prestationerna 4 andra sidan. Vi behover lira oss mer om detta samband, dels
pa nationell niva for att jimfora oss med andra lénder, dels pa
verksamhetsniva som stod 1 arbetet med att prioritera de under 1990-talet
mer knappa ekonomiska resurserna. En av de fa svenska studierna som gjorts
pa omradet dr Skolverkets modellstudie dér 15 skolor som ingick i den
Nationella Utvirderingen 1992 undersoktes'. Denna studie fann ett tydligt
samband mellan elevernas prestationer och fordldrarnas
utbildningsbakgrund. Diaremot fanns i studien inte tillrackligt dataunderlag
for att kunna gora sékra uttalanden om samband mellan ekonomiska resurser
och elevernas resultat. Samma slutsats har ocksa framkommit i ett antal
internationella studier. Ytterligare studier behdvde goras.

Det arbete som nu redovisas i denna rapport ir att betrakta som en
fortséttning och utveckling av den ndimnda modellstudien. Den studie som
redovisas hér dr dnnu ett steg pa viagen att erhalla kunskap om samband
mellan resurser och resultat. Var forhoppning &r att metoderna ska kunna
utvecklas ytterligare i framtiden.

I svensk utbildningspolitik finns ett uttalat likvardighetsmal. Alla elever,
oavsett bakgrund och var i landet eleverna bor, skall ges forutséttningar att
klara av de mal som finns uppstillda for grundskolan. Att kompensera elever
for de olikheter de bar med sig hemifrdn genom att i skolan tilldela dem ett
storre eller mindre stod ar ett sétt att tillgodose elevernas rétt. Hur denna
kompensation skall se ut dr dock inte reglerat.

Att svara pa vad resurserna betyder for skolans verksamhet och for elevernas
prestationer &r svart. Det stélls dock krav pa savil kommunerna som pa
staten att kdnna till vilken betydelse resurserna generellt har for skolans
verksamhet och elevernas resultat i forhallande till andra forutsédttningar
under vilka skolan bedrivs. Det dr inte minst viktigt for att i framtiden kunna
prioritera resurserna i den minskade budgetramen pé ett s bra sétt som
mojligt.

Det styrsystem som géller for skolverksamheten sedan borjan av 1990-talet
innebér att skolan i flera avseenden kan utformas pé olika sétt i landets
kommuner. Skolan dr dock av nationellt intresse och darfor finns det i
skollagen, forordningarna, ldroplanerna och kursplanerna nationella mal som
skolan skall strdva mot och mal som eleverna skall uppné. Hur detta
forverkligas bestdms pd den lokala nivan av de professionella i skolan. De

! Skolverket 1994: Ekonomiska resurser och elevernas resultat. Skolverkets rapport nr 57.
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nationella mélen och riktlinjerna dr en garant for att landets alla elever skall
erbjudas en sa likvirdig skola som mojligt, oberoende av vilken kommun
som ansvarar for utbildningens utformning. Végarna till mélen kan déremot
vara olika.

Vad giller ekonomiska resurser kan skolan prioriteras olika i landets
kommuner trots att mélen dr desamma. I samband med kommunaliseringen
av skolan infordes ett nytt statsbidrag, det generella bidraget som dr en pése
icke dronmaérkta pengar som skall férdelas mellan de ménga politikomraden
som kommunerna ansvarar for. Hur férdelningen och prioriteringen skall
gdras 4r upp till varje kommun att bestimma. I ansvarspropositionen” star
att "Kommunerna skall se till att skolan fir de resurser som behovs for att
skolverksamheten skall uppnd de nationella mdlen och uppfylla nationella
riktlinjer”.

2.2 Syfte, analysmodell och data

Det 6vergripande syftet med vart arbete har varit att studera sambandet
mellan resurser och resultat i skolan. Hur mycket av variationen i resultat
mellan olika skolor kan vi forklara med en analys av variabler som beskriver
elevresurser och skolresurser och hur mycket av variationen aterstar att
forklara med faktorer som beskriver laroprocessen och andra forhallanden
som paverkar resultatet i skolan?

Vi har velat studera om resursen ldrarveckotimmar per elev har en positiv
paverkan pé resultatet pa skolniva - sedan vi beaktat den kompensatoriska
resurstilldelningen. Centrala fragestallningar har varit om den svenska
skolan har en kompensatorisk resurstilldelning och om en sddan
resurstilldelning i sé fall har betydelse for resultatet pa skolniva.

De data vi har anvént oss av i denna studie har 1 huvudsak hidmtats fran
Skolverkets nationella uppfoljningssystem for skolsektorn, ett
informationssystem ddr data samlas in fran landets alla kommuner och
skolor. Vir studie omfattar drygt 92 000’ elever som avslutat arskurs 9 i
kommunala grundskolan liséret 1994/95". I vara analyser ingér nirmare 900
kommunala skolor’.

*Ansvaret for skolan, 1990/91:18

? Laséret 1994/95 lamnade 97 367 elever arskurs 9 i kommunala grundskolor. Vir studie
omfattar 92 305 av dessa elever. Se ndrmare fotnot 5!

* For att kontrollera att de funna sambanden inte enbart kan hinforas till det ar som studeras
hér (1994/95), utan att de dr av mer systematisk natur, har modellen tilldimpats pa data dven
for ett senare avgangsdr. Denna analys visar att resultatet inte beror pa tillfélliga
omsténdigheter som radde under ett ar.

> Av samtliga 1 062 kommunala grundskolor med hogstadium (alla skolor har inte
nddvindigtvis elever i arskurs 9) ingar 893 skolor 1 studien. Mycket smé skolor, med farre
én 14 elever i hela hogstadiet, har sorterats bort. Dessa skolor, i manga fall skoldaghem,
ingdr inte i den population vi vill undersoka. Dessutom é&r det ca 80 skolor som sorterats bort
dérfor att de av olika anledningar, som omorganisation eller nystart, saknat uppgifter om
resurstilldelning for elevernas tre ar i hogstadiet. Genom bortfallsanalys har vi emellertid
kunnat konstatera att bortfallet av dessa ca 80 skolor inte paverkar resultatet av var studie.
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Studien dr genomford pa data fran det tidigare relativa betygssystemet. Fr o
m léséret 1997/98 far eleverna malrelaterade betyg. I rapporten anvinder vi
oss av termer som géllde 1994/95, men som inte anvinds i det nuvarande
skolsystemet, t ex "hogstadium”, “hemspréksundervisning”, “allmén och
sdrskild kurs”, "standardprov" och “medelbetyg”.

Studien &r att betrakta som en totalundersokning. Den kvantitativa studie
som vi genomfort kan utgdra grund for fortsatta djupanalyser av vilken
betydelse det har hur resurserna anvénds i skolans laroprocess.

Figur 1:Teoretisk modell for att beskriva sambandet mellan resurser,
process och resultat.

__RESURSER

_— —

ELEV RESURS

Viér studie bygger pé information om tre forhallanden i skolornas
verksamhet:

* Elevresursen: elevers resurser eller forutsédttningar métt i sociokulturella
termer - fordldrarnas utbildningsniva, elevens kon och om eleven har svensk
eller utlaindsk bakgrund

* Skolresursen: lararresurser mitt i lararveckotimmar per elev 1 hogstadiet
under trearsperioden ndrmast fore slutbetygen samt antal hogstadieelever per
skola

* Resultatet: Medelbetyg® respektive andel elever med fullstindiga betyg &r
9. Anledningen till att vi har valt betyg ar 9 och inte prov pa nationell niva
som vart huvudsakliga matt pa skolornas resultat dr att det dels ar det matt
som finns tillgdngligt for samtliga skolor, dels att intentionerna med betyg ér
9 ar att de ska ge en bild av resultatet av elevens hela skolging 1
grundskolan.

% Medelbetyget har beriknats utifrdn det antal amnen som eleverna fatt betyg i. Om en elev
fitt betyg i exempelvis 15 av 16 4mnen har medelbetyget sdledes berdknats pa dessa 15
betyg.
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Vara analyser har inledningsvis inriktats mot att undersoka sambandet
mellan olika variabler pa individniva. Sedan de grundliggande sambanden
klarlagts har nista steg varit att studera de antagna sambanden pa skolniva’.

For véra forklaringsmodeller kan vi ange hur stor del av variationen i
medelbetyg som modellen 1 sin helhet forklarar. Nar man beskriver
analysresultatet med hjélp av figurer kan man av staplarnas hojd forsta
variablernas inbordes styrka i forhdllande till varandra. Analysen ger ett matt
pa hur en forklarande variabel paverkar den beroende variabeln nér 6vriga
forklarande variabler halls konstanta. I véra olika forklaringsmodeller har vi
anvint oss av bade vanliga och standardiserade regressionskoefficienter®.
For mera ingdende information om de statistiska metoderna i vart arbete
hinvisar vi den intresserade ldsaren till var bilaga 2 om statistiska metoder .

7Vi har anvint oss av metoderna korrelationsanalys och multipel linjér regressionsanalys.
Se vidare bilaga 2 Statistiska metoder.

¥ Anledningen till att vi i vissa fall anvinder oss av standardiserade regressionskoefficienter
ar att dessa inte ar skalberoende.
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3. INDIVIDUELLAFORUTSATTNINGAR SOM
PAVERKAR ELEVENS RESULTRAT

Kort introduktion ...

For att kunna gora en analys av samband mellan resurser och resultat pa
skolniva har vi forst studerat olika forutsittningar som har samband med och
paverkan pé enskilda elevers prestationer i skolan.

Naér vi 1 var studie har undersokt effekter av individfaktorer pa
avgangselevers medelbetyg varen 1995, har vi samtidigt tagit hansyn till
fordldrarnas utbildningsnivé, elevens kon och elevens eventuella utldindska
bakgrund.

De resultat som vi kommit fram till i vért arbete verifierar tidigare studier. |
avsnitt 8 Kunskapsoversikt redovisar vi ett antal studier som &r av intresse
for att kunna bedoma vara reflexioner och slutsatser.

3.1 Modell pa individniva
Figur 2:Regressionsmodell pd individniva mot medelbetyg.
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I vart arbete har vi tagit fram en modell som forklarar sambandet mellan
enskilda elevers medelbetyg och vissa bakgrundsforhéllanden for dessa
elever. Bakgrundsvariablerna dr elevens fordldrarnas sammanvigda
utbildningsniva’, uppgift om kén samt uppgift om eleven har utlindsk
bakgrund eller e;.

Figur 2 ovan visar att elevens medelbetyg paverkas positivt av fordldrarnas
utbildningsnivé och att flickor i genomsnitt har hogre medelbetyg én pojkar.
Elever med utldndsk bakgrund har i genomsnitt ett ligre medelbetyg dn
elever som inte har utlindsk bakgrund. Av de variabler som ingéar i modellen
ar fordldrarnas utbildningsniva den mest betydelsefulla variabeln for att
forklara variationen i elevers medelbetyg.

Med vér modell' kan vi forklara ungefér 20 procent av skillnaderna i
elevernas medelbetyg. Fortfarande aterstar alltsa 80 procent av variationen
att forklara. Den del av variationen som vi inte kan finga i denna studie
beror exempelvis pd unika individuella faktorer som inte kan fangas
nationellt t ex individens motivation - samt pa faktorer pd skolniva som inte
ingdr i denna delanalys.

Analysen pd individniva ovan ger oss information om elevernas olika
individuella forutsittningar i skolan. Nedan ska vi fordjupa diskussionen om
dessa resultat i ett forsok att ge en bild av de individfaktorer som vi hér i
korthet sammanfattat effekten av.

3.2 Foraldrars utbildningsniva

Genom tidigare studier vet vi att fordldrars direkta stdd, intresse och
uppmaérksamhet samt deras allménna attityder och instillning till skolarbetet
har betydelse for elevernas resultat i skolan. Detta dr faktorer som inte later
sig mitas pa ett enkelt sitt. Man brukar anvinda fordldrars utbildningsniva
som indikator pd hemmets betydelse for resultatet av elevernas arbete i
skolan. Forklaringen till detta kan vara att en hog utbildningsnivéd i hemmen
representerar en liknande kultur som den som rader i skolan.

I var studie har vi information om vilken utbildningsniva elevernas fordldrar
har. Fordldrarna ar indelade i tre kategorier; den fOrsta gruppen har
forgymnasial utbildning som hogsta utbildning, dvs folkskola eller
grundskola. Den andra gruppen har gymnasial utbildning, hogst tre ars
studier, och den tredje gruppen har eftergymnasial utbildning i form av
hogskolestudier. Styrkan i utbildningsvariabeln ér till stor del beroende av
den tredje gruppen med eftergymnasial utbildning.

Var analys visar ett starkt positivt samband mellan elevens medelbetyg och

? Datauppgifterna avser elevernas biologiska forildrar. Variabeln sammanvigd
utbildningsniva dr konstruerad som ett genomsnitt av fordldrarnas hogsta utbildningsniva. I
de fall uppgift saknas om en forélders utbildning har denne tilldelats samma vérde som den
fordlder som har uppgift.

' Modellen har tagits fram genom regressionsanalys.



17

fordldrarnas utbildningsniva. Utbildningsnivan i hemmen &r den faktor i var
analys som har den absolut starkaste paverkan pa medelbetyget. Vid analys
dé bade moderns och faderns utbildningsniva inkluderas separat i samma
modell ser vi att bade moderns och faderns utbildningsniva har en stark
positiv effekt pd medelbetyget.

3.3 Betydelsen for medelbetyget av att vara flicka eller
pojke

I var studie ser vi att flickor i genomsnitt har hogre medelbetyg 4n pojkar.
Avgangsaret 1994/95 var pojkarnas genomsnittliga medelbetyg 3,07 och
flickornas 3,35''i kommunala grundskolor. Nir vi i var analys samtidigt tar
hénsyn dven till fordldrarnas utbildningsniva och utldndsk bakgrund kvarstar
den positiva betydelsen av att vara flicka.

3.4 Betydelsen av utlandsk bakgrund har manga
dimensioner

Enligt den definition vi anvdnder har en elev utlaindsk bakgrund om eleven
sjélv ar fodd utanfor Sverige eller om eleven dr fodd 1 Sverige men bada
fordldrarna dr fodda utomlands'®. I var studie bendmner vi en elev som &r
fodd utanfor Sverige for forsta generationens invandrare och en elev med
utlandsk bakgrund som dr fodd i Sverige for andra generationens
invandrare."

Av samtliga mer dn 92 000 avgangselever i1 arskurs 9 varen 1995 som ingéar i
var studie dr det ca 11 300 elever (12,3%) som har utlindsk bakgrund. Det
genomsnittliga medelbetyget for samtliga avgangselever i kommunala
grundskolor var 3,20'*. De elever som har utlindsk bakgrund har i
genomsnitt ett lagre medelbetyg (2,98) &n de som inte har utlindsk bakgrund
(3,23).

Manga elever med utldndsk bakgrund kommer fran hem med en relativt 1ag
utbildningsniva. Aven om vi i analysen tar hiinsyn till social bakgrund och
kon finner vi att elever med utldndsk bakgrund i genomsnitt har lagre
medelbetyg dn elever utan utlindsk bakgrund, men skillnaden ar betydligt
mindre.

' Skolverkets rapport nr 97. Skolan, Jamforelsetal for skolhuvudmin, Organisation -
Resurser - Resultat. Delrapport, mars 1996.

' Definitionen ar vedertagen och anvinds i SCB's register 6ver rikets totalbefolkning
(RTB) och foljaktligen dven i Skolverkets uppfoljningssystem.

" Notera att dven elever som ar adopterade eller fddda utomlands av utlandssvenskar ingér i
gruppen elever som sjélva invandrat. 439 elever, en halv procent, saknar uppgift om
bakgrund, antingen pga att eleven sjilv eller en alternativt bada fordldrarna saknar uppgift
om fodelseland.

' Skolverkets rapport nr 97. Skolan, Jamforelsetal for skolhuvudmin, Organisation -
Resurser - Resultat. Delrapport, mars 1996.
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Skillnad mellan att vara forsta och andra generationens invandrare

Av de ca 11 300 elever med utlindsk bakgrund som ingar i denna
undersokning &r det ca 6 700 (60%) som ar forsta generationens invandrare
och narmare 4 600 (40%) som &r andra generationens invandrare.

I likhet med vad som framkommit i tidigare forskning finner vi att elevernas
medelbetyg skiljer sig mellan de elever som invandrat sjdlva och de som é&r
fodda i Sverige. Elever med utlindsk bakgrund har ett medelbetyg pa 2,98.
De som dr andra generationens invandrare har ett genomsnittligt medelbetyg
pa 3,05 och forsta generationens invandrare 2,93. Aven i gruppen elever med
utlindsk bakgrund ar det konsskillnader i medelbetyget. Skillnaderna mellan
pojkar och flickor ar minst bland elever som &r forsta generationens
invandrare. Flickorna har dock i samtliga grupper hdgre medelbetyg én
pojkarna.

I vara analyser finner vi att oavsett kon och fordldrarnas utbildningsniva ar
det negativt for en elevs medelbetyg att vara forsta generationens invandrare
jamfort med att inte ha utlaindsk bakgrund. Att vara andra generationens
invandrare har en mycket svag negativ effekt, vilket betyder att det inte
foreligger nagon egentlig skillnad i medelbetyg mellan elever som inte har
utlandsk bakgrund och de som dr andra generationens invandrare, dd man
samtidigt tar hdnsyn dven till elevens kon och fordldrarnas utbildningsniva.

Det sétt som medelbetyget ar berdknat pa innebér att hdnsyn inte tas till
elevers eventuella antal saknade betyg. Detta medfor att skillnaderna i
praktiken kan vara dnnu storre dn vad vér analys visar.
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4. SAMBANDET SKOLORS RESURSER - SKOLORS
RESULTAT

Kort introduktion...

Vi visar i var grundmodell pé skolniva att de bésta forutséttningarna att fa
hogt medelbetyg har skolor med elever med hogutbildade forédldrar, en stor
andel flickor, en stor andel elever med svenskt ursprung och farre elever i
skolan dn genomsnittet. Alla dessa fyra faktorer har ett relativt enkelt
samband med medelbetyget.

Nér vi kommer fram till tolkning av vad den femte variabeln, som &r antalet
lararveckotimmar per elev, betyder for skolors medelbetyg blir tolkningen
mera komplicerad. Hér visar det sig att det finns samband at tva hall och att
vi maste gora mera djupgaende analyser for att studera effekten av hog
respektive 1ag tilldelning av lararveckotimmar. Resultatet av vara mera
djupgéende analyser redovisas i nista avsnitt i denna rapport.

4.1 Grundmodellen for alla skolor

Med hjélp av de analyser som vi gjort om betydelsen av enskilda elevers
resurser eller forutsittningar for skolresultatet kan vi nu gé vidare och
studera vilken betydelse olika resurser har for resultatet pa skolniva.

I figur 3 nedan ger vi en specifikation av de antagna samband som ligger till
grund for den linjira regressionsanalys'> som vi visar resultatet av i figur 5
Grundmodell pa skolniva. Vi har i vér analys antagit ett approximativt linjart
samband (se figur 11, sid 32).

1% Se vidare Bilaga 2 Statistiska metoder
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Figur 3.Modellspecifikation for den linjira regressionsanalysen i var
grundmodell pad skolniva.

Elevernas fordldrars genomsnittliga
utbildningsniva pé skolan

Andel pojkar av alla
anéngseleVer \
Medelbetyg

Andel elever med utlindsk ——— pa skolniva

bakgrund av alla avgéngseler

Antal hogstadieelever
pa skolan

Antal lararveckotimmar per
elev under elevernas hela
hogstadietid

Vér utgangspunkt &r att sambandet mellan lararveckotimmar per elev och
resultatet pa skolniva &r en nettoeftekt:

* Mindre gynnsamma forutséttningar - och ligre medelbetyg - medfor ofta
mera ldrarresurser per elev, vilket ger ett negativt kompensatoriskt
samband mellan lararresurser och medelbetyg.

* Samtidigt hdrmed antar vi att mera lararresurser har en positiv paverkan
— en renodlad effekt - p4 medelbetyget pa skolniva sedan hiansyn tagits
till det negativa kompensatoriska sambandet.

Det resultat som analysen visar dr alltsa en konsekvens av paverkan i tva
riktningar samtidigt. I nedanstdende figur gor vi en nidrmare illustration av

nettoeffekten.

Figur 4:Nettoeffekten - Negativt och positivt samband samtidigt.

—» /Resurstilldelning
< till skolan (Ivtr /elev)

Foérutsattningar for resultat
Elevernas resultat
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I den fortsatta redovisningen kommer vi att anvénda oss av foljande
beteckningar:

"Kompensatoriskt samband", dvs det samband med negativt tecken som
finns mellan resurser och resultat pa grund av att skolor med sdmre
forutséttningar och sdmre resultat tilldelas mera lararveckotimmar per
elev dn skolor med béttre forutsittningar - den dvre pilen i ovanstaende
figur.

- "Renodlad effekt", dvs den paverkan pa resultatet som resurserna antas
ha sedan renodling skett fran det kompensatoriska sambandet - den undre
pilen i ovanstaende figur.

- "Nettoeffekt" , dvs skillnaden mellan det kompensatoriska sambandet och
den renodlade effekten - den effekt som blir synlig i var grundmodell pa
skolniva.

Vi anvénder oss i regressionsanalysen pa skolnivé av information om den
genomsnittliga utbildningsnivan hos elevernas fordldrar, andel pojkar och
andel elever med utldndsk bakgrund. Utdver dessa faktorer har vi ocksa
testat ett antal variabler som kan studeras endast pa skolniva. T ex har vi
studerat betydelsen av de tre faktorerna lararerfarenhet, lararkontinuitet och
larare med pedagogisk utbildning. Faktorerna visade sig tillfora mycket lite
till grundmodellen och har dérfor inte tagits med. De skolvariabler som ingar
i grundmodellen dr antalet hogstadieelever pa skolan och antalet
lararveckotimmar per elev'® under elevernas hela hogstadietid. I vart avsnitt
8 Kunskapsoversikt redovisar vi studier om variabler som vi inkluderar i
modellen och som enligt tidigare forskning visat sig ha stor betydelse for
skolors resultat.

'® Lararveckotimmar = Faststilld undervisningstid per vecka i antal timmar om 40 minuter.
Lararveckotimmar per elev = Antal ldrarveckotimmar dividerat med antal elever. For
hemsprék och svenska som andrasprak dividerat med antal elever som deltog.
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Figur 5:Grundmodell pa skolniva.
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Grundmodellen forklarar 42 procent av variationen i medelbetyg mellan
skolorna i studien. Den har tagits fram med hjilp av regressionsanalys dér vi
visar betydelsen av varje enskild faktor sedan hansyn tagits till alla andra
faktorer som ingar i modellen. Det finns sjédlvklart bade kvantitativa och
kvalitativa faktorer som vi inte kunnat ta hinsyn till men som har en stor
betydelse for skolors resultat. Narmare 60 procent av variationen i
medelbetyg mellan olika skolor aterstér att forklara. Har behovs studier av
olika forklaringsfaktorer som t ex skolans ldroprocess och andra
paverkansfaktorer som vi inte har kunnat finga i1 var analys. Detta diskuteras
ndrmare i avsnitt 7, Reflexioner om resursfordelning m m.

4.2 Faktorer med antingen positivt eller negativt samband

Foradldrars utbildningsniva

Elevernas foréldrars genomsnittliga utbildningsniva édr den faktor som bidrar
mest till att forklara variationen i skolornas resultat. Styrkan av
utbildningsvariabeln &r till stor del beroende av andelen hogskoleutbildade.
Effekten dr positiv, dvs ju hogre utbildningsniva en skolas elevers fordldrar
har desto hogre genomsnittligt medelbetyg har skolan givet att skolorna har
samma varden pé dvriga variabler i modellen. Detta resultat gér i linje med
de funna resultaten i tidigare forskning samt i analyserna i avsnittet om
foréldrars utbildningsniva (avsnitt 3.2). Till viss del dr det fordldrarnas
engagemang for elevernas skolarbete som mats genom fordldrarnas
utbildningsniva.
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Konsfordelningen — spelar den nagon roll?

Effekten av en hog andel pojkar bland avgéngseleverna dr svagt negativ, dvs
ju fler pojkar som gar pa skolan desto l4gre medelbetyg presterar skolan som
helhet. Anledningen é&r att pojkar i genomsnitt far ligre medelbetyg dn
flickor. Det finns dock exempel pa skolor dir medelbetyget dr hogre for
pojkarna dn for flickorna. 51,1 procent av alla eleverna i studien ar pojkar. I
genomsnitt dr det en relativt jamn fordelning mellan andelen pojkar och
flickor pa skolorna. Den lidgsta andelen pojkar pé en skola ar 31,6 procent
och den hogsta 88,9 procent.

Utlandsk bakgrund — manga olika faktorer har betydelse

Att en skola har en stor andel elever med utlindsk bakgrund betyder
generellt sett att elevernas samlade medelbetyg sinks nigot. Effekten dr
svagt negativ. Effekten kan jdmforas med att ha en hog andel pojkar pa en
skola. I analysen pa skolniva, dir skolor jamfors sinsemellan, har vi endast
tagit hinsyn till om eleverna har utldindsk bakgrund eller ej. I praktiken
maste man dock beakta att det ar skillnad mellan forsta och andra
generationens invandrare. Det finns exempel pa bade kommuner och skolor
dér det ar positivt att ha invandrarbakgrund. Andra generationens invandrare
har bittre forutsattningar én elever som sjélva invandrat till Sverige. Vi har
ocksa sett att det har betydelse nir elever som é&r forsta generationens
invandrare kom till Sverige.

Hogt antal elever per skola

Resultatet av var analys visar att ett hogt antal hogstadieelever pa skolan har
en mycket svag negativ effekt pa medelbetyget, dvs medelbetyget for
avgangseleverna pa sma skolor med fa hogstadieelever dr i genomsnitt nagot
hogre én pé stora skolor. Det finns inget tydligt monster vad géller skillnader
i effekten av skolstorlek om skolorna grupperas efter den genomsnittliga
utbildningsnivén hos elevernas fordldrar. Mgjligen finns det en svag tendens
till att elever med hogutbildade fordldrar pdverkas mindre negativt av att ga
pa stora skolor. I avsnitt 8 Kunskapsoversikt redovisar vi nagra
forskningsstudier dér betydelsen av att ga pa en liten respektive stor skola
belyses.

4.3 Faktor med bade negativt och positivt samband
samtidigt - lararveckotimmar per elev

Niér det gdller sambandet mellan lararresurser och resultat i skolan &r detta
samband mera komplicerat dn det som géller for 6vriga faktorer i analysen.
Som vi ska visa i ndsta avsnitt finns det ett kompensatoriskt negativt
samband mellan antalet 1drarveckotimmar per elev och medelbetyget 1
skolorna 1 vér studie. Skolor med l4ga medelbetyg - och besvirligare
forutsittningar - tilldelas fler lararveckotimmar per elev dn skolor med hoga
medelbetyg - jAmfor figur 7.
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Av var figur 5 Grundmodell pé skolniva kan man inte dra nagra slutsatser
om den renodlade effekten mellan resurser och resultat. Det vi ser i
grundmodellen &r nettoeffekten av det kompensatoriska sambandet och den
renodlade effekten for alla skolor samtidigt.

Figur 6:En teoretisk modell av nettoeffekten (en konsekvens av ett negativt
kompensatoriskt samband och en positiv renodlad effekt). N = nettoeffekt, K
= kompensatoriskt samband och R = renodlad effekt.

Den svagt negativa nettoeffekten i figur 6 motsvarar den negativa
nettoeffekten av antal lararveckotimmar per elev under elevens hela
hogstadietid i figur 5: Grundmodell pa skolniva.

Vi har mot denna bakgrund funnit anledning att mera djupgéende forsoka
undersoka vér fragestillning om det finns en positiv paverkan av resursen
lararveckotimmar per elev pa skolornas medelbetyg - givet en renodling fran
det negativa kompensatoriska sambandet.

For att strikt modellméssigt hitta denna renodlade effekt skulle man behova
folja elevernas utveckling over tid for att se vilken paverkan olika
resurstilldelning har. Detta dr emellertid inte mojligt pa grund av att sidana
data inte finns tillgdngliga och inte heller bedoms mojliga att samla in inom
rimlig tid och till rimlig kostnad.
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5. SAMBANDET LARARRESURSER - SKOLORS
RESULTAT

Kort introduktion ...

Vi finner att den generella situationen i riket &r att tillgangen till
lararveckotimmar har betydelse for skolans resultat, men inte fullt ut kan
overbrygga ett frin borjan sdmre utgngslage.

Vi finner att antalet lararveckotimmar per elev har positiva nettoeffekter pa
medelbetyget i skolor med mindre gynnsamma forutséttningar.

Vi finner positiva nettoeffekter i alla subgrupper av antalet lararveckotimmar
per elev pa resultatmattet skolors andel elever med fullstdndiga betyg.

Viéra resultat bygger péd kvantitativa analyser. Vi har anvint oss av
regressionsmodeller. Vi har data om resurser och resultat men inte om
skolans laroprocess. Med hjilp av var metod kan man vélja ut skolor med
likvirdiga forutsattningar och sedan jaimfora skolornas laroprocess. Man far
hirigenom battre kunskap om vilka faktorer som &r av betydelse i
laroprocessen sedan man konstanthallit for aktuella bakgrundsfaktorer.

I detta avsnitt redovisar vi var analys av lararresurser mot medelbetyg
respektive andel elever med fullstdndiga betyg. I avsnittet finns figurer som
redovisar tilldelning av lararveckotimmar per elev (figur 7), nettoeffekten av
lararveckotimmar per elev for all undervisning mot medelbetyg (figur 8)
samt nettoeffekten av ldrarveckotimmar per elev for all undervisning mot
andel elever med fullstdndiga betyg (figur 10).

I dessa tre figurer representerar mittstapeln alla skolorna i vért empiriska
material. Till hoger i figurerna finns skolor dér elevernas foréldrar har hogre
utbildningsniva dn genomsnittet, till vanster finns elever fran hem med lagre
utbildningsniva dn genomsnittet. Staplarna langst ut till hdger respektive
vénster representerar saledes de skolor och elever som har de allra
gynnsammaste respektive minst gynnsamma forutsdttningarna med avseende
pa fordldrarnas utbildningsniva. Hér ingér ca 90 skolor i varje grupp.
Skolorna inom var och en av dessa tva subgrupper har med varandra
jamforbara forutsattningar men tilldelningen av lararveckotimmar per elev
varierar.
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5.1 Resursfordelningen och det kompensatoriska
sambandet

Figur 7:Tilldelning av lirarveckotimmar (Ivtr) per elev pad skolor i omraden
med olika hog utbildningsnivda. Medelbetyg pa skolnivd.
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I figur 7 ovan redovisas bade det totala antalet ldrarveckotimmar per elev
och antalet lararveckotimmar per elev for "vanlig" undervisning. Det som
skiljer de bada resursslagen at &r ldrarveckotimmar for specialundervisning,
hemsprék och svenska som andrasprék.

Vi ser hir ett starkt negativt samband mellan utbildningsbakgrund i hemmen
och skolornas medelbetyg. Den kompensatoriska resurstilldelningen innebar
saledes att samtidigt som man tilldelar resurser for att stodja elever med
besvirligare forutséttningar tilldelar man ocksé mera resurser till skolor med
lagre medelbetyg dn genomsnittet.

Skolor med ldgst utbildningsnivé i hemmen tilldelades i genomsnitt ett storre
totalt antal lararveckotimmar per elev (2,53 lvtr per elev) dn skolor med
hogst utbildningsniva i hemmen (2,01 lvtr per elev). Detta innebér att for
lasaren 1992/93, 1993/94 och 1994/95 var det en skillnad pd 25 procent i
resurstilldelningen av ldrarveckotimmar/elev mellan den grupp skolor som
hade besvérligast forutsittningar och den grupp som hade de mest
gynnsagnma forutsittningarna. Skillnaden mellan enskilda skolor dr dnnu
storre.

' Detta kan jamforas med att det genomsnittliga antalet elever per lirard den kommunala
grundskolan lasaret 1994/95 var 12,4 (Skolverket 1995 a). Med en variation pé +- 12,5 %
innebér detta ett hogsta tal om ca 14 elever per larare och ett lagsta tal om ca 11 elever per
larare.
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5.2 Nettoeffekter

Vi har nu sett att skolor dér forutsittningarna édr sddana att man kan forvinta
sig sémre resultat 4n genomsnittet tilldelas mer resurser én genomsnittet. Det
finns da anledning att gé vidare och studera om 6kade lararresurser medfor
hogre medelbetyg pa skolnivé givet en renodling frén det kompensatoriska
sambandet.

For att kunna fa en uppfattning om vad tilldelningen av lararveckotimmar
betyder for resultatet i skolan behdver vi gora en inbordes jamforelse mellan
skolor som har med varandra mera jdmbordiga forutsdttningar. Dérfor delar
vi upp materialet och studerar effekten i varje subgrupp.

Vér grundmodell for alla skolor (se avsnitt 4.1) dr underlag for de analyser
som redovisas i figurerna 8 och 10 i detta avsnitt.

Nettoeffekten av lararveckotimmar per elev pa skolans medelbetyg

I nedanstiende figur 8 visar vi en analys av antalet lararveckotimmar per
elev for all undervisning mot medelbetyg i hela materialet och i subgrupper.
Nér man betraktar resultatet for alla skolorna (stapeln 100 %) &terfinner vi
det svagt negativa nettosambandet for lararveckotimmar totalt som vi sett i
var tidigare redovisade grundmodell (se figur 5).

Figur 8:Nettoeffekten av lirarveckotimmar per elev for all undervisning
mot medelbetyg. Subgrupper efter fordldrarnas utbildningsniva.
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Staplarna for skolor med 14g utbildningsniva i hemmen i figur 8 visar
positiva nettoeffekter av antalet lararveckotimmar per elev pa medelbetyget
pa skolniva.

Vi vet att tilldelningen av lararveckotimmar per elev dr kompensatorisk. Ju
lagre utbildningsniva i hemmen desto hogre genomsnittligt antal
lararveckotimmar per elev 1 subgrupperna (se figur 7). Detta innebér ett
negativt tecken pd sambandet mellan lararresurserna och resultaten pa
skolniva. Det kompensatoriska sambandet har ett negativt tecken i alla
subgrupper och ér starkast 1 subgrupperna med samre forutsittningar (se
bilaga 4).

Samtidigt som sambandet mellan ldrarveckotimmar och resultat har negativt
tecken 1 alla subgrupper uppkommer positiva nettoeffekter av lararresursen
pa resultatet pd skolniva i ett antal subgrupper.

Vi gor tolkningen att de positiva nettoeffekterna uppkommer péd grund av
underliggande positiva renodlade effekter av lararresursen pa resultatet pa
skolniva.

Vi har i véra analyser inte funnit ndgot som talar emot att det ocksé i
subgrupper med negativa nettoeffekter finns positiva, men svagare,
renodlade effekter.

Vi har inte mojlighet att géra ndgra uttalanden om den absoluta storleken pé
den renodlade effekten. Vi gor endast tolkningen att det finns en positiv
renodlad effekt av lararresurserna pa resultatet och att den renodlade effekten
ar starkast 1 skolor med sdmre forutséittningar. Med andra ord menar vi att
storleken pa lararresurserna har betydelse och att en kompensatorisk
fordelning av lararresurser mellan skolor har positiva effekter for elevernas
resultat pa skolniva. For mera l&ngtgaende slutsatser krdvs mera djupgaende
studier. Var tolkning illustreras i figur 9.

Givetvis har inte bara storleken pa tilldelningen av ldrarveckotimmar
betydelse, det dr ocksa viktigt hur resurserna anvénds. Det dr darfor inte
mojligt att ange nadgon absolut niva for den ideala resurstilldelningen. Till
denna fraga aterkommer vi under véra avslutande reflexioner i slutet av
rapporten (avsnitt 7).
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Figur 9: Teoretiskt exempel som illustrerar tre olika nettoeffekter.
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Exempel I illustrerar en skola dér nettoeffekten ar positiv, dvs den renodlade
effekten av resursinsatsen pa resultatet r starkare 4n det negativa
kompensatoriska sambandet. Skolan i exempel 1 har tilldelats vissa resurser
(den nedétpekande streckade pilen) och resultatet av de insatta resurserna for
eleverna (den uppatgéende helsvarta pilen) dr storre &n den kompensatoriska
insatsen. Vi ser att styrkan pd pilarna ar olika i de bada andra exemplen. I
exempel 2 resulterar detta i en negativ nettoeffekt som betyder att resurser
har haft en paverkan ra resultatet, men den kompensatoriska tilldelningen har
varit storre. I det tredje exemplet tar de bada pilarna ut varandra. Lite
forenklat kan det uttryckas som att man har fatt tillbaka vad man har
“satsat”.

Nettoeffekten av lararveckotimmar per elev pa skolans andel elever
med fullstindiga betyg

De analyser som vi redovisat tidigare i detta avsnitt av rapporten har gjorts
med medelbetyg som resultatmatt. Vi kommer nu att redovisa ytterligare ett
sétt att mita nettoeffekten av lararveckotimmar per elev. Detta gor vi med
stod 1 tidigare forskning (Scheerens & Bosker, 1997), som urskiljer tva
grupper av resultatmatt som i Sverige kan dversittas till dels medelbetyg,
dels andel elever med fullstindigt betyg.

”Achievement” méiter kunskapsnivén hos eleven. Skillnaden mot det andra
mattet ("attainment”) dr att "achievement" fangar finare skillnader i nivén pa
kunskap mellan elever och skolor. Skolans medelbetyg ér vart “achievement-
matt". "Attainment” mits ofta genom antalet elever som natt upp till minst
de minimikrav som stélls och som dédrmed har fatt ut examen fran
utbildningen. Vi anvénder resultatmattet andel elever som far ett fullstindigt
slutbetyg pa en skola som vart "attainmentmatt".
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Mattet medelbetyg medfor svarigheter att se effekten av fordndringar for
enstaka elever i den hédr typen av analys. En positiv fordndring i form av att
en elev 0kar antalet &mnen som hon eller han far betyg i ar ett tydligare métt.
Nir vi onskar fokusera effekten av insatta resurser for olika elevers resultat,
och sirskilt for de svagpresterande, da dr méttet “andel elever med ett
fullstindiga betyg” ett bittre maétt.

Figur 10:Nettoeffekten av ldrarveckotimmar per elev for all undervisning
mot andel elever med fullstindiga betyg'®. Subgrupper efter fordldrarnas
utbildningsniva.
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Figur 10 visar en positiv nettoeffekt av ldrarveckotimmarna per elev for all
undervisning nidr man méter mot andelen elever med fullstindiga betyg pa en
skola'®. Nir vi jamfor skolor med sinsemellan liknande forutsittningar blir
var tolkning att ju flera lararveckotimmar per elev en skola har desto storre
ar andelen elever med fullstdndiga betyg. Det kan synas som att
nettoeffekten &r starkast i skolor med mera gynnsamma forutsattningar.

Har finns emellertid en svérighet i jamforelsen mellan skolor med olika
utbildningsnivé i hemmen. Vi inte har uppgifter om hur de specifika
undervisningssituationerna pa olika skolor ser ut for elever som ligger i
riskzonen for ofullstédndigt betyg. Kanske fér elever som ligger i riskzonen
for ofullstindigt betyg mera lararveckotimmar per elev i skolor med
gynnsamma forutséttningar 4n i andra skolor. Kanske har elever med risk for
ofullstindiga betyg i skolor med gynnsamma forutsittningar mindre problem
an elever i andra skolor?

'8 Andel avgangselever som fitt betyg i samtliga dmnen, bortsett frin de elever som inte fatt
fullstdndigt betyg pga deltagande i svenska som andrasprék eller hemsprak.
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6. FORVANTADE VARDEN - VERKTYG FOR
SKOLUTVECKLING

Kort introduktion...

I media har olika rankningslistor publicerats och fatt stor uppmérksamhet.
Att jamfora skolor efter betyg pa detta sétt tar dock ingen eller ringa hdnsyn
till skolornas olika forutséttningar. Att rangordna skolor utifran betyg ger
inget rattvist underlag for jaimforelser om vi dr intresserade av skolans
prestationer. Ytterligare kunskaper om skolorna méste alltid tillforas for att
kunna gora en bedomning av deras resultat.

Man kan t ex tillfora information om skolornas forutséttningar och
dédrigenom fa en béttre utgangspunkt for jimforelser. Vi visar i var studie hur
man kan berdkna vilka medelbetyg som skolorna i studien kan forvéntas ha
utifran var grundmodell dir information om skolornas olika forutséttningar
ingér.

Vi vill dock poédngtera att vi genom detta material fortfarande inte har
tillrdcklig information for att avgdéra om en skola &r bra eller dalig. En sddan
beddmning kréver mer djupgidende kunskaper om de olika skolorna.

6.1 Faktiska och forvantade medelbetyg

Ar en skola med hégre medelbetyg alltid mera framgangsrik #in en skola med
lagre medelbetyg? Hur kan man jdmfora skolor med olika medelbetyg med
varandra?

Den grundmodell som vi tagit fram och som forklarar 42 procent av
variationen i medelbetyg mellan olika skolor kan anvindas for att rikna fram
vad man med en statistisk term kallar for "forvantade viarden", dvs ett
genomsnittsvérde for medelbetygen pa skolor med givna forutsittningar. I
vér studie har vi anvént oss av denna mojlighet for att kunna jimfora skolors
resultat med hinsyn till deras olika forutséttningar.

Skillnaden mellan faktiska vérden och forvéntade virden enligt en
regressionsmodell kan vara en intressant utgangspunkt i analyser och
diskussioner. Vi har i vér studie beréknat forvintade medelbetyg for alla
skolor utifran den grundmodell som vi tagit fram." Férvéntningarna pa

%1 berakningarna av de forvintade virdena ingér de fyra variablerna forildrarnas
utbildningsnivé, andel pojkar, andel elever med utldndsk bakgrund samt antal
hogstadieelever pé skolan.
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landets skolor blir olika hog beroende pé hur forutsittningarna pa varje skola
ser ut. Var grundmodell ger inte en fullstindig forklaring till variationerna.

Det finns ett antal forklaringsfaktorer som vi inte kunnat ta hénsyn till men
som vi antar kan ha en inverkan pé resultatet. Till exempel forvéntar vi oss
att processen i skolan har en inverkan pa resultatet, &ven om detta inte
kunnat inkluderas med statistiska métt i var grundmodell. Det &r inte heller
sd att skolor som nér upp till det i statistisk mening "forvantade vérdet" ska
sla sig till ro med det och inte analysera sin situation och sitt arbetssétt.

Figur 11:Skillnad mellan skolornas faktiska och forvintade genomsnittliga
medelbetyg utifran var grundmodell, samt det faktiska medelbetyget i siffror
for tvd skolor.
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I figur 11 aterfinns de ndrmare 900 skolor som ingér i materialet markerade
som punkter. Skolorna &r placerade lénsvis pa den véagrita linjen. Skolor i
stockholmsomrédet ligger lidngst till vénster, skolor i sodra Sverige ungefar i
mitten och skolor i Norrland ligger langst till hoger. Punkterna anger
skillnader mellan faktiskt och forvintat viarde enligt skalan till vinster.

Nollinjen anger var skolorna ligger om det faktiska vardet motsvarar det
forvantade enligt regressionsmodellen. Punkterna ovanfor linjen anger
positiva skillnader, att skolan har ett hogre medelbetyg dn det forvintade.
Punkterna under linjen &r negativa skillnader och markerar pa motsatt sétt att
skolan presterar ett simre medelbetyg dn det forvintade.

Ett betydelsefullt forhdllande &r att berdkningarna bygger pa relativa
jamforelser. Summan av alla avvikelser blir alltid noll. Hur duktiga &n alla
skolor dr kommer cirka hélften av skolorna att placeras ovanfor strecket och
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ovriga skolor under strecket. Berdkningarna kan anvéndas som utgangspunkt
for en diskussion om hur framgéangsrika olika skolor 4r men aldrig ensamma
utgdra grunden for en beddmning.

For att ytterligare illustrera problemet med att lista skolors medelbetyg utan
hinsyn till deras forutsittningar rangordnar vi i kolumn ett och tva i tabell 1
nedan 4tta skolors™ faktiska medelbetyg. Skola 1 har det hogsta
medelbetyget, osv i fallande skala. I kolumn tre anges det faktiska
medelbetygets avvikelse fran det forvintade da hansyn tagits till skolornas
forutsattningar. Hélften av skolorna presterar ett medelbetyg som ér hogre dn
det forvantade utifran skolans forutsattningar och hélften ett lagre. I kolumn
fyra visas hur skolorna skulle vara rangordnade om man istillet for det
faktiska medelbetyget sag till hur skolorna presterar utifran sina
forutsittningar. Skolorna 1, 2, 4 och 5 har positiva avvikelser fran det
faktiska medelbetyget. Jimforelse mellan kolumn ett och fyra visar att
rangordningen skulle se annorlunda ut om hédnsyn togs till skolornas olika
forutsittningar.

Tabell 1: Atta skolor rangordnade efter deras faktiska medelbetyg fidn hog
till ldg (kolumn 1 och 2), avvikelsen frdn de forvintade medelbetygen da
hénsyn tagits till variablerna i grundmodellen (kolumn 3) samt rangordning
av avvikelsen, frdn storsta positiva till storsta negativa (kolumn 4).

Rangordning Faktiskt Avvikelse fran Ny rangordning
medelbetyg forvintat medelbetyg
1 343 0,229 1
2 3,34 0,092 2
3 3,32 -0,017 5
4 3,24 0,047 4
5 3,18 0,056 3
6 3,15 -0,121 8
7 3,14 -0,020 6
8 3,01 -0,056 7

6.2 Exempel fran tva skolor

For att illustrera de olika forutsittningar som skolor arbetar under har vi valt
att beskriva egenskaperna hos tvé av dem. Skolorna ar markerade i figur 11
ovan. Det dr tva skolor som har i stort sett samma medelbetyg, nagot under
riksgenomsnittet 3,20, men en av skolorna presterar béttre dn forvintat och
den andra sédmre én forvéntat.

Det forsta exemplet ér en skola med ett hdgre resultat 4n forvéntat. Skolan
ligger 1 en invandrartét storstadskommun. Det faktiska medelbetyget pa
skolan &r 3,15. Utifran skolans forutsittningar avseende de
bakgrundsvariabler som vi i grundmodellen kan ta hinsyn till kan skolans
forvintade medelbetyg berdknas till 2,86.

2 yar hundrade skola ur ett datamaterial dér skolorna #r sorterade efter lin och kommun.



34

Pé skolan gér en storre andel pojkar 4n genomsnittet (60 procent) och
andelen elever med utlindsk bakgrund ar ocksa hog (69 procent). Skolan har
saledes bade en stor andel pojkar och en stor andel elever med utldndsk
bakgrund. Det dr tva faktorer som vi i analysen av grundmodellen har funnit
paverkar medelbetyget negativt i landet som helhet, vilket gor att skolor med
hoga vérden pé dessa faktorer ges ett nagot lagre forvéntat varde dn skolor
med en motsatt profil.

En annan faktor som bidrar till att det forvintade vérdet dras ned for skolan
ar att avgdngselevernas foraldrars genomsnittliga utbildningsniva pé skolan
ar en av de ldgsta i landet®. For 6vrigt r antalet hogstadieelever pa skolan
245 och det genomsnittliga antalet lararveckotimmar per elev under
avgangselevernas hogstadietid ar 2,48, dvs dver genomsnittet.

Det andra exemplet ér en skola som presterar ett simre resultat dn forvintat.
Skolan ligger i en forortskommun. Det faktiska medelbetyget pa skolan ar
3,13 och utifran skolans forutséttningar avseende de bakgrundsvariabler som
vi 1 grundmodellen kan ta hinsyn till forvintas skolans medelbetyg vara
3,20.

Andelen pojkar pa hogstadiet pa skolan ar 54 procent, dvs ndgot mindre dn
det forra exemplet. Andelen elever med utlindsk bakgrund ér ocksa betydligt
mindre (17 procent). Skolan har en jdmn fordelning av elever mellan konen
och en andel elever med utlandsk bakgrund som ligger strax ovanfor den
genomsnittliga andelen i landet (12 procent). Fordldrarnas genomsnittliga
utbildningsniva bland avgangseleverna ir relativt hog™, vilket innebir att
den hér skolan har bittre forutsédttningar dn skolan i det forsta exemplet.
Antalet hogstadieelever pa skolan dr 278 och det genomsnittliga antalet
lararveckotimmar per elev under avgangselevernas hogstadietid ar 2,07.

Detta dr inte bara ett exempel pa tva skolor med mycket olika
forutsittningar, det dr ocksa ett exempel pa att den forra skolan har
kompenserats nigot resursméissigt for sitt simre utgéngslige.

Den forsta av dessa bada skolor presterar bra resultat i forhéllande till sina
samre forutsattningar. Vad beror det pd? Vi kan inte ge niagra svar inom
ramen fOr detta arbete, men vi kan vicka ett antal fragor och bidra med ett
analysverktyg som kan stimulera diskussionen om skolans inre arbete.

2 Skolans virde dr 1,39 pé en skala frén 1,0 till 3,0.
22 Skolans virde dr 2,03 pé en skala frén 1,0 till 3,0.
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6.3 Underlag for diskussion om skolutveckling

Kort introduktion ...

Det medelbetyg som en skola kan forvéintas ha utifran var grundmodell ar
inte att betrakta som idealvirden for skolan. Det ska istéllet ses som ett
verktyg dér skolor kan sétta in sitt resultat i ett riksperspektiv och pa sa sitt
f4 en ny utgdngspunkt for diskussion och analys av resultat och
méaluppfyllelse.

Verktyget ger en mgjlighet att belysa resultatet pé en skola i forhallande till
yttre forutséttningar for verksamheten. Det ger ocksa mojligheter att bedoma
hur skolan bidragit till de resultat som uppnatts.

Genom att rensa for olikheter avseende viktiga bakgrundsfaktorer kan skolor
jamfora sig mera rittvist med andra skolor som arbetar under liknande
omstandigheter. Skolor med exempelvis jdmbordiga forutsittningar kan
jamfora sig med varandra och lira sig av varandras arbetssitt. Skolor kan
ocksé studera sin egen utveckling ver ett antal ar och anvdnda denna
jamforelse som underlag for en diskussion om hur man formulerar sina mal
och foljer och virderar sin verksambhet.

Information om de medelbetyg som skolorna kan forvéntas ha utifran vér
grundmodell erbjuder inte bara en mdjlighet att gora mer réttvisa
jamforelser. Forhoppningen &r ocksa att informationen kan tillfora fakta som
kan underlétta diskussionen om skolans inre arbete, eftersom de viktigaste
yttre forutsittningarna redan har beaktats nér de forvintade medelbetygen pa
skolorna har berédknats.

Den skillnad som vi tagit fram for varje skola mellan faktiskt och forvantat
vérde enligt var grundmodell kan vara en intressant utgangspunkt i arbetet
med skolutveckling. Att en skolas faktiska medelbetyg ligger hogre eller
lagre dn det man kan forvénta sig utifran de forutséttningar vi har med i var
grundmodell kan forklaras av en mangd faktorer som ligger utanfor var
modell.

Man ska dock komma ihag att modellen som forvantningarna bygger pa
baseras pé den genomsnittliga effekten av grundmodellens faktorer for alla
landets skolor. Kanske &r det sa att det finns lokala faktorer som &r mera
betydelsefulla for en skola som vi inte har kunnat ta hinsyn till i en modell
som tillimpas pa hela riket.

Foréldrarnas utbildningsniva &r, som vi sett i grundmodellen, den faktor som
1 genomsnitt har storst betydelse for att forklara skillnader i elevresultat
mellan skolor. Effekten av utbildningsbakgrund kan emellertid variera
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mellan landets skolor. En intressant fraga hér ar vad fordldrars och larares
forvantningar pé elever frdn hem med hog utbildningsbakgrund har for
betydelse.

Vi vet fran statistiken att flickor 1 genomsnitt far hogre medelbetyg én
pojkar. Vi sdg ocksa i den tidigare redovisade grundmodellen att effekten av
att ha en stor andel pojkar i genomsnitt dr negativt for skolans resultat. Det
finns emellertid skolor dir konet inte har ndgon paverkan alls pé skolans
medelbetyg. P vissa skolor dr det av negativ betydelse for skolans
medelbetyg att ha manga flickor. En relevant fraga att stélla dr vad dessa
skillnader beror pa. Méts eleverna pé olika sétt i undervisningsprocessen
eller, uttryckt i termer av resursanvindning, anvéinds resurserna pa olika sétt?

I var grundmodell har vi fangat den genomsnittliga effekten av att en skola
har elever med utléndsk bakgrund. Som vi tidigare framhallit har betydelsen
av utlindsk bakgrund manga dimensioner. Faktorer som om eleverna &r
forsta eller andra generationens invandrare, nér i livet forsta generationens
invandrare kom till Sverige, fran vilken kultur eleverna invandrat behover
beaktas tillsammans med ménga andra faktorer som man har kinnedom om
pa respektive skola.

Det kan ocksa vara sa att medelbetyget inte ar ett helt rattvisande maétt.
Skolor kan ha olika betygskultur. En skola ger generdsa betyg, en annan &r
strangare 1 sin bedomning. Ett sdtt att kontrollera detta lokalt kan vara att
stilla medelbetyget mot resultat pa nationella prov. Det dr inte ovanligt att
skolor som har bittre resultat dn andra skolor pa nationella prov visar sig ha
en betygsséttning som ytterligare 6kar avstandet till 6vriga skolor. Att
forklara skillnaden mellan faktiskt medelbetyg och det medelbetyg som kan
berdknas utifrdn var grundmodell med orsaker av den karaktir som
exemplifieras hir kan vara ett bra sitt att borja analysen. Forklaringarna kan
leda fram till djupare kunskaper om en skolas ldroprocess och arbetsklimat.

Tankar som vickts for att forklara orsakerna bakom avvikelsen frén
forvintat medelbetyg har i ett pilotprojekt™ som Skolverket ansvarar for lett
till intressanta diskussioner i kommuner och skolor. Diskussionerna har géllt
kommunernas resursfordelningsmodeller och hur resursférdelningen ser ut
mellan skolor och elever i kommunen. Hur resurserna anvénds har ocksa
statt i fokus for samtalen. Kommunerna har fatt erfarenheter som kan
anviandas som nytt beslutsunderlag for att férdela resurserna i skolan.
Exempel pa andra fragor som kommit upp i debatten dr hur man organiserar
skolverksamheten och vilken betydelse skolledningen har. Skolverkets
ambition dr att resultat fran detta pilotprojekt ska kunna bli ett verktyg i
kommunergas arbete med kvalitetsredovisningar enligt Skolverkets allménna
rad 1999:17 .

3 Skolverkets projekt "Tillimpning av modeller for analys av samband mellan resurser,
skolklimat och resultat pd skolniva". Projektledare: Britt-Inger Stoltz, Skolverket, Sundsvall.
** Skolverket. Allminna rad 1999:1. Skolverkets allménna rdd om kvalitetsredovisning inom
skolvésendet.
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7. REFLEXIONER OM RESURSFORDELNING M M

Denna studie dr den forsta stora svenska undersdkningen om resurser och
resultat pa skolniva. Det finns ett betydande antal studier fran andra lander
som undersokt betydelsen av skolresurser. Flera forskare, mest anglosaxiska,
har forsokt fAnga hur sambandet mellan skolresurser och resultat ser ut,
sedan man konstanthéllit for sociokulturella bakgrundsfaktorer. Det finns
emellertid inga entydiga svar. Var studie ska ses i detta perspektiv. Vart
projektarbete &r ytterligare en studie pa vigen mot kunskap om samband
mellan resurser och resultat.

I vart arbete har vi kunnat konstatera att fragestéllningar om skolans resurser
och resultat ar ett mycket komplext fraigeomrade. Vi presenterar ingen slutlig
modell for analys av samband mellan resurser och resultat. Véar studie kan
betraktas som ett forsok att studera de grundldggande sambanden. Vi ser
vara analysresultat som en utveckling av studier som Skolverket tidigare
redovisat och som ett steg pa viagen mot ytterligare fordjupade fallstudier
och metodmaéssigt mera utvecklade registerstudier. Med var studie som
grund kan ett antal problemomraden identifieras dér ytterligare studier
behover genomforas.

Viér studie ger utgdngspunkter for dialog om resursernas betydelse for
resultatet i skolan. Analysresultaten ger anledning till reflexioner runt
behovet av en genomtédnkt resursfordelning. I detta avsnitt har vi
problematiserat nagra fragor som dr av intresse i den fortsatta diskussionen.

Behovet av en genomtinkt resursfordelning

Vi har i var studie funnit att resurser betyder olika mycket for olika skolor
med olika forutséttningar. Utifran ett nationellt resursfordelningsperspektiv
kan man konstatera att resurser dr av storre betydelse for skolor med sdmre
forutséttningar. Det dr ocksa viktigt att elever med svarigheter har tillgang
till tillrdckliga resurser oberoende av om de befinner sig i en skola med
samre eller battre forutsittningar. En intressant fraga ar vilken betydelse det
har hur lararresurserna fordelas och anvinds i skolans arbetsporcess. Ger t ex
mindre grupper positivare resultat i skolor med sdmre forutsittningar medan
storre grupper kombinerat med specialundervisning ger positivare resultat i
skolor med bittre forutséttningar?

Den genomsnittliga situationen i riket &r att resurser kan forbéttra elevernas
forutséttningar i skolan, men inte helt overbrygga det fran borjan sdmre
utgingsldget. Var studie kan anvindas som utgangspunkt for diskussioner
om fordelningen av lararresurser mellan skolor och elever. Om man soker
svar pa fragan hur mycket resurser som totalt sett bor tilldelas skolor och
elever dr detta en beddmningsfraga som vér studie inte ger svar pa.
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De resultat som vi har funnit i denna studie kinns igen frén tidigare
forskning dir bl a Hanushek framhaller betydelsen av en genomtinkt
resursfordelning utifran varje skolas behov. Det far han ocksé stod for av
andra forskare. Hedges, Laine & Greenwald (1994) och Mayston (1995) ér
nagra som ocksé betonar denna betydelse. Enligt dessa forskare kan man
genom att resursmassigt prioritera vissa verksamheter pa en skola anvdnda
resurserna mer eller mindre effektivt ur ett elevperspektiv. Hanusheks
slutsats &r att béttre resultat inte uppnas genom att generellt 6ka den totala
resurstilldelningen till skolan. Det handlar istdllet om att satsa pa insatser
som beddms vara viktiga utifran lokala prioriteringar.

Beroende pa vad man vill uppné med skolan bor, enligt Maystons
resonemang, resurserna fordelas pa olikartade satt. Om malet &r att alla
elever skall nd samma kunskapsniva skall resurser omfordelas till de elever
som kriaver mer resurser och fran dem som har bittre forutséttningar for
skolarbetet hemifréan.

Svdrigheter med att fanga effekten av insatta resurser

Flera forhallanden gor det svért att finga effekten av insatta resurser. Enligt
ekonomisk teori dr den positiva effekten av resurstillskott storst nér man gér
fran noll och tillfor nya resurser. Svenska grundskolor, tillsammans med
ndgra andra europeiska grundskolor, har tillgéng till relativt mycket
lararresurser per elev.” Ju mer resurser som tillfors per elev eller skola desto
svarare ir det att fanga effekten av ytterligare resursinsatser. Modellen avser
tilldelning av ytterligare resurser niar bakgrundsfaktorer som paverkar
skolors resultat hélls konstanta. Nedanstdende figur 12 illustrerar den
avtagande nytta som ytterligare resurser tenderar att ha nér en viss
genomsnittsniva uppnatts. Landets skolor befinner sig med andra ord
sannolikt i genomsnitt nagonstans pa den flacka delen av kurvan i féljande
figur. Vi har dérfor i vér analys antagit ett approximativt linjart samband
mellan resurser och resultat.

 Regeringskansliet: Faktablad Utbildningsdepartementet U 99.004 Februari 1999: Nagra
resultat fran Education at a Glance, OECD-Indicators 1998
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Figur 12:Resursernas avtagande marginalnytta for elevernas resultat.
Teoretisk modell.
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Maystons teori gar ut pa att om tva elever med olika bakgrund skall na
samma mal, dd maste man vara beredd pé att kostnaden i genomsnitt &r
betydligt hogre for en elev med sdmre forutsattningar én for en elev som
kommer fran ett hem med ett storre intresse for elevernas skolarbete, vilket
ofta sammanfaller med mer vilutbildade hem. Eftersom elever krdver mer
eller mindre undervisning for att na en viss kunskapsnivé betyder det ocksa
att resurser gor mer eller mindre nytta for olika elevgrupper. Marginalnyttan
av nagra extra larartimmar kan for skolan som helhet vara mycket marginell,
men for en enskild individ kan det exempelvis betyda ett fullstindigt
slutbetyg.

Behovet av processtudier

De resurser som vi fokuserar i var studie, elev- respektive lararresursen,
mdots i1 skolans laroprocess. For att fullt ut forsta skolans resultat behdver
man ha kunskap om béade resurser och ldroprocess. Att bara kidnna till
resurser och resultat, exempelvis insatta ldrarveckotimmar och betyg, ger en
begransad kunskap.

Vi har tagit fram en grundmodell med fem faktorer som speglar olika
resursmaéssiga forutsittningar for skolverksamheten. Var modell forklarar 42
procent av variationen i medelbetyg mellan alla skolor i studien.

Nérmare 60 procent av variationen aterstar att forklara. Den oftrklarade
delen av variationen kan handla t ex om skolors organisation, arbetssitt,
ledarstil, skolklimat, lararegenskaper och attityder. Unika faktorer som
individens motivation har betydelse men kan inte fingas i denna typ av
studie. I likhet med vad Hanushek, Mayston m fl funnit tidigare ar det vér
tolkning att det inte endast ar hur mycket resurser som skolan har tillgang till
som &r viktigt utan att det ocksé ar av storsta vikt hur resurserna anvinds
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Var forhoppning ar att vér studie ska kunna laggas som grund for fortsatta
djupstudier om laroprocessen i skolan. Med hjilp av var metod kan man
konstanthélla for olika bakgrundsfaktorer som har stor betydelse for
resultatet i skolarbetet. Man kan sedan i utvecklingssyfte studera skolor som
har med varandra jimforbara bakgrundsforhallanden for att fa kunskap om
vilka forhallanden i ldroprocessen som dr av betydelse for resultatet.

Behovet av en nyanserad syn pd skolans resultat

I var studie har vi anvént oss av resultatmétten medelbetyg och andel elever
med fullstindiga betyg. Detta dr officiellt vedertagna resultatmatt. Betygen
ar avsedda att ge en bild av elevernas kunskaper i olika &mnen. Léaroplaner
och andra styrdokument for skolan innehéaller emellertid &ven andra mél med
skolans verksamhet dn de kunskapsmaéssiga. Det handlar om virdegrunden i
skolan. Skolan ska frdmja elevernas harmoniska utveckling. Eleverna ska
uppna t ex social och kommunikativ kompetens och delaktighet 1
demokratiska virden. De senare &r fardigheter som inte enkelt 1iter sig
fingas med ett matt som betyg eller provresultat.

Liksom det finns behov av att gora fordjupade studier av sambandet mellan
resurser - processer - resultat finns det ocksa behov av att i denna typ av
sambandsstudier nyansera séttet att bedoma skolans resultat. Det ér var
forhoppning att vart arbete ska kunna ligga till grund for fortsatta studier och
diskussioner dven pé detta omrdde. Det handlar hir om vilka resultat man
studerar och hur man méter eller virderar dem. Det handlar ocksé om vilken
vikt man lagger vid olika fardigheter, t ex sddana fardigheter som hénger
samman med mangkulturalitet.

Behovet av studier pd klass- eller gruppnivd

Var studie av samband mellan ldrarresurser och medelbetyg har genomforts
pa skolniva. Ju lidgre aggregeringsniva som studierna kan genomforas pé
desto battre. Eftersom den nationella statistiken inte innehaller uppgifter om
lararresurser pé klass- eller gruppniva har det emellertid inte varit mojligt att
genomfoOra analyser pd ldgre nivd @n skola. En nationell insamling av data
som skulle mojliggora en sddan studie skulle bli mycket kostsam, om den
ens vore praktiskt genomforbar. For enskilda kommuner som har tillgang till
denna typ av information kan fallstudier med detta perspektiv bli mycket
vérdefulla.

Behovet av fortsatt analysarbete

Bakgrunden till denna studie &r behovet av mera kunskap om samband
mellan resurser och resultat i skolan. Studien &r en stor registerstudie som
bygger pa data frdn Skolverkets nationella uppfoljningssystem. Négon
liknande nationell totalunders6kning har inte gjorts tidigare i Sverige, och
vad vi vet, inte 1 ndgot annat land heller. Under arbetets gdng har ménga
uppslag kommit fram om ytterligare analyser som kan genomforas.
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Denna rapport &r ett steg pa viagen mot en béttre kunskap om samband
mellan resurser och resultat. Var ambition i denna rapport ar att med en
pragmatisk instéllning till statistiska metoder presentera ett sitt att tdnka runt
samband mellan resurser och resultat i skolan. Vi vill férsoka belysa de
komplicerade samband som rader mellan storleken péa ldrarresurserna och
medelbetygen pé skolniva.

Det finns emellertid stora mojligheter att komma djupare i analyser av
fragestéllningar inom omradet. T ex kan flernivdanalyser genomforas. Den
analys som vi genomfort av samband mellan ldrarveckotimmar och
medelbetyg pa skolniva kan emellertid inte ersittas av en flernivdanalys,
eftersom vi dr intresserade av skolresultat. Enligt de prelimindra
undersokningar som vi genomfort skulle en tillimpning av flernivianalys
inte heller fordndra véra slutsatser. En analys med en fordjupad tillimpning
av icke linjdra modeller vore ocksa virdefullt.

Det verktyg for skolutveckling — en berdkning av vilka medelbetyg som
skolorna i studien kan forvintas ha utifran var grundmodell — dr framtagen
med det relativa betygssystemet som grund. Ett utvecklingsarbete har
paborjats for att tillimpa modelltinkandet pa det nya malrelaterade
betygssystemet.
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8. KUNSKAPSOVERSIKT

I denna kunskapsoversikt redovisar vi ett antal studier inom olika omraden
med relevans for de analyser vi genomfort 1 vart projektarbete.
Redovisningen omfattar studier om individuella forutsédttningar, om samband
mellan resurser och resultat, om gruppstorlekens betydelse och slutligen om
stora och sma skolor.

8.1 Individuella forutsattningar som paverkar elevens
skolprestationer

Sociala strukturer har betydelse

Betydelsen av social bakgrund for elevernas resultat har belysts av manga
forskare. I slutet pad 1960-talet kom den omtalade Colemanrapporten
(Coleman, 1966) fran USA som fick stort inflytande 6ver samhéllsdebatten
och over utformningen av utbildningspolitiken. Rapporten forde framforallt
fram att skolan var av underordnad betydelse for att forklara vad som
paverkar elevernas prestationer. Istillet dr det elevernas sociala bakgrund,
dvs hemmiljon, som i huvudsak forklarar elevernas skolresultat.

Fragestdllningen om den sociala bakgrundens roll fokuseras dven inom
ramfaktorteorin (Dahll6f, 1967 och Lundgren, 1972 och 1981), i vilken man
menar att ldraren och ddrmed skolans undervisning paverkas av flera olika
ramfaktorer, vilka star utanfor larares och elevers kontroll.

De pedagogiska ramarna, menar Lundgren (1981), har en stark koppling till
den ekonomiska och sociala strukturen i samhaéllet. Detta faktum
nodvindiggor darfor att de pedagogiska ramarna dven relateras till
omvérldens struktur. En av de viktigare ramarna for skolans
forutsittningarna &r skolans geografiska lage och elevernas sociala
bakgrund. Skolorna arbetar alltsa utifrdn sociokulturellt givna betingelser
eller ramar som &r svara att paverka. Dahll6f och Lundgren har pavisat att
elevsammansittningen pé en skola och det sitt pa vilket ldraren mdter denna
elevgrupp resulterar i en undervisning anpassad efter endast en grupp av
eleverna. Gruppen blir en sé kallad styrgrupp vars behov hela klassens
undervisning anpassas till, dvs den elevgrupp vars behov av tid for inlérning
overensstimde med den tid som hela klassen lade ner pd en elementér
uppgift. Eftersom styrgruppen sannolikt inte representerar alla elever, kan
detta tolkas som att lararna enligt ramfaktorteorin har sma mojligheter att
bidra till en utjimning av sociala skillnader. Styrgruppen bestar, enligt
Dahl16fs* undersokning, av de elever som befinner sig strax under den niva
som medianeleven presterar.

I en australiensisk undersokning om skoleffekter (Hill & Rowe, 1996) i ar 4-

% Referat i Lundgren ,1989.
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6-skolor fann man att skolans paverkan péa elevresultatet ar 15 %.
Bakgrundsfaktorer som hemmet och dess socioekonomiska status svarar for
60 % av variationen i elevresultaten. Narmare 25 % av skillnaden i
elevresultaten anses forklarade av vilken ldrare en elev har.

Vilken betydelse for elevens skolresultat har féraldrarnas
utbildningsbakgrund?

Det finns en méngd, bade svenska och internationella, forskningsrapporter
som visar att elevernas sociala bakgrund, métt genom foréldrarnas
utbildningsniva, ar viktig for att forklara elevernas skolprestationer. Det har i
tidigare forskning pavisats ett starkt positivt samband mellan fordldrarnas
utbildningsnivé och elevens prestationer i form av medelbetyg och andra
resultatmétt (som exempelvis prov). Perez Prieto (1989) har i sin forskning
foljt elever med olika social bakgrund genom deras skolkarridrer. Elevernas
prestationer, mitt med medelbetyg, var genomgaende hogre for eleverna fran
medelklassen.

Forenklat kan dessa resultat kopplas till forskning som funnit att olika
samhillsgrupper forfogar 6ver olika sprakkoder. Ménga menar att
medelklassens sprakliga kod dominerar i skolan, vilket kan bli till ett hinder
for barn fran andra samhallsklasser (Eriksson & Jonsson 1994).

En hel del forskning har alltsa pavisat att den sociala bakgrunden i nagot
avseende paverkar elevernas resultat. Men det handlar inte enbart om
fordldrarnas utbildningsniva, utan dven om vilka forvantningar foréldrarna
har pé sina barns skolarbete. Eftersom foréldrarna i regel ar barnets narmaste
och viktigaste vuxenkontakt s dr det naturligt att deras virderingar och
preferenser paverkar barnets syn pé sig sjdlv och framtiden.

Forédldrarnas forhallningssatt och mojlighet att ge barnet stod i skolan,
behover nddvandigtvis inte ha med den sociala bakgrunden att gora. Att
maéta elevens sociala bakgrund i termer av sociokulturella data ger bara en
begrinsad insikt, enligt Lennart Grosin (1991). Hemmets ldroplan, dvs
fordldrarnas engagemang i skolan och intresse av elevens skolarbete ér vél sa
viktigt och betydelsefullt for skolframging. Hemmets ldroplan fingar
hemmens kulturella kapital pa ett sétt som inte sociokulturella data gor.
Enligt Grosin bor en undersdkning av hemmets ldroplan omfatta minst fyra
delfaktorer. For det forsta det direkta stod fordldrarna ger barnen i
skolarbetet, for det andra det intresse for och den uppméirksamhet pa barnens
skolarbete och liv i allménhet, for det tredje deras allminna attityder och
instillningen till skolan och for det fjdrde i vilken grad de skapar ordnade
levnadsforhéllanden for barnen. Lofgren och Lofqvist (1989) beskriver
ocksa betydelsen av hemkulturen, dvs samhorigheten, kontakten och
diskussioner i hemmet kring skolan. Deras undersokningen gér ut pa att
identifiera varfor elevers prestationer i amnet svenska varierar.
Undersokningen ar en del av en omfattande internationell studie. Resultatet
av studien dr att en av de faktorer som paverkade resultaten mest &r
hemkulturen. Elevernas syn pa sina mdjligheter i framtiden har en stark



45

koppling till fordldrarnas sysselséttning. Ju hogre yrkesstillning fordldrarna
har, desto lidngre utbildning tinker sig eleverna, vilket paverkar
prestationerna i svenska.

Spelar det nagon roll for resultatet om eleven ar pojke eller flicka?

Pé 1970-talet publicerades en stor metaanalys av Macoby & Jacklin (1974)
dar konsskillnader i olika avseenden analyserades. Analysen kom fram till
att pojkar overtraffar flickor i matematisk forméga, men det gillde inte alla
aldersnivaer. Fa studier finner skillnader i prestation mellan kdnen fore 12-
13 &rs alder, det &r alltsa forst i en ndgot hogre dlder som sddana skillnader
upptriader. [ hogre aldersgrupper presterar pojkar i genomsnitt béttre resultat.
Ett ndgot annorlunda resultat framkom dock i ”den nationella utvirderingen
av grundskolan 1992” (NU 1992), dir pojkarnas lilla 6vertag i matematik i
arskurs 2 blir mindre i arskurs 5. Pojkarna presterar béttre pa prov med
enklare berdkningar, medan flickorna &r duktigare pa problemlosande
uppgifter och pé sé kallade produktiva test (t ex uppsatsskrivning)
(Skolverkets rapport nr 47).

Svensson (1971) visar att det inte enbart dr innehéllet i proven som paverkar
konsskillnaderna utan dven hur skolprestationerna mats. Pojkarna far klart
battre resultat dn flickorna pa standardproven i matematik, medan flickorna
far ett betydligt hdgre betyg 4n vad man kunde forvinta sig utifran deras
provresultat.

En undersokning pd uppdrag av Skolverket (Skolverket, 1996 b) med syfte
att ta reda pa om det foreligger nagra konsskillnader och
socialgruppsskillnader i matematik pa grundskolan visar att kon har klart
mindre betydelse for prestationerna én socialgrupp. Inga konsskillnader av
betydelse upptrider pa 1ag- och mellanstadiet, sidana féorekommer diaremot
pa hogstadiet. Pa allmén kurs dr konskillnaderna vad géller
standardprovsresultaten mindre, men flickorna far generellt dven i denna
kurs hogre betyg én pojkarna.

Det finns ocksa skillnader mellan hur pojkar och flickor skattar sin egna
forméga. Det visar en undersokning av Ek & Pettersson (1985), dir en
ungdomskull med elever fodda 1972 har studerats. Flickorna hade en storre
tilltro till att klara uppgifterna @n pojkarna i arskurs 3. Foérhallandet mellan
konen var det omvénda i arskurs 6. I lasning och stavning skattade flickorna
sina prestationer hogre dn pojkarna, medan kunskaperna i matematik
skattades hogre av pojkar dn av flickor. Internationella forskare har funnit
samma differens mellan konen. Fennema och Sherman (1977) menar att
detta &r en aterspegling av sociokulturella skillnader, ddar matematik ofta
betraktas som ett manligt amne.
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Vad innebér det for eleven att ha utlandsk bakgrund?

Hur paverkas elevernas skolprestationer av att eleven har utlindsk
bakgrund? I detta avsnitt har vi for avsikt att ge en bild av den heterogenitet
som rader inom gruppen elever som definieras som elever med utlandsk
bakgrund.

Eriksson & Jonsson (1993) finner i sin studie att forutsittningarna for
skolarbetet skiljer mycket beroende pé vilket land, eller vilket omrade i
vérlden, eleven harstammar frén. Exempelvis visar studien att elever fran en
grupp av linder kallad Invandrargrupp A*’ klarade sig simre 4n andra
invandrargrupper, gentemot svenska elever. Resultatet beror till stor del pa
att dessa elever generellt tillhor en ldgre socialgrupp dn ovriga
invandrarelever som undersoktes. Bland barn i samma socialgrupp aterfinns
inga skillnader mellan invandrarbarn fran Invandrargrupp A och
svenskfodda barn. Den andra invandrargruppen- Invandrargrupp B> hade
sitt ursprung i mer ekonomiskt utvecklade ldnder &n den forra gruppen.
Eleverna fran denna sociokulturellt mer gynnade invandrargrupp (B) hade i
motsats till eleverna i Invandrargrupp A hogre betyg én svenskfodda barn
fran samma socialgrupp. Enligt denna undersokning var det séledes inte av
uppenbar nackdel att ha utlindsk bakgrund.

Simild (1994) har studerat invandrarnas skolframgang och utbildningsval
efter grundskolan och dven han konstaterar att det inte foreligger nagra
dramatiska skillnader mellan invandrarbarn och barn med svenska foréldrar.
Han konstaterar ocksa att invandrargruppen dr mycket heterogen och att det
finns en stor variation mellan invandrare av olika ursprung. I hans studie ser
man tydliga tendenser till skillnader beroende pa vilket geografiskt ursprung
invandrarna har och att gruppen tenderar att polariseras med avseende pa
fordldrarnas utbildningsniva.

Flera forskare har ocksé pévisat att det generellt inte foreligger nagra storre
skillnader mellan elever med utlandsk bakgrund och svenska elever, om man
tar hdnsyn till elevernas sociokulturella bakgrund.

Horst Lofgren (1993) har jamfort resultaten for alla elever med utldndsk
bakgrund som gick ut grundskolan 1988 med motsvarande resultat for ett
urval svenska elever. I undersokningen foljer man upp vad eleverna gor fyra
ar efter avslutad grundskola och i hur stor utstrackning de olika
elevgrupperna fullfoljde sina gymnasiestudier och resultatet av dem.
Resultatet visar att det dr skillnader (0,2 betygssteg) mellan
invandrarelevernas och de svenska elevernas genomsnittliga avgangsbetyg
fran grund- och gymnasieskolan. Lofgren har ocksa studerat betydelsen, for
skolprestationerna i allménhet, av att delta i hemspréksundervisning.
Undervisning i hemspraket visade sig vara av ringa betydelse, medan goda

7 Elevernas forildrar var fodda i Finland, Grekland, Italien, f.d. Jugoslavien, Portugal,
Spanien, Turkiet, Afrika och Latinamerika.
2Elevernas forildrar var fodda i Nordeuropa, Nordamerika, Asien och Oceanien,
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kunskaper i svenska var desto viktigare. I denna studie har dock ingen
hénsyn tagits till elevernas sociala bakgrund.

Betydelsen av att vara invandrare for skolprestationerna har ocksé att gora
med det forhallningssétt som lararen och skolan beméter en elev med
utlandsk bakgrund pa. Lahdenperd (1997) har i sin avhandling undersokt
detta genom textanalyser. Analysen visar att l1drarna har en negativ
instéllning till elevers utldndska bakgrund, hon menar att delar av den
negativa kategoriseringen finns inbyggd i ldroplanen. Lirarna klassar ofta
invandrarelever som “Barn i behov av sirskilt stéd”. Lahdenperi har studerat
200 atgardsprogram for elever. Programmen visar sig ofta fokusera och
problematisera elevens egenskaper utan att sitta elevens situation i relation
till omstandigheter, exempelvis de som rader pa skolan, runtom barnet.

Skillnader mellan férsta och andra generationens invandrare

Kon och socialgruppstillhorighet dr dven for elever med utldndsk bakgrund
viktiga faktorer for skolframgéng. Det finns dock andra faktorer som kan
paverka forutsittningarna som helt och hallet dr kopplade till invandringen.
Similid (1994) menar att det foreligger betydande skillnader mellan elever
som sjdlva har invandrat och de som dr andra generationens invandrare. I sin
studie har han funnit att andra generationens invandrare, som &r fodda i
Sverige, i stort sett inte skiljer sig fran svenska elever vad géller val av
allmén eller sérskild kurs i engelska och matematik och inte heller vad géller
slutbetyg fran hogstadiet. Elever som sjilva har invandrat,
forstagenerationens invandrare, véljer ddremot i storre utstrickning allmén
kurs och fér i storre utstrdckning ofullstidndiga slutbetyg.

Under vilka skolar kommer eleven snabbast in i svensk skola ?

Vid vilken tidpunkt i livet eleven invandrar har betydelse for hur bra
eleverna behdrskar det svenska spraket och darmed for mojligheten att
tillgodogora sig undervisningen i svenska skolor. Inom den internationella
forskningen finns en rad undersdkningar dér man foljt ett stort antal barn
som anlént till ett nytt land under skolaldern.

Cummins (1981), som genomfort en studie i Canada, hdvdar att det tar minst
tvd ar for barn som anldnt under skolaldern att na tillracklig fardighet i det
inhemska spraket for att klara av ett vardagssamtal. Det tar fem till itta &r att
na den kunskap om och i spraket som behovs for att ta till sig skolans
budskap.

En amerikansk studie, genomford av Collier (1987), visar att det &r svart att
dra nagra generella slutsatser om hur ldng tid det i genomsnitt tar for
invandrade barn att ldra sig ett nytt sprak. Det ar starkt beroende av vilken
alder barnet var i vid tiden for invandring. Studien visade att det dr svarast
for dldre barn, som kom i dldern 12-15 ar. For dessa elever tog det i
genomsnitt 6-7 &r att na tillrackliga sprakkunskaper for att ta till sig skolans
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undervisning. Littast hade elever som kom just fore puberteten, i aldern 8-11
ar. For dem tog det 2-5 ar att ldra sig spraket tillridckligt. De yngre barnen
som invandrade i ldern 5-7 &r var lite langsammare. De behovde i
genomsnitt 3-8 &r for att ldra sig det nya hemlandets sprak tillrdckligt. Om
detta finns det ocksa skrivet i Skolverkets referensmaterial ”Att undervisa
elever med Svenska som andrasprak”.

8.2 Samband mellan resurser och resultat

Det finns ett stort antal studier i andra ldnder som undersokt betydelsen av
skolans ekonomiska resurser for elevernas resultat. Flera forskare, mest
anglosaxiska, har forsokt finga hur sambandet mellan resurser och
skolresultat ser ut, men det finns inga entydiga svar. Resultaten dr disparata.
I Sverige har inga omfattande undersdkningar av sambandet gjorts pa
skolniva. Skolverket har gjort en fallstudie som redovisas i rapporten
Ekonomiska resurser och elevernas resultat (Skolverkets rapport nr 57).
Rapportens syfte var att ta fram en modell for analys av samband mellan
resurser och resultat pa skolnivd. Modellen for sambandsanalys tillimpades
pa 15 hogstadieskolor som varen 1992 deltog i Skolverkets nationella ut-
véardering av grundskolan - NU-projektet. Uppgifter om socioekonomiska
forhédllanden, elevernas resultat och skolornas ekonomiska resurser utgdr de
tre hornstenarna i modellen®.

For de 15 hogstadieskolorna finns ett dominant samband mellan de
socioekonomiska bakgrundsforhallandena och de resultat som uppnétts vid
de olika skolorna. Ju hogre den genomsnittliga utbildningsnivén hos
fordldrarna ar desto béttre resultat presterar skolornas elever. Materialet fran
de 15 hogstadieskolorna visar inte pa ndgot samband mellan ekonomiska
resurser och elevernas resultat pa skolniva. Studiens resultat 6verensstimmer
med den resultatbild som flertalet anglosaxiska studier har kommit fram till.

Skolverket har ocksa gjort olika kunskapsoversikter 6ver studier om
samband mellan resurser och resultat (Skolverkets rapport 56 (bilagan) 1994
och Skolverket, 1996,d).

Eric Hanushek (1986) hor till en av de mera omtalade internationella
forskarna som har undersokt sambandet mellan resurser och elevresultat pa
skolniva. Hans studie, som dr en meta-studie baserad pa 33 olika artiklar,
publicerades 1986. Han har i sin analys inte funnit beldgg for att det finns ett
samband mellan skolans resurser och elevernas resultat, istéllet finner ocksa
han ett tydligare samband mellan elevernas resultat och deras
familjebakgrund. Debatten dominerades lange av Hanusheks resultat, men pa
senare tid har den breddats genom andra och motsatta forskningsresultat.

% De socioekonomiska forhallandena avser hiir forildrars utbildningsniva. Skolornas totala
ekonomiska resurser, exklusive medel for lokaler och skolskjutsar, ingar i studien. Elevernas
resultat beskrivs med hjdlp av uppgifter om provresultat i kirndmnen, medelbetyg och
sociala kunskaper.
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Négra forskare, Hedges, Laine & Greenwald (1994), har exempelvis
tillimpat en modernare statistisk metod pa samma material som Hanushek
baserar sin forskning pa. Samma problemformulering har anvénts, men
resultatet blir till viss del ett annat. Forskarna finner att nagra resursvariabler
har storre inverkan pa elevresultatet &n andra. Dessa variabler ér utgift per
elev och lararerfarenhet. Ett svagare positivt samband finner man med
resursinsatser som lararloner och tillskott for administrativt arbete.

Card & Kruegers (1994) studier grundas ocksa pa en genomgang av ett antal
tidigare genomforda studier, men ansatsen dr en annan dn Hanusheks. Card
& Krueger utgér fran arbetsmarknadsteori, dvs. utbildningens betydelse for
individens utveckling pé arbetsmarknaden. Resultatet, som avser
amerikanska forhallanden, visar pa positiva samband mellan 6kade resurser
och elevernas resultat métt som deras senare livsinkomst. Card & Kruegers
uppfattning ér att 6kade resurser ger bést resultat om de satsas pa mindre
klasser och hogre lararloner.

Kontentan av Card & Kruegers forskning ar att 6kade utbildningsresurser
med 10 procent ger 1-2 procents hogre arlig inkomst for eleven senare i livet.
Forskarnas resultat visar dessutom ett tydligt statistiskt samband mellan
antalet utbildningsér och inkomst ldngre fram i livet. Avkastningen av ett
ytterligare studieér ger 9,5 procent mer i 16n enligt Card & Kruegers analys.

Sambandet mellan resurser och resultat & ena sidan och utbildningséar och
livsinkomst & andra sidan, ir alltsa positivt och stigande. Det finns dock
tveksamheter ifriga om kausaliteten eftersom det kan finnas icke-féorsumbara
faktorer som korrelerar med utbildning och inkomst. Familjebakgrund och
fordelaktiga kontakter kan exempelvis ge elever med battre forutséttningar
mer vilavlonade arbeten. Detta séger man sig dock ha tagit hinsyn till i
flertalet studier av de som Card & Kruegers metastudie baseras pa.

1997 presenterade Harold Wenglinsky sina forskningsresultat dir han har
funnit ett klart positivt samband mellan undervisningskostnad och
administrativa kostnader pé skolan & ena sidan och provresultat i matematik
a andra sidan. Wenglinsky poéngterar att dessa kostnadsslag i realiteten
handlar om skolans larartithet. Vidare konstaterar han att lararutbildning
saknar betydelse medan fordldrarnas utbildningsniva har en tydlig paverkan.

Bengt Persson (1998) har i en studie om grundskolans anvindning av
specialpedagogiska resurser funnit att larare i "svaga" klasser 4r mindre
ndjda med resurstillgangen &n ldrare i "duktiga" klasser. Detta kan, enligt
Persson, tyda pé att fordelningen av resurser inte &r behovsstyrd i den
omfattning som skulle vara 6nskvérd.

Det dr svart att sammanfatta forskningen genom att konstatera vilka omraden
man bor satsat pa resursméssigt. Vissa forskare finner samband mellan
enskilda variabler och elevernas resultat, andra gor det inte. De som dr
overens om att det finns ett samband &r inte alltid eniga om hur sambanden
ser ut, dvs. om de dr positiva eller negativa.
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8.3 Gruppstorlekens betydelse

Precis som manga andra forskningsresultat 4r de om klasstorlekens betydelse
inte heller entydiga. Hanushek, Hedges, Laine & Greenwald stéller sig
tveksamma till klasstorlekens egentliga paverkan och betydelsen for eleven
av att satsa resurser pa att minska antalet elever per klass. Det gor ocksa
Marklund (1989), som har sammanstéllt savél svenska som internationella
studier och drar slutsatsen att undervisningsgruppens storlek har liten eller
ingen betydelse for resultatet om grupperna ar i intervallet 10 till 40 elever.
Storre betydelse for elevernas resultat har istillet mojligheten att bedriva
undervisningen i varierade gruppkonstellationer, dar man véxlar mellan att
arbeta i stora och sma grupper. Granstroms studie (1997) redovisar ett antal
meta-analyser utforda av olika forskare (Glass och Smith (1978), Robinson
och Wittebols (1986), Hanushek (1986), Slavin (1990)).

Granstrom har gjort en genomgang av vad internationell forskning har funnit
om betydelsen av klassens storlek. Han konstaterar att klassens storlek inte
ar det mest avgdrande for skolframgéng, det handlar mer om det
undervisningssétt som tillimpas i olika gruppstorlekar. Det dr dérfor viktigt
att titta pa andra faktorer som t.ex. undervisningssystem, lararroller och
larares arbetsmetoder.

Resultat fran Granstroms egna svenska studier bekriftar de internationella
resultaten och pekar pa att undervisningens arbetsform har storst betydelse
for elevens utbyte av lektionerna, bade socialt och kunskapsmaéssigt.
Pedagogisk upplaggning tycks dvertrumfa klasstorlek. En mycket viktig
slutsats blir for larares del att ldrare besitter “ett mycket effektivt verktyg i sin
hand, ndmligen tillgang till olika pedagogiska metoder och arbetsformer”.
Dock kan man inte séiga att klasstorlek saknar betydelse. For ldrares
arbetstillfredsstillelse och upplevelse av stress, dvs. den egna arbetsmiljon,
har klasstorlek stor betydelse och ddrmed anser Granstrom att denna i sin tur
kan inverka negativt 4ven pd elevernas situation.

Till skillnad fran bland andra Granstrom finns det de som menar att
gruppstorleken har stor betydelse for inldrningen. Inom pedagogisk
forskning faststiller flera forskare, bla svenskar som Osterling (1967) och
Stangvik (1979)*° att sma undervisningsgrupper ér att foredra framfor stora.
De brittiska forskarna Blatchford & Mortimore (1994) har ocksa funnit att
mindre klasser har en positiv paverkan pa elevprestationerna, atminstone i
Kindergarten. Studien visar att undervisningen generellt far positiva effekter
nér antalet elever per klass understiger 20 och dn biéttre blir resultaten om
antalet ér farre &dn 15. Uppenbart positiva resultat uppvisas nir elevantalet ar
under fem och en mycket liten effekt har en klassminskning dér antalet efter
atgérd forblir Gver 25 per klass.

0 Referat fran Haug, 1998, Pedagogiskt dilemma: Specialundervisningen., Skolverkets
monografiserie.
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Forfattarna konstaterar vidare, precis som Granstrom papekar, att det finns
svarigheter forknippade med att veta vilken process det &r i klassrummet
som faktiskt 0kar effektiviteten. Vissa undersokningar antyder att de positiva
effekterna kanske inte alltid skall hirledas till den minskade klasstorleken
annat @n indirekt. De positiva resultaten kan bero pé att ldraren dndrar sitt
sdtt att undervisa i en mindre klass, och om denna fordndring i ldrarens
arbetssitt uteblir minskar ocksé de positiva effekterna av att klasstorleken
minskas.

8.4 Studier av stora och sma skolor

Internationellt har skillnader mellan stora och smé skolor ocksa undersokts.
Sarason (1980) bland andra har undersokt skolekologin, dvs betydelsen for
eleven som individ av att befinna sig i olika skolmiljoer. Skolstorleken &r en
av hans infallsvinklar. Han refererar till en studie av Barker och Gump
(1968), som ocksa funnit effekter av beteendemiljons storlek. Resultatet
visar att smé skolor hade en positiv inverkan pa elevernas resultat, deras
engagemang for skolan &r storre dn engagemanget hos eleverna frian de
storre skolorna. De talar om stimulans till deltagande i verksamheten i termer
av egen (dragningskraft) och yttre kraft (patryckning). Bdde den egna och
den yttre kraften var positiv for elever pa smé skolor, medan elever pé storre
skolor upplevde att det inte fanns négra krafter alls pa skolan som drev dem
till ett aktivt deltagande. Pa detta sétt paverkades elevernas prestationer av
skolans storlek. Den lilla skolans elever visade sig ocksé ha ett storre matt av
ansvars- och pliktkénsla.
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9. SUMMARY

This is the first major Swedish survey of resources and achievement at
school level. There are a considerable number of studies from other countries
which have investigated the importance of school resources. Several
researchers, mostly Anglo-Saxon, have tried to pin down the connection
between school resources and achievement, after allowing for socio-cultural
background factors. There are, however, no unambiguous answers. Our
study is to be seen in this perspective. Our project work is a further step on
the way towards knowledge of connections between resources and
achievement.

The purpose of this study is to chart outward resource-related conditions
with a bearing on school achievement. We wanted to study whether the
resource termed teacher ppw per pupil has a positive impact on achievement
at school level, after allowance had been made for compensatory resource
allocation. Central topics of inquiry were whether Swedish schools have a
compensatory resource allocation and, if so, whether such resource
allocation makes a difference to achievement at school level.

In the course of our work we have been able to establish that questions
concerning school resources and achievements add up to a highly complex
field of inquiry. Our aim in this report is, with a pragmatic attitude to
statistical methods, to present a way of pondering connections between
resources and achievement in schools. We wish if possible to illuminate the
complicated connections prevailing between the magnitude of teacher
resources and average marks at school level. We do not present a definitive
model for analysing connections between resources and achievement.

Our study can be regarded as an attempt to study the basic connections. We
see our analytical findings as a development of studies presented by the
National Agency for Education previously and as a step on the way towards
further in-depth case studies and methodologically more advanced register
studies. On the basis of our study, a number of problem areas can be
identified in which further studies are called for.

The focus of our attention, then, has been on achievement at school level,
and we have chosen our statistical methods accordingly. But we are also
interested in making a closer study of the importance of resources to
individual pupils, and we are therefore planning to prosecute studies already
begun and in doing so to make use of multi-level analysis.

Our study includes nearly 900 municipal compulsory schools and over
92,000 pupils who completed grade 9 of these schools in the 1994/95 school
year. The study is to be regarded as a registered total data collection.

We have devised a basic model of five factors which reflect different
resource-related preconditions for activity in schools. Our model explains 42
per cent of the variation in average marks between all schools included in the
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study. This leaves nearly 60 per cent of the variation to be explained. The
unexplained part of the variation may, for example, be concerned with the
way in which schools are organised, their working methods, styles of
leadership, school climate, teacher characteristics and attitudes. Unique
factors such as the motivation of the individual are significant but cannot be
captured in this kind of study. In common with other researchers before us,
we believe that it is not only the quantity of resources available to the school
that matters but that the use made of the resources is also of the utmost
importance.

We hope that this study will be capable of serving as a foundation for further
in-depth studies of the learning process in school. With the aid of our
method, allowance can be made for various background factors of great
import for achievements in school work. For purposes of development, a
study can then be made of schools with comparable background conditions,
so as to identify conditions in the learning process with a bearing on
achievement.

Our basic model - connections between five background variables and
average marks

* The strongest explanatory variable in our basic model is the average
educational level of the parents of a school’s pupils. The higher that
educational level is, the higher the average mark at the school will be.

* The other explanatory variables in our basic model at school level are
percentage of boys, percentage of pupils with foreign backgrounds,
number of senior level pupils in the school and number of teacher ppw
per pupil throughout senior level.

* Four of the five explanatory variables have a relatively simple connection
with the average mark. The fifth - teacher ppw per pupil - presents,
however, a more complicated connection.

The Swedish school system has a compensatory resource allocation. This
means that, at the same time as resources are allocated for supporting pupils
with more difficult preconditions, additional resources are also allocated to
schools with below-average marks.

As our point of departure, we take the connection between teacher ppw per

pupil and achievement at school level to be a net effect:

* Less favourable preconditions - and lower average marks - often lead to
more teacher resources per pupil, which gives a negative compensatory
connection between teacher resources and average marks.

* At the same time we assume that more teacher resources have a positive
impact - a specific effect - on the average mark for individual schools,
after allowance has been made for the negative compensatory connection.
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Thus the results indicated by the analysis are a consequence of influence in
two directions at once - a net effect.

In-depth analysis of the connection between teacher ppw and average marks

In order to gauge the importance of teacher period and occasion for
achievement in school, we need to compare schools with more equal
preconditions. If several schools with more equal preconditions but different
resource allocations are compared with each other, can a connection be
perceived between teacher ppw per pupil and the average mark? We have
taken the analysis further by dividing the nearly 900 schools into sub-groups.

* We find positive net effects of the number of teacher ppw per pupil on
average marks at school level in sub-groups with inferior preconditions.

* We show that the allocation of teacher ppw per pupil is compensatory.
The lower the educational level in the home, the greater will be the
average number of teacher ppw per pupil in the sub-groups. This means a
negative connection between teacher resources and achievement at school
level. The compensatory connection has a minus sign in all sub-groups
and is strongest in the sub-groups with the inferior preconditions.

* At the same time as the connection between teacher ppw and achievement
carries a negative sign in all sub-groups, the teacher resource is seen to
have positive net effects on achievement at school level in a number of
sub-groups.

* OQOur interpretation is that the positive net effects occur because of
underlying positive, specific effects of the teacher resource on
achievement at school level.

* In our analyses we have not found anything to contradict the supposition
that positive, but weaker specific effects are also to be found in sub-
groups with negative net effects.

* We are not in a position to make any pronouncements on the absolute size
of the specific effect. Our only interpretation is that teacher resources
have a positive, specific effect on achievement and that this specific effect
is strongest in less privileged schools. In other words, we believe that the
size of teacher resources is important and that a compensatory allocation
of teacher resources between schools has positive effects on the pupils’
achievement at school level.

* We find positive net effects of the number of teacher ppw per pupil on the
achievement criterion percentage of pupils in schools with complete
leaving certificates. These net effects are positive for all schools,
whatever the preconditions.
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Basis of discussion concerning school development

The basic model which we have devised at school level and which explains
42 per cent of the variation in average marks between different schools can
be used for working out what are statistically termed “anticipated values,”
i.e. an average value for average marks at schools with given preconditions.
In our study we have availed ourselves of this possibility in order to compare
the achievements of schools according to their different preconditions.

Information, derived from our basic model, concerning the average marks
which schools can be expected to have offers a possibility of achieving fairer
comparisons between schools. The new information also supplies facts
which can facilitate the discussion of the internal work of schools, since the
most important outward conditions have already been taken into account
when the anticipated average marks in schools have been calculated. These
calculations can provide a point of departure for discussing how successful
different schools are, but they can never of themselves form a basis of
assessment.

Need for a considered allocation of resources

In our study we have found that resources are variously important to schools
with different preconditions. In a national resource allocation perspective,
one finds that resources are more important to schools with poorer
preconditions. It is also important that pupils with difficulties should have
access to adequate resources, regardless of whether they are attending a
school with inferior or superior preconditions.

The average situation in Sweden is that resources can improve the pupils’
preconditions in school but cannot completely offset the initially poorer
starting position. Our study can be used as a starting point for discussions
concerning the allocation of teacher resources between schools and pupils.
As to the amount of resources which, in total figures, should be allotted to
schools and pupils, this is a question of judgement to which our study offers
no answers.
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BILAGA?2 Statistiska metoder

Analyserna har inledningsvis genomforts pa individniva. Elevernas
medelbetyg har analyserats mot ett antal forklarande variabler som
forskningen kunnat pévisa har samband med elevresultat. Dessa variabler &r
kon, invandrarbakgrund och fordldrarnas utbildningsniva.

Vid analyserna pa individniva har ett linjart samband mellan dessa variabler
och medelbetyg antagits. Dessa analyser har sedan legat till grund for de
huvudsakliga analyserna som genomforts pa skolniva. De forklarande
variabler som studerats pd individniva har dirvid aggregerats till skolniva. I
grundmodellen har dessutom tva variabler pé skolniva tillkommit, ndmligen
skolresursen (métt som ldrarveckotimmar per elev) samt antal elever pa
skolan (skolstorlek).

Aven vid dessa analyser har ett linjirt samband antagits mellan de
forklarande variablerna och medelbetyg. For sambandet mellan resurser och
resultat bygger antagandet pa teorin om avtagande marginalnytta som
redovisas i figur 12 med tillhdrande text. Hér framgar att sambandet som
helhet &r icke-linjért. Inom den del av kurvan dér svenska skolor antas
befinna sig kan dock ett antagande om approximativ linearitet antas. For det
syfte som modellen anvinds i denna rapport har ytterligare studier av
sambandets art inte kunnat pavisa att detta antagande inte skulle vara
anvéndbart.

Korrelationsanalys

Analyserna har inledningsvis inriktats mot att undersoka sambandet mellan
olika variabler i materialet. Detta har gjorts med hjélp av variabelplottar och
korrelationsanalys, dir det linjdra sambandet mellan variablerna studerats.
Det innebér att inga kausala samband har antagits, dvs inga hypoteser sétts
upp om hur faktorerna paverka varandra. Att ett linjért samband péavisas
sager alltsa inget om vilken variabel som paverkar vilken, eller om bada
variablerna pé verkas av nagon ytterligare variabel i bakgrunden som
forklarar sambandet. For att klargora dessa forhallanden maste ytterligare
analyser genomforas t ex i form av regressionsanalys (se ndsta stycke).

Viktigt ar hér att halla i minnet att variabler kan samvariera icke-linjért,
vilket innebdr att ett lagt virde pa den linjdra korrelationsanalysen inte
innebér en total avsaknad av alla typer av samband. I foreliggande material
har dock som tidigare ndmnts inte uppenbara icke-linjira samband kunnat
pavisas.
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Regressionsanalys

Sedan de grundliggande sambanden klarlagts med hjélp av
korrelationsanalys har nista steg varit att studera de antagna kausala
sambanden med hjélp av regressionsanalys. Ett kausalt samband innebar att
ett antagande gors om vilken variabel som dr beroende, och vilka variabler
som forklarar denna variabel.

Den linjéra regressionsmodellen kan innehalla endast en forklarande variabel
(enkel linjér regression), eller flera forklarande variabler (multipel linjar
regression). I de analyser som genomforts i denna rapport har i huvudsak
multipel linjir regression anvénts.

Vid en multipel linjar regression dr det sérskilt tva resultat som ér av
intresse. For det forsta kan man uppskatta hur bra modellen ar som helhet,
dvs. hur stor del av variationen i den beroende variabeln som forklaras av
modellen (de forklarande variablerna tillsammans). Om modellen forklarar
all variation i den beroende variabeln &r detta viarde 100 procent eller 1,0,
medan motsvarande vérde dr 0 procent eller 0,0 om modellen inte forklarar
nagon variation i den beroende variabeln. Forklaringsgraden, eller R2 vérdet,
i en modell paverkas dock inte bara av de enskilda variablernas
forklaringsvérde, utan dven av antalet forklarande variabler. Denna effekt
kan dock justeras for, och det 4r denna justerade forklaringsgrad som
anvinds i denna rapport.

Forutom modellens forklaringsvérde dr det for det andra av intresse att
studera styrkan i de olika forklarande variablerna givet virdet pa de ovriga i
modellen ingdende forklarande variablerna. Analysen ger alltsa ett matt pa
hur variation i en forklarande variabel paverkar variation i den beroende
variabeln, medan 6vriga forklarande variabler konstanthélles. De viarden
(regressionskoefficienter) som erhélles vid analysen paverkas dock av den
maétskala som anvénds for varje variabel, varfor styrkan i paverkan pd den
beroende variabeln inte kan jamforas mellan olika forklarande variabler med
hjilp av dessa regressionskoefficienter.

For att andé forsoka jamfora variablernas paverkan pa den beroende
variabeln kan koefficienterna standardiseras efter variabelns variation. Man
erhaller d& vad som kallas standardiserade regressionskoefficienter. Att
anvinda standardiserade regressionskoefficienter for att jamfora variabler ér
dock inte okontroversiellt, se t ex Bring (1994). Vi anser dock att en
jamforelse kan tillfora information, 4ven om hénsyn maste tas till de
begransningar som finns i anvindbarheten.

Dessa resultat, modellens forklaringsgrad och standardiserade respektive
ostandardiserade regressionskoefficienter, dr de resultat som i huvudsak
presenteras i denna rapport.

Det dr vil ként att regressionsanalys av hierarkiska data kan innebira
problem genom att fel infors i analysresultaten. Storleken pa detta fel &r
svart att uppskatta, och beror pa datamaterialets struktur. Vi har i syfte att
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kvalitetssdkra resultaten genomfort flernivaanalyser. De resultat som
presenteras fran regressionsanalysen har alltsé jamforts med resultat fran
analyser i flera nivéer och befunnits ge i huvudsak liknande resultat. I det
material som anvinds i denna rapport dr huvuddelen av den totala
variationen pé individniva. Interaktionen mellan nivéerna begransad.

I denna rapport ses materialet som en totalundersdkning av alla elever och
alla skolor (om inget annat anges), varfor ingen osékerhet i resultaten beror
av urvalet och dess storlek. Daremot finns matfel i variabler av okénd storlek
som paverkar resultaten. Detta tillsammans med 6vriga begransningar i
tolkbarheten av resultaten gor att sma skillnader och svaga resultat bor tolkas
med stor forsiktighet.

I rapporten har sévil analyser pa hela materialet genomforts, som for
undergrupper t ex efter fordldrarnas utbildningsniva. Detta for att tydliggora
de samband som finns i materialet. I huvudsak har undergrupperna delats in i
hilfter (50 %), kvartiler (25 %) och percentiler (10 %). Att uppmérksamma
hér ar att kvartilerna ingar i hélfterna, och percentilerna ingar i kvartilerna.
Jamforelser bor darfor i huvudsak goras mellan liknande delar, kvartiler mot
kvartiler osv.
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BILAGA3 Variabellista

Individniva

Kon
0=pojke
1=flicka

Foréldrarnas sammanvagda utbildningsniva
Medelvirde av faderns resp. moderns hogsta utbildningsniva da
1=f6rgymnasial utbildning, 2=gymnasial utbildning och 3=eftergymnasial
utbildning. D& uppgift om ena fordldern saknas har sammanvégd
utbildningsniva satts lika med den andra fordlderns utbildningsniva. Jmfr
not 9.

Utlandsk bakgrund
O=cleven har “svensk” bakgrund.
1=eleven har utlindsk bakgrund. (Eleven ér sjilv fodd utomlands eller har
bada fordldrarna fodda utomlands, men &r sjilv fodd 1 Sverige.)

Medelbetyg
Medelbetyg, beriknas for det antal &mnen eleven fatt betyg i.
Skolniva
Kon
Andel pojkar bland avgangseleverna.
Utléndsk bakgrund

Andel avgangselever med utléndsk bakgrund.

Foréldrarnas sammanvagda utbildningsniva
Genomsnittlig sammanvéagd utbildningsniva hos foréldrarna till
avgangseleverna (1=forgymnasial utbildning, 2=gymnasial utbildning och
3=eftergymnasial utbildning).

Antal hogstadieelever pa skolan
Antal hogstadieelever pa skolan.

Totalt antal lararveckotimmar per elev
Genomsnittligt antal ldrarveckotimmar totalt per elev under elevernas tre ar
pa hogstadiet. Totalt avser summan av antal ldrarveckotimmar vanlig,
special, sv2 och hemspréks undervisning

Genomsnittligt medelbetyg
Genomsnittligt medelbetyg pa skolan for avgingseleverna.

Andel elever med fullstandigt betyg
Andel avgangselever som fatt betyg i samtliga &mnen bortsett fran de som
inte fétt fullstdndigt betyg pga deltagande i sv2 eller hemsprak.
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BILAGA4 Kompensatoriska samband

I denna bilaga redovisas jimforelser mellan tilldelning av totalt antal
lararveckotimmar per elev i1 skolor grupperade pa olika sétt.

I figurerna 4.1och 4.2 har alla skolorna i studien indelats i percentiler — dvs
tio grupper om ca 90 skolor i varje grupp. Indelningsgrunden ér elevernas
fordldrars utbildningsniva. Percentil 1 innehaller de skolor i vart
undersokningsmaterial dir eleverna har den ldgsta utbildningsnivan i
hemmen. Percentil 10 innehaller foljaktligen de skolor dér eleverna har den
hogsta utbildningsnivén i hemmen.

Figur 4.1:Percentilerna 1 — 5 (ca 90 skolor i varje grupp). Grupper med
skolor med ldg utbildningsniva i hemmen. Lutningskoefficient: -0,0638.

*
y = -U,U050: -,4"7"‘

Totalt antal lararveckotimmar per elev

4

1 2 3 4 5

Skolor med lag utbildningsniva
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Figur 4.2:Percentilerna 6 — 10 (ca 90 skolor i varje grupp). Grupper med
skolor med hég utbildningsniva i hemmen. Lutningskoefficient: -0,0485.

2 Y = -0,0285%2;

Totalt antal lararveckotimmar per elev

6 7 8 9 10
Skolor med hdg utbildningsniva

I figurerna 4.30ch 4.4 har alla skolorna i studien indelats i 20 grupper med ca
45 skolor i varje grupp. Indelningsgrunden dr elevernas fordldrars
utbildningsniva. Grupp 1 innehéller de skolor i vart undersokningsmaterial
dér eleverna har den ldgsta utbildningsnivén i hemmen. Grupp 20 innehaller
foljaktligen de skolor dér eleverna har den hogsta utbildningsnivan i
hemmen.

Figur 4.3: Grupperna 1 — 5 (ca 45 skolor i varje grupp). Grupper med
skolor med lag utbildningsnivad i hemmen. Lutningskoefficient: -0,106.

Totalt antal lararveckotimmar per elev

0,5
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Figur 4.4: Grupperna 16 — 20 (ca 45 skolor i varje grupp). Grupper med
skolor med hég utbildningsniva i hemmen. Lutningskoefficient: -0,012.

25

Totalt antal lararveckotimmar per elev

0,5

16 17 18 19 20
Skolor med hég utbildningsniva

Vi ser att lutningskoefficienterna ar hogre for skolor med elever med légre
utbildningsnivé i hemmen béde nir undersokningsmaterialet delats in i
grupper om ca 90 skolor och nir indelning gjorts i grupper om ca 45 skolor.
Som vi tidigare kunnat konstatera, bl a i rapportavsnitt 5.1
Resursfordelningen och det kompensatoriska sambandet, har skolor med den
lagsta utbildningsnivan i hemmen ocksé de ldgsta medelbetygen pa skolniva.
Samtidigt hdrmed tilldelas dessa skolor hogre antal lararveckotimmar per
elev @n skolor med hog utbildningsniva i hemmen. Detta innebér att en
kompensatorisk resurstilldelning tillimpas — mera resurser per elev till
skolor med sédmre forutséttningar for hoga medelbetyg. Vi kan i de
ovanstaende figurerna 4.1-4.4 se att det kompensatoriska sambandet mellan
lararveckotimmar per elev och medelbetyget pa skolnivé dr negativt och
starkare 1 skolor med sdmre forutséttningar 4n i skolor med béttre
forutsittningar for hoga medelbetyg.
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