Nar elever med roérelsehinder byter skola beror det ofta pa att de kdnner sig
utanfor och isolerade. Det visar en studie som eleverna har deltagit i och som
redovisas i rapporten » Accepterad men sar-skild «.

Elevernas sociala situation satts i relation till forvantade effekter av stats-
bidraget »Sarskilda insatser pa skolomradet«, SIS. Vilken betydelse den s. k.
sarskilda undervisningsgruppen har for de enskilda elevernas framtida situation
diskuteras ocksa.
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Introduktion

sih. Rapporten ar ett svar pa ett regeringsuppdrag till sih. Upp-

draget handlade om att bedoma effekter av anslaget for sarskilda
insatser pa skolomradet, sis-anslaget. Fran detta anslag utbetalas bland
annat ersattning till kommuner for regionala kostnader for elever med
funktionshinder i skolan.

Utvarderingen omfattar sarskilda undervisningsgrupper for elever med
funktionshinder. Studien innehaller tva delar. Den féreliggande rapporten
ar en intervjuundersokning som utforts vid tre skolor med sarskilda under-
visningsgrupper for elever med rorelsehinder angaende elevernas sociala
situation. Den andra delen omfattar en beddmning av elevernas kunskaps-
utveckling i matematik och svenska. | denna har material fran drygt 150
elevers resultat i svenska och matematik samlats in. Sammanstéliningarna
av kunskapsbedémningarna aterfinns som bilaga tva och tre.

Ann-Mari Stenhammar, konsult, och Helena Hemmingsson, doktorand
vid Karolinska Institutet, har genomfort studien om elevernas sociala situa-
tion. Astrid Pettersson, docent, och Ingemar Ingmansson, adjunkt vid
Lararhogskolan i Stockholm, svarar for bedémningarna av elevprestation-
erna i matematik medan Catharina Nystrom, doktorand vid institutionen
for nordiska sprak, Uppsala universitet, har gjort bedémningen i svenska.
Fredrik Wikstrém, undervisningsrad vid Skolverket, har varit projektled-
are.

Foreliggande rapport omfattar enbart studien rérande elevernas sociala
situation medan kunskapsbedémningarna aterfinns som bilagor. Det in-
sanda materialet fran skolorna rérande kunskapsbedémningarna har varit
ofullstandigt och innebér att de sammanfattande beddémningarna blivit
osakra. Ofullstandigheten hanger dock huvudsakligen samman med den
typ av svarigheter som lararna bedomt att eleverna har. Men resultaten skall
i korthet ndmnas har.

Denna rapport har utarbetats av Skolverket i samarbete med



Forhallandevis manga elever har svart att na malen.

I matematik nar ungefar en tredjedel av eleverna mal att uppna, en
tredjedel ar pa god vég att na mal att uppna medan en tredjedel ligger langt
under dessa mal. | vissa fall har lararna svart att se nagon kunskapsutveck-
ling, som exempel namns en elev i ar 8 som uppges ha svart att na malen
for ar 5. Elever i horsel- och dovklasser har battre maluppfyllelse an 6vriga
elever i studien. Forskarna staller fragan om undervisningen inte mera
borde inriktas pa undersokande arbetssatt och matematisk forstaelse sna-
rare 4n mekanisk inlarning, som exempelvis multiplikationstabeller och
tiotalsévergangar, eftersom miniraknaren finns som hjalpmedel.

I &mnet svenska ar materialet svart att bedoma, bland annat darfor att
elevernas sprakliga svarigheter ar mycket olika och att det darfor ar omoj-
ligt att sammanstélla dessa. Lararna har ofta valt att relatera elevernas pre-
stationer till en individuell utvecklingsgang istéllet for till uppnaendema-
len. Det kan da exempelvis heta att en elev »gar framat« eller ar »duktig i
svenska«. Nystrom gor beddomningen att medan néra 40 procent av ele-
verna nar malen, gor nastan halften inte detta. Drygt tio procent ligger i en
slags grazon, dar de troligen befinner sig nara maluppfyllelse. Liksom nar
det géller matematiken, har elever i hérsel- och dovklasser betydligt béattre
maluppfyllelse &n elever i rh- och kommunikationsklasser. Bland de elever
som inte nar malen &ar det en stor andel som ar mycket langt ifran dessa, i
vissa fall sa langt att man maste fraga sig om malen ar relevanta for dessa
elever. Ett genomgaende drag i lararkommentarerna for dessa elever &r att
utvecklingen gar langsamt. Det finns emellertid ocksa elever som lamnar
grundskolan med betyget vg i svenska. | Nystroms rapport diskuteras ocksa
problemen med bedémning av olika delmal i svenska for elever som inte
kan skriva alternativt tala. Skolverket vill framhalla att forfattarens bedom-
ning av elevernas maluppfyllelse behover diskuteras vidare. Enligt be-
stammelserna om tillampningen av betygskriterierna (skolfs 1995:65)
kan lararen bortse fran enstaka kriterier som kravs for ett visst betyg.

Malet med sarskild undervisningsgrupp &r att eleven ska ges mojlighet
till en mer anpassad studiesituation, vilket syftar till att underlétta elevens
larande. Utifran denna malsattning kan resultaten tyckas nedslaende. Det
ar sjalvklart att elevernas funktionshinder i olika avseenden paverkar deras
forutsattningar for studier, vilket stéller stora krav pa den anpassning av stu-
diesituationen som skolan ska tillhandahalla. Resultaten pekar pa att skol-
orna, trots dessa insatser, anda inte nar malen. Skolverkets utvardering av



specialskolan har tidigare givit liknande resultat. Generellt visar forskning
att elever i sarskilda undervisningsgrupper tenderar att sianka sin ambi-
tionsniva och att ocksa larares forvantningar betraffande elevernas resultat
sénks. Mot detta skall stéllas den sociala betydelse den sérskilda undervis-
ningsgruppen kan ha och som visas i denna studie for elever med rorelse-
hinder. Skolverket vill framhalla vikten av att skapa en undervisningssitua-
tion dar bade sociala mal och kunskapsmal kan nas. Elevernas beréattelser
om vantrivsel och upplevelse av mobbning i sina tidigare skolor ar dess-
utom en viktig paminnelse om att arbetet for tolerans och acceptans av olik-
heter i skolan, maste starkas.

Syftena med sis-anslaget ar dels att mojliggora en alternativ och anpass-
ad skolform for vissa elever, dels att skapa mojligheter for flera kommuner
att samverka for att ge kompetens utéver vad den egna kommunen kan er-
bjuda. Dessa syften tycks fyllas. Urvalet av de grupper som far bidrag sker
genom att sih bland annat beddmer om gruppen har regional karaktér.
Forfattarna konstaterar att kommunernas ansbkningar saknar precise-
ringar samt att en kontinuerlig uppfoljning och utvardering av de sarskil-
da undervisningsgrupperna saknas.

handlingsprogrammet
sarskilt stdd i barnomsorg och skola

Lena Hammarberg
Undervisningsrad






Bakgrund

ursprung ett antal decennier tillbaka. Sma enskilda klasser for rorel-
sehindrade borjade vaxa upp pa 50-talet i anslutning till sjukhuskli-
niker. Ofta var det sjukvardshuvudmannen som atog sig ansvaret och som
fran borjan aven anstéllde larare. | borjan pa 60-talet genom laroplanen i
grundskolan, Lgr 1962, fick kommunerna mojlighet att inratta klasser for
elever med rorelsehinder i sin skola. Forst samma ar, 1962, fick rorelse-
hindrade elever lagstadgad rétt till skolgdng. Begrepp som cmr-klasser
(centralmotoriskt rubbade) och cp-klasser (cerebral pares) ar begrepp
som foregatt sarskilda undervisningsgrupper for elever med rorelsehinder.
Institutioner som Bracke Ostergérd i Goteborg och Folke Bernadotte-
hemmet i Uppsala byggdes upp i borjan av 60-talet. I och med att dessa re-
gionskolor &ven erbjod boende innebar det att &ven rorelsehindrade barn
och ungdomar fran glesbygd fick tillgang till bade undervisning och be-
handling. Allteftersom mojligheterna 6kade att fa skolgdng pa hemorten
minskade antalet elever vid regionskolorna. | enlighet med forslaget i In-
tegrationsutredningens slutbetdénkande » Handikappade elever i det all-
méanna skolvasendet« (sou 1982:19) utvecklades regionskolorna till kun-
skapscenter med uppgift att bland annat erbjuda korttidsvistelse for elever
och fortbildning till personal.

Sarskilda undervisningsgrupper for rorelsehindrade har sitt

SIS-anslaget

sis-anslaget, det vill saga statsbidrag for »sarskilda insatser pa skolomra-
det« (sis), tillkom 1987/88 genom sammanslagning av resurser under
flera anslag for elever med handikapp och andra sérskilda behov i grund-
och gymnasieskolan.

Enligt forslaget i regeringens proposition 1990/91:18, » Ansvaret for
skolan, fordes 75 procent 6ver till kommunerna inom det s.k. sektors-
bidraget for lokala insatser for elever med handikapp. Resterande 25 pro-



cent av sis-anslaget avsag, och avser fortfarande, regionala undervisnings-
insatser for elever med handikapp eller andra sarskilda behov, till exempel
av sjukhusundervisning. De skall berdknas och utbetalas i sarskild ordning.
Lagstiftaren ansag det viktigt att befintliga verksamheter for elever med
handikapp kunde fortsétta vilket var anledningen till att vissa medel an-
visades separat. Det da nybildade Statens Institut fér Handikappfragor i
skolan, sih, fick ansvaret fér fordelning av sis-anslaget.

Statens intentioner

Kommuner kan fa statsbidrag till kostnader for utbildningsinsatser av re-
gional art, for elever med funktionshinder eller elever med andra sarskilda
behov till exempel av sérskild undervisning pa sjukhus. Med regionala
undervisningsinsatser avses samordnade utbildningsinsatser som i stor ut-
strackning kommer aven sadana elever till del vilka inte ar mantalsskrivna
i den kommun som anordnar utbildningen. Kostnaderna for eleverna vid
enregionaltanordnad utbildning &r som regel betydligt hégre &n i den van-
liga skolan.

Kommunerna kan soka medel ur sis-anslaget, enligt » Férordningen om
statsbidrag till sarskilda insatser pa skolomradet« (sfs 1991:931).sih &ran-
svarig for fordelningen av den del av anslaget som avser regionala utbild-
ningsinsatser och for undervisning pa sjukhus. Syftet ar att géra det mojligt
for elever att vid behov kunna ga i en alternativ och anpassad skolform. Ett
annat syfte &r att fler kommuner skall kunna samverka for att ge kompetens
utdver vad den egna kommunen har mdjlighet att erbjuda. En kommun
kan soka bidrag dels till merkostnader for undervisningen exempelvis
extra stodinsatser, undervisning i mindre grupp samt till sarskilt stora elev-
vardskostnader. Det kan ocksa handla om merkostnader som varit svara att
forutse, till exempel kostnader som kommit sig av tillfalligt sjunkande elev-
antal.

Resultatet fran en enkatundersokning utford av sih 1998 (ej publice-
rad) visade att 30 sarskilda undervisningsgrupper da hade bidrag och i
dessa gick 736 elever med sinsemellan olika funktionsnedséttningar. Sar-
skilda undervisningsgrupper fanns for elever med olika funktionsnedsétt-
ningar som till exempel roérelsehinder, horselskador, autism med flera.
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Tillvagagangssitt vid fordelning av anslaget

Varje ar skickar sih ett informationsbrev till landets kommuner och
landsting om mojligheten att soka medel. | informationen poéngteras att
man inte uppmuntrar till att anordna segregerande I6sningar men att det
i enstaka fall kan finnas skal att anordna grupper for elever med likartade
behov av »sarskild kompetens och sarskild anpassning i sin inléarningssitua-
tion«. Dessutom betonas att insatsen bor betraktas som tillfallig och » utgor
ett medel for att pa sikt 6ka den enskildes majlighet till gemenskap och del-
aktighet i samhallet«. Kommunerna ansoker pa sarskild blankett och lam-
nar uppgifter om totalkostnader uppdelat pa larar-, skolledar-, och elev-
vardskostnad samt begard interkommunal ersattning per elev. Dessutom
onskar sih uppgifter om den skolform man bedriver, vilka funktionshin-
der det galler samt antal elever fran egen respektive annan kommun, fore-
gaende ar och innevarande ar.

Urvalskriterium for tilldelning av sis-anslaget

Vid fordelning av anslaget till sarskilda undervisningsgrupper for elever
med rorelsehinder bedémer sih med hjalp av myndighetens konsulenter
och utbildningsradd om den sarskilda undervisningsgruppen ar av regional
artsamt hur prognosen ser ut framaver. Till hjélp for att kunna berdkna och
fordelaanslaget for regional undervisning for elever med rorelsehinder an-
vander sig sih av en schablon som bland annat delar in skolorna i tre ni-
vaer. Niva 1 utgors av skolor som har bade behandlingsenhet och boende,
niva 2 av skolor med enbart behandlingsenhet samt niva 3 av skolor utan
nagon av de ovan namnda verksamheterna.

sih tar ocksa hansyn till geografiskt lage, specifika insatser, samlad er-
farenhet, specialkunskaper i organisationen samt om verksamheten ar
under uppbyggnad eller avveckling *2

Tva former

Elever med rorelsehinder erbjuds idag skolgang inom den obligatoriska
grundskolan enligt i huvudsak tvd modeller. | den ena gar eleven i sin hem-

1. sih-dokument: Schablon som en av berdkningsgrunderna for tilldelning av sis-
anslag for sarskilda undervisningsgrupper for elever med rorelsehinder.

2. Underlaget till texten ovan ar inhadmtad vid intervju med Kerstin Brieditis, Olle Palm,
sih.
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skola, i en vanlig klass, vilket ar den skolplacering som ar mest forekom-
mande och galler cirka 90 procent av eleverna. Oftast ar eleven den enda
med ett rorelsehinder i skolan och skall genomféra sin utbildning pa sam-
ma satt som klasskamraterna, sjalv eller med stod av en assistent. Cirka tio
procent av eleverna med rorelsehinder har idag sin skolgang i en sarskild
undervisningsgrupp (Skolverket, 1997) eller liknande vilken bestar av ett
mindre antal elever, oftast kring fem, av vilka flertalet har ett rorelsehinder
med eller utan tillaggshandikapp. Sarskilda undervisningsgrupper erbjuds
som ett alternativ for att uppna malet med likvardig utbildning for de ele-
ver vilka inte kan fa sina behov tillgodosedda i hemskolan.

Fortsattningsvis anvands begreppen »sarskilda undervisningsgrupper
for elever med rorelsehinder« omvéxlande med »sma klasser « alternativt
»lilla klassen«.

Elever med rorelsehinder

Elever med rorelsehinder ar en heterogen grupp innehallande barn med
mycket skiftande funktionsnedsattningar. Den vanligaste diagnosen i grupp-
en barn med roérelsehinder ar cerebral pares, 41procent (Bille & Olow,
1996) samt ryggmargsbrack, elva procent (Bille & Olow, 1996; National
Swedish Board of Education, 1980). | kombination med rdrelsehindret
kan barn med ovan namnda diagnoser exempelvis ocksa ha kognitiva sva-
righeter, syn- och horselnedsattningar och talsvarigheter (Lie, 1993; Stu-
kat, 1985; Turner, Foster & Johnson, 1996). Sammantaget har ungefar
20 procent av eleverna med rorelsehinder ytterligare ett eller flera funk-
tionshinder (National Swedish board of education, 1980). Enbart diagno-
sen eller omfattningen av rorelsehindret séger dock mycket litet om bar-
nets aktivitetshinder. | den pedagogiska situationen &r det vanligtvis inte
rorelsehindret i sig som skapar de storsta svarigheterna for eleven och/
eller lararen. Oftast ar det rérelsehindret i kombinationen med andra funk-
tionsnedsattningar som exempelvis nedsatt tal-, sprak-, och/Zeller minnes-
formaga som ar det viktigaste skalet till att eleven har behov av sérskilt an-
passad undervisning (Howm.fl., 1992 : sou 1998:66; Stukat, 1985 ; Wasson,
Bannister & Ward, 1992).

En skola for alla

Den politiska malsattningen for skolan ar att den skall vara en skola for alla.
Skolmiljon ska utformas sa att den ger varje elev méjlighet att fungera » nor-
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malt« utifran sina forutsattningar och att utvecklas till en kompetent per-
son. Detta inbegriper anpassning av den fysiska miljén och undervisning-
en men ocksa sadant som gor det mojligt for eleven att vara delaktig i det
gemensamma. Samhéllets intentioner framgar tydligt i Laroplanen (Ipo
94). Dar foresprakas att » undervisningen skall anpassas till varje elevs for-
utsattningar och behov«. Nar det galler skolmiljon skall eleverna kunna
kdnna trygghet och lust att lara genom att skolan erbjuder en »levande so-
cial gemenskap«. Laroplanen slar ocksa fast att skolan skall strava efter att
varje elev skall »lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med
andra«. Enligt grundskoleforordningens femte kapitel (58) skall elever
som har behov av specialpedagogiska insatser i forsta hand fa sadant sarskilt
stdd i den klass eller den grupp som eleven tillhér men om det finns sar-
skilda skal far stodet ges i sarskild undervisningsgrupp.

En skola for alla ar enligt utredningen »funkis - funktionshindrade
elever i skolan« (sou 1998:66) en skola dér alla elever ges likvardiga for-
utsattningar att I1ara. Man menar att det ska ske i en miljo som starker sjalv-
kdnslan och den positiva sjalvuppfattningen och déar eleven upplever del-
aktighet och gemenskap med andra. Den grundlaggande principen om
skolai Salamanca-deklarationen® ar att alla barn oavsett forutsattningar ska
lara tillsammans i det ordinarie skolvédsendet om det inte finns starka skél
att handla pa annat satt. Den pedagogik som tillampas ska sétta eleven i cen-
trum, dvs. tillgodose de behov eleven har. who:s relativa handikappdefi-
nition ar vagledande. Om skolproblem uppstar ar de snarare att betrakta
som kontextuella i stéllet for individuella. Forst i kontakt med en miljé som
inte fungerar tillfredsstallande blir elevers funktionsnedsattningar handi-
kappande. Men i den ordinarie skolan rader fortfarande synséttet att ele-
verna ar »bdrare av problemen« enligt en nationell utvardering utford av
Skolverket (Skolverket, 1999). Skolverkets granskning visar ocksa att det
inte finns tillrackligt med »varierande pedagogiska strategier «. Detta far till
foljd att den ordinarie skolan inte formar erbjuda likvardig utbildning till
alla elever och behov av sarskilda undervisningsgrupper uppstar.

3. Salamanca-deklarationen, en handlingsram for specialpedagogiska atgarder omfattar
principer, inriktning och praxis vid undervisning av elever i behov av sarskilt stdd. Deklara-
tionen antogs av Internationella konferensen om specialundervisning i Salamanca 1994.
Handlingsramen bygger bland annat p& Standardreglerna om delaktighet och jamlikhet for
manniskor med funktionsnedséttning, Férenta nationernas resolution antagen 1993.
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Integration — Segregation

Varfor ar inte integration som idé sjalvklar idag efter att ha varit aktuell
under lang tid, narmare ett kvartssekel ? Den fragan staller sig Hill i »Boken
om integrering« (1996).

Redan 1982 forklarade Integrationsutredningen (sou 1982:19) att de
endast anvande begreppet integration avseende forhallanden dar » mse-
sidighet, gemenskap, delaktighet och méjligheter till kommunikation fore-
lag«. Integrationsutredningen menade att integration i en yttre bemark-
else hade kommit langt vad galler exempelvis skolskjuts, fysiska miljoanpass-
ningar, anpassade laromedel och hjalpmedel. De menade samtidigt att det
fanns en grupp barn med rorelsehinder eller andra funktionshinder som
inte fatt uppleva den gemenskap som ordet integration andas. De pekade
pa att manga barn hade erfarenheter av ensamhet, ként sig isolerade och
erfarit en kansla av utanforskap. Vidare framholl de att kunskapen om vad
skolgéng i sarskild undervisningsgrupp eller enskilt i klass med icke han-
dikappade kan innebéra for en elev med funktionsnedséattning var obe-
fintlig. Utifran de argumenten ansdg integrationsutredningen det vara vik-
tigt med olika alternativ for elever med rérelsehinder. De menade att for
barn med grava funktionshinder var det nédvéndigt med en individuell an-
passning och att den endast kunde goras ute i kommunerna utifran det en-
skilda barnets behov.

Emanuelsson (1996) menar att det finns oklarheter kring begreppet in-
tegrering. En renodling av integrationsbegreppet behovs for att fa ett hel-
hetsperspektiv pa svarigheter och orsaksforhallanden. Han anser ocksa att
en definition av begreppet ar vasentlig for att motverka ett slarvigt och
omedvetet anvandande av ordet integrering vilket kan orsaka missforstand
och fa olyckliga konsekvenser. Exempelvis kallas alltfor ofta enskilda per-
soner integrerade vilket antyder att de inte ar en naturlig del av gruppen
utan en »sarskild sort«. Borjesson (1997) for ett liknande resonemang ut-
ifrdn stamplingsperspektivet och menar att individen tillskrivs avvikelsen
nar hon 6verskrider normativt faststéllda varden. Emanuelsson (1996) ut-
trycker att integration som mal ar en konsekvens av en demokratisk man-
niskosyn, till exempel att se olikheter manniskor emellan som en tillgang.
Om fokus inriktas pa att det ar individen som ska integreras och inte pa ut-
vecklingenigruppen eller miljonisin helhet, ar risken stor att effekten sna-
rare blir segregerande. Om integration ar att uppfatta som en ideologisk
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malsattning i en skola for alla far det konsekvenser for bade skolans orga-
nisation och arbetssatt i klassrummet enligt Emanuelsson (1996).

Haug (1998) konstaterar att det i dagens svenska debatt om special-
undervisning sker en omtolkning av begreppet integrering och att det gar
att urskilja tva olika riktningar vad géller ideologi, vardegrund, kunskaps-
syn och malsattningar. Den ena inriktningen, som Haug kallar segrege-
rande integrering, bygger pa en kompenserande och individinriktad vér-
degrund vilket i praktiken tar sig uttryck som att eleven far kompensatorisk
behandling for att hon/ han ska anpassa sig till skolan, och samhallet. Den
kompensatoriska behandlingen innebar organisatorisk differentiering. In-
kluderande integrering ar den andra, motsatta riktningen som Haug be-
skriver och som préaglas av ett deltagarperspektiv. Social rattvisa tolkas ut-
ifran detta perspektiv som allas lika ratt till deltagande i det gemensamma,
saval i skolan som i samhallet i stort. Synsattet medfor i praktiken att skill-
nader mellan barns forutsattningar och formagor ses som en tillgang och
hanteras genom att undervisningen individualiseras for alla barn i samma
skola och i samma klassrum.

Utredningen om »Bemotande av personer med funktionshinder« har i
delrapporten »Nar asikter blir handling« (sou 1998:16) berort bety-
delsen av larares forhallningssatt for barnens sociala och kéanslomaéssiga ut-
veckling. | delbetankandet konstateras att attityder ar avgérande for att for-
klara funktionshindrade elevers framgang eller misslyckanden och majlig-
heterna till integration och delaktighet pa lika villkor.

En intervjustudie (Bennett m.fl., 1998) med 18 foraldrar till barn med
olika funktionsnedsattningar pekar pa att foraldrar ofta har en vidare syn
pa inneborden av inkludering &n manga professionella. Foraldrar inne-
fattar dels fler miljoer i nuet, dels ett tidsperspektivsom inbegriper barnets
mojligheter att leva i vanliga miljoer i framtiden, efter skolan. Féraldrarna
vidgade begreppet till bade utanfor och efter skolan.

Forskning inom omradet

I mitten pa 70-talet genomforde Paulsson & Grip (1976) en enkatunder-
sokning omfattande cirka 1500 elever med rorelsehinder, deras foraldrar
och larare, dar en rad basdata samlades in rérande forhallandena i grund-
skolan for elever med rorelsehinder. Vidare genomforde Paulsson & Marsk
(1978) en intervjuundersdkning av rérelsehindrade barn, deras foraldrar
och larare i grundskolan. | en tredje studie analyserade Paulsson (1980)
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varfor integrering av elever med rorelsehinder i vanlig klass ibland miss-
lyckades. Syftet med den tredje studien var att belysa varfor vissa barn som
borjat sin skolgang i vanlig klass flyttats 6ver till sarskild undervisnings-
grupp. Studien omfattade 14 elever i aldrarna 8—14 ar. Alla elever utom en
uppgavs hasvart att félja undervisningstakten, vilket varit en viktig orsak till
att borja i sarskild undervisningsgrupp. Andra skl som uppgavs var otill-
réackliga pedagogiska stodresurser, hinder i den fysiska miljon samt lararens
osakerhet infor elevens problematik. Enligt studien hérde mobbning till
undantagen, daremot uppges elevens svarigheter att hantera sin situation
kanslomaéssigt vara ett problem som bidrog till att eleven flyttades till sér-
skild undervisningsgrupp.

En rad internationella studier har pekat pa det forhallandet att rorelse-
hindrade elever har samre kontakt med jamnariga skolkamrater samt en
mindre aktiv fritid jamfért med sina skolkamrater utan rérelsehinder (Arm-
strong & Rosenbaum, 1992; Blum m.fl., 1991; Breslau & Marshall, 1985;
Lepage m.fl., 1998). Det ar majligt att dessa studier inte har relevans for
svenska forhallanden, det ar dock svart att bedoma da ytterst fa studier ar
gjorda i Sverige inom omradet. Integrationsutredningen (sou 1982:19)
pekade redan i borjan av attiotalet pa bristen av studier som pa ett djupare
plan férsokte analysera hur elever med olika handikapp upplevde sin skol-
situation. Under 90-talet har nagra intervjustudier med rorelsehindrade
ungdomar berért omradet (Barron, 1995; Sjoholm, 1994), utan att direkt
fokusera pa skolsituationen. Mattson (1998) &r undantaget men fokuserar
framfor allt pa hur elever med rorelsehinder interagerar med organisato-
riska och pedagogiska influenser. Hon fann att elevernas maojligheter att ut-
veckla antingen sjalvstandighet eller autonomi inte hade nagon bestamd
relation till en integrerad /segregerad skolmiljé. Det som snarast var viktigt
var att organisationen och samarbetet inom skolan fungerade bra.

Social situation

Den sociala situationen &r ett mycket vitt begrepp som inte &r alldeles l&tt
att definiera. Vanligtvis leds tanken till relationer mellan en grupp man-
niskor och hur en kombination av olika faktorer, vilket ar sjalva situationen,
pa olika satt paverkar dessa relationer. Den sociala situationen omfattar
bade samspelet manniskor emellan och de fysiska, pedagogiska och psyko-
sociala forutsattningar som finns i en given miljo. Det vill sdga relationer till
andra manniskor, arbetsformer, mojlighet att paverka, attityder samt den
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fysiska miljons utformning. Den fysiska miljon kan exempelvis inverka pa
den sociala situationen for elever med rorelsehinder om moteslokaler i
skolan inte ar tillgangliga eller hinder i miljon gor det svart for eleverna att
ga ut pa rast. Arbetsformerna kan paverka den sociala situationen pa sa sétt
att de stimulerar till samarbete mellan elever eller tvartom forsvarar moj-
ligheterna.

Skolverket har under senare ar producerat tva rapporter rérande skol-
situationen for elever med rorelsehinder, dar den sociala situationen ocksa
ingatt som en del. | Skolverkets rapport » Skolsituationen for elever med fy-
siska handikapp« (1993) ndmns den sociala situationen mycket kortfattat.
Det framkommer att skolledare, larare och elewardspersonal ansag att ele-
ver med fysiska handikapp togs vl om hand i skolan och att eleverna hade
en god relation till kamrater och personal. Samtidigt framhdlls att elevens
funktionsnedsattningar ibland kunde isolera fran en naturlig gemenskap
samt att klasskamrater inte alltid hade det omddme som kravdes for att ta
tillrécklig hansyn till kamraten med en funktionsnedsattning. Samarbetet
mellan hem och skola namndes ocksa i detta sammanhang. Enligt rappor-
ten radde en viss osékerhet ute pa skolorna om vem som hade huvudan-
svaret for kontakten med och informationen till foréldrarna.

| skolverkets rapport »Elevers skolsituation och sociala utveckling«
(1997) redovisas resultatet av en enkétstudie dar ett stort antal elever fran
ar nio deltagit. De variabler som anvands for att undersoka elevernas socia-
la utveckling ar: installning till individuellt arbete och samarbete, viljan att
ta ansvar, sjalvstandighet, tolerans, solidaritet samt sjalvtillit. 1 de delta-
gande skolorna fanns 23 elever med rorelsehinder, varav 18 elever besva-
rade enkaten. Dessa analyserades dock inte separat. Malmqvist (1998) har
i en egen studie jamfort resultatet for de 18 elever med rorelsehinder som
ingick i undersokningen med genomsnittseleven. Han fann att eleverna
med rorelsehinder hade lagre varden pa sjalvstandighet samt pa sjalvtillit
jamfort med genomsnittseleven. Daremot ansag de rorelsehindrade ele-
vernaatt det var lattare att fa hjalp om man behdévde det samt var nagot mer
positiva till samarbete an vad genomsnittseleven var.

Den socialasituationen kan betraktas fran olika perspektiv. | foljande stu-
die har vi valt att forsoka belysa det perspektiv pa den sociala situationen i
skolsituationen som eleverna gav uttryck for. I vart férsok att ringa in be-
greppet »social situation« ingar darfér sadana saker som elevens trivsel
med kamrater och larare, elevernas mojligheter till inflytande och medbe-
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stammande, elevernas mojlighet till delaktighet i skolans alla aktiviteter,
attityder samt den fysiska miljons utformning.

Vi skulle vilja karakterisera en god social situation som en situation dar
eleven k&nner trygghet, delaktighet och gemenskap med andra elever.
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Syfte och fragestallningar

kring den sociala situationen for elever med rorelsehinder i sérskilda

Syftet med studien har varit att beskriva och fora ett resonemang

undervisningsgrupper. Syftet har ocksa varit att sitta detta i relation

till forvantade effekter av bidraget » Sarskilda insatser pa skolomradet« ur
saval ett individ- som samhallsperspektiv. Studien kom darfor att behandla
foljande fragestallningar:

vV vV v VvV VvV V

v

Bidragets syfte och urvalskriterier vid tilldelning av bidraget
Hur sker uppfoljning av bidraget?

Vilken betydelse har bidraget haft for verksamheten i stort?
Om bidraget inte funnits hur hade verksamheten organiserats?
Vilka sarskilda behov tillgodoses med hjélp av bidraget?

Hur fast alternativt flexibel ar organisationen av de sarskilda
undervisningsgrupperna?

Vem/Vvilka ar initiativtagare till placering i sarskild
undervisningsgrupp?

P& vilket satt informeras foraldrar och elever om sarskilda
undervisningsgrupper?

Hur samarbetar skolan med foréldrar, hemskola, habilitering och
andra nérliggande verksamheter?

Elevens egen syn pa sin sociala situation i skolan

> Elevernas situation ur l&rar- och rektorsperspektiv

Vilka konsekvenser kan formen sarskild undervisningsgrupp for
elever med rorelsehinder tankas ha ur ett individ- respektive
samhéllsperspektiv?
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Metod

om urvalskriterier for detre skolornavaldes de tre nivaer som

sih anvande vid bedémning av bidragets storlek till skolor med sér-

skild undervisningsgrupp for elever med rorelsehinder. Den forsta
nivan var en skola med sarskild undervisningsgrupp som kan erbjuda ele-
verna bade habilitering och boende. Den andra nivan var en skola med sar-
skild undervisningsgrupp som ocksa inrymde en habiliteringsavdelning.
Tredje nivan var en skola som enbart erbjod séarskild undervisningsgrupp.
Skolan som representerade niva 3 var en lag och mellanstadieskola. De tva
ovriga skolorna var hogstadieskolor.

Skolorna kontaktades och erholl en skriftlig information innan besoket,
vilken var riktad till bade personal och eleverna. Lararna i klasserna fick in-
struktion om att lasa upp informationen for eleverna i klassen. Ytterligare
en skriftlig information skickades via lararnas forsorg till hemmet. | brevet
informerades foraldrarna om syftet med den planerade gruppintervjun.
Foraldrarna uppmanades diskutera vart besok med sina barn och ta ett ge-
mensamt beslut huruvida eleven skulle delta vid gruppintervju. | brevet in-
formerades om att det var helt frivilligt att delta och att féraldrarna eller
eleven kunde meddela lararen om de valde att inte delta.

Pa respektive skola har projektet intervjuat rektor, larare for séarskild
undervisningsgrupp samt elever (se tabell 1). Infor intervjuerna utfor-
mades intervjuguider for respektive grupp. Rektorer intervjuades indivi-
duellt och lararna i grupp. Elevintervjuerna genomfoérdes ocksa som

TABELL 1. ANTAL PERSONER SOM DELTAGIT VID INTERVJU RESPEKTIVE ENKAT.

INTERVJIU ENKAT
Rektor 3 -
Léarare 9
Elever, mellanstadiet 4
Elever, hogstadiet 14 13
Summa 30 18
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gruppintervjuer, vilka bandades. Vi ansag det vara troligt att i gruppinter-
vjuerna fa hora de uppfattningar som den aktuella elevgruppen var nagot
sanar 6verens om. Elevintervjuerna kompletterades darfér med en enkat
dér varje elev fick mojlighet att uttrycka sig individuellt (Bilaga i). Enkéaten
skulle kunna fanga upp out-liners med en extremt positiv eller negativ upp-
fattning av den sociala situationen som skilde sig fran det elevgruppen i 6v-
rigt uttryckte. Enkéten var en anpassad form av Antonovskys kasam-in-
strument (Antonovsky, 1991). Genom att analysera intervjuer med man-
niskor som utsatts for stora och pafrestande livshandelser identifierade An-
tonovsky (1991) en faktor som aterkom hos individer som klarat sig val.
Han benamnde denna faktor »kénsla av sammanhang« (sense of coho-
rence) kasam. Enligt Antonovsky (1991) ar kasam en viktig friskfaktor
(salutogen) och han fann att den bestar av tre delkomponenter: att upp-
leva att man har inflytande 6ver sitt liv (manageability), att man uppfattar
livet och handelser i livet som begripliga (comprehensibility) och me-
ningsfulla (meaningsfulness). For att méta kansla avsammanhang har An-
tonovsky konstruerat en sjalvskattningsskala. kasam korrelerar starkt med
bade fysiskt och psykiskt valbefinnande och hogt sjalvfortroende och lika
starkt negativt med exempelvis angest.

Anpassningen av enkaten bestod dels av att ett urval av de ingaende fra-
gorna gjordes, dels av att de utvalda fragorna anpassades efter den tankta
aldersgruppen samt riktades mot skolsituationen, dar det var mojligt. En-
katen provades pa en elev i sjunde klass utan rorelsehinder. Utifran elevens
synpunkter togs nagra fragor bort, vilka ansags vara svara att forsta och spra-
ket andrades nagot for att bli mer naturligt for barn och ungdom. Vidare
andrades den sjugradiga skalan till en femgradig skala dar mittpunkten var
forklarad i ord och déar positiva varden alltid var pa den hdgra kanten av for-
mularet.

Samtliga elever som deltog i gruppintervjun svarade individuellt pa en-
katen.

Eleverna

Sammanlagt deltog 18 elever i aldrarna 10-15 ar i studien (se tabell 2).
Eleverna hade skiftande diagnoser och funktionsnedsattningar. Flera ele-
ver hade mycket omfattande rorelsehinder i kombination med relaterade
funktionsnedséttningar, andra elever hade ett mindre omfattande rorelse-
hinder.
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Nagra elever som gick i de sarskilda undervisningsgrupperna hade inget
rorelsehinder alls utan snarast nagon typ av neuropsykiatriska syndrom, dar
diagnoserna kunde vara skiftande samt ibland glidande.

TABELL 2. PRESENTATION AV ELEVERNA | SARSKILD UNDERVISNINGSGRUPP
SOM DELTOG | STUDIEN.

KON ANTAL
Flickor 5
Pojkar 13

ARSKURS ANTAL
4-6 verksamhet 5
7-10 verksamhet 13

TIDIGARE SKOLA ANTAL
Antal elever som alltid gatt i sarskild undervisningsgrupp 9
Antal elever som tidigare gatt i hemskola 9

FORFLYTTNING ANTAL
Gar 6
Manuell rullstol 4
Elektrisk rullstol 8

TALAR MED ALTERNATIV KOMMUNIKATION ANTAL

Halften av de intervjuade eleverna hade gatt i sarskild undervisnings-
grupp sedan forsta klass. Ovriga elever hade borjat sin skolgang i hemsko-
la men flyttat till sarskild undervisningsgrupp da situationen i hemskolan
av olika anledningar blivit ohallbar. Eleverna pa hogstadiet hade gatt i sin
hemskola t.0.m. ar sex. Eleverna pa mellanstadiet hade borjat i sarskild
undervisningsgrupp i ar tre eller fyra.

Skolorna

skoLA 1 var en hogstadieskola med cirka 380 elever. Pa skolan fanns tva sar-
skilda undervisningsgrupper for rérelsehindrade elever déar nio elever
gick. I anslutning till skolan fanns en lag- och mellanstadieskola vilken
ocksa hade en sarskild undervisningsgrupp for rérelsehindrade elever.
Skolan kunde erbjuda eleverna habilitering pa skoltid samt elevboende-
service i anknytning till skolan. 1998 hade skolan sammanlagt 16 elever i
sarskild undervisningsgrupp for roérelsehindrade elever och sis-anslaget
var 1467000 kronor. Skolan hade byggts med tanke pa tillganglighet for
elever med funktionshinder och de sma klasserna lag mitt i skolan. Arbets-
lag hade funnits sedan ldnge och lararna i de sérskilda undervisnings-
grupperna ingick i arbetslagen enligt samma system som 6vriga larare.
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skoLa 2 var en hogstadieskola med cirka 400 elever dar det ocksa fanns en-
staka mellanstadieklasser. Pa skolan fanns tre sarskilda undervisnings-
grupper for elever med rorelsehinder, tva grupper for hogstadieelever och
en for mellanstadieelever. P& skolan fanns en habiliteringsavdelning. Ar
1998 gick 15 elever i sarskild undervisningsgrupp for rérelsehindrade ele-
ver, varav 14 elever kom fran annan kommun. Det tilldelade sis-anslaget
var 1035000 kronor. De sma klasserna lag centralt i skolan. Arbetslags-
organisation hade sedan lange funnits pa skolan och sedan nagra ar tillba-
ka delegerade rektor allt fler beslut till respektive arbetslag. Skolans perso-
nal var indelade i sju arbetslag varav de sma klassernas larare och assisten-
ter utgjorde ett eget. Pa samma satt forholl det sig med elewardspersonal-
en, de bildade ett eget arbetslag tillsammans med 6vriga specialpedagoger
pa skolan.

skoLA 3 var en lag- och mellanstadieskola med cirka 175 elever. | narheten
lag en hogstadieskola dar eleverna kunde fortsatta i liten grupp pa hog-
stadiet. Lag- och mellanstadieskolan hade konsultativ kontakt med perso-
nal pa narliggande habilitering men ingen egen enhet pa skolan. P4 skolan
fanns tva sarskilda undervisningsgrupper for rorelsehindrade elever med
totalt nio elever varav en elev fran annan kommun. Skolan hade beviljats
sis-anslag for 1998 pa 150 000 kronor. En person med ekonomifunktion
pa kommunen var den som ansokte om sis-anslag, inte rektor. Lokalerna
for de sarskilda undervisningsgrupperna lag ungefar mitt i skolbyggnaden
men som en egen enhet. Varje elev hade en klasstillhérighet till en stor
klass, dar de var inskrivna pa klasslistan. Larare i de sma klasserna och sko-
lans 6vriga larare samarbetade pa ett informellt plan. For verksamheten i
de sma klasserna gjordes separata verksamhetsplaner, inte tillsammans
med 6vriga skolan.

Databearbetning

Enkat

Vid bearbetning av enkaten sammanstélldes svaren pa samtliga fragor.
Varje val av alternativ fyra eller fem, som var de mest positiva alternativen,
gav en poang. Ovriga svarsalternativ gav inga poang.
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Intervjuer

Vid bearbetningen av intervjumaterialet utnyttjades det faktum att flera ak-
torer inom samma verksamhet intervjuades utifran liknade fragestéllning-
ar. | analysen av materialet redovisas inte enskildheter. Istéllet presenteras
en sammanfattning av det som framstod som gemensamma erfarenheter. |
de fall uppfattningar hos enskild person redovisas framgar det ocksa i text-

en.
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Resultat

vi pa fragan om medbestammande och problemlésning. Det var

bara fem elever som ansag att de ofta eller mycket ofta fick vara med
och bestdmma om det som skulle handa i klassen. Vart att notera var ocksa
att halften av alla elever hade en kénsla av att manniskor i deras omgivning
inte forstod dem nar de skulle sdga nagot. Vi tolkade inte det resultatet som
att det i forsta hand hade samband med talsvarigheter da bara tva elever ta-
lade med alternativ kommunikation (se tabell 2).

Daremot ansag sa manga som 17 elever att de oftast eller alltid visste vad
de skulle gora i skolan och eleverna kande sig néstan aldrig eller aldrig
oréattvist behandlade. Sammanfattningsvis pekade enkatsvaren mot en skol-
miljo dar eleven trivdes och kunde kdnna trygghet men dar det fanns
brister i elevens mojligheter att uttrycka sin mening och paverka skolsitua-
tionen.

Fragorna som stalldes var:

1. Nardu talar med manniskor, har du da en kansla av att de inte forstar dig?

9 av 18 elever hade aldrig eller nastan aldrig den kéanslan.

E leverna fick svara patiofragor i en enkat. Lagsta poangen fann

2. Tank pa de manniskor du kommer i kontakt med dagligen, bortsett
fran din familj. Hur val kanner du de flesta av dem?
14 av 18 elever svarade att de k&nner dem vél eller mycket val.

3. Har det hant att manniskor du litat pa gjort dig besviken?
8 av 18 elever svarade att det hade nastan aldrig eller aldrig hant.

4. Kanner du dig orattvist behandlad?
15 av 18 elever svarade nastan aldrig eller aldrig.

5. Kanner du att du vet vad du ska gora i skolan?
17 av 18 elever svarade nastan alltid eller alltid.
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6. De flesta saker du gor i framtiden kommer troligtvis vara:
12 av 18 elever svarade oftast roliga eller roliga.

7. Nar du stélls infor ett svart problem &r lgsningen:
3 av 18 elever svarade oftast solklar eller fullstandigt solklar.

8. Nar du tanker pa vad du ska gora under dagen blir du:
12 av 18 elever svarade ganska glad och uppat eller glad och uppat.

9. Ar du med och bestammer om det som ska handa i klassen?
5 av 18 elever svarade ofta eller mycket ofta.

10. Hur ofta kanner du att det ar nagon mening med de saker du gor i skolan?
13 av 18 elever svarade ofta eller mycket ofta.

FIGUR 1. ANTAL ELEVER SOM ANGAV DE TVA MEST POSITIVA VARDENA
PA ENKATFRAGORNA.

Fraga Antal elever
10 13

9 5
8 12

7 3

4 15

Efter att ha redovisat enkatmaterialet Gvergar vi nu till att redovisa en sam-
manstallning av intervjuerna.

Initiativtagare

Vid intervjuerna framkom att halften av eleverna som deltog i studien hade
gatt i sarskild undervisningsgrupp for rorelsehindrade sedan skolstarten.
Den andra halften hade gatt ett antal ar pa sin hemskola och darefter bytt
till sarskild undervisningsgrupp. Vi fann ocksa att det var ytterst ovanligt att
sarskild undervisningsgrupp var en temporar I6sning. Personalen, av vilka
de flesta arbetat lang tid, kunde sammantaget bara erinra sig en elev som
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flyttat tillbaka till sin hemskola. Det bor papekas att det var en elevsom hade
ett stort socialt kontaktnat i sin hemskola och enbart bérjat i sarskild under-
visningsgrupp p.g.a. foréldrarnas énskan om en intensifierad lastraning.
Eleven saknade sina gamla kamrater och flyttade darfor tillbaka till hem-
skolan efter ett lasar.

De elever som borjade i sarskild undervisningsgrupp redan i forsta klass
hade oftast blivit rekommenderade det alternativet av habiliteringen. Ibland
hade barnet gatt pa ett daghem med andra rorelsehindrade barn och pasa
satt inskolats i verksamheten redan fran tidig alder. For de elever som bor-
jade senare var det dock oftast sih-konsulenten som tagit den officiella
kontakten med den aktuella skolan. Kontakten hade foregatts av att for-
aldrarna reagerat pa barnets skolsituation genom att kontakta habilitering
eller sih-konsulent. Det forekom i stort sett aldrig att nagon rektor, larare
eller foralder sjalv kontaktade den aktuella skolan. Personalen antog att det
héngde ihop med att dessa personer inte hade kdinnedom om existensen
av sarskild undervisningsgrupp for rorelsehindrade elever. Samtliga skolor
poangterade att de inte marknadsfoérde eller forsdkte sprida kunskap om
sarskilda undervisningsgrupper till personer utanfér verksamheten. Det
fanns en uppfattning att kunskapen om deras existens skulle kunna minska
andraskolors anstrangningar att anpassa skolsituationen fér elever med ro-
relsehinder.

Orsaker till skolbyte

Anledningen till att de elever som tidigare hade gatt i sin hemskola borjat
i sarskild undervisningsgrupp var erfarenheter av misslyckande bade i
undervisningssituationen och i férhallande till sina klasskamrater. De kén-
de sig annorlunda da de var den enda eleven med rorelsehinder pa skolan
eller for att de hade svarigheter i undervisningssituationen som de 6vriga
eleverna inte hade. Eleverna beskrev en undervisningssituation dar de inte
larde sig nagot, dar klassen upplevdes som stokig och brakig och dar lara-
ren inte hade tid med dem. En av eleverna, vilken hade en horselnedsatt-
ning, beréttade exempelvis:

» Jag fick ingen hjélp med lasningen, sd mamma bestamde att jag skulle byta skola.
Jag hade bara en froken och ingen assistent. Det var darfor det var bra att byta. «

Trots att undervisningssituationen varit problematisk framstod inte den
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som den viktigaste orsaken till att eleverna bdrjat i sarskild undervisnings-
grupp. Utifran elevernas perspektiv var det framforallt den ohallbara socia-
la situationen som de till slut inte klarade av, som varit anledningen till att
de borjat i sarskild undervisningsgrupp.

Hogstadieeleverna som tidigare hade gatt i sin hemskola hade borjat i
sarskild undervisningsgrupp forst efter sexan. Eleverna berattade att deras
svarigheter bade i skolan och med kamrater hade accelererat genom aren.
De forsta klasserna hade oftast fungerat bra, men nar svarigheter val hade
uppstatt hade de bara blivit varre. Elevernavar rérande eniga om att det ab-
solut svaraste i den tidigare skolan var kontakten eller snarare bristen pa
kontakt med klasskamraterna. En pojke i skola 1 uttryckte det som:

» Om man gar i en stor klass da &r det svart att fa kompisar. Det kanns som man
blir underskattad. Lararen ar det inget fel pA men kompisarna. «

Eleverna beréttade om en skolsituation som dominerades av kanslor av
utanfoérskap, ensamhet och mobbning. Flera elever berattar att de mot slu-
tet i sexan matt mycket daligt, med psykosomatiska besvér, skolvagran och
gratattacker som foljd. En flicka i skola 2 sa exempelvis:

» Jag blev ocksa mobbad, i min forra klass. Jag blev sa totalt forstord sa jag klara-
de inte av att ga i skolan alls. «

Det var inte alltid mobbningen var uttalad eller direkt synlig for vuxen-
véarlden. Det var lika mycket den absoluta ensamheten, att inte inga i ge-
menskapen som upplevdes forodande och som ett personligt misslyckande
for eleverna. En pojke forsokte exempelvis dolja sin ensamhet pa rasterna
i sin tidigare skola genom att forst dréja sig kvar sa lange som mojligt i klass-
rummet, for att darefter ga till anslagstavlan dar han studerade meddelan-
denaresten av rasten. Han kunde alla meddelanden utantill men for en ut-
omstaende kunde det se ut som han hade nagot att gora. Kanslan avensam-
het och misslyckande medfdrde att eleverna kunde bli indtvanda, tysta och
fa en vacklande sjalvkansla.

Sammanfattningsvis kan sagas att eleverna beskriver den tidigare skolan
som en for deras sjalvkansla hotfull och farlig miljé. De levde med en dag-
lig radsla for pikar och klasskamraternas avstandstagande, i kombination
med vetskapen att de inte klarade av undervisningstakten. Kénslan av utan-
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forskap forstarktes mojligen ocksa av att de var den enda eleven med ro-
relsehinder pa den tidigare skolan.

Det verkar framfor allt vara elevens psykiska status som fatt vuxenvarlden
runt eleven att reagera och foresla ett byte av klass. | de flesta fall &r det bar-
nens foraldrar som agerat och arbetat for att deras barn ska fa en forandrad
skolsituation. Eleverna som tidigare gatt i sin hemskola kan sagas ha ett
dubbelt misslyckande bakom sig, de formadde inte félja undervisningstakt-
en och deras sociala situation praglades av utanférskap och isolering.

Elevernas upplevelse av forandringen

Med de tidigare erfarenheterna som bakgrund uttryckte eleverna att det
varit en befrielse att fa borja i sarskild undervisningsgrupp. Eleverna be-
skrev skillnaderna pa flera plan. Det som framstod som mest betydelsefullt
for eleverna och som de spontant beréttade om var att de hade hamnatien
social gemenskap, déar de upplevde kamratskap och trygghet. En av flick-
orna sa exempelvis:

» Och nar jag kom till den har skolan, jag blev sa forvanad, ingen mobbade mig
langre. Det var sa himla skont. «

Det var intressant att notera att det inte bara var den sarskilda undervis-
ningsgruppen som var betydelsefull i elevernas nya miljo. Skolmiljon i stort
upplevdes ocksa som positiv pa flera plan. Det ena var forstas den fysiska
miljon som var anpassad for elever med rdrelsehinder. Det som dock fram-
stod som mest betydelsefullt for eleverna var den sociala miljon pa skolan.
Eleverna beskrev det som en sarskild stamning pa skolorna vilket gjorde att
detvar latt att vararérelsehindrad. De beskrev hur skdont det var att inte vara
enda eleven med ett rorelsehinder samt att de kdnde sig accepterade av de
andra eleverna pa skolan. En av pojkarna sa exempelvis:

» Ja, det &r som natt och dag. Som jag sagt tidigare, har ar de vana med handi-
kappade elever. Det &r ingen som séger nagonting, alla ar schyssta och hjélper
till. «

Nagra elever forsokte forklara skillnaden mot den tidigare skolan och

vad den sérskilda stimningen bestod i. De uttryckte att det var just det for-
hallandet att det alltid varit elever med rorelsehinder pa skolan som gjort
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att de ovriga eleverna blivit »vana med handikappade« och som pa sa sétt
skapade den accepterande miljon.

Skolledare och larare gav uttryck for en liknande forklaringsmodell. De
menade att det var betydelsefullt att eleverna med rorelsehinder »alltid«
funnits som en grupp elever pa skolan. Alla elever som bérjade i skolan viss-
te fran syskon och kamrater att det fanns en grupp elever pa skolan med ro-
relsehinder. De blev pa sa satt inskolade i det forhallandet att elever med
rérelsehinder var en del av deras skolmiljo. Detsamma gallde lararna pa
skolan. Det fanns en beredskap och kunskap om rorelsehindrade elever pa
skolan som gjorde att ingen larare behovde vara orolig for att faen elev med
rorelsehinder i klassen, samt att flera larare hade erhallit en viss erfarenhet
genom aren.

Nuvarande skolsituation

Sociala situationen i lilla klassen

Ett satt att se pa elevernas sociala situation och samspelet dem emellan &r
att relatera till de arbetsformer som forekommer. Det mest forekommande
arbetssattet i klassrummet var bade enligt elevernas och lararnas beskriv-
ningar att eleverna arbetade enskilt. Detta var sarskilt markant i basamne-
na. »Alla gor inte samma saker, nér jag laser om andra varldskriget kan de andra
lasa annat« var en av flera beskrivningar som eleverna i hogstadieskolorna
gav av hur det gick till att arbeta individuellt. Grupparbete som arbetsform
forekom nastan aldrig enligt eleverna men nar det skedde var det oftast i
ovningsamnena. Olika projekt- och temaarbeten utférdes ibland tillsam-
mans med den andra lilla klassen pa skolan. Larares forklaringar till att ar-
betsformerna dominerades av enskild undervisning var elevernas olika
kunskapsnivaer och dessutom deras svarigheter att ta instruktioner i grupp.

Elevernas syn pa arbetssituationen i klassrummet var att alla hade moj-
lighet att arbeta i sin egen takt och att de hade stor tillgang till vuxenstod.
Lararna beskrev ocksa hur varje elev fick assistans, antingen av assistent
eller av l&raren. Det var i genomsnitt tre eller fyra vuxna i klasserna vilka be-
stod av fyra—sex elever. Lararna ansag att den vuxentathet man hade var en
forutsattning for att kunna se varje elevs behov av individuellt stéd, till ex-
empel olika former av anpassat material. P4 fragan om eleverna tyckte att
situationen var tillfredsstallande svarade nagra hogstadieelever att det
skulle behdvas fler assistenter men »man kan ju inte krdva mer. De gor ju allt
vad de kan.
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Eleverna berattade att nar man behdvde hjélp visade man det pa ett sa-
dant satt att inte de 6vriga i klassen skulle bli stérda. Man hjélpte ocksa var-
andra nar sa behovdes. Under intervjuerna med hogstadieklasserna visade
eleverna prov pa hur man stéttade varandra. Om nagon hade svart att for-
sta en fraga, hade svart att komma ihag en situation eller om intervjuaren
inte forstod eleven fick eleven hjalp av kamraterna. Eleverna ansag att an-
talet elever i klassen var lagom men att det aven gick bra att samarbeta med
den andra lilla klassen, dock inte nar man behovde koncentrerasig. Pa rast-
er och annan »strotid« umgicks eleverna i den sérskilda undervisnings-
gruppen framfor allt med varandra, inte med Ovriga elever i skolan. Syssel-
sattningen dominerades av datorer, att dka runt och »kolla laget« eller
vistas i elevcaféet.

En mycket viktig arbetsuppgift, kanske en av de viktigaste, var enligt 1&-
rarna att stodja eleverna i deras sociala utveckling. Att lara eleverna tala en
och en, lyssna pa och inte skratta at varandra och pa det sattet visa varandra
respekt, var exempel lararna gav pa vad som konkret gjordes for att starka
elevernai deras sociala utveckling. Lararen gav ocksa elevernastod i att 16sa
problem sjalva. Om det exempelvis varit brak pa rasten diskuterades detta
omedelbart i klassrummet med lararen som »handledare«. Eleverna pa
hogstadierna hade inte » personliga« assistenter vilket var ytterligare ett sétt
att starka eleven. Man menade att eleven latt kunde bli f6r isolerad med en
»personlig« assistent vilket kunde innebéra samre forutsattningar for kam-
ratkontakter. Numera stravade hogstadielararna efter att de bada klasserna
skulle arbeta mer tillsammans. Syftet var att 6ka mojligheterna for eleverna
att hitta kompisar. Man ansag att detta underlattades av att gruppen var
storre.

Kontakter mellan eleverna i lilla klassen och 6vriga elever

I alla tre skolorna lag den lilla gruppens klassrum centralt placerade vilket
gjorde att eleverna syntes och rorde sig naturligt bland 6vriga elever. Ele-
verna ati samma matsal men i en av skolorna hade lararna bestamt att klass-
en skulle ata i ett horn for sig sjdlva med hansyn till de elever som behdvde
mycket assistans vid maltiden.

Under intervjuerna anvande eleverna genomgaende uttrycket »inte-
grerad« i sina svar pa fragor kring hur mycket undervisning de hade till-
sammans med elever i stor klass. De uttryckte till exempel att: » Om man gar
integrerad da lar man ju kanna fler.« Pa fragan om eleverna kande andra an
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dem i lilla klassen svarade en elev: » Lite grann, man kénner igen dem. Men det
ar inte mycket mer.« Det var ingen skillnad mellan de tre skolorna pa hur
mycket tid elevernatillbringade i stor klass, 0—3 timmar i veckan var det van-
liga. Att eleverna pa lag- och mellanstadieskolan hade en tillhorighet till en
»stor klass« genom att de fanns med pa klasslistan innebar inte att deras
medverkan i stor klass var mer frekvent an pa de andra tva skolorna. Musik,
so och elevens val var exempel pa aktiviteter som eleverna hade tillsam-
mans med den stora klassen.

Antalet undervisningstillfallen i stor klass hade successivt minskat. L&-
rarnaoch eleverna forklarade det bland annat med att det var stokigt under
lektionerna. Att mottagande klasslarare inte alltid var positiv var en annan
anledning till att »integrationen« inte var sa frekvent. En tredje orsak var
att elevens deltagande i den stora klassen i flertalet fall kréavde att en assi-
stent fanns med. Det gick inte alltid att ordna pa grund av att det da blev
for fa vuxna i den lilla klassen. Nagra elever som hade provat att vara i den
stora klassen upplevde att studietakten var fér snabb, de hangde inte med
och hade darfor slutat. Tva elever beréttade:

» Jag hade ont i magen for det var sa stressigt.« » Det var skitmycket I&xor i engel-
ska da jag var integrerad. Jag orkade inte géra nagot annat &n det. «

De av eleverna som tidigare hade gatt i »vanlig skola« sag inga vinster
med att delta i den storre gruppen. Pa en av hogstadieskolorna ville fler-
talet elever inte alls vara i stor klass och lararna betonade hur viktigt det var
att »integrering« skedde utifran elevens eget 6nskemal. Hur den aktuella
klassen fungerade, vilket arbetssatt lararen i klassen hade, att eleven skulle
klara av amnet och att det medforde nagot positivt for eleven var kriterier
den lilla klassens larare hade satt upp for att kunna ta stallning till det [amp-
liga i att eleverna laste vissa dmnen i stor klass.

Endast nagra fa av eleverna beskrev att de, under raster eller efter skol-
tid, hade kontakter med andra elever i skolan. Nagra av lararna i de sma
klasserna beskrev hur svart det var for deras elever att fa kompisar bland de
andra pa skolan. Ett hinder enligt lararna var att tonarslivet ar sa »annor-
lunda for de har ungdomarnasom blir I&sta i sitt handikapp «. Man menade
att detta inte var nagot larare kunde styra. En av eleverna beskrevs av sin la-
rare som en »accepterad elev pa skolan«. Eleven umgicks med andra utan-
for den lilla klassen. Starkt sjalvfortroende, férmaga att 16sa problem samt
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liknande intressen som sina jamnariga kamrater var orsaker lararen namn-
de som tankbara till att eleven hade kontakter med andra, utanfor den sar-
skilda undervisningsgruppen.

Den sammantagna bilden visade att eleverna i de sma undervisnings-
grupperna och eleverna i 6vriga skolan hade fa kontakter med varandra.
Kamrater fanns foretradesvis i den lilla klassen eller i den andra sérskilda
undervisningsgruppen.

Elevers mojligheter att paverka

Eleverna var i stort tillfreds med sin skolsituation men uttryckte samtidigt
att de inte hade nagon storre mojlighet att paverka, vilket ocksa elevernas
enkatsvar tydligt visade. Det handlade bade om det som skedde i klass-
rummet, planering av tid 6ver dagen och andra aktiviteter som klassresor
m.m. Nagra enstaka elever uttryckte 6nskemal om att vara mer tid i den
stora klassen och nagon 6nskade att kunnavalja mer fritt under bildlektion-
erna. »Jag ar valdigt bra pa att rita men man far inte rita det man vill. « Det var
fler som tog upp att de ville bestamma mer om vad som skulle handa pa lek-
tionerna, till exempel vad som skulle lasas. »Jag far inte bestdimma nagonting
kanns det som. « Klassraden, ett forum déar eleverna kunde ha synpunkter pa
utflykter och veckans aktiviteter, var det exempel eleverna namnde pa fra-
gan om vad de ansag sig ha inflytande 6ver. Eleverna pa de bada hogstadie-
skolorna hade tillgang till habilitering. De blev dock inte tillfragade om nar
i forhallande till skolarbetet habiliteringen skulle ske. » Ngj, det ar andra som
bestammer.« Man visste inte heller hur planeringen gick till eller vilka som
var involverade i och bestdmde 6ver detta.

Eleverna ansag med andra ord att de inte hade mycket att sdga till om.
Men l&rare och rektorer beskrev situationer dér eleverna kunde vara med
och paverka. Eleverna var exempelvis med i planeringen av sin egen skol-
situation, bland annat i form av att uppratta atgardsprogram eller detalje-
rad studieplanering. Larare gav exempel som att eleverna sjélva informe-
rade foréldrarna om hur skolarbetet fortlopte.

Samverkan mellan personal pa skolan

Att olika personalgrupper samverkar och samplanerar ar en av forutsatt-
ningarna for att skapa en gemenskap sa att alla elever, pa likvardiga villkor,
kan delta i det som hander pa skolan. En faktor som kan paverka forutsatt-
ningarna for okad samverkan ar enligt vilket system de olika larargrupp-
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ernadeltar i skolans arbetslag. | den ena hogstadieskolan hade lararnai de
sarskilda undervisningsgruppernavalt att ingd i var sitt av skolans arbetslag.
Detta for att undvika att bli for isolerade. De fordelar lararna sag var att
kunskapen om elevgrupperna 6kade bland 6vriga larare, vilket kunde min-
ska avstandstagande genom att 6vriga elever larde sig en del om handikapp
via sina larare. Ytterligare en fordel var att andra larare pa skolan fick moj-
lighet att sattasig in i olika situationer och svarigheter som elevernai de sar-
skilda undervisningsgrupperna kunde ha. Det underlattade ocksa plane-
ring och att kunna arbeta gemensamt dver klassgranserna.

I den andra hdgstadieskolan hade man valt det motsatta. Lararna och
assistenterna i de sarskilda undervisningsgrupperna bildade ett eget ar-
betslag. Anledningen till detta var enligt lararna i de sarskilda undervis-
ningsgrupperna att de fragor som skolans 6vriga larare diskuterade inte be-
rérde personalen i de sma klasserna i nagon storre utstrackning. Ett annat
skal var att man ville forbattra samarbetet mellan larare och assistenter, vil-
ket underléttades av att de utgjorde ett eget arbetslag. Enligt rektor och Ia-
rare kommer varje arbetslag framover att skdta planering kring idrotts-
dagar, temadagar m.m. mer sjalvstandigt an idag vilket innebér att det blir
mindre avsamordning mellan de olika arbetslagen pa skolan. Kontakterna
mellan lararna i de séarskilda undervisningsgrupperna och ovriga skedde
pa ett mer informellt satt. Man menade att de flesta pa skolan kande var-
andra och att det fanns en kunskap om eleverna med rorelsehinder.

De olika larargrupperna i 1ag och mellanstadieskolan hade inget orga-
niserat samarbete. Lararna i de sma klasserna och klasslararna i »hem-
klasserna« traffades informellt och informerade varandra om elevernas ut-
veckling och om vilket stéd de olika eleverna behévde.

Elevernas fritid

Skillnaderna mellan de tre skolorna innebar olika forutsattningar for ele-
vernas fritid. Av de elever som gick pa Iag- och mellanstadieskolan bodde
de flesta i kommunen, hemma hos foraldrarna. Eleverna pa den ena hog-
stadieskolan bodde ocksd hemma men en del hade l&nga resvagar i och
med att de kom fran olika kommuner. Eleverna pa den tredje skolan bodde
i stor utstrackning pa elevhemmet som fanns i anslutning till skolan och
akte hem 6ver helger och lov. Den samlade bilden, bade fran elev-, larar-
och rektorsintervjuer pekar dock pa att situationen var ganska likartad oav-
sett ovan beskrivna skillnader. Man umgicks med varandra i den lilla klass-
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en, och i vissa fall med kamrater fran parallellklassen, sallan med andra ele-
ver pa skolan.

Kontakter med foraldrar, hemskola och andra

Lararna som ingick i studien uppgav att de efterstravade ett nara samarbe-
te med elevernas foraldrar. Det forekom bade regelmassiga utvecklings-
samtal samt vid behov telefonsamtal och Zeller besok, som kunde initieras
fran bagge parter. Vid utvecklingssamtalen dar bade foralder och elev var
narvarande diskuterades bade elevens kunskapsutveckling samt sociala ut-
veckling. Vid utvecklingssamtalen diskuterades ocksa omfattningen av ha-
biliteringen pa skoltid. Habilitering pa skoltid var ett erbjudande som alla
skolor hade och lararna var darfor noggranna med att fa foraldrarnas god-
kannande till detta, da det kunde inverka pa den garanterade undervis-
ningstiden. | skola 1 och 3 erbjods eleverna ett tionde skolar, bland annat
utifran att eleven erhallit habilitering pa bekostnad av lararledd undervis-
ningstid.

Habiliteringen var ocksa den verksamhet som oftast namndes av lararna
som samarbetspartner —oavsett om den lag i nara anslutning till skolan
eller inte.

Andra viktiga samarbetspartners var, dar sadana forutsattningar fanns,
konsulenter fran sih, kunskapscenter samt personal fran elevboende.

Ingen av de undersokta skolorna hade kontakt med elevens hemskola
efter det att eleven bdrjat i sarskild undervisningsgrupp. Daremot kunde
kontakterna mellan elevens hemskola och den nya skolan vara intensiva
innan beslut om skolbyte togs. I de allra flesta fall bestkte bade elev, foréal-
der och larare fran hemskolan den nya skolan. Det var ocksa vanligt att I&-
raren i den sérskilda undervisningsgrupp som eleven skulle bérja i besok-
te elevens hemskola och diskuterade med elevens klasslarare samt foralder
innan beslutet om skolbyte togs. Om eleven kom fran en annan kommun
kunde det ocksad handa att kommunrepresentanter med betalningsansvar
besokte den nya skolan for att fa en bild av verksamhetens innehall och kva-
litet. Kontakter mellan skolorna efter det att beslut om skolbyte tagits fore-
kom som tidigare namnts inte utan avslutades i och med att eleven bytt
skola och borjat i sarskild undervisningsgrupp.
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Framtiden

Lararnas syn paelevernas framtidsutsikter var i allménhet ganska dyster. De
uttryckte farhagor over elevernas mojligheter att fa arbete pa den éppna
marknaden eller i varsta fall ingen daglig sysselsattning alls. | det samman-
hanget framholls vikten av att under skoltid utveckla elevens sociala for-
magor. En hog social kompetens ansags av nagra larare vara sarskilt viktigt
att utveckla da eleven hade sma mojligheter att fa ett arbete efter avslutad
skolgang.

En svarighet som saval larare som rektorer berérde var betyg och be-
démning av elevernas kunskapsniva. Vardering av kursplanens mal och be-
tygskriterier ar inte en uppgift som ingatt i foreliggande arbete. Svarighe-
terna pa det har omradet som framkommit i intervjuerna har dock ett visst
samband med elevernas sociala situation, framfor allt med tanke pa ele-
vernas framtid.

I princip foljdes grundskolans ordinarie kursplan men vissa avsteg gjor-
des utifran individuella bedémningar. Elever som inte uppnadde kurspla-
nens mal erbjods olika former av intyg eller skriftliga omdomen i stéllet for
att inte fa betyg i &mnet. Kurskriterierna tolkades ibland, enligt en av rek-
torerna, for »snallt« och menade att det kunde innebara ett framtida pro-
blem for eleverna. Samma rektor ansag att det borde finnas andra kriteri-
er att ta till for eleverna i de sarskilda undervisningsgrupperna.

Lararna pa de besokta hogstadieskolorna hade erfarenhet av att flertal-
et elever sokte sig till riksgymnasieverksamheten. Det var ocksa det alter-
nativet som de flesta hdgstadieeleverna némnde.

I skola 3 var erfarenheterna daremot precis tvartom. De ansag att ele-
verna som gick i sarskild undervisningsgrupp for rorelsehindrade hade
storst behov av denna stodatgard pa mellanstadiet och hogstadiet. De me-
nade att bade de och klasskamraterna hade mognat vid tid for gymnasiet
vilket medforde att kdnslan av utanforskap och det sociala trycket min-
skade. En annan anledning till att det var mycket sallsynt att eleverna fran
skola 3 rekommenderas soka till riksgymnasiet var att skolan fatt den upp-
fattningen att eleverna forutom ett rérelsehinder skulle ha en svar social si-
tuation for att vara aktuella for en riksgymnasieplats. Skola 3 satsade f6lj-
aktligen medvetet pa att ordna individuella I6sningar for eleverna i hem-
kommunernas gymnasieskolor. Skolor hade ocksd goda erfarenheter av
detta arbete. Metoden var att handplocka de skolor som beddmdes bést
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passa den aktuella elevens behov. Man undersdkte exempelvis mojligheten
att ga i liten grupp, mojligheten att ga undan i ett ostért grupprum samt
tillgang till speciallarare i basamnena. Resultatet var att flertalet elever som
gick i sarskild undervisningsgrupp under mellanstadie- ochZeller hdgsta-
dietiden fortsatte sin gymnasieutbildning i en stor klass i en av hemkom-
munens skolor.

Sarskild kompetens

Enligt sih:sansokningsdokument &r ett av kriterierna for att den sérskilda
undervisningsgruppen skall tilldelas medel att skolan kan erbjuda sarskild
kompetens, utéver det hemkommunen sjalv har. | intervjuerna med larare
och rektorer forsokte vi penetrera vari »den sérskilda kompetensen« be-
stod. Svaren var relaterade till 1ararens individuella kontakter med eleven
och pekade bade pa innehall samt forutsattningar for att bibehalla och ut-
veckla kompetensen.

Lang erfarenhet av att undervisa elever med inlarningssvarigheter, spe-
cialpedagogisk utbildning samt stor kunskap om funktionshinder och dess
konsekvenser i skolsituationen var nagra svar som aterkom. Stor personal-
tathet och gott om tid for att ge eleverna ett individuellt stod beskrevs ocksa
ingd i kompetensen samt intresse bade for kunskapsinlarning samt elever-
nas sociala utveckling. Gott samarbete bade inom den egna gruppen och
med andra larare pa skolan, samt en intresserad skolledning som gav stod
var ytterligare faktorer som larare ansag vara viktiga for den samlade kom-
petensen. En person papekade att en liten grupp i sig inte ar lika med spe-
cialundervisning.

Kompetensen upprattholls och utvecklades genom fortbildning bland
annat i alternativ kommunikation, datorkompetens och anpassning av
laromedel. Lararna fick bland annat fortbildning via sih:s konsulentorga-
nisation och hade mojlighet att halla sig ajour med nyheter pa omradet.

Bidragets effekter

sis-anslagets betydelse for verksamheten skilde sig &t mellan skolorna. Per-
sonalen pa skola 3 uppfattade den tilldelade summan som en uppmuntran
till att man utforde ett bra arbete. Verksamheten var inte avhéngig av bi-
draget da flertalet barn kom fran den egna kommunen.

Annorlunda var det for de tva 6vriga skolorna med behandlingsavdel-
ning respektive habilitering och boende integrerat i verksamheten. Inter-
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vjupersonerna menade att bidraget var en forutsattning for att verksam-
heten skulle finnas kvar med bibehallen kvalitet. Om sis-anslaget inte
fanns eller minskade kraftigt, skulle det innebdara att den interkommunala
ersattningen blev s& hdg att det vore tveksamt om kommunerna skulle vara
villiga att betala. Det skulle ocksa kunna medféra svarigheter for foraldrar
till ett barn med rérelsehinder som bor i en liten kommun. Vetskapen hos
dem och hos de andra kommuninnevanarna att kostnaden for deras barns
skolgdng exempelvis forhindrat en fotbollsplan for de andra barnen i
kommunen, kan vara en tung bérda att leva med. Om barn med stora sva-
righeter i en liten kommun ska fa tillgang till den sarskilda undervisnings-
gruppen handlar det om hur starka fordldrarna ar, enligt en av rektorerna.

Skolorna uttryckte att de saknade en aterkoppling och uppféljning av
vad verksamheten hade astadkommit. De ansag att det borde finnas en
koppling mellan tilldelade medel och verksamhetens kvalitet. Man dnsk-
ade en kontinuerlig utvardering av vad skolan uppnatt. En av rektorerna,
som hade fatt en kannbar nedskarning, trodde att bidraget delvis var tankt
att kompensera for fluktuerande elevtillstromning men konstaterade att sa
inte verkade vara fallet. Onskvart vore om det gick att soka bidrag for tva—tre
ar i taget for att kunna planera verksamheten pa langre sikt utifran en kand
budget.

For- och nackdelar med sarskild undervisningsgrupp

Fordelar

I och med att klasserna var sma kunde undervisningen anpassas till varje
enskild elevs niva och forutsattningar enligt larare och rektorers uppfatt-
ning. Den lilla gruppen gav ocksa stérre mojligheter att anpassa materia-
let. Lararna hade tid att vara konkreta i undervisningssituationen vilket ofta
var en nddvandighet for elevernas inldrning. Eleverna behovde inte alltid
vara samst, de kunde arbeta i sin egen takt, hade en tillhérighet och kunde
kanna igen sig i varandras svarigheter. Da eleverna ofta hade traumatiska
upplevelser fran sin tidigare skola av att inte bli sedda, hamna utanfor kam-
ratskapet och att inte kunnat hanga med i tempot var férdelarna manga
med att i nuet fa uppleva det motsatta. Att duga och inte alltid vara samst
var ocksa nagot eleverna beskrev som en fordel med den lilla gruppen. La-
rarna menade att eleverna troligen blev béttre rustade for framtiden bade
socialt och kunskapsmassigt. En av lararna uttryckte att:
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» Eleverna far sjalvkannedom, sjalvfortroende, vet vad de klarar av och blir trygga
i sig sjalv. Behdvs som vuxen for att fa ett bra liv. «

Rektorerna namnde lararnas sarskilda kompetens som en tillgang.

Nackdelar

Andra sag en risk i att eleverna kunde bli dverbeskyddade, fa for mycket
hjalp och att situationen blev for tillrattalagd i den form som sarskild under-
visningsgrupp utgor. Detta kunde medfora att eleven hammades i sin ut-
veckling och fick svarare att klara sig sjalvstandigt framéver. Om verksam-
heten blev for isolerad kunde lararna fa svarare att stalla relevanta krav samt
sanka sin ambitionsniva vilket ocksa skulle kunna fa konsekvenser for ele-
vens framtida liv. Ytterligare nackdelar som ndmndes var att resvdgarna ofta
var langa och att eleverna tappade eller forlorade majligheter att skapa
sociala kontakter pa sin hemort.
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Diskussion

beskriva och fora ett resonemang kring den sociala situationen for

elever med rorelsehinder i sarskilda undervisningsgrupper. Elever-
nas perspektiv utgor darfor utgangspunkt i diskussionen kring resultatet,
eller snarare ett forsok till att inta detta perspektiv.

Halften av de intervjuade eleverna i sarskild undervisningsgrupp hade
erfarenhet av skolgang i stor klass i sin hemskola. Det var mycket vardefullt
att fa ta del av elevernas erfarenheter da de kunde beskriva orsakerna till
skolbyte samt fordelarna utifran deras eget perspektiv. Det hade varit myck-
et intressant om nagra av eleverna ocksa hade formulerat nackdelar. Det ar
mojligt att det skulle behdvas en mer djupgdende undersokning for att ge
eleverna mojlighet att nyansera bilden av den sérskilda undervisnings-
gruppen. | sammanhanget &ar det viktigt att poangtera att de intervjuade
eleverna inte pa nagot vis ar representativa for elever med rorelsehinder
som gar i sin hemskola. Den grupp som ingar i undersokningen &r just de
elever dar hemskolan av olika anledningar misslyckats och inte kunde mot-
svara elevernas behov. Det ar i ljuset av sina tidigare mycket negativa skol-
erfarenheter som eleverna varderar den sérskilda undervisningsgruppen.
Om ett urval elever med rdrelsehinder i hemskolan hade intervjuats hade
resultatet troligtvis blivit annorlunda. Exempelvis, i en tidigare under-
sokning initierad av Skolverket (Hemmingsson, 1997) dar fem gymnasie-
ungdomar med omfattande rorelsehinder intervjuades framkom det att
ungdomarna trivdes mycket bra i sin hemskola. Eleverna varderade sin
sociala situation i skolan som tillfredsstédllande eller mer &an tillfredsstall-
ande och ingen uppgav att de hade svarigheter att félja undervisningstakt-
en i klassen.

Ett av syftena med foreliggande utvarderingsstudie har varit att
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Elevernas positiva upplevelser

Synen pa olikheter

Det var intressant att notera att eleverna i denna undersdkning inte bara
lyfte fram betydelsen av den sarskilda undervisningsgruppen for den socia-
la situationen utan ocksa framholl att atmosfaren pa skolan i stort var bety-
delsefull.

Eleverna uttryckte att det fanns en accepterande attityd hos de andra
eleverna pa den nya skolan som de sarskilt uppskattade. Det ar mojligt att
den langvariga tradition av sarskild undervisningsgrupp for rorelsehin-
drade elever som de aktuella skolorna hade kan ha betydelse. | » Normal-
variationens hermeneutik« beroér Gustavsson (1998) synen pa olikheter.
Han menar att var syn grundar sig i en slags radsla, vilket ar anledningen
till att just det som vi finner ar annorlunda och obekant kan motas med av-
standstagande. Néar det ovanliga blir bekant och vant tar vi in det i var be-
greppsvarld och det forvandlas till nagot begripligt och nagot vi inte lang-
re behover ta avstand fran (Gustavsson, 1998). Det ar mgjligt att eleverna
pa de undersokta skolorna genomgatt den process som Gustavsson beskri-
ver, vilket i sin tur skapade den sarskilda atmosfaren. Det hade »alltid«
funnits en grupp elever med rérelsehinder pa de undersokta skolorna. Ele-
ver med rorelsehinder var nagot vant i dessa skolmiljoer och nagot som alla
hade erfarenhet av. Barn lar av sina syskon och andra barn. Det &r troligt
att pa dessa skolor ingick elever med rorelsehinder i de 6vriga elevernas be-
greppsvarld redan innan forsta klass och blev darfor aldrig nagot de be-
hovde ta avstand ifran. Traditionen av att samla flera elever med rorelse-
hinder pa samma skola kan alltsa vara av betydelse for en acccepterande
atmosfar pa skolan, vilket kan vara nog sa viktigt utifran den enskilda elev-
ens perspektiv.

Information om funktionshinder och en 6kad kunskap hos bade larare
och elever ar ndgot som ofta lyfts fram som betydelsefullt bade for méan-
niskor med funktionshinder och for att den allménna acceptansen for olik-
heter ska 6ka i samhallet. Det ar inte ovanligt att vuxna i skolan tycker det
ar positivt att en elev med rorelsehinder borjar i deras klass da det ar laro-
rikt for de 6vriga barnen att lara sig mer om rorelsehinder (sou1982:19,
Skolverket, 1993) vilket naturligtvis &r en poang. Daremot ar det inte alltid
sékert att eleven med rorelsehinder vilken skall vara det levande exemplet
alltid upplever denna laroperiod som positiv. Hur denna svara balansgang
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mellan individens, gruppens och samhallets behov bast kan klaras 6verstig-
er vart uppdrag att reda ut. Vi 6nskar bara peka pa nagra aspekter som kan
vara vardefullt att ta med i beaktandet nar skolmiljon for elever med rorel-
sehinder diskuteras.

En sarskild kultur

Det verkar som att lararna, assistenterna samt eleverna som gick i sarskild
undervisningsgrupp och deras fordldrar hade skapat en sarskild kultur, lite
vid sidan av den vanliga skolan och att denna kultur stddde elevernas sjalv-
bild. I den sarskilda undervisningsgruppen arbetade eleverna utifran indi-
viduellt uppsatta mal och de fick all den hjalp de behévde av lararen/Zoch
eller assistenten. Trots att antalet elever i de sma klasserna endast var en
attondel av antalet elever i en vanlig grundskoleklass, var det inte ovanligt
att en elev tillbringade en lektion ensam med en larare. Lararna arbetade
medvetet for att skapa struktur och ordning i den lilla gruppen. Eleverna
hade ett for deras sérskilda behov val utrustat hemklassrum och lararna
kunde exempelvis fortfarande pa hogstadiet inleda veckan med en mor-
gonsamling, dar den kommande veckans handelser gemensamt diskute-
rades. Andra enskildheter vilka skulle kunna uppfattas som ovanliga i de
storre klasserna som exempelvis habiliteringsinsatser pa skoltid, skriftligt
omddme p.g.a. att eleven inte fatt betyg eller ett tionde skolar, var har helt
accepterade och ingick i den vardagliga forestéllningsvarlden om skolan.
Det tyder pa att det hade utvecklats en slags alternativ kultur i de sarskilda
undervisningsgrupperna. Lésningar som i den stora klassen skulle kunnat
betraktas som stigmatiserande var har fullt accepterade, omfattades av alla
parter och upplevdes inte som besvdrande av eleverna. | en studie om per-
soner med lindrig utvecklingsstérning som tillhérde den forsta »integre-
ringsgenerationen« har Gustavsson (1998) utvecklat ett intressant resone-
mang. Han fann att tankegemenskaper hos en grupp ménniskor med
liknade erfarenheter tycktes utgora en viktig grund for férmagan att be-
mastra livet. Det var ett viktigt skal till att de sokte sig till likatankande.
Ytterligare ett tecken pa den sarskilda kultur som verkade finnas i den
sarskilda undervisningsgruppen var elevernas forstaende attityd till varan-
dras olikheter. Vid gruppintervjuerna visade eleverna bade i ord och hand-
ling att alla elever i klassen var accepterade och hade lika stor rétt att
komma till uttryck i gemensamma sporsmal. Nagra elever var exempelvis
snabba i repliken medan andra endast kunde uttrycka sig med yttersta sva-
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righet eller alternativ kommunikation. Det fanns elever med dessa svarig-
heter som pratade och tog plats, i lika stor utstrackning som de elever som
hade lattare att uttrycka sig. Trots det visade ingen av de elever som deltog
i intervjuerna otalighet gentemot de elever som hade talsvarigheter, vilka
ofta behtvde mer tid for att uttrycka det de ville.

Arbetsformer och organisation

Vart uppdrag har varit att fora ett resonemang kring elevernas sociala situa-
tion. Darfor vill vi kommentera sadant i skolornas organisation och arbets-
former vi tror kan ha betydelse for utvecklingen av en god social situation
och samspel eleverna emellan.

Arbetsformer

Vi har inte utfort klassrumsobservationer och kan darfor inte uttala oss i
detalj om hur undervisningen gick till. Det resonemang vi for utgar fran
den information vi fick vid intervjuerna. Bade enligt eleverna och lararna
var det vanligast forekommande arbetsséttet i klassrummet att eleverna ar-
betade enskilt med mycket stod fran en vuxen, vilket ger litet utrymme for
samspel i undervisningssituationen eleverna emellan. Det kan vara nagot
att sarskilt observera da exempelvis Skolverket (1999) pekat pa den enig-
het som rader inom kommunikations- och begreppsforskning om att re-
flexioner och gemensamma samtal som kommunikationsformer ar vasent-
liga for elevernas begrepps- och sprakutveckling. I en studie om elevers
utbyte av lektioner saval kunskapsmassigt som socialt fann Granstrom
(1997) att eleverna hade storst utbyte av de lektioner dar de fick arbeta till-
sammans med kamrater (pardvningar, grupparbeten). Vidare &r, enligt L&-
roplanen (Ipo 94), ett av de mal skolan skall strava efter att varje elev lar
sig arbeta tillsammans med andra.

Goransson (1999) belyser i en pagaende studie aspekter pa samspel och
andra viktiga forutsattningar for en god inlarning.* Hon har vid en genom-
gang av empiriska forskningsartiklar om undervisningsstrategier visat ett
antal fordelar med grupparbete. Bland annat ndmner hon att gruppsam-
arbete underléttar generalisering till andra situationer dar eleven deltar i

4. Goranssons arbete utgdr fran situationer for elever med utvecklingsstorning. Gorans-
sons uppfattning ar att beskrivningarna bor vara allméngiltiga.
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grupper och ger mojligheter att lara sig genom observation av andra elever
liksom mdjligheter att lara sig 16sa problem gemensamt. Grupparbete kan
ocksa 6ka elevens medvetenhet om en grupptillnérighet och kéansla av sam-
horighet.

Organisation

Den ideologiska malsattningen »en skola for alla« far dven organisatoriska
konsekvenser. Antalet elever i klassernavar som konstaterats 4—7 elever. L&-
rarna forklarade klassernas storlek bland annat med att ytan begransade
antal majliga elever i klassen da eleverna hade utrymmeskravande anpass-
ningar och hjalpmedel och att det av hansyn till utatagerande barn behov-
des lugn och rovilket kan uppnas med fa barn i klassen. Ytterligare skal som
tidskravande fysisk omvardnad, arbetet med individuellt schema for varje
enskild elev samt elevernas kontinuerliga behov av individuellt stod i
undervisningssituationen var relaterat till antal elever per vuxen. Det ar tro-
ligt att klasstorleken bestamdes utifran dessa praktiska synpunkter samt tra-
ditioner. Nagra utvarderingsstudier som sarskilt belyser klasstorlekens be-
tydelse i klasser med rdrelsehindrade elever har vi inte funnit. Daremot har
Granstrém (1997) i en rapport sammanstéllt de senaste decenniernas
forskning angaende klasstorlekens betydelse for elevers och larares arbets-
situation. Han fann att enbart en minskning av klasstorleken inte hade
nagon positiv effekt pa elevernas kunskapsutveckling om den inte samti-
digt kombinerades med forandrade arbetsformer i klassen. Den avgérande
faktorn var lararen och dennes val av metoder och arbetsformer. Dock
kunde en stor klass medfora stress och utbrandhet hos lararen och paver-
ka henneseller hansvélbefinnande. | och med att lararen enligt Granstrom
var den viktigaste faktorn for en god klassrumssituation for eleverna kan
klasstorleken sekundart paverka detta forhallande. Dessa aspekter pa vad
som utvecklar samspel kan vara vasentliga att beakta i fortsatt utvarderings-
och utvecklingsarbete inom omradet.

Ytterligare ett resultat vi vill kommentera &r det faktum att antalet tillfall-
en eleverna deltog i stor klass var blygsamt. Elever med rérelsehinder del-
tog i genomsnitt mellan en till tre timmar per vecka, i stor klass, eller i en
del fall inte alls. I likhet med situationen i hemskolan var inte heller hér or-
ganisation och arbetsformer i de stora klasserna anpassade efter elevers
olika forutsattningar. Férutom den accepterande atmosfaren och de fysiska
miljoaspekterna kunde vi inte finna att det stalldes sarskilda krav eller for-
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des diskussioner om arbetssatt och metodik for att underlatta samverkan i
skolan som helhet.

Permanent eller tillfallig 16sning

Av resultatet framgar att sa gott som inga elever slutade sin skolgang i den
sarskilda undervisningsgruppen nar de vél borjat. Eleverna verkade ha ska-
patsig en tillhdrighet och en social situation som de var ngjda med. Att ele-
ven hade sin skolplacering i en sérskild undervisningsgrupp kan sagas vara
en sadan organisatorisk I6sning som Haug (1998) beskriver och inrymmer
i begreppet segregerande integrering, vilket beskrivits i bakgrunden. Haug
menar att malet med denna atgard ofta dr att eleven ska tillbaka till sin skola
nédrmast hemmet. Konsekvensen blir ett synsatt som &r individorienterat
och som utgar ifran att det ar eleven som utgor problemet och som ska at-
gardas.

Det komplexa i att stodja samhallets intentioner i stravan efter en inklu-
derande skola for alla och samtidigt ansvara for statliga medel som under-
stodjer ett exkluderande framgar av de dokument som anvands av sih vid
fordelningen av sis-anslaget. | det informationsbrev som arligen gar ut till
samtliga primér- och landstingskommuner podngteras att insatsen bor be-
traktas som tillfallig i elevens liv. Utifrdn ovanstaende resonemang framstar
rekommendationen som ofdrenlig med den relativa handikappsynen om
inte miljon i elevens hemskola samtidigt forandras sa att alla majligheter
till en inkluderande skolgang provats.

Foraldrars mojlighet att valja sarskild undervisningsgrupp

Varken foraldrarna till barn med rorelsehinder, rektorer eller larare fran
andra skolor hade enligt skolornas beskrivning vetskap om férekomsten av
regionala sarskilda undervisningsgrupper for elever med rérelsehinder.
sih-konsulenten eller habiliteringen, for de yngre barnen, var nyckelper-
sonervilka hade en samlad information om skolornas existens. Foljaktligen
var det inte skolans huvudaktorer eller foréldrarna som initierade kontakt-
en med den nya skolan utan kontakten skottes oftast av sih-konsulenten.
Utifran den svara situationen som flera elever hade befunnit sig i finner
vi den bristande informationen om alternativet att ga i liten grupp som
otillfredsstallande. En foralder som forstar att deras barn p.g.a. sitt funk-
tionshinder har svarigheter i skolsituationen borde ha maojlighet att éver-
véaga befintliga alternativ redan pa ett tidigt stadium. Som foralder kan det
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vara lattare att agera for forandring om befintliga alternativ finns presen-
terade. En larare som uppméarksammar en svarlost situation bor ocksa ha
kunskap om alternativa I6sningar. Det &r var uppfattning att lattillganglig
information om befintliga alternativ kanske kunde ha forkortat den svara
situation som flera av eleverna berattade om.

Uppfdljning av bidraget
Vi har funnit att det saknas en kontinuerlig kvalitetsuppfoljning av de till-
delade sis-anslagen. De ansokningar kommunerna gor for att erhalla sis-
medel har inte varit sarskilt preciserade, vilket ocksa forsvarar uppfoljning
och utvardering av det samma. Enligt var mening ar uppféljning och ut-
vardering mycket angelagen av flera skal. Forutom att skolorna 6nskade fa
mojlighet att redovisa sin verksamhet och uppnadda resultat skulle en upp-
foljning och utvardering dessutom kunna anvédndas som en kvalitetskon-
troll av verksamheten. Det &r ocksa moijligt att bidraget skulle kunna an-
vandas som styrmedel for att stimulera de férandringar som anses vara
nodvandiga i verksamheten. Om det fanns en vilja att &ndra arbetsfor-
merna i de sarskilda undervisningsgrupperna sa att exempelvis grupp-
verksamhet betonades mer i de sma klasserna skulle sis-anslaget kunna an-
vandas som ett styrmedel for detta.

For att en sadan forandring skall vara mojlig kanske bidragen maste
stracka sig 6ver en tva- till tredrsperiod for att ge berérda parter majlighet
till ett fordjupat ansoknings- och uppféljningsforfarande.

Samhallsideal och realitet

Med utgangspunkt fran de demokratiska ideal som ryms i begreppet »en
skola for alla«, kan sjélva det faktum att sarskilda undervisningsgrupper
finns sdgas bekrafta att skolan an sa lange har misslyckats att uppna idea-
len. Elevernas beskrivning av sin tidigare skolsituation visade att valet av sar-
skild undervisningsgrupp var ett resultat av en otillfredsstallande social
situation i kombination med svarigheter att folja undervisningstakten i den
tidigare klassen.

Slutsatsen maste bli att sarskilda undervisningsgrupper, ur ett nutida
samhallsperspektiv, ar ett tecken pa skolans svarigheter att tillgodose olika
behov inom ramen for »en skola for alla«. Haug (1998) konstaterar att in-
tentionen om en inkluderande skola inte stéar i paritet med den praktiska
utvecklingen vilken han anser verkar ga i motsatt riktning. Haug menar att
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det kravs insikter och omfattande &tgarder for att komma vidare mot en in-
kluderande skola déar arbetsformer och miljo ar anpassad efter individens
formagor och forutsattningar.

Ur elevens perspektiv verkade de sarskilda undervisningsgrupperna fylla
en viktig funktion. Eleverna i undersoékningen gav tydliga och tankvarda
beskrivningar som visade att de uppfattade sin situation som god. Aven
enkatresultatet verifierade detta. Daremot finns mojligen en risk for att sar-
skilda undervisningsgrupper kan innebara att individen far uppleva socia-
la tillkortakommanden i framtiden och far svarare att bli delaktig i sam-
hallsgemenskapen pa likvardiga villkor som andra.

Ett av urvalskriterierna for att kunna séka anslaget var enligt sih:s an-
sokningsdokument att skolorna/kommunerna besitter en sarskild kom-
petens, bland annat specialkunskaper i organisationen. En spdnnande ut-
vecklings- och utvarderingsfraga skulle kunna vara pa vilket satt relationer
och samspel individer emellan utvecklas i grupper/klasser samt i skolan
som helhet. De beskrivna skolorna har goda forutsattningar att bygga vi-
dare pa. Skolor med hdg kvalitet i det har avseendet skulle pa sikt kunna ut-
gora en kunskapsresurs i hur inkluderande miljéer kan utvecklas och for-
verkligas. Uttrycket »sarskild kompetens« ur ett individ-, grupp- och ett
»hela skolan« perspektiv kan med andra ord utgdra ett tankbart utvarde-
ringsomrade.
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Bilaga i

Har ar nagra fragor som berdr skilda omraden i livet. Varje fraga har fem
mojliga svar. Var snall och markera den siffra som béast passar in pa ditt svar.

1. Nar du talar med manniskor, har du da en kansla av att de inte forstar dig?
1 2 3 4 5

har alltid den kénslan ibland har aldrig den kénslan

2. Tank pa de manniskor du kommer i kontakt med dagligen,
bortsett fran din familj. Hur val kanner du de flesta av dem?

1 2 3 4 5
tycker de &r framlingar k&nner dem ganska vél k&nner dem mycket vél

3. Har det hant att méanniskor du litat pa gjort dig besviken?

1 2 3 4 5
har ofta hant har héant ibland har aldrig hant

4. Kanner du dig oréttvist behandlad?

1 2 3 4 5
mycket ofta ibland mycket sallan Zaldrig

5. Kénner du att du vet vad du ska goéra i skolan?

1 2 3 4 5
mycket sallan/aldrig ibland alltid

6. De flesta saker du gor i framtiden kommer troligtvis vara:
1 2 3 4 5

urtrakiga ibland roliga ibland trakiga roliga
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7. Nar du stalls infor ett svart problem ar 16sningen:

1 2 3 4 5

alltid svar att finna fullstandigt solklar

8. Nar du tanker pa vad du ska gora under dagen blir du:

1 2 3 4 5

ledsen och trott glad och uppét

9. Ar du med och bestdmmer om det som ska handa i klassen?

1 2 3 4 5

mycket sallan ibland mycket ofta

10. Hur ofta kénner du att det & ndgon mening med de saker du gor
i skolan?

1 2 3 4 5

mycket sdllan/aldrig mycket ofta
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Bilaga 1i

pm till Skolverket, 11 februari 1999
Lararhogskolan i Stockholm, prim-gruppen
Ingmar Ingemansson, Astrid Pettersson

Kunskapsbedémning i matematik av elever
i sarskilda undervisningsgrupper

Det 6vergripande syftet med utvarderingen ar att belysa situationen for ele-
ver i sérskilda undervisningsgrupper betraffande deras kunskaps- och
sociala utveckling. prim-gruppen har haft uppdraget att analysera det ma-
tematikmaterial, som skolorna skickat in och utifran detta géra bedom-
ningar av elevernas kunskaper och kunskapsutveckling i matematik. Be-
domningarna ska goras utifran insamlade prov eller andra uppgifter som
genomforts de senaste aren. Bedomningarna ska géras mot bakgrund av
gallande laro- och kursplaner i &mnet och som jamforelse med 6vriga ele-
vers resultat.

Material och metod

Skolorna ombads att bade skicka in elevmaterial och material fran lararna,
som exempelvis atgardsprogram. Det inskickade materialet ar av mycket
skiftande karaktar. Fran nagra skolor finns endast av larare ifylld enkat,
medan det fran andra skolor bifogats elevarbeten samt omdémen/ peda-
gogiska sammanfattningar dar elevens kunskapsutveckling framgar. Vi har
bland elevarbeten fatt in nationella prov/diagnoser eller delar darav for
26 elever. Totalt har vi fatt in material fran 19 skolor och 162 elever.

For att belysa hur lararna beskriver elevers olika kunskapsnivaer och kun-
skapsutveckling, ger vi har nagra citat ur det inskickade materialet:

» Klarar inte godkandnivan for ak 5.« (Elev ar 8)
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» Vi forsoker anvanda matematiken praktiskt, men vi ser inte nagon kunskaps-
utveckling hos xx.« (Elev ar 7)

» Utvecklingen har hela tiden gatt framat men i langsam takt.« (Elev ar 7)

» | matematik haller han pa med lagstadiets kurs, talomrade 0-500. Han har svart
med Gvergdngar. Han har tréanat mycket pa multiplikationstabellen men den be-
hover repeteras. Inget raknesatt ar automatiserat. Han har svart med storleks-
ordning. Ar en flaggstang en meter, tio meter eller hundra meter?« (Elev ar 6)

» | matematik beh&rskar han addition, subtraktion, samt multiplikationstabeller-
na. Kort division med enkla tal kan han ocksa losa. Han klarar aven enkla upp-
gifter av problemlsande karaktar. « (Elev ar 9)

» Matematikundervisningen har handlat om antalsuppfattning, pengar och peng-
ars varde.« (Elev ar 9)

Svarigheter med arbetet

De huvudsakliga svarigheterna med arbetet har varit att det inte finns till-
rackligt med material for att med sakerhet kunna uttala sig om kunskaps-
standarden och kunskapsutvecklingen for elever i sérskilda undervisnings-
grupper. De uppgifter som lararna gett ar ocksa i vissa fall otillrackliga. Ex-
empelvis finns for eleverna inte alltid uppgift om deras kunskapsstandard,
eller om lararna anvant sig av andra mal an de av kursplanen givna. En
annan svarighet, vid analysen av elevarbetena, har varit att det inte alltid
framgar hur mycket hjalp eleverna fatt av lararna. Vara redovisade resultat
maste darfor tolkas med forsiktighet och utifran dessa forbehall.

Resultat

Elevernas kunskaper varierar givetvis mycket kraftigt beroende pa vilka for-
utsdttningar de har att tillgodog6ra sig undervisningen. Det visar sig att ele-
ver i horselklasser ofta klarar matematiken bra och att de flesta avdem kla-
rar malen att uppna i kursplanen. Flera elever i horselklasser nar ocksa
betyget Val Godkéand.

Situationen for elever med andra typer av funktionshinder &ar ur kun-
skapssynpunkt ofta samre. Flera av dessa elever klarar inte malen att uppna
i kursplanen. | det material vi fatt in kan vi konstatera att for manga av dessa

56



elever gar kunskapsutvecklingen mycket langsamt framat. | de fall lararna
namner nagot om kunskapsutvecklingen, vilket sker i mycket liten utstréack-
ning, ar det genomgaende att den utvecklingen gar mycket langsamt fram-
at, men ofta har elevens attityd till matematiken andrats till det positiva.

Nedanstaende 6versikt visar en sammanstallning 6ver det inskickade ma-
terialet samt vilka typer av funktionshinder som eleverna har. Vidare anges
hur manga elever som enligt lararna natt malen.

Skolar 6 7 8 9-10 Gy Slutat
Atgardsprogram 15 17 23 17 10 3
Elevarbeten 9 3 7 9 14 -
Horsel 11 11 9 11 12 -
Horsel m.fl. - - - 2 2 2
cp 1 6 4

CP mfl. 5 - 6 1
Ovriga funktionshinder 19 13 8 16 8 2
Na&tt malen 0 7 10 16 18 -
Totalt antal elever 36 30 29 37 27 3

I tabellen framgar hur manga atgardsprogram som skickats in. Det finns
atgardsprogram for 115 elever, medan uppgift om atgardsprogram saknas
for tio elever. For 37 elever har lararna uppgett att det inte finns nagot at-
gardsprogram. FOr 25 procent av eleverna har vi fatt in elevarbeten.

Vad som avses med mal att uppna maste diskuteras. En av skolorna har
bifogat den lokala arbetsplanen. Dar framgar att malen att uppna ar till-
rattalagda for att battre passa elever i sérskilda undervisningsgrupper.

For ungefar en tredjedel av eleverna uppger lararna att eleverna natt
malen att uppna. En tredjedel av eleverna ar pa god véag att nd malen medan
en tredjedel av eleverna ligger langt under malen. Manga av dem har hell-
er ingen mojlighet att na upp till dessa da kunskapsnivan ar 1ag och kun-
skapsutvecklingen gar langsamt.

For de elever som lararen angett att funktionshindret paverkar kun-
skapsutvecklingen dr andelen elever som nar malen mindre an en tredjedel.

Vid en jamforelse med 6vriga elever kan vi dra slutsatsen att en storre
andel av eleverna i sarskilda undervisningsgrupper inte klarar malen.

Om vi studerar hur lange eleverna gatt i sarskild undervisningsgrupp
framgar att ungefar en fjardedel har gatt i mindre &n fyra ar och att halften
av eleverna har gatt i dessa grupper under sa gott som hela sin skoltid.
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Av inskickade elevarbeten framgar att raknesatten multiplikation och
division ar nagot som &r svart for manga elever. Likasa ar mera problem-
inriktade uppgifter svara. Det framgar ocksa av lararnas omdomen att ele-
ver har svarigheter med det logiska och abstrakta tdnkandet, vilket natur-
ligtvis vallar problem vid mer komplicerade uppgifter.

Méangden elevarbeten vi haft tillgang till &r inte stor, men vi tycker oss
kunna observera en viss fokusering pa anvandandet av algoritmer (upp-
stallningar) for vissa elever. Da ar det i forsta hand raknesatten addition och
subtraktion som &r aktuella. For andra elever finns det i lararkommentarer
angivet att de far anvanda miniraknaren som hjalpmedel vid arbete med
svarare problem.

Anvandningen av miniraknaren ar troligen nagot som varierar mellan
olika skolor eftersom det finns olika installning till dess plats i matematik-
undervisningen. Givetvis kan man alltid diskutera i vilken utstrackning ele-
verna ska behova anvdnda algoritmer for de fyra réknesatten, nar mini-
raknaren kan underlétta deras arbete i matematiken.

Att det ar stora problem med matematiken for manga elever framgar av
att de, dven i senare skoldr, till exempel arbetar med att lara sig pengars
varde genom att exempelvis leka affar.

Vidare ar uppgifter som handlar om uppskattning och rimlighetsbe-
démning svara. Det galler da uppgifter dar eleven ska uppskatta hur myck-
et ett foremal, i deras narmiljo, vager eller har for matt, liksom att avgora
vilken enhet som ska sattas ut efter ett matetal i en kontext.

Vid arbetet med materialet har vi funderat pa innehallet i undervis-
ningen for de elever som uppvisar mycket stora svarigheter i matematik.
Fragan som borde diskuteras ar om det inte vore béttre att lagga mer ton-
vikt vid understkande arbetssatt och matematisk forstdelse och inte sa
mycket vid mekanisk inlarning, som exempelvis multiplikationstabeller
och tiotalsévergangar, nu nar miniraknaren /datorn finns som hjalpmedel.
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Bilaga iii

Catharina Nystrom, doktorand
Institutionen for nordiska sprak, Uppsala universitet

Kunskapsbedomningar i svenska av elever
i sarskilda undervisningsgrupper

Foreliggande rapport ingar som ett led i Skolverkets utvardering av Séar-
skilda Undervisningsgrupper (sug). Syftet med denna delrapport ar i for-
sta hand att utvardera i vilken man eleverna i de olika grupperna uppnar
malen for svenskamnet i skolar 5 och skolar 9 enligt 1po-94.

Rapporten ar upplagd sa att jag forst presenterar materialet och nagra
principer for arbetet, déarefter presenteras resultatet av materialgenom-
gangen. I anslutning till resultaten resonerar jag om kunskapsmalens stall-
ning i svenskdmnet och om de speciella bedémningar som denna elev-
grupp kraver. Avslutningsvis kommenterar jag kort de material som legat
till grund for bedémningen.

Nagon sammanhallen kommentar om elevernas sprakliga svarigheter,
som man kunde forvanta sig i denna typ av utvardering, innehaller rapport-
en inte. Detta beror dels pa att det elevproducerade material som insants
ar otillrackligt for att nagon meningsfull analys ska vara majlig, dels pa att
de sprakliga svarigheter som forekommer éar sa olika for olika elevkatego-
rier att det &r omgjligt att sammanfdra ett slags generell problembild.

Material

Fran de undersokta skolorna efterfragades saddant material som kunde be-
lysa kunskapsutvecklingen hos de sérskilda undervisningsgruppernas ele-
ver i amnena svenska och matematik. Materialet begardes in fran elever
som under forra lasaret (97 /98) gick i nagot av skolaren 5 till 9. Utvarde-
rarna 6nskade fa tillgang till provresultat, uppsatser och annat elevprodu-
cerat material, men ocksa till individuella atgardsprogram, handlingspla-
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ner och liknande som kunde belysa elevernas situation. Pa en enkéat som I&-
rarna ombads fylla i for varje rapporterad elev skulle anges hur elevens
funktionshinder paverkar kunskapsinhamtningen och elevernas kunskaps-
utveckling skulle kortfattat beskrivas med utgangspunkt i kunskapsmalen
for skolar 5 och 9.

Denna rapport baseras pa material insamlat fran totalt 162 elever pa
21 olika skolor. De olika skolorna representerar olika typer av Sarskilda
undervisningsgrupper. Fyra huvudkategorier férekommer: horselklasser,
dovklasser, rh-klasser (for rorelsehindrade) och kommunikationsklasser.
Nagra skolor har inte specificerat gruppens karaktar i nagon motsvarande
kategori.

Det material som kommit in fran skolorna ar mycket heterogent och
motsvarar pa manga satt inte forvantningarna. | minimalfallet har bara den
utsdnda enkéten insants ifylld. Sa ar fallet for 25 av de 162 eleverna (16 pro-
cent). I andra fall ar materialet fylligt och omfattar saval utlatanden fran la-
rare och andra personalgrupper som elevernas egna arbeten. Mycket av
detta material speglar elevernas sociala utveckling och de fysiska och prak-
tiska sidorna av den skolverklighet som barnen befinner sig i. Sadan infor-
mation ar naturligtvis viktig for att man ska kunna satta @mneskunskaperna
i ett helhetsperspektiv, men det ar inte omedelbart relevant for en bedém-
ning av elevernas kunskapsutveckling. For svenskamnets del ar laget sddant
att det for manga elever inte redovisas nagot egenproducerat material Gver
huvud taget; ungefar hélften av de 162 eleverna redovisas enbart med l&-
rares omdomen eller annat sekundérmaterial.

En oversikt 6ver de rapporterade eleverna och det insénda materialet
redovisas i tabell 1. Tabellen ar uppstalld efter skolar och forklaringen till
att skolar 10 finns med é&r att flera av de aktuella skolorna har ett tionde
skolar, antingen som regel eller efter sarskild ans6kan. | tabellen syns dels
vilket handikapp eleverna har, dels vilken typ av material som inkommit.
Materialet redovisas i tre kategorier: nationellt prov i svenska (np), mate-
rial som eleven sjalv producerat (eget material) och individuellt atgards-
program. De individuella atgardsprogrammen har mycket olika karaktar
och rubriceras ibland som utvecklingsplan eller liknande. For att ett sadant
program ska redovisas i tabellen har jag stéllt som krav att det ar individu-
ellt och att det har bifogats materialet. Ett betydligt strre antal elever har
individuellt atgardsprogram, trots att detta inte bifogats, enligt lamnade
uppgifter.
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Tabellen illustrerar bristen pa elevproducerat material och analysen av
elevernas maluppfyllelse har darfor till en del gjorts genom att lararnas om-
démen har tolkats. Ett givet terminsbetyg har jag accepterat som ett giltigt
omdome, i andra fall har jag tillatit mig att »lasa mellan raderna« i larar-
kommentaren pa enkaten och i de olika konferensprotokoll och utveck-
lingsplaner som funnits tillgangliga och bedomt utifran de delfardigheter
som kommenterats dar. Ett genomgéaende problem med lararkommenta-
rerna ar att de ofta inte relateras till uppnaendemal, utan till en individuell
utvecklingsgang. Det kan till exempel heta att en elev »gar framat« eller ar
»duktig i svenska«.

TABELL 1. MATERIALREDOVISNING.

SKOLAR | HO HO + EGET | ATGARDS-

ANNAT | DO | CP| OVR | NP | MATERIAL | PROGRAM | SUMMA
6 7 - 6 18 9 16 13 34
7 6 - 5 14 2 14 10 30
8 9 3 - 8 11 3 14 18 31
9 9 3 - 5 18 - 17 14 35
10 1 1 - 2 - - 3 2 4
Slutat 7 5 - 3 13 8 6 14 28
Summa 39 12 8 29 741 22 70 71 162

For att illustrera svarigheten med lararkommentarerna ges tva exempel.
Om en elev som fatt slutbetyget g i svenska fran grundskolan heter det:

» Eleven har bra sprakforstaelse, ar duktig pa att stava och formulera sig skriftligt.
Hans brist pa motivation och uthallighet gér dock att hans friare uppgifter blir
korta och torftiga. Har p.g.a. minnesproblem svart att referera eller svara pa fra-
gor om bdcker eller langre texter. «

Inget elevmaterial finns med i detta fall. Jag har darfor accepterat det
givna betyget som information och meddelar att eleven uppnatt malen,
trots att lararkommentaren anger bristande maluppfyllelse. | malen for
skolar 9 ingar bland annat att kunna aterge innehallet i skonlitteratur och
saklitteratur.
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FOr en annan elev anges att det ar:

» ...tveksamt om eleven uppnatt kunskapsmalen fér ak 9. Problematiken med flera
funktionshinder har férsvarat och det ar fragan om malen ar relevanta. «

Eleven har gjort tva delprov i nationella provet for skolar 9 med under-
kéant resultat. Trots detta har eleven betyget g. Jag har dock réknat honom
som en elev som inte uppnatt malen i svenska, eftersom det finns material
att tillga som styrker en sadan bedémning. Dessa svarigheter med materia-
let och principer for tolkning ar viktiga att ha i minnet for tolkningen av re-
sultaten.

Resultat

I tabell 2 redovisas bedémningen av eleverna utifran de mal som anges i
kursplanen i svenska. Redovisningen ar uppdelad i tvd delar: den inrapp-
orterande lararens bedomning respektive min (utvérderarens) bedom-
ning. De larare som har rapporterat in material har i de flesta fall resone-
rat utifran kursplanens mal eller bifogat terminsbetyg eller terminsom-
domen, uppgifter som ju ger ett malrelaterat omdéme. | nagra fall har I&-
rarkommentaren inte utgatt i fran malen, utan ifran elevens individuella
utveckling. Dessa omd&men har i tabellen markerats med » Ingen bedém-
ning«, eftersom de inte gett ndgon vagledning vid bedémning.

Min beddmning baseras i forsta hand pa insant elevmaterial. Dar sddant
saknas har atgardsprogrammen oftast varit en god kalla till kunskap om ele-
verna. Elevens niva har dar ofta tecknats tydligt nog — till exempel kan inte
lasa, kan ljuda enkla ord-for att kompensera bristande elevmaterial. |
nagot fall har jag inte ansett det vara mojligt att géra nagon bedémning,
detta fall har markerats med »Ingen bedémning«. Till kategorin » Néra
mal« har jag fort elever dar jag grundat min bedémning pa en enda eller
tva av elevernas egna texter och dar min bedémning verkar peka i en mera
positiv riktning an lararens eller lararens helt saknas. Utifran det lilla ma-
terialet kan jag inte sla fast att eleven uppnar malen; de texter som finns ar
i samtliga fall svaga, men aldersadekvata. Min bedomning i dessa fall grun-
dar sig enbart pa skriftlig produktion, vilket ar viktigt att halla i minnet.

Resultaten visar att 62 av eleverna (38 procent) uppnar de uppsatta mal-
en. Néastan halften av eleverna, eller 79 stycken (49 procent), uppnar inte
malen. De aterstdende 21 eleverna (13 procent) ligger i ett slags grazon,
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dar en elev inte kan beddémas och de 6vriga 20 troligtvis ligger nara mal-
uppfyllelse. Overensstammelsen mellan min bedémning och lararens &r i
huvudsak god. Endast i ett fatal fall har jag reviderat lararens bedémning.

Materialgenomgangen visar att horsel- och dévklasserna har betydligt
battre maluppfyllelse &n de 6vriga kategorierna. I horsel- och dovklasserna
nar 34 av 59 elever malen for den arskurs dar de befinner sig. Ytterligare
nio elever ar nara malen medan 16 elever bedoms ha langt kvar till malupp-
fyllelse. Av horsel- och dovklassernas elever nar alltsa 57 procent godkant
mot 38 procent i hela materialet. | flera fall anférs andra skal &n horsel-
nedsattningen till att elevens kunskapsutveckling gar langsamt, till exem-
pel ytterligare handikapp, annat modersmal an svenska eller hdg sjukfran-
varo.

TABELL 2. LARARES BEDOMNING RESPEKTIVE UTVARDERARENS BEDOMNING AV MAL.

AR LARARBEDOMNING UTVADERARENS BEDOMNING

JA NEJ INGEN JA NEJ NARA MAL INGEN SUMMA
6 14 12 9 20 5 - 34
7 12 9 12 14 3 1 30
8 15 7 10 17 4 - 31
9 19 11 5 16 13 6 - 35
10 1 2 1 1 2 1 - 4
Slutat 16 10 2 14 13 1 - 28
Summa 62 64 36 62 79 20 1 162

Bland de elever som inte uppnar malen ar det en stor andel som ar myck-
et langt ifran malen. | vissa fall maste man, tillsammans med elevernas
larare, stélla sig fraigan om malen ar relevanta. Malsattningen for de elever
som ar langst ifran malen maste ibland vara att de kan kommunicera fun-
gerande med en allt stérre omgivning. Ett genomgaende drag i lararkom-
mentarerna for dessa elever ar att utvecklingen gar langsamt.

I den andra @nden av skalan ligger de elever som lamnar grundskolan
med betyget vg i svenska. Att hela detta spektrum ryms i den undersokta
gruppen visar pa en stor heterogenitet och gor det omgjligt att resonera
sammanfattande om annat &n mycket generella problem.

63



Kunskapsmalens aspekter av svenskamnet

Malen i svenska for skolar 5 ar uppdelade pa fem delmal. Eleven skall:

> kunna lasa barn- och ungdomsbdcker och faktatexter skrivna for barn
och ungdom med god forstaelse och med flyt i lasningen,

> kunnaskriva beréttelser, brev, anteckningar och redogdrelser med tyd-
lig handstil och sa att mottagaren kan forsta,

> kunna muntligt beratta och redogora sa att innehallet blir begripligt
for ahoraren samt kunna lasa en text hogt infor klassen,

> kanna till och kunna tillampa de vanligaste reglerna for skriftspraket
och de vanligaste reglerna for stavning och kunna anvanda ordlista.

Malbeskrivningen omfattar svenskamnets huvudmoment: lasa, lyssna,
tala, skriva. Fardigheterna kan indelas i tva auditiva moment: lyssna-tala
och i tva visuella: lasa—skriva. Den har systematiska uppdelningen av kom-
munikationsfardigheterna ar sarskilt relevant for de elever som é&r aktu-
ellai de sarskilda undervisningsgrupperna, och uppdelningen ar kopplad
till det som vél skulle kunna kallas en speciell andraspraksproblematik.

De ddva eleverna har teckenspraket som forsta sprak. De undervisas i en
sprakkombination dar de auditiva momenten sker pa teckensprak medan
den skrivna svenskan ar sprak for de visuella. Flera yngre elever skriver pa
sa vis att de tecknar for lararen och lararen skriver ned den tecknade be-
rattelsen. Nar eleverna skriver sjalva forekommer ofta de systematiska pro-
blem som har att gora med att teckenspraket har en grammatik som inte
overensstammer med svenskans. Eleverna har till exempel svarigheter med
tempussystemet och med bristande kongruens: En gang ett litet troll ga ut
det var fin vader.

Ocksa flera av de talskadade eller icke-talande eleverna arbetar med tva
olika sprak —ett symbolsprak for den auditiva sidan och svenska for den vi-
suella. De hér eleverna arbetar i regel med bliss eller med olika datorpro-
gram baserade pa blisstrategi (minst tolv elever i materialet anvander bliss
enbart eller i kombination med datorprogrammet Dragon Dictate). Detta
innebar ett alternativt kommunikationssystem i jamforelse med svenskan
och precis som for teckensprakstalande innebar det en svarighet for svensk-
inlarningen att de grammatiska systemen inte ar likadana. Bliss ar ett sym-
bolsprak och saknar darfor svenskans morfologiska monster och manga
formord. Ocksa néar det galler de elever som anvander bliss forekommer
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det att eleverna blissar en berattelse och att lararen eller en assistent skri-
ver ned texten.

Den har metoden med » diktatskrivande « &r ett hinder for den typ av be-
démning som ska goras har, eftersom den gor det omajligt att dra ndgon
slutsats om elevens skrivformaga. Att metoden ar kommunikativt fram-
gangsrik rader det, sa vitt jag kan se, inga tvivel om, och darfor ar det sakert
angelaget att den anvands.

En beslaktad fraga som behdover diskuteras systematiskt & om man kan
man sdga att en elev uppnar malen i svenska om han/hon bara kan kom-
municera pa egen hand i den ena av kanalerna visuellt/auditivt? Proble-
met kan illustreras med ett elevexempel, en pojke som gar sitt tionde skol-
ar. | enkaten har lararen skrivit:

» Med hjélp av talbécker och att diktera berattelser kan man saga att han idag upp-
nar malen for arskurs 5 men inte arskurs 9. [Han] »skriver« genom att tala,
»18ser « genom att lyssna. «

Min bedémning har har genomgaende varit att elever inte kan anses
uppna malen sa lange de pa egen hand bara behéarskar den ena av kana-
lerna.

Ett problem med nagon anknytning till det ovan namnda ar behovet av
tekniska hjalpmedel. For elever med olika typer av svarigheter ar det na-
turligtvis av storsta vikt att man underlattar kommunikationen — i vissa fall
med teknikens hjéalp. Det understkta materialet vitthar om hur stor bety-
delse det har att man finner ratt hjalpmedel for varje individ i grupperna.

Elever med annat modersmal &4n svenska

En sarskild grupp utgors av de elever som har ett annat modersmal an sven-
ska. | materialet ingar 13 sadana elever (med viss reservation for att siffran
ar for 1dg. Nar materialet inte explicit anger ett annat modersmal har jag
inte gjort nagon annan tolkning &n att eleven har svenska som forstasprak).
Tva av dessa elever har betyg i svenska 2, bada har godkéant betyg. Av de 6v-
riga uppnar sex elever inte malen i svenska och detta relateras i hog grad
till andrasprakssituationen. Eleverna har undantagits fran nationella prov
nar 6vriga i klassen har genomfort dessa, en atgard som verkar harrora till
andraspraksproblematiken. For de resterande fem eleverna verkar mal-
uppfyllelsen bara indirekt relaterad till en sprakproblematik.
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Nationella prov och 6vrigt elevmaterial

De undersokta eleverna har i begransad utstrackning genomfoért natio-
nella prov. Endast sex av skolorna har anvant proven (i alla fall framgar
inget annat av materialet). | dessa skolor har invandrarelever undantagits
fran proven. | nagra fall har bara vissa elever i gruppen gjort proven.

Tva skolor redovisar explicit sin installning till prov (i allménhet). Fran
en skola skriver personalen:

Barnen i skolans verksamhet for sprakstorda [...] har inte genomfort de
nationella proven. (Endast vissa delar.) Detta i samrad med ansvariga tjan-
steméan, och foréldrar. Vi grundar oss pa att de, med sin mycket nedsatta
sprakliga formaga, far illa av att genomféra dem. Vi har jamfort oss med
Hallsboskolan, statens specialskola, dar man gor proven for ar 5 under
nionde skolaret.

Ocksa en annan skola skriver att eleverna inte »utsatts for prov« efter-
som de har mycket daligt sjalvfortroende. Dessa kommentarer kan inte
bara bidra till att forklara den laga andel nationella prov som inkommit, de
kan ocksa forklara var fokus ligger i elevernas skolverksamhet. Sett ur ut-
varderingens perspektiv ar det anda en nackdel att prov inte genomforts i
storre utstrackning — proven tillhandahaller ju ett homogent material for
beddémning.

I en undersokning av den héar typen ar det naturligt sa att de skriftliga si-
dornaav svenskamnet belyses bast. Om inte lararna explicit rapporterar om
lasning och muntlig framstéllning ar det omajligt att bilda sig ndgon upp-
fattning om dessa fardigheter. De elevtexter som insénts bekréftar bilden
av stor heterogenitet i gruppen. Av de redovisade eleverna har 69 egen-
producerade texter med, i ndgon form av sammanhéangande skrivning.
Ofta skriver eleverna om egna erfarenheter, men i flera fall &r utgangs-
punkten s. k. stimulanshilder hamtade fran olika larobocker.

I mera séllsynta fall redovisar materialet att man har arbetat isolerat med
sprakets formsida (detta ryms i det fjarde kunskapsmalet for skolar 9 — att
ha elementara kunskaper om spraket). FOr en elev anges att hon proteste-
rar mot denna form av undervisning.

Ett grammatikprov, framst om ordklasser, bifogas materialet fran denna
grupp, men provet ar inte ifyllt. Eleven ar gravt horselskadad och uppnar
med tvekan malen i svenska.

Fran en annan skola redovisas i stor utstrackning ifylinadsévningar fran
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larobok, dar enstaka ord ska skrivas. Har ingar sprakliga évningar som sub-
stantivbdjning, pronomenval och meningsrattning. Alla dessa moment ar
— satta i sitt sammanhang - viktiga for att utveckla sprakformagan. Det ar
dock tveksamt om I6sryckta grammatikévningar, for en elev som har sva-
righeter att uppna kunskapsmalen, fyller nagot hogre syfte. Det torde vara
vasentligare att 6va de kommunikativa fardigheterna i kontext. Annars kan
resultatet bli sd som for en elev:

» Hon klarar de mera mekaniska momenten: ordkunskap, rattstavning och i viss

utstrackning grammatik. Daremot klarar hon inte fri skrivning, redovisning,
lyssna och anteckna samt liknande uppgifter. «
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