En stor utmaning for dagens pedagoger ar att bevara
och utveckla det lilla barnets genuina nyfikenhet och lust
att lara. Det betyder att undervisningens innehall, arbets-
former och arbetssatt maste ta sin utgangspunkt 1 bar-
nens erfarenheter och deras naturliga forhallningssatt till
larande, det undersikande arbetssittet.

I boken far v1 folja tre elever genom de sju faserna 1
kunskapsprocessen dar de sokersvar pa sina egna fragor
utifran ett gemensamt téma. Forfattarna vaxlar mellan
teori och praktik genom att beskrivningen av barnens
arbete kompletteras med didaktiska reflektioner i ett
vidare sammanhang.

Boken ger aven exempel pa den variation av tillva- 4
gagangssatt och mangden av informationskallor som
finns tillganglig pa en skola med modern teknik och ett
skolbibliotek.
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Forord

Skolverket har fitt regeringens uppdrag att skapa ett nationellt natverks-

baserat resurscentrum for att frimja och stimulera framviaxten av
kunskaper om I'T-baserade laromedel — liromedia — och hur dessa kan
anvindas 1 undervisningen.

Resurscentrat har inledningsvis arbetat med att kartldgga, sprida
exempel och stédja skolors kompetensutveckling inom omradet.

I var kartlaggning kan vi se att det pa flera hall 1 landet pagar ett
spannande utvecklingsarbete. Eleverna arbetar mer aktivt forskande och
IT integreras naturligt som ett verktyg for larande.

Boken Det ippna lirorummet — som grogrund for kunskapande ar ett
referensmaterial fran Skolverket. Forfattarna viver hiar samman prak-
tiska erfarenheter fran det undersékande arbetssittets olika faser med
historiska allmédndidaktiska perspektiv. I de stora nationella satsningar
som idag gors inom IT och skolutveckling finns behov av kompetensut-
veckling och tid for kollegiala samtal om de pedagogiska fragor som
standigt aterkommer. Jimfor nedanstaende citat hdmtade fran tva olika
arhundrade.

Lararen ar inte 1 skolan for att férmedla vissa idéer eller forma
vissa vanor hos barnen, utan for att, som medlem av gruppen,
vilja vad som skall paverka barnen och hjéilpa dem att pa ett
lampligt sétt svara pa denna paverkan.

(My Pedagogic Creed, John Dewey, 1897)

Lararens huvuduppgift ar det pedagogiska arbetet med eleverna —
att ge eleverna inspiration och handledning i deras s6kande efter
kunskap — dvs att hjalpa till framgéng Denna uppgift kan ocksa
beskrivas som ett ledarskap — att vara ledare for elevers larande.

(En satsning till 2000, Lararférbundet, Lararnas Riksférbund och

Svenska Kommunf6rbundet)
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Forfattarna Rigmor Lindo, lararutbildare pa Goteborgs universitet och
Anette Eliasson ldrare pa Bibliotekshogskolan i Borés har fatt 1 upp-
drag av resurscentrat att teckna ett scenario med en modellskola. Dar
far vi folja hur en klass arbetar med ett tema och dar pedagogerna blir
medforskare 1 elevernas lirande. Genom att beskriva det praktiska ar-
betet 1 klassrummet utifran teorier om informationskompetens och det
undersokande arbetssittets metodik, vill forfattarna att boken ska inspi-
rera arbetslag till reflektion och samtal om pedagogik och skolutveckling.

Mikael Iselow, Projektledare

Nationellt resurscentrum for liromedia
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6 INLEDNING

Inledning

I slutbetankandet Skolfragor — Om skola v en ny tid (1997) diskuteras néd-
vandigheten av att skolans kunskapsmiljo férandras. Skolan har 1 takt
med samhallet forandrat sin traditionella roll och det ar inte lingre
sjalvklart vad som ska laras och inte heller hur. Skolans kunskapsupp-
drag i informationssamhéllet befinner sig i en standig férandringspro-
cess, vilket innebér att skolan maste vara 6ppen for nytinkande och
omorganisering till bade innehall och form. Barnen ror sig mellan flexi-
bla grupperingar i ett interaktivt samspel bade rent fysiskt och mentalt
under skoldagen.

Forr fick barn och ungdomar foga sig efter skolans krav. Idag talar
vi om den barnmogna skolan som forsoker bemota varje individ pa hennes
mognadsniva. En stor utmaning for dagens pedagoger ar att bevara
och utveckla det lilla barnets genuina nyfikenhet och lust att lara. Det
betyder att undervisningens innehall, arbetsformer och arbetsséatt maste
ta sin utgangspunkt 1 barnens erfarenheter och deras naturliga forhall-
ningssatt till larande, det undersikande arbetssdttet.

Det handlar om att skapa forutsattningar och en milj6 for laran-
de dar barn och unga med stéd av vuxna far mojlighet att utforska
kunskapsomraden utifran sina egna fragestallningar och strategier.

Vi vill med denna bok belysa variationen av tillvigagangssitt och
mingden av informationskéllor som finns tillganglig pa en skola med
modern teknik och ett vélutrustat skolbibliotek. Var tanke ar att presen-
tera ett undersékande arbetssétt som tar sin utgangspunkt i ett veten-
skapligt forhallningssatt. Ytterst bygger denna ansats pa forskning om
larandet och informationsstkningsprocessen.

Vi vill podngtera att det forhallningssatt och den teorigrund som
var modell grundar sig pa lampar sig for alla aldrar fran forskola till
universitet. Ett undersokande arbetssatt kan anvandas i alla pedago-
giska sammanhang. Vi har har valt att beskriva ett temaarbete utifran
elever 1 en integrerad klass i aldrarna 10-12 ar.
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Viar text kan anvindas pd ménga olika sitt. Forhoppningen ar
att den ska komma till anvindning i olika fortbildningssammanhang;
Om ett arbetslag t ex bildar en studiecirkel kan en fas i taget behandlas
1 kunskapsprocessen. Man kanske vill prova olika arbetsformer och ar-
betssitt 1 sin barngrupp och utbyta erfarenheter kring sin verksambhet.
Var text fOrutsitter visserligen tillgang till datorer och Internetupp-
koppling, men med tillgéng till ett skol- eller folkbibliotek kan ett temaar-
bete av det slag som vi beskriver naturligtvis genomforas utan att skolan
har tillgang till den moderna tekniken. Tekniken &r ett av de didaktiska
redskapen men det finns manga vagar for att uppna sina mal med verk-
samheten. Vi dr dvertygade om att det allra viktigaste for skolut-
vecklingen ar att personalen utvecklar en gemensam syn pa barn och
larande. Hur kan skolan skapa en trygg och stimulerande laromiljo
dar barn och vuxna kan vixa tillsammans?
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Introduktion

Den 6ppna skolan

Vi har valt att skapa en modellskola, Columbusskolan, for att kunna lyfta
fram nagra mojliga scenarier inom en processorienterad pedagogisk verk-
samhet. Golumbusskolan ar en tvaparallellig 0-9 skola 1 en mellansvensk
stad. Var modellskola existerar inte 1 verkligheten, men det gor dare-
mot de skolor fran vilka vi har hamtat inspiration till denna text. Vi har
samlat goda exempel fran manga olika hall och dérigenom skapat var
“idealskola”, som naturligtvis dr svar att finna i sin helhet. Vi hoppas
dock att manga larare kommer att kinna igen sig, &ven om vi har valt
att redigera bort alla de problem och hinder som uppstar pa vigen mot
de hogt uppsatta malen.

Tanken med detta ar att inspirera vara lasare att halla visionen
levande och att fa lust att kdmpa vidare trots ekonomiska, organisato-
riska, psykologiska och tekniska problem som kantar vigen mot malet.
Inte minst tekniken astadkommer ofta stor frustration nér den inte funge-
rar. Det kravs manga ganger stor talmodighet och forstielse for
informationsteknikens méjligheter och begriansningar. Desto viktigare
ar samspelet 1 arbetslaget och att tillsammans med barn och féraldrar
forsoka utveckla en gemensam pedagogisk grundsyn for att skapa en
god milj6 for larande.

Om man valjer att lagga resurserna sa att eleverna via Internet
far tillgang till farsk information fran nyhetsbyraer, dagstidningar och
artiklar har man tagit steget ut i det globala larorummet. Detta kan
mojliggéras med olika IT-strategier. I var modellskola finns det
Internetuppkopplade datorer i varje klassrum, barbara datorer i varje
arbetslag samt ett valutrustat skolbibliotek som fungerar som ett
kunskapscentrum for hela skolan. Hit kan bade larare och elever soka
sig under dagen och fa hjilp att botanisera bland skonlitteratur, fack-
litteratur, tidskrifter, artiklar och elektroniska medier. Har finns Inter-
netuppkopplade datorer, fax, skanner och kopieringsmgjligheter som
kan anvandas under skolbibliotekariens vigledning.
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Kunskapssamhillet stiller krav pa skolans aktorer att 6ppna sig
mot samhillet och att férdndra undervisningen 1 linje med arbetslivets
behov av nya kompetenser. Vi kommer nu inledningsvis att i korthet
presentera en del grundldggande pedagogiska och didaktiska begrepp
for att ge ldsaren inblick 1 hur en pedagogisk debatt kan foras pa en
skola som stravar efter att vara “en spjutspets mot framtiden”. Nagra
grundliggande begrepp som vi kommer att diskutera ar:

+ Vad ar didaktik?

» Vad menas med larande?

+ Vad innebar informationskompetens?

» Vad menas med ett undersokande arbetssatt?

Darefter kommer ett temaorienterat arbete att presenteras och ldsaren
far folja ndgra barn, 10-12 ar i en aldersintegrerad klass som soker svar
pa sina egna fragor utifran ett gemensamt tema. Barnens tankar och
fragestallningar som vi kommer att presentera ar autentiska fran en
aldersintegrerad klass och de arbetsformer och arbetssitt som vi beskri-
ver har vi hamtat fran flera olika skolor.

I texten kommer vi att vaxla mellan teori och praktik genom att
beskrivningen av barnens arbete kompletteras med didaktiska reflektio-
ner 1 ett vidare sammanhang;

Vad é&r didaktik?
Utifran de dvergripande malen i skolans styrdokument ar det varje
pedagogs ansvar att tillsammans med rektor, kollegor, elever och forald-
rar ta stillning till hur man kan organisera, planera, genomféra och
utvirdera verksamheten. Det 4r manga aspekter som samspelar i denna
didaktiska process.

Redan Comenius (1989) myntade begreppet didaktik som nér-
mast kan dversittas med konsten att undervisa. Men begreppet under-
visning férknippas garna med traditionell katederundervisning och
formedlingspedagogik och ar darfor inte helt okontroversiellt. I
laroplanstorslaget Vixa @ Lirande (1997) foreslar man darfor att under-
visning ersdtts med verksamhet for att markera den férdndrade synen
pa larande som med stdd av forskning vunnit starkt fotfaste pa senare
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ar. Man foreslar 1 betdnkandet ocksa “pedagog™ som en gemensam be-
namning av forskollarare, fritidspedagoger och ldrare. Vi kommer att
anvanda samtliga termer samt dven bibliotekarie och ”den vuxne” for
att poangtera hela arbetslagets ansvar for elevernas kunskapsutveckling.
Didaktik definieras av Carlgren (1996) som ett tvarvetenskapligt
kunskapsomrade mellan dmnet-barnet-metoden och skolans uppdrag.
Hela den process fran att formulera undervisningsmalen, planera inne-
hall och metoder samt genomf6ra och utvirdera verksamheten benam-
ner vi den didaktiska cirkeln och denna kommer att belysas pa olika satt
1var framstéllning. I didaktikbegreppet ingar ocksa den vardegrund och
pedagogiska grundsyn som pedagogens val av innehall och metoder
vilar pa. Kort sagt skulle man kunna siga att didaktik handlar om kon-
sten att lara andra lara. Denna konst bor vila pa saval beprovad erfa-
renhet som vetenskaplig grund (Bengtsson & Kroksmark, 1994).

Vad menas med ldrande?
Begreppet larande ar heller inte helt entydigt och vi har darfor valt att
definiera det med stod av forskarna Marton och Booth (1997). De defi-
nierar ldrande som att erfara aspekter av varlden pé ett nytt sétt. For
att kunna urskilja dessa nya aspekter dr det viktigt att individen kon-
fronteras med en mangfald av upplevelser. Marton och Saljé (1990)
framhaller att det ar 1 6vergangen mellan forutfattade idéer om ett fe-
nomen samt en forbattrad forstaelse av detta fenomen, som larande
sker. De papekar ocksa vikten av att larare och studerande delar forstael-
sen av vad det innebdr att lara. Pa senare tid har studier av elever 1
skolmiljo lyft fram kontextens roll i laroprocessen. Larande sker alltid 1
ett socialt sammanhang dar kunskap kommuniceras via spraket (Saljo,
1994).

Skolans styrdokument dr i samklang med denna forskning och 1
laroplansforslaget, Vixa ¢ Lérande uttrycks detta synsatt pa foljande sétt:

I syfte att nd ett aktivt larande handlar undervisning om mer 4n
formedling. Det handlar om att skapa forutsattningar for larande
genom att arrangera sammanhang och miljéer dir individen
aktivt kan tilligna sig kunskap och dar kunskap snarare ses som
en process an som en produkt. Denna syn dér lirandet och
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kunskapandet sker som ett aktivt mellanmanskligt samspel, far
ocksé konsekvenser for hur skolans milj6é och organisation utfor-
mas. Det forutsitter tillskapandet av meningsbarande samman-
hang och en milj6 och organisation som kan stddja barn och
unga i utforskande, larande och delaktighet (s. 74, 1997).

I ett historiskt perspektiv ar inte denna vida definition av begreppet
larande ny. Selander (1994) beskriver fem olika miljoer for larande: tor-
get, verkstaden, panoptikum, férorten och laboratoriet.

Redan under antiken var torget moétesplatsen for fria manniskors
utbyte av tankar och information i samtalets form. An i dag lyfter vi
fram Sokrates samtalskonst, den sokratiska dialogen, som ett féredome.
Denna innebér i korthet att larjungen utvecklar sitt tinkande genom
lararens insiktsfulla fragor som fordjupar larjungens forstaelse.

Under medeltiden utvecklades miastare—larlingtraditionen 1 verk-
staden. Mistaren var forebild och arbetsledare och larjungen skulle
trana sina fardigheter for att bli lika skicklig 1 yrket. Denna tradition
lever vidare 4n idag inom manga yrkesutbildningar parallellt med ett
mer problembaserat larande, t ex i ldrarutbildningarna.

I 6vergangen fran jordbrukarsambhiélle till industrisamhalle 6kade
utbildningsbehovet lavinartat. Kunskapséverforingen fran larare till stora
grupper av elever lostes bl a med hjalp av Lancestermetoden. Denna
innebar att utvalda elever fungerade som lararens forlingda arm ge-
nom mekanisk och exercismissig undervisning. Under denna period gér
laroboken entré. Undervisningen kunde organiseras kring laroboken
och en ldrare kunde pa sa sitt organisera och 6vervaka ett storre antal
elever. Ordet panoptikum harstammar fran de fingelser som hade en
vakt 1 centrum med uppsyn over flera hundra enskilda celler. Likheten
mellan fangelsemiljon och skolmiljon ar vard att fundera 6ver. Har vi
helt gjort oss av med detta arv idag?

Efter andra varldskriget lyfter Selander fram fororten som bild
for skolan. Nar folkhemmet byggs upp och rationalitet och funktiona-
litet blir honnorsord i en tid av framtidstro och fornyelse, blir arbetet
mer och mer osynligt i fororten liksom i skolans milj6. Heltdckande
laromedelspaket, filmer och bildband blir medel for att organisera
kunskapshanteringen.
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Framtidens milj6 for larande ar enligt Selander laboratoriet. 1
laboratoriet stimuleras eleverna att utforska, experimentera och ta an-
svar for sitt eget larande. Har far dialogen och tankeutbytet ater hog
status 1 kunskapsprocessen och lararen har ater en handledande roll.
Detta aktiva forhallningssitt till lirande ar inte helt nytt. Vi kdnner
bl aigen det hos den amerikanske filosofen John Dewey som har myntat
begreppet learning by doing. I sin bok How we think fran 1910 sammanfat-
tar han sin induktiva didaktik 1 fem steg:

1. Ett problem, en svarighet eller ett behov visar sig.

2. Man reflekterar 6ver saken, analyserar den for att ta reda
pa det vasentliga.

3. Flera olika l6sningar staller sig till forfogande.

4. En hypotes provas via diskussion eller experiment.

5. Diskussionen eller experimentet verifierar eller falsifierar

hypotesen.
(Kroksmark, s 139, 1989).

Vad innebér informationskompetens?

Sverige har under nittiotalet préaglats av dynamiska samhéallsféran-
dringar dir den successiva dvergangen fran industrisamhille till
kunskapssamhille varit pataglig. Svenska barn och ungdomar vixer
upp 1 ett av varldens mest hogteknologiserade linder dar medierna tar
en mycket stor del av barns och ungas tid 1 ansprak. Informations-
tekniken Oppnar Sverige mot varlden och f6r manga av dagens barn ar
datorn ett naturligt redskap for lek, avkoppling, kommunikation eller
informationssokning.

Att kunna soka information och att kunna tillgodogora sig och
anvinda information pa ett konstruktivt séitt ar en nédvandig kompetens
1 vart informationssamhalle. Denna kompetens kallas pa engelska for in-
Jormation literacy (se bland andra: Bruce, 1997).
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Vi har valt att 6versitta begreppet till informationskompetens vil-
ket i korthet innebar att:

* veta nar man har behov av information och vad for slags in-
formation man &r i behov av.

* veta hur man ska ga tillviga for att hitta den information man
behover.

* kunna formulera fragestéllningar inom problemomradet.

* kunna identifiera information som ar relevant for problem-
stallningen.

* kritiskt kunna granska och vardera information.

* kunna vilja ut, strukturera och bearbeta informationen.

* kunna omforma informationen till personlig kunskap
(forstaelsekunskap).

¢ kunna tillimpa ny kunskap 1 varierande sammanhang for olika

syften.

Att utveckla informationskompetens ar en process som ar en del av det
livslanga larandet. Vi menar dock att ju tidigare vi skolar in barnen 1
detta vetenskapliga forhallningssitt, desto mer kommer denna nédvén-
diga kompetens att utvecklas. Detta dr nagot som lararna pa var skola,
Columbusskolan, reflekterar 6ver under studiedagar och pedagogiska
konferenser. De dr éverens om att man maste utga fran vad eleverna
vet for att de ska kunna omvandla sina “radata” till personlig kunskap.
Startpunkten maste ske 1 barnens egna erfarenheter och forforstaelse
och utga fran deras genuina fragor som de ar nyfikna pa. Lararnas och
de andra vuxnas roll blir att utmana barnens forestallningar och hjalpa
dem att finna sin egen vig till larande. Informationskompetens och
larande ar intimt forknippade med varandra och involverar individen
saval kognitivt som emotionellt. Kuhlthau (1993) har uppmarksammat
hur vara kénslor paverkar oss nar vi soker information. Det ar viktigt
att vara medveten om att saval barn som vuxna, som ar ovana att soka
kunskap pa egen hand, kan uppleva frustration och handlingsférlam-
ning. Darfor ar det nédvandigt att det finns nagon till hands for att
stodja och uppmuntra.
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Grunden 1 kunskapsprocessen ér att varje manniska sjalv kon-
struerar sin kunskap och hela tiden stravar efter att soka mening i ny
information for att kunna inférliva den med tidigare erfarenheter. Pro-
cessen kdnnetecknas av en spiral dir tankar, kinslor och handlingar
avlgser varandra och skapar nya tankar, kdnslor och handlingar. Fran
en kénsla av forvirring och osékerhet 1 borjan av processen, da amnet
ska viljas och problemet eller fragan formuleras, 6kas undan for undan
forstaelsen for kunskapsomradet. Intresset vixer och sidkerheten tilltar.
Tankarna praglas av ambivalens 1 borjan till att bli mer specificerade
mot slutet. Under hela processen soks alltmer relevant och exakt infor-
mation. Nar arbetet borjar bli klart kdnns antingen lattnad och till-
fredsstallelse eller otillfredsstallelse beroende av hur de tidigare faserna
avlopt (Kuhlthau, 1993). For att underlitta processen behovs hjélp 1
form av handledning av vuxna som har egen erfarenhet av infor-
mationssokningsprocessen. Hjalpen behovs inte bara en gang i borjan 1
form av en visning av biblioteket och genomgang i hur man soker in-
formation utan det ar handledning i exakt ratt 6gonblick som krévs.
Nar behovet av hjilp uppstar, ska det finnas nagon till hands som kan
hjalpa till. Det gar inte att foregripa ett informationsbehov, dven om
kdannedom om informationskallor och hur man séker information ar
en bra forutsattning. En viktig synpunkt som inte ofta uppmairksam-
mats ar hur viktigt sammanhanget och innehallet ar for hur barn séker
och anvander sig av information. Limbergs avhandling A¢ sika informa-
tion for att lira (1998) uppmiarksammar och utforskar denna aspekt.

Det finns ménga modeller f6r det undersékande arbetssittet och
for hur informationssokning kan ga till 1 skolan. Limberg (1996) har 1
sin utvirdering av modellskolbiblioteken i Orebro lin beskrivit skolbib-
liotekets roll 1 den fordndring av pedagogisk praxis som det underso-
kande arbetsséttet utgér. Nar man 1 skolbiblioteken anvant sig av det
undersokande arbetssittet har bade larare och bibliotekarier erfarit att
man i borjan méaste hjilpa eleverna att strukturera sig. De far inte langre
“forska fritt”, utan uppgiften gar ut pa att jimfora material inom vissa
omraden. I boken Aktivt lirande med skolbibliotek, beskriver Gomez och
Swenne (1996) en modell som bygger pa att skolbiblioteket anvands
som ett av medlen for larande.
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For att utveckla en forstaelse for de olika faserna i informations-
sokningsprocessen och for att kunna ligga steget fore eleverna, ar det
viktigt att man som vuxen ocksa har prévat detta arbetssatt. Om man
ar 6verens om att utveckla skolans arbetsformer och arbetssitt 1 linje
med skolans maldokument maste personalen starta med sin egen
kompetensutveckling. Héar har skolledningen ett 6vergripande ansvar
for att langsiktigt organisera en fortbildning av all personal. Det kan t ex
handla om att ett arbetslag valjer att prova ett nytt arbetssatt och kom-
mer 6verens om att observera och utvardera varandras undervisning;
Genom att t ex fortldpande fora logghok, banda eller videofilma vissa
arbetspass hos varandra och reflektera 6ver vad man har blivit upp-
mairksam pa, bade 1 sitt eget och 1 kollegans klassrum, ser ldrarna sin
verksamhet 1 ett nytt perspektiv. Denna processorienterade utbildnings-
modell brukar kallas kollegial dialog eller kollegahandledning och anvands
med goda resultat pa manga hall (Lind6, 1997).

Nar det giller att utveckla personalens informationskompetens
ar skolbibliotekarien (eller bibliotekarien pa nidrmaste folkbibliotek) en
ovarderlig resurs. P4 Columbusskolan har man valt att anstalla en ut-
bildad bibliotekarie som handleder savil vuxna som barn vid planering
och informationssokning i olika projekt.

Lararna pa var skola har utifran malet att utveckla elevernas
informationskompetens valt att lata barnen arbeta utifran ett underso-
kande arbetssitt. De har bemddat sig om att skapa en miljé som fram-
jar detta arbetssatt. Miljons betydelse som “den tredje pedagogen” édr
nagot som pedagoger blir alltmer medvetna om. Det dr nagot som t ex
Reggio Emilia-pedagoger alltid har utgatt ifran (Wallin, 1981, 1986).
Rummets fysiska och psykiska miljé skapar en jordman fér barnens
kunskapande. En flexibel arbetsmiljé dr nédvindig for att bl a kunna
tillgodose olika behov. Det ska ga latt att samla alla till en gemensam
samlingsstund och det ska finnas arbetsplatser for mindre och stérre
grupper. Mgjligheten att dra sig tillbaka i en enskild vra for att lisa en
bok eller utforska ett datorprogram i lugn och ro bér ocksa finnas. Hur
skolmiljon utformas ger signaler om lararnas respekt for barns larande.
Allt pedagogiskt material fran skonlitteratur till elektroniska medier ska
vara tillgdngligt for eleverna under hela skoldagen. Detta kan persona-

16 INTRODUKTION

len 16sa genom att infora flextid for eleverna mellan t ex kl 8 och 9 samt
mellan kl 14 och 15. Under denna tid arbetar eleverna sjalvstandigt
med “eget arbete” under handledning av en schemalagd larare, fritids-
pedagog eller skolbibliotekarie. Biblioteket fungerar som ett granslost
larorum dar barn och vuxna under professionell ledning kan scéka infor-
mation 1 saval skriftliga som elektroniska kallor.

Vad menas med ett undersékande arbetssitt?

Ett undersokande arbetssétt ar ett vidare begrepp for ett speciellt for-
hallningssétt till den larande manniskan. Om vi utgar fran synsittet att
larande innebar att individen erfar nya aspekter av varlden 1 samspel
med sin omgivning (Marton och Booth, 1997), och darmed aktivt kon-
struerar sin kunskap utifran vad han eller hon redan vet, forutsétter
detta synsatt ett undersdkande arbetsséitt. Kunskap kan inte formedlas
av nagon annan utan maste aktivt erévras genom att integrera nya
insikter med tidigare erfarenheter.

Den ryske sprékforskaren Vygotsky (1986) var inne pa samma tan-
kegéngar. Den begreppsutvecklingsfas da den unga méanniskan med
vuxenstod forstar ett fenomen pa ett nytt satt kallar Vygotsky den poten-
tiella utvecklingszonen. Utan vuxenstdd 1 denna fas utmanas inte elevernas
forestillningar, menar Vygotsky. Sokrates anvinde bilden av en barn-
morska som hjélper en kvinna foda for att illustrera hur mentorn/
handledaren genom samtal kan hjélpa sin larjunge att ”foda” en insikt,
som inte kan férmedlas av andra.

Nar vi i var text anvander begreppet undersikande arbetssdtt avser vi
ett vetenskapligt forhallningssatt som innebar att eleverna aktivt séker
belysa olika fragestallningar inom ett kunskapsomrade med hjilp av
olika kallor som de sjélva soker. De bearbetar informationen och presen-
terar den med en analys och reflektion. Det undersékande arbetssattet
kan anvandas i alla sammanhang i skolan oavsett om det dr forelasning,
laboration, experiment, grupparbete, enskilt arbete eller temaarbete.
Forhallningssattet till arbetssattet ar det viktiga, inte arbetsformen. Be-
greppet ar 6verordnat sidana undervisningsmetoder som exempelvis
problembaserad inlarning (PBI), problembaserat larande (PBL),
problemorienterat larande, Ayla-modellen eller autonomous learning.
Grunden for det undersdkande arbetssittet ar larande utifran indivi-
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dens egna unika erfarenheter och autencitet och bygger vidare pa kom-
munikation, kritiskt tinkande och reflektion. Det syftar till att ge forut-
sattningar for ett livslangt larande.

De olika faserna i kunskapsprocessen, dar informationssok-
ningsprocessen ar en del, kan liknas vid en spiral dar resultatet av en
handling kan leda till en ny erfarenhet som i sin tur féder en ny fraga,
kinsla eller tanke. Vi har valt att illustrera processen som en cirkel,
trots att verkligheten sjalvfallet inte gar fran den forsta till den sista
fasen som pa en linje.

SJU FASERNA
I

R~
UPPFOLJNING PROCESSEN

BEARBETNING INFORMATIONSINSAMLING
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Planeringsfasen

Ett temaarbete vaxer fram

Vi ska nu folja och dokumentera ett temaarbete som Columbusskolan,
en 0-9 skola, har valt att arbeta med under en hosttermin.

Upprinnelsen till temavalet ar en traumatisk handelse som har
agt rum en vecka tidigare och som vi har last om i dagspressen. En elev
pa skolan har férsvunnit under en skogsutflykt och aterfinns inte férrian
efter tva dygn. Hon ar medtagen men tack och lov utan allvarligare
skador. Handelsen uppror och engagerar alla larare, elever och forald-
rar och 1 den oro och rddsla som barn och vuxna upplever under tva
fasansfulla dygn enas man om att bearbeta det som har hint genom ett
gemensamt tema. Temat blir radsla och kring det stéller sig barn och
vuxna manga fragor.

+ Vad ar radsla?

+ Vad ar barn och vuxna ridda for?

+ Varfor blir vi radda?

+ Vad har vi anledning att vara ridda for?
+ Vad hiander i kroppen nar man blir rddd?
+ Hur hanterar vi var radsla?

+ Ar det bra eller daligt att kinna ridsla?

Vi bestammer oss for att folja en 4-6:as temaarbete under en langre
period. Var tanke ar att f6lja den undersdkande processen och belysa
saval lararnas yttre metoder som barnens egna funderingar och strate-
gier (inre metoder).

Yttre och inre metoder

Alexandersson (1994) har 1 sin avhandling belyst hur erfarna mellan-
stadieldrare erfar olika aspekter av undervisningen och hur de riktar sin
medvetenhet ndr de undervisar. Han videofilmade undervisnings-
sekvenser och lat lararna direkt efterat reflektera och beskriva hur och
varfor de tinkte och agerade som de gjorde. I ett efterféljande samtal
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fordjupades och problematiserades lararnas kommentarer kring hur de
hade upplevt sina egna kénslor, tankar och agerande under det filmade
undervisningstillfallet. Denna metod kallas stimulated recall.

Vid en kvalitativ analys av lararnas kommentarer identifierar
Alexandersson tva metodfokus, som han bendmner yttre och inre me-
toder. Med yttre metoder menar han undervisningsrutiner, lektionens
struktur och de lararcentrerade handlingar som anvands for att fanga
elevernas uppmairksamhet och intresse. Med inre metoder menar han
elevernas sitt att hantera ett visst innehall. Lararna uppmarksammar
da ofta inte undervisningsinnehallet 1 forsta hand utan variationen 1
elevernas tankar och sadana aktiviteter som utvecklar elevernas tan-
kande.

Vad eleverna larde sig 1 fraga om innehall var inte det mest cen-
trala 1 undervisningen. Det var mera betydelsefullt att eleverna ldrde
sig sadana metoder att de sjalvstandigt kunde soka kunskap. Under-
visningsmetoden blev ett medel for att skapa generella tankeprocesser
hos eleverna (s 220, 1994).

Det som Alexandersson bendmner yttre metoder véljer vi att defi-
niera som arbetsformer, dvs de synliga fysiska aktiviteter som t ex forelas-
ning, grupparbete, pararbete, rollspel eller laboration. De inre metoderna,
dvs de mentala osynliga processer som reflekterande, problemlosande,
reproducerande eller experimenterande aktiviteter, definierar vi som ar-
betssatt.

Under planeringsfasen ar det viktigt att forst vara klar éver vilka
mal man vill uppna och darefter fraga sig vilka arbetsformer som bast
framjar de arbetssitt (inre mentala processer) som efterstrivas.
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Inspirationsfasen

Inspirationen spirar

Vid vart forsta besok 1 klassen har lararen och barnen samlat sina ge-
mensamma tankar och reflektioner kring begreppet riadsla pa tavlan
och barnen har ocksa skrivit en tankekarta kring sina egna fragor. Nu
sitter de 1 sma grupper och laser hogt ur sina tankebocker. Flera barn
har haft mardrémmar om att ga vilse 1 skogen och radslan éver att bli
overgiven och ”bli utanfor” aterkommer hos manga barn. Vid sam-
manstéllning av hela klassens tankar finner vi féljande omraden som
kan fororsaka oro och radsla.

Bade pojkar och flickor oroar sig for sjukdomar, gifter 1 naturen,
att de sjalva eller nagon nirstaende ska do och de kdnner radsla for att
bli slagna eller skadade. Flickorna oroar sig for drogmissbruk, farliga
djur (ormar, spindlar, brannmaneter etc.). De ndmner ocksa radsla for
okdnda krafter, 6vernaturliga varelser, morker och héjder. Pojkarna
talar om krig (aven krig mellan féraldrarna), mobbning, skilsméssor
och att bli utnyttjade sexuellt. En pojke ar radd for att drunkna och en
annan for att bli bortford utomlands. Manga barn uttrycker ocksa radsla
for att inte fa en kompis och for att ga vilse. En flicka berdttar om néar
hon kom bort 1 ett varuhus under en utlandsresa med familjen.

Nér barnen gruppvis utbyter tankar kring sina erfarenheter av
att kdnna radsla gar de vuxna (klasslararen, fritidspedagogen och
skolbibliotekarien) runt och lyssnar pa barnens samtal. De forsoker upp-
muntra och utmana barnens forestillningar for att fa dem att reflek-
tera over vilket omrade de vill férdjupa sig 1.

Det ar viktigt att ta sig tid till denna inspirationsfas och skapa
lugn och ro for att komma underfund med vilka fragestillningar som
barnen vill soka svar pd. Under denna forberedande fas far eleverna
gott om tid for att botanisera bland poesiantologier, konstbilder och
annan litteratur. De far ocksa lyssna och mala till bl a filmmusik, skriva
ner associationer och tankar 1 dagboken och ldsa upp fér varandra 1
sma och stérre grupper. Att anvinda konsten (icke verbalt sprak) och

INSPIRATIONSFASEN 25




dagboken (verbalt sprak) som verktyg for reflektion ingar i ett underso-
kande arbetssatt. En dikt, en bild eller ett musikstycke satter kdnsla och
fornuft i rérelse och ar en god utgangspunkt for dagboksskrivande.

Nar temat introduceras uppmuntras barnen att fundera 6ver be-
greppet radsla. Utifran tankekartan om klassens alla radslor satter sig
eleverna i nya smagrupper och uppmuntras att definiera de radslor som
gruppmedlemmarna har erfarenhet av. De formulerar dessa med hjélp
av nyckelord, som skrivs ner pa lappar och sorteras i olika hogar. Vilka
passar thop? Kategoriseringsévningar av det har slaget hjélper barnen
att klargdra och utveckla olika begrepp. Den process som beskrivs ovan
syftar till att reda ut egna kinslor och stillningstaganden. Nu gar
eleverna vidare och far stod att utveckla sina begrepp kring fenomenet
radsla pa en kognitiv niva. De olika gruppernas forslag till kategori-
seringar kan skilja sig mycket &t, men tar man sig tid att studera dessa
narmare kan barnen bli uppméarksamma pa att det gar att enas om
nagra 6vergripande kategorier som deras forslag kan sorteras under.

I var klass utmynnar diskussionen, efter manga forslag och mot-
forslag, sa smaningom 1 fyra kategorier: radsla for att bli fysiskt angri-
pen, radsla for att bli kiansloméssigt berdrd, radsla for verkliga saker
och radsla for inbillade saker.

Vid en morgonsamling leder diskussionen av dessa kategorier till
filosofiska funderingar som t ex: Var gar gransen mellan att vara fysiskt
och kinslomissigt berérd eller mellan att vara berérd och upprord? Ar
radsla for morker naturligt eller 6vernaturligt? En elev associerar till 6v-
ningen med motbilderna vilket leder till en ny uppdelning av olika be-
grepp 1 motsatspar. En annorlunda kategorisering vaxer pa barnens ini-
tiativ fram pa bladderblocket:

ensamhet — gemenskap

krig — fred

droger — hilsokost

farliga djur — snilla djur

férorenad miljé — ren milj6
overnaturliga saker — forklarliga saker
vetenskap — tro
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Denna 6vning leder in samtalet pa resonemang om 1 vilka situationer
t ex ett djur ar farligt eller ofarligt eller for vem och 1 vilka samman-
hang mat och dryck ar nyttigt respektive onyttigt. Var gar gransen och
vem bestimmer den?

Barnen gors ocksa uppmérksamma pa att fenomenet radsla kan
studeras utifran olika &mnesperspektiv. Om barnen t ex utgar fran riadsla
for fysisk skada eller hur gifter paverkar manniskor och natur valjer de
ett naturvetenskapligt perspektiv. Vill de veta mer om maénskliga rela-
tioner och vara kidnslor kommer de in pa 4mnen som psykologi och
sociologi.

Aven om barnen utgar fran ett gemensamt tema vill vi betona -
rarnas ambition att inte styra for mycket utan lata varje barn formulera
sina egna undersokningsfragor utifran sina unika erfarenheter. Arbetsla-
get har diskussioner om vikten av att vara klar 6ver sitt eget forhallnings-
satt till larande och att vara klar 6ver hur var och en definierar ett under-
sokande arbetssitt. Detta innebar att de vuxna som handleder ska for-
soka hjélpa eleverna att formulera fragor, soka information, bearbeta
och strukturera informationen och géra den begriplig och hanterbar.

Skrivandet — en del i kunskapsprocessen

Dagboken, tankeboken, logghoken, kért barn har manga namn, ar “ett
maste” for alla larare som ansluter sig till en processorienterad skriv-
pedagogik. Denna ansats har ett gemensamt forhallningssitt till skrivan-
de och larande: Skriwva for att ldra. Den syftar till att via skrivandet ge
mojlighet att uttrycka tankar och kénslor, samtidigt som skrivandet ses
som ett kunskapsutvecklande redskap. Det egna skrivandet och den ef-
terfoljande dialogen ses som en dynamisk process dér individen utveck-
lar livskunskap 1 interaktion med omgivningen. Larare som har anam-
mat denna skrivpedagogik betonar vikten av att bearbeta varje steg i
skrivprocessen som Calkins (1995) delar in i stoffsamlandet, skriftligt
utkast, bearbetning av text och publicering. Denna skrivprocess 16per
parallellt med det undersokande arbetssattet och ar ett gott stod vid
bearbetning av information. Det ar alla larares ansvar att stodja elever-
nas sprakliga utveckling for begreppsutveckling och larande. Vi ar av
den uppfattningen att den kommunikativa kompetensen utvecklas allra
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bast nar barn far utforska nagot som de ar nyfikna pa. Det ar med
spraket som redskap vi erévrar nya begrepp, kan uttrycka véra kanslor,
kan utbyta erfarenheter med andra och far mgjlighet att sovra i infor-
mationsflodet. Ett val utvecklat sprak ar ocksa ett maktmedel som ger
individen mojlighet att argumentera, paverka och férandra saval sin egen
som andras livssituation.

Lararen 1 var klass har tillsammans med arbetslaget besékt en
dansk skola, Bifrostskolan, och inspirerades av denna skolas didaktik
(Abildtrup Johansen m fl, 1997). Dar lagger man stor vikt vid inspi-
rationsfasen nar ett nytt tema paborjas. Att hjalpa barnen att finna
och formulera sina egna autentiska fragor och problemstallningar ar
en avgorande utgdngspunkt for ett undersokande arbetssatt.

I slutet av inspirationsveckan later darfor lararen eleverna mala
bilder och motbilder till hur de definierar begreppet radsla. Efter att ha
bearbetat temat radsla via olika skapande aktiviteter far barnen skriva
ner 8-10 korta tankar om réadsla pa lappar. Darefter gar de samman i
sma grupper for att klargora for varandra hur de tankt och valja ut 10
lappar for hela gruppen som definierar begreppet radsla. Nista steg ar
att pa egen hand mala en bild, samtala om den och darefter mala en
motbild, dvs motsatsen till den radsla som kom till uttryck 1 forsta bil-
den. En pojke malar t ex en hotfull krigsbild med skjutande soldater
och lemlastade kroppar och som motbild en sérgardenidyll med en fa-
milj 1 en blommande tradgard. Tanken ar att pa detta satt stodja bar-
nen att precisera och klargora sitt personliga temaval genom att skriva
ner sina tankar och forséka formulera nigra fragestillningar.

Tre barns tankar om radsla
Barnen uppmanas att efter skoldagen reflektera 6ver och skriva ner
vilka fragor de vill soka svar pa och hur de ska ga tillviga. En tanke
med denna hemuppgift ar ocksa att involvera férdldrarna 1 barnens
arbete och att inbjuda dem att engagera sig i arbetet pa olika satt. De
kan t ex stalla upp for en intervju eller ta emot nagra barn pa sin ar-
betsplats.

Nar barnen valt fokus far de sjdlva avgéra om de vill arbeta pa
egen hand eller tillsammans 1 en mindre temagrupp. Nagra barn som
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soker svar pa liknande fragor vdljer att arbeta tillsammans medan an-
dra foredrar att arbeta pa egen hand dven om alla ingar i en tema-
grupp. Vi bestammer oss for att folja en flicka, Anna och tva pojkar,
Kalle och Tom, som har tre olika perspektiv:

- Rédsla fo6r att bli ensam och 6vergiven.
- Rédsla for att bli sjuk eller skada sig.
- Rédsla fo6r att bli mobbad och for att bli slagen.

Eleverna skriver en kort presentation av sitt temaval som utgangspunkt
for sina fragestillningar.

Anna

Jag kom bort en gang pa ett torg nér jag var liten. Och sa hande
det ndr vi var i ett jattestort varuhus 1 Tyskland i somras att jag
inte hittade mamma och pappa. Jag vagade ju inte fraga nagon
for jag kan ju ingen tyska sa jag bara stod dir. Som i en mardrom.
Nagon ropade nagot i en hégtalare pa tyska och jag tror att jag
hérde mitt namn. Jag var jatteradd! Efter en lang, lang, lang stund
kom pappa! Raddad! Ibland nér jag inte har nan kompis att vara
med pa rasten och star diar ensam far jag den dér otdcka kidnslan
igen. Den kommer ocksa pa kvillen 1 moérkret nér jag inte kan
sova.

Jag undrar om jag kan lara mig att vara ensam utan att ma pyton.

Kalle

En bil korde pa mig nér jag cyklade nar jag var sju ar. Jag fick aka
ambulans till sjukhuset men det var inte s& farligt sa jag fick dka
hem igen. Men min Lillasyster har varit jéttesjuk och legat pa
sjukhus.

Jag vill veta mer om hur kroppen funkar och hur jag kan bli battre

1 fotboll.
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Tom

Nar jag gick 1 forsta och andra klass vagade jag aldrig ga hem
sjalv fran skolan for det var alltid tva storre killar som hotade med
stryk. Min storebror blev nedslagen en gang vid busshéllplatsen.
Jag tycker det ar laskigt. Men jag ar ocksa dum ibland mot en
forstaklassare.

Jag vill veta varfor.

Vi kommer nu att folja Anna, Kalle och Tom genom hela informa-
tionssokningsprocessen. Forst ska de skaffa sig en 6verblick 6ver vilka
kallor de kan anvinda till sitt arbete.

Kallor till inspiration

I klassrummet har barnen tillgang till en del faktabécker. I skolbibliote-
ket finns fack- och skonlitteratur som behandlar kroppen, mobbning
och utanforskap. Lararen och bibliotekarien uppmanar barnen att forst
av allt sla upp centrala begrepp 1 uppslagsverken for att fa en 6verblick
6ver amnesomradet och for att fa tips pa alternativa ord och amnesom-
raden att leta vidare pa. Barnen behéver hjélp med att tolka texterna i
uppslagsverken, eftersom det finns fa uppslagsverk som ér skrivna for barn.
De som finns har ofta for fa artiklar eller uppslagsord som berdr dmnet.
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Barnen behéver ocksa hela tiden stdd och uppmuntran att tinka
kring sin fraga. Kuhlthau (1993) beskriver hur kinslan av osidkerhet och
forvirring 1 borjan av en uppgift ar helt naturlig och ingar som en fas i
uppgiftens slutférande. Det kdnns alltid svart och trogt innan man har
kommit till klarhet om hur uppgiften ska genomforas, vilka kallor man
ska anvinda osv. I borjan av informationssokningsprocessen dr det svart
att avgora vad som ar relevant och vad som ér éverflédig information.
Det ar f6rst ndr man gar in 1 texten och bearbetar den som det gar att
bedéma. Tom, som vet att han vill skriva om mobbning och vald, gar 1
borjan mest runt och suckar. Han letar forstrott bland bibliotekets bocker
och hittar en del intressant, men han kan inte riktigt bestimma sig for
om det hoér thop med hans fragestéillning eller inte. Tom fragar flera
ganger hur uppgiften ska genomforas och hur arbetet ska presenteras.
Detta stdller stora krav pa de vuxna i omgivningen, som for att hjalpa
Tom att ga vidare kan stélla fragor sd att Han sjalv kan klargora vad
han vill géra och hur han ska fortsitta. Kunskapsprocessen kanneteck-
nas av att kunna vélja vad som &r relevant och vad som ar dverflodigt
och att utifran den nya kunskapen ga vidare och stilla foljdfragor.

For Kalles del blir det sjalvklart att ga till medicinhyllan dar han
hittar lakarlexikon, bocker om hur kroppen fungerar, mer detaljerade
bocker om vissa kroppsdelar och om hur olika sjukdomar kan paverka
kroppen. Han fastnar ocksa for en bok som beskriver idrottsskador och en
annan som tar upp hur det ar att ligga pa sjukhus. Bocker om hur krop-
pen forandras nir den utvecklas i tonaren vacker ocksa hans intresse.

Bibliotekarien rekommenderar Kalle att leta pa de andra hyllor-
na ocksa. Pa hyllan for samhallsvetenskap hittar han bocker om trafik
och barn, om barn och tobak och andra droger. Under andra amnesom-
raden finner han bécker om hur maten och miljon kan paverka halsan.
Kalle slar sig ner vid ett av borden i biblioteket med en trave bocker.
Nar han bladdrar i boken om trafik och barn bérjar han fundera 6ver
vad som hiande nar han blev pakord.

Anna vill veta om andra 1 hennes alder ocksa kdanner sig ensamma
och 6vergivna ibland. Hon vill ocksa veta om det gar att lara sig att inte
ma sa daligt niar hon ar ensam. Anna, som redan har last flera bocker
om ensamhet, fragar bibliotekarien var hon kan soka efter mera mate-
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rial om detta. Eftersom 6vergivenhet och vanskap ér ett vanligt férekom-
mande tema 1 manga barn- och ungdomsbdcker hittar de gemensamt
mer skonlitteratur som vacker Annas intresse. Anna véljer att lana om
en bok som hon nyss har l4st vilken handlar om en flicka som kdnner sig
valdigt 6vergiven nar hennes foraldrar brakar. Hon géar sedan till poesi-
hyllan och finner manga dikter om ensamhet och gemenskap.

Anna fortsitter med att fraga en pojke om nar han ar ridd, men
upptacker att han blir generad. Hon valjer istéllet att skriva e-post till
sin brevkompis 1 vanklassen, som Annas klass sedan ett ar tillbaka haft
kontinuerlig kontakt med.

Tom, som nu vill veta mer om varfér man ibland ar dum mot
andra och varfér méanniskor slass, fragar bibliotekarien om var han ska
soka. De gor tillsammans en sokning 1 katalogen pa vad som kan finnas
1 amnet. De tittar efter vad som finns pa hyllorna och Tom finner en
bok om mobbning som han boérjar ldsa. Bibliotekarien inspirerar ho-
nom att soka efter Bris och Radda Barnen pa Internet. Pa deras
webbplatser finner Tom telefon- och faxnummer samt e-postadresser.
Han bestimmer sig for att skicka ett brev och be om mer information
om barn och mobbning,

Eleverna som ér i skolbiblioteket samtidigt blir nyfikna pa varan-
dras &mnen och de tittar garna 6ver axeln pa varandra. Flera av dem
bestammer sig for att byta &mnesomrade. De ldser, letar, bladdrar och
diskuterar med varandra. En kompis till Kalle blir ocksa intresserad av
kroppen, men véljer att ta reda pa hur man bygger upp sina muskler
och tranar sin kropp. Kalle och hans kompis bestammer sig {or att ar-
beta 1 samma grupp.

Nagra andra barn som dnnu inte har bestimt sig uppmuntras
att bladdra i tidskrifter for barn, bade i pappersform och elektroniskt
utgivna. En flicka far syn pa en bild av en hund i en tidskrift. Bilden
paminner henne om en gang da hon blev angripen av en sadan hund.
Flickan som hittills har varit haglés och inte haft en aning om vad hon
vill arbeta med blir plotsligt intresserad. Detta resulterar i att flickan
och hennes kamrat bestimmer sig for att undersoka varfor en del min-
niskor ar radda for hundar.
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Anna, Kalle och Tom véljer aven att se efter vilka datorprogram
som behandlar deras intresseomraden. De slar aven upp sina nyckelord
1 de elektroniskt lagrade uppslagsverken. Nar barnen sa smaningom
har fatt en ordentlig 6verblick éver vilka kéllor som &r tillgangliga, ar
det dags for dem att borja fordjupa sig 1 dessa for att avgransa sitt pro-
blemomréde och att kunna definiera sin fraga.
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Problem-
formuleringsfasen

Dialogen som drivkraft

Kalle har manga fragor som intresserar honom pa olika satt. Han maste
bestimma sig for vad hans arbete ska handla om. Kalle vill gédrna an-
vinda en bok han ldst om olika fordon och trafikolyckor, men han vill
ocksa ta reda pa mer om hur det &r att ligga pa sjukhus. Anna har fatt
svar fran sin brevkompis 1 vanklassen och behover nu hjilp att formu-
lera en fragestallning som hon kan ga vidare med. Tom har fatt infor-
mationen som han skickade efter fran Bris och Rddda Barnen. Han
har ocksa gatt in pa skolans webbplats och till sin férvéning hittat sko-
lans handlingsplan for att forhindra mobbning, Utifran dessa kallor
skriver han ett batteri med fragor som han behéver ha hjilp med att
avgransa och fordjupa.

Barnen staller fragor, letar, ldser 1 lugn och ro och funderar éver
vilken aspekt de vill f6rdjupa sig 1. Skolan har som arbetsform att dagli-
gen samla barnen 1 ring for att utbyta tankar och erfarenheter. Varje
dag erbjuds en eller ett par elever att presentera sina funderingar for
hela klassen. Lararen uppmuntrar alla att lyssna uppméarksamt och ge
sin kamrat respons genom att stilla konstruktiva fragor.

Nar det ar Annas tur att inta “talarstolen” fragar lararen forst
om kamraterna kan forsta den radsla som Anna kdnde i det stora varu-
huset. Vad vill ni fraga Anna om? Kamraterna vill veta om alla ganger
som Anna har kommit bort eller kant sig utanfor. Flera barn paminner
sig ocksa liknande upplevelser och hur de har hanterat sadana situa-
tioner. Det dr t ex beskrivningar av hur olika barn tar hjalp av en mas-
kot, en favorithobby, musiklyssnande eller tar sin tillflykt till en vuxen
som man litar pa. Nagra barn kommer 1hag figurer 1 bocker som be-
skriver vad de gor da de blir ridda. Ett barn minns nar froken laste
hégt 1 trean om Sune Karlsson som gjorde sig osynlig genom att ha en
jéttestor mossa pa sig. Sune Karlsson ville ha méssan pa sig jamt aven
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om det ibland blev ensamt, men den var bra att ha nar de stora killar-
na kom och brakade. Ett annat barn minns historien om Troll-Tula
och Nisse. Nisse som alltid hade en papperspase 1 fickan. Sa fort han
kande sig radd drog han pasen 6ver huvudet. Da kdande han sig sak-
rare. Tom berittar fér Anna om den bok han just nu laser om Johan
som blir mobbad av Peter. Johan tanker att han ar en krigare, en en-
sam krigare, som lever pa prarien och jagar bufflar med pil och bage.
Pa vag till skolan hjilper dessa tankar Johan mot radslan att bli trakas-
serad av Peter.

Kaira dagbok!

Hemsk dag. Peter kom tillbaka och allt blev som forut. Forsta ras-
ten var jag pa toa. De hade nog skurat nyss for det luktade 1 alla
fall inte sa pissackligt. Var pa det vanliga stallet, alltsa pa fjarde
toan raknat fran tvattstallet. Satt pa den dckelkalla stolen och
blundade. Ténkte pa prarien, pa bufflarna och hjortarna och al-
garna och bjornarna. Stod pa pass bakom en stor klippa med
pilbage och tomahawk ...

... Pa matrasten hande det. Jag vantade och blev sist i kon, efter-
som Peter alltid staller sig forst. Men dom prejade mig dnda och
tog mitt smorpaket. Sen kletade dom in allt smoér 1 mitt har och
pa min nya tréja. Visade inte en min. Sa bara till mattanten att
jag inte gillade blodpudding. Sprang pa toa. Som tur var hade
jag 6rnboken med mig,

(Ur Ensam krigare av Eva Wikander)

Samtalet med klassen ger Anna manga impulser till hur hon kan ga
vidare och hon sitter sig genast och skriver ner nya fragor som hon
undrar over. Till att bérja med har hon varit mest fokuserad pa sina
egna upplevelser. Nu bérjar en tanke ta form att hon kan fa hjalp att
hantera sin egen rddsla for ensamhet genom att ta reda pa hur andra
kan klara av liknande situationer.

Det aterkommande samtalet i ring ger den struktur och trygghet
som ar en nodvindig grogrund for larande. Under dessa moten far
eleverna under lararens ledning insikt om olika satt att tinka. Genom att
synliggtra och verbalisera barnens tankar och erfarenheter stimuleras
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ett divergent tdnkande, vilket innebdr att eleverna far prova sig fram och
framkasta egna tankar och idéer utan att behova tianka i termer av ratt
och fel. Nar eleverna kdnner att det finns ett samband mellan deras
egna erfarenheter och innehallet i undervisningen véxer sjalvfor-
troendet, vilket 6kar motivationen att lara mer (Nissen, 1989).

De vuxnas roll som samtalsledare och handledare ar genom hela
wnformationssokningsprocessen av storsta betydelse. Det finns en stark
utvecklingspotential 1 dialogen som drivkraft. Det ar viktigt att pedago-
gen hjélper barnen att strukturera sina erfarenheter, tankar och frage-
stallningar och ar klar 6ver vilken forstaelse som efterstravas i ett kortare
och ett langre perspektiv. Genom att ha tllit till barns férmaga att lara
av varandra och lyfta fram och tematisera barnens erfarenheter utma-
nas och utvidgas deras forestallningar.

Vygotsky (1986) har poangterat det centrala 1 samspelet mellan
barnet och den vuxne for begreppsutvecklingen. I dialogen far den vuxne
en uppfattning om barnets begreppsutvecklingsniva och med varsamt
vuxenstdd stimuleras barnet att utveckla sitt tankande. Dysthe (1996)
har med Vygotskys och Bakhtins teorier som grund utvidgat dialog-
begreppet 1 sin bok Det flerstimmiga klassrummet. 1 detta vidgade begrepp
(dialogism) interagerar ett muntligt och skriftligt sampel dar lyssnande
och gensvar (respons) utgor viktiga hérnstenar. En fri tolkning av Dysthes
dialogiska klassrum innebdr att vuxna och elever samspelar muntligt
och skriftligt utifran egna upplevelser och utifran en mangfald kunskaps-
kéllor som t ex bocker, tidningar, tidskrifter, datorprogram, Internet etc.
?Ett dialogiskt klassrum 1 Bakhtins mening har som langsiktigt mal att
utveckla forstaelse, insikt och integrerade virderingar saval som for-
maga att tanka och handla” (s. 31). Detta forhallningssatt 4r enligt var
uppfattning 1 dverensstimmelse med de olika faserna 1 informations-
sokningsprocessen.

Fragans djup och bredd

Det ar viktigt att barnen far hjalp med att formulera en fraga som blir
hanterbar for fordjupning och presentation, sa att fragan inte blir for
grund eller for djuplodande. Ar fragan for begriansad, blir eleverna klara
for snabbt och utnyttjar inte tiden pa ett bra sitt. Ar fragan for omfat-
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tande, blir de frustrerade nar de marker att de inte hinner behandla
fragan pa ett fullstandigt stt.

For att kunna stédja eleverna i informationssdkningsprocessens
kanslor, tankar och handlingar ar kinnedom om att dessa kanslor och
tankar existerar centrala. Om bade ldrare och elever har kunskap om
vad som hédnder i alla faserna behver man inte bli oroad om nagon
kanner sig forvirrad och oséker 1 bérjan av en uppgift. Det dr en natur-
lig del av processen och den dr nodviandig for att kunna gé vidare fran
kaos till ordning och bli klar 6ver hur man ska angripa uppgiften och
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vilka medel man ska anvianda. Det viktiga ar att ge eleven handledning
och stod sa att denne inte ger upp.

Sarskilt viktigt ar detta 1 problemformuleringsfasen. Att formu-
lera en relevant fraga ar svart, men det ar médan vart att lagga ner tid
och tankearbete pa det, eftersom den problemstallning eller fraga man
till slut formulerar kommer att styra mycket av hur arbetet fortloper.
Det handlar om att ta sig forbi perioden genom att fundera och sam-
tala med kamrater och vuxna, dvs att man kraver att fa och tar emot
hjilp da man har behov av det. Under hela processen, som bestar av
flera osakerhetsperioder och andra perioder da man kdnner att man
har kontroll 6ver situationen och snabbt kommer att 16sa uppgiften, ar
just mojligheten till handledning central. Bade regelbundet inbokade
tillfallen och spontan handledning da behov uppstar.

Man far vara beredd pa att det kan uppsta svarlésta problem som
det foljande. En kamrat till Tom har bestamt sig for att undersoka var-
garnas liv. Nédr han bladdrat och last i nagra bécker om vargar blir han
intresserad av att ta reda pa varfor vargen far gula 6gon nar den har
bla de forsta tre manaderna av sitt liv. Fragan ar intressant, men det
visar sig att det inte i nagra bocker 1 biblioteket star att finna svaret.
Fragan ar pa samma gang for grund och for djup. Han letar efter ett
svar pa fragan, men far bara informationen att vargens 6gon ar gula ...

Pojken behover hjilp att stalla en fraga som gér att tanka kring
och att hitta information om, dven om det naturligtvis ar sa att det inte
alls behover finnas nagot enkelt och entydigt svar pa fragan. Att upp-
tacka det dr en lika viktig del av kunskapsprocessen som att tveklost
kunna besvara en fraga. I det har fallet foreslar ldraren att klassen ska
forsoka ta kontakt med en forskare via Internet. Idén foddes genom att
“bladdra” i Skoldatanitets projektbeskrivningar, dar barn kan stélla fra-
gor till experter.
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Informations-
insamlingsfasen

Soka efter information

Att soka efter information &r ett detektivarbete som kréaver fantasi och
talamod. Nér det ar dags att slutligen valja kéllor och att hitta dem &r
det viktigt att fragestdllningen ar klar och inte dndras for mycket. Detta
blir bara mojligt om man har dgnat tillrackligt med tid till att fundera
over fragestillningen innan den egentliga informationsinsamlingen
borjar.

Kalle har nu skrivit ner sina fragor och har tankt sig att anvianda
béde tryckt och elektroniskt material till sitt arbete. Hans fragestallning
lyder slutligen:

Jag vill ta reda pa hur manga barn som skadas 1 trafiken varje ar,
1 vilka situationer de skadas och vad man kan gora for att undvika
sadana olyckor. Jag vill ocksa veta vilka kroppsskador som ar van-
ligast vid trafikolyckor och hur barn som hamnar pa sjukhus efter
en trafikolycka har det.

Nir alla bestamt vilka problemomréaden de ska jobba med, diskuterar
Kalle med sina kamrater om hur deras arbeten kan presenteras. Tva
pojkar i Kalles grupp vill utforska kunskapsomradet kroppsbyggnad. De
bestammer sig for att uppsoka en triningslokal dar den ene pojkens
bror tranar. Pojkarna planerar att videofilma ett traningspass och in-
tervjua instruktoren om bland annat anabola steroider, som de har samlat
fakta om. Nagon 1 gruppen foreslar att de ska presentera sina resultat 1
text och bild pa skolans webbplats. De tycker att information om tra-
fikolyckor och kroppsuppbyggnad hér thop och kan vara intressant att
ha med som information till andra. De bestimmer sig for att fraga
bibliotekarien som har ansvaret for innehall och uppdatering av sko-
lans webbplats. Columbusskolans webbplats presenterar skolan, men

INFORMATIONSINSAMLINGSFASEN 41




avsikten med den ar ocksa att presentera barnens arbeten sa att de nar
ut till flera @n sina klasskamrater.

En flicka och en pojke vill veta mer om hur gifter sprids i naturen
och vilka effekter det kan fa pa méanniskor, vixter och djur. De har en-
gagerats av en aktuell miljoskandal och bestammer sig for att bevaka
massmediernas rapportering av fragan. De tidnker skaffa information
fran Greenpeace och Naturvardsverket och komplettera med fakta-
bocker fran biblioteket.

En annan flicka har fastnat f6r fragan vad som hiander med krop-
pen nar man blir ridd. Hon har lagt marke till att hon far valdigt ont
1 magen ndr hon ar orolig eller raidd. Hon har lanat en bok pa skolbib-
lioteket som ger svar pa nagra av hennes fragor. Hon vill nu anvinda
gruppen som forsokspersoner for att utforska hur kroppen reagerar vid
radsla. For att fa hjdlp att komma vidare fragar hon tva kamrater, som
ar tveksamma till sina temaval, om de vill haka p& hennes tema efter-
som hon inser att hon inte klarar experimenten pa egen hand.

Tom, som har kommit pa manga olika fragor, bestimmer sig for
att forsoka begransa sig till att belysa vald och mobbningfragan. Detta
kan han gora efter att ha last informationen fran Bris, Radda Barnen,
skolans handlingsplan vid mobbning samt diskussioner i gruppen och
med lararen.

Jag vill veta varfér barn mobbar varandra ibland. Hur de har det
som mobbar och hur det kdnns for den som blir mobbad. Vad
kan man gdra om man ser nagon bli mobbad?

Skolans handlingsplan som Tom har funnit pa skolans webbplats ar
skriven for de vuxna pa skolan. Han vill ge nagot mer direkt till sina
kamrater 1 klassen och till andra barn pa skolan. Tom tinker sig att
resultatet av hans arbete ska bli en beskrivning av hur mobbare och
mobbningsoffer kanner det och utmynnai en mycket konkret handlings-
plan for kamrater. I temagruppen {f6ds idén att stodja Toms skrivprocess
genom att dramatisera en mobbningscen. De vuxna blir inspirerade av
barnens engagemang och féreslar dem att videofilma sitt rollspel. Dessa
aktiviteter engagerar Tom bade emotionellt och kognitivt och ger ho-
nom nya idéer till bearbetning och presentationsformer. Forutom att
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lagga ut en egen handlingsplan pa skolans webbplats planerar han 1
samrad med de vuxna att gora en multimediepresentation pa sina tim-
mar i “elevens val”. De diskuterar ocksd majligheten att visa denna pa
storduk under en av skolans storsamlingar och initiera till en temadag
om mobbning. Under en sadan dag kan man t ex arrangera rollspel
och debatter.

Anna har, efter sitt inledande arbete med att lasa skonlitteratur,
dikter och kontakten med vinklassen samt efter samrad med sina kamra-
ter och larare, bestamt sig for att utforska olika sétt att hantera kdnslan
av ensamhet och Overgivenhet. Hennes fragestillning har nu skiftat
fokus fran hennes upplevelser till andras upplevelser av ensambhet.

Jag vill ta reda pa hur andra 1 min alder hanterar kdnslan av
ensamhet, dd man inte far vara med kamrater som man vill vara
med eller d4 man tror att man kommit bort nagonstans.

Nagra andra barn 1 Annas grupp har ocksa funderat 6ver ensamhet
och diskuterar olika presentationsformer tillsammans med lararen. De
valjer att samla olika erfarenheter 1 en diktantologi med sina egna dik-
ter. Texterna till antologin tanker de skriva in i ett ordbehandlings-
program och presentera i bokform, med de vill ocksa ldgga in bilder
som uttrycker kdnslan av ensamhet. Har har nagra elever gatt in och
funnit ldmpliga konstverk pa Internet. Andra har studerat Van Goughs
och Muncks bilder dar bl a Muncks berémda konstverk Skriet vicker
starka kdnslor hos barnen. Bilderna kopieras och klistras in 1 tema-
gruppens egen fil for att senare kunna kombineras med text. En pojke 1
gruppen soker efter musik som passar till temat. De planerar ocksa att
lasa upp nagra av dikterna for de andra i klassen.

Naturligtvis far inte vad som helst kopieras och anvindas i sko-
lan. Regeln ar att allt ar upphovsrattskyddat, utom da det géller att
anvinda materialet for eget bruk. Vid publicering av material pa exem-
pelvis skolans webbplats far man vara forsiktig. Om det inte uttryckli-
gen anges att bilden, texten eller [judet far kopieras och spridas, maste
man alltid fraga upphovsmannen. Eleverna kan sjilva ta kontakt med
upphovsmannen och fraga om tillstand for att anvanda materialet. Pa
sa sdtt lar man sig bade att fundera 6ver vem som har rattigheterna till
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publicerat material och man &var sig i att leta upp och ta kontakt med
frammande manniskor. Materialet blir fritt for anvandning 70 ar efter
upphovsmannens dod eller, om det ar enklare verk, 70 ar efter skapan-
det av materialet. Men det galler att vara forsiktig. Av det hér skilet
finns cd-romskivor med bildarkiv som man kan anvanda fritt (Multi-
media i utbildning, 1996). Pa Internet laggs ocksa allt fler arkiv ut dar
man kan anvanda texter, bilder och [jud. Multimediabyrans bild- och
Jjudarkiv dr en resurs for elever och larare att ga in och hamta och
aven lamna in ljud och bilder som ar garanterat fria att anvinda for
skolbruk.

Utifran tankekartorna som barnen skrivit om flera ganger vid det
har laget och utifran de nyckelord som beskriver deras kunskapsomrade,
boérjar de nu leta mer systematiskt efter information pa biblioteket.

Vad éar laromedel, pedagogisk text och laromedia?
Léaromedel ér allt som anvinds i den pedagogiska situationen. Larobo-
ken med dess tillbehor ar exempel pa en pedagogisk text, dvs medier
som ar producerade 1 syftet att lara ut ett visst innehall eller texter som
ar utvalda och kanske anpassade av exempelvis en larare for att fun-
gera som laromedel. Det som kdnnetecknar den pedagogiska texten ar
att den syftar till att forklara nagot sarskilt och att textens kunskapsinne-
hall ska kunna kontrolleras av lararen pa ett enkelt satt. Grundidén ar
att reproducera befintlig kunskap, inte skapa ny kunskap. En text ur en
faktabok, tidskrift, tidning eller ett dokument hdmtat fran Internet kan
anvindas som ett liromedel 1 den pedagogiska situationen, men ar inte
en pedagogisk text savida lararen inte strukturerar den for att passa
den pedagogiska situationen forst (Selander, 1988).

Laromedia ar ett begrepp som har borjat anvandas pa sista tiden
av méanga. Det anvinds bland annat av Utbildningsdepartementet i
deras skrift, 177 skolan (1996), 1 betydelsen I'T-baserade laromedel. Laro-
media blir enligt denna definition ett bland andra liromedel som la-
rare och elever anvander for att na malen (Juhlin, 1998). Laromedia
behéver inte vara en pedagogisk text, men kan vara det.

For att kunna satta in ldromedia 1 sitt sammanhang, ar det bra
att veta vad man menar med I'T, dvs informationsteknik. Begreppet
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har kommit att anvindas 1 de mest skiftande betydelser. En definition
som ar anvandbar i skolan ar:

IT ar ett samlingsbegrepp for olika tekniker som anviands for att
skapa, bearbeta, 6verfora och presentera ljud, text och bild. I'T
omfattar numera all datorbaserad hantering av information.

(Regeringens proposition 1995/96:125, s. 7)

Nér det undersékande arbetssittet anvands som metod 1 skolan ar det
sjalvklart att kunskapsmalet star 1 fokus och att det inte ar liroboken
eller lararen som ar huvudkéllan f6r kunskapsinhdmtningen. Enligt en
hundraarig tradition ska eleven ta emot och reproducera larobokens-
och lararens kunskap, men 1 styrdokumenten f6r grundskolan star det
att eleverna sjdlva skapar sin kunskap 1 samspel med sin omgivning,
utifran tillgdnglig information. I Las- och skrivkommitténs slutbetin-
kande Ait lamna skolan med rak rygg (1997) betonas dialogen mellan man-
niskor, ett interaktionistiskt synsétt och den konstruktiva aspekten.

Miénniskans sprak ar socialt och kulturellt och det utvecklas i nara
kontakt med andra. I forskolan och skolan maste darfor pedago-
ger och ldrare skapa dialogiska rum, dvs. sadana laromiljéer dar
barn och unga utifran sina olika erfarenheter far rika tillfallen till
muntlig och skriftlig kommunikation kring viktiga fragor och upp-
levelser med jimnariga och vuxna. (s. 265)

I Columbusskolan ser pedagoger och elever laroboken som ett av flera
medel att nd kunskap. Andra kunskapskallor och redskap ar bland an-
dra skon- och facklitteratur, film, ljud, bild, tidskrifter, dagstidningar,
Internet och datorprogram, exkursioner, studiebesck och laborationer.
Kalle, Tom och Anna har alla valt fritt bland de medier som finns
runt om dem. De ska soka “fakta” till sitt temaarbete. Men vad ar fakta
egentligen? Larobockerna litar vi pa eftersom de producerats for sko-
lan. Vissa faktabocker vet vi ar mer vederhéftiga an andra, beroende pa
vem som skrivit dem och i vilket syfte. Bade inom och utanfor skolans
viggar finns kéllor som eleverna kan ga till och utifran vad de viljer
kommer deras information och bearbetning av den att se olika ut. Alla
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kallor har sina speciella egenskaper avseende tillforlitlighet, aktualitet,
satt att belysa olika aspekter av informationen, osv.

Eftersom eleverna utifran sina egna fragor vill belysa olika aspek-
ter av fenomen som finns i deras narhet, blir det naturligt att de véljer
olika sdtt att soka information. De vuxna maste dela med sig av sin
kunskap om olika mediers tillforlitlighet och hjalpa eleverna att ifraga-
satta kdllorna sa att eleverna ska kunna hantera, bearbeta och analy-
sera informationen pa ett lampligt satt.

Bild, ljud och musik som kunskapskalla

Idag forekommer text, ljud och bild alltmer integrerat, framfor allt 1
moderna elektroniska medier. Bild, ljud och musik som sprakliga ut-
trycksformer ar centrala 1 dagens barn- och ungdomskultur. Insikt om
och erfarenhet av bild, ljud och musik som uttrycksmedel blir darfor allt-
mer betydelsefull i ett samhalle, som flodar av information och budskap
av skiftande kvalitet.

Bildspraket, kropps- och musikspréket dr viktiga kommunikations-
medel och kompletterar muntlig och skriftlig kommunikation. I den
amnesintegrerade undervisning som vi har foresprakar far eleverna for-
hélla sig till de icke verbala sprakens mgjligheter att underhalla, for-
medla, paverka och férdjupa ménniskors verklighetsuppfattning,

Genom att skapa utrymme f6r en mangfald av kunskapsprocesser
och presentationsformer far eleverna mgjlighet att sjalvstandigt prova
sig fram och skapa bild och ljud f6r att férmedla en upplevelse, skapa en
stamning och vdcka debatt. Dagens teknik ger nast intill granslésa moj-
ligheter att kombinera text, ljud, musik och rorliga bilder {or olika syf-
ten och behov. Nar eleverna komponerar sina presentationer genom
att t ex kombinera egna och andras texter, bilder, foton och filmer 1 ett
verktygsprogram, kan lararen inbjuda till samtal och reflektion kring
hur vi tolkar, forstar och paverkas av olika medier.

En bild kan anvindas for manga olika syften och vara av skif-
tande konstnarlig kvalitet. Bilden kan vara en illustration till texten,
men kan ocksa komplettera textens budskap pa ett mycket medvetet
satt. Kursplanen 1 bild (Kursplaner for grundskolan, 1994) framhaller
vikten av att eleverna under skoltiden utvecklar sin estetiska féormaga
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att tolka och vardera konstbilder genom olika tider och kulturer samt
att utveckla formaga till kritisk granskning av bilder som manipulerar
och péaverkar oss pa ett omedvetet plan.

Barnens olika fordjupningsval kring temat radsla ger var klass
manga tillfallen att studera och analysera konstbilder, bade genom att
besoka ett konstmuseum och genom barnens personliga val av konst-
bilder som de samlat efter hand. Lararen i vér klass samlar ofta klassen
en stund for att lata en elev eller en temagrupp visa vad de haller pa
med.

Toms temagrupp har dramatiserat en mobbningsituation och spe-
lat in denna pa videoband. De har digitaliserat filmen och anvant ett
bildbehandlingsprogram vid redigeringen. Tom arbetar till stor del med
detta under timmarna for “elevens val”. Han lagger in konstbilder, bil-
der som han komponerat sjalv och musikstycken for att forséka skapa
en laddad stamning av hot och radsla. Han har ocksa med hjélp av ett
bildprogram lekt med bilderna och lart sig att “ljuga med bilder”. Ge-
nom att flytta, byta ut, beskéra, sudda, andra och liagga till skapar han
nya bilder med helt nya uttryck. Pa sa sétt kan klassen fa se en manipu-
lerad bild av en otidck mobbningscen.

Toms arbete ger har lararen ett osokt tillfille att utifran barnens
egna upptiackter och kommentarer analysera de olika bilderna. Vad vill
konstnaren/sandaren beratta med bilden? Hur paverkas vi av bilder-
nas farg, form, innehall och komposition? Hur kan ljudeffekter och olika
musikstycken fordndra eller forstarka bildens budskap? Vilka kanslor
vicker bilden? Ar det bra eller daligt att manipulera bilder? Vad ska vi
tdnka pa nér vi vill kommunicera med bild och ljud? Detta ar ett exem-
pel pa hur samtalet i ring kan anvindas pé ett medvetet sitt for att lata
barnen ldra av varandra.

Uppslagsverk, ordlistor och éversiktsbhocker som kunskapskélla
Formagan att orientera sig och finna det man soker 1 ett uppslagsverk
ar en fardighet som kan forfinas och utvecklas under hela livet. For ett
undersokande arbetssitt ar denna forméga oumbarlig och Gvningar i
alfabetisk ordning och &mnesindelningar har i alla tider trénats 1 skolan.
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Att ha en god lasforstaelse, att kunna skumma en text 1 skandet
efter nagot specifikt, att snabbt hitta det ord man soker i alfabetiskt
ordnade termer och att kunna associera till olika begrepp som hor ihop
med det man letar efter, ar fardigheter som alla studerande behéver
oavsett kunskapsniva. Var didaktiska modell forutsatter att barnen tidi-
gare har arbetat och kontinuerligt utvecklar dessa fardigheter.

I den traditionella skolan trinades dessa moment separat och
ofta l6sryckta fran ett meningsfullt ssmmanhang. Idag vet vi hur larande
gar till och att barn erévrar dessa fardigheter utan “svett och tarar”
om fardigheten integreras i meningsskapande aktiviteter. Marton och
Saljo m 1 (1986) har i sin uppméarksammade forskning belyst hur stu-
derandes ytinriktning respektive djupinriktning styr larandets utfall. Nar
vi gar in 1 en mer aktiv och reflekterande dialog med texten kommer vi
under ytan och far stérre mgjlighet att ta till oss det vi ldaser pa ett
djupare plan. Marton och Sélj6 argumenterar for att ”forsoka fram-
kalla en djupinriktning genom att ge mianniskor nagra instruktiva
vinkar om hur de ska lara” (s. 69).

Kalle, som har invandrarbakgrund, har haft vissa problem med
att utveckla lasforstaelse. Darfor har han ocksa haft svart att hitta det
han soker 1 ett lexikon. Det visar sig nu att han under temaarbetets
gang utvecklar denna fardighet avsevart genom att fa mojlighet att
anvinda sig av elektroniskt lagrade multimediala uppslagssverk. Bild
och ljud stimulerar honom att s6ka vidare med goda resultat, vilket
starker hans sjalvfortroende. Kalle klickar sig vidare mellan olika be-
grepp fram och tillbaka och uppmuntras att spara det som han tror att
han har nytta av. For att utveckla lasforstaelsen foreslar de vuxna Kalle
att soka ordforklaringar i ett synonymlexikon. Det som han inte forstar
kan han fi hjalp att reda ut senare 1 sin temagrupp. Detta skapar en
god cirkel som gor att han med vixande tillférsikt vagar ge sig pa lexi-
kon och ordlistor i bokform.

Skonlitteratur som kunskapskalla

Skonlitteraturen bor ha en central plats i ett temaorienterat arbete. I
skolans styrdokument lyfts litteraturlasningens betydelse fram ur fol-
jande aspekter: for att forsta virlden och sig sjalv, uppleva nya varl-

48 INFORMATIONSINSAMLINGSFASEN

dar, fa kunskap om manniskor 1 olika tider och kulturer, fa svar pa de
stora livsfragorna, fa ta del av vart litterara kulturarv och for att ut-
veckla sprakbehandling och spréakriktighet (Laroplaner for det obli-
gatoriska Skolvisendet, 1994).

Man kan anvdnda skénlitteratur 1 undervisningen utifran olika
perspektiv och syften. I var didaktiska modell betonar vi ett konstruk-
tivistiskt och erfarenhetspedagogiskt synsitt. Detta innebar att eleven
sjalv valjer skonlitteratur och konstruerar sitt kunskapande med stéd av
egna erfarenheter, kdnslor och upplevelser.

For Anna, Kalle och Tom far skonlitteraturen olika funktioner
under olika bearbetningsfaser. Litteraturldsningens funktion kan variera
mellan att ha en underhallande, informativ, kognitiv, emotionell och
frigérande funktion. Ett frigérande eller emancipatoriskt perspektiv pa
litteraturundervisningen ingar i den danska Bifrostskolans pedagogik.
Dér anviander man skonlitteratur och andra konstformer som utgangs-
punkt for skapande och kunskapande. Konsten ses som ett verktyg for
reflektion och medvetandegorande.
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Genom litteraturen far barnen mojlighet att prova olika erfaren-
heter och livshallningar. Lararen i vér klass forsoker hela tiden stimu-
lera eleverna till reflektion kring sitt lasande och skrivande. Detta sker
genom litteratursamtal med lasloggen som metodiskt redskap. Laslog-
gen dr den anteckningsbok dar eleverna skriver ner sina tankar varje
gang de har last ett avsnitt 1 sin bok. De kan citera ett stycke som de har
fastnat for och skriva ner vilka tankar och associationer texten vicker.
De kan ocksa stalla fragor till texten. Denna metod brukar ga under
bendmningen citat-tanke eller text-tanke. 1 1asloggen kan bade larare och
elever folja tankearbetet och elevernas reflektioner kring litteratur-
lasningen synliggors. Molloy (1996) menar att om lasning av skonlitte-
ratur kombineras med elevernas skrivande blir den skénlitterdra texten
den plattform som eleven behover sta pa for att formulera sina egna
erfarenheter.

Anna som viljer att lasa skénlitteratur i form av bade prosa och
poesi anvander litteraturen utifran flera olika funktioner. Lasandet kom-
bineras med diktskrivande och kommunicerande via e-post med klassens
vanklass. Integreringen av reflekterande lasning och skrivning driver
kunskapsprocessen framat. Anna samlar pa bade egna och andras texter
och bilder och skriver ner sina egna tankar i lasloggen. Det som hon vill
spara tills vidare samlar hon 1 en skrivmapp pa sin diskett.

Nista gang temagruppen samlas far Anna mojlighet att venti-
lera sitt arbete. Vid detta tillfille har Anna i samrad med lararen valt
att ldsa upp nagra egna dikter och nagra dikter skrivna av kénda f6r-
fattare. Kan kamraterna hora vilka som ar Annas egna texter? Vad ar
specifikt for en skonlitterar text? Vilka ord ar laddade med ensamhets-
kanslor? Kamraterna hjilper Anna att lista olika ord och uttryck som
de associerar till begreppet ensamhet. Barnen ger Anna respons pa
hennes dikter och uppticker att hon har harmat sin favoritforfattare.
De kommer darmed fram till att litteraturldsningen ar en utmarkt in-
spirationskalla for det egna skrivandet.

Tom anvinder skonlitteraturen pa liknade sétt for att forsta
fenomenet mobbning bittre. En ungdomsbok om mobbning har en-
gagerat honom och blir utgdngspunkt for en egen berittelse, dar han
varvar egna erfarenheter med andras. Skénlitteraturen hjalper Tom

50 INFORMATIONSINSAMLINGSFASEN

att ta stillning och kinna sig delaktig 1 den virld han lever 1, genom att
relatera sin egen historia till andras historier. Han har ett gott stod i sin
temagrupp som ger honom respons och idéer till beréttelsen efter hand.

Nar Kalle laser skonlitteratur identifierar han sig starkt med en
pojke vars lillebror dor i en trafikolycka. Genom att lasaren blir kdnslo-
massigt involverad kan litteraturen utveckla lasarens empati och férmedla
en icke sjalvupplevd erfarenhet pa ett helt annat satt dn en faktabok.

Daniels lillebror Johan har détt da en bil kort pa honom 1 nirhe-
ten av deras hus. Daniel gar efter nagra dagar till platsen och
funderar 6ver vad som hént.

Hur kunde Johan ...» Siag han inte bilarna? Horde han ingen-
ting? Daniel knyter hdnderna i fickorna. Bullermattan 6verrdstar
hans tankar. Han spottar av raseri. I motvinden regnar salivet
tillbaka 6ver honom.

— SKIT, JAVLA SKIT! I motvinden férsvinner svordomarna
bakom honom. In mot husen.

— HELVETESMORDARE, skriker han och sparkar ursinnigt
med den nakna foten.

— BARNMORDARE! Trafiken flyter obesvirat férbi nedanfor
honom. Han vill sla, sla hart. Han skulle kunna mérda, ha ihjal
nagon. Nu sitter dom vél darinne och véntar pa honom. Viantar
och vintar och véantar, mamma, mormor och pappa som vl an-
tagligen kommit hem. Dom bara vintar. Dom gor ingenting!

(Ur Johan ar déd, av Eva Wikander)

Faktaboken som kunskapskalla

Kalle kompletterar sin informationssdkning med faktabocker (facklittera-
tur). Facklitteraturtexter ar skrivna utifran ett klart syfte att informera
om nagot och for att kunna belysa en fraga fran olika hall bér man
kontrollera uppgifterna i flera bocker. Bockerna som Kalle soker 1 be-
star till viss del av statistiska berdkningar 6ver olyckor. Det ar da viktigt
att Kalle funderar 6ver nar siffrorna ar beraknade och hur. Beskriver
uppgifterna olycksstatistiken for barn eller vuxna? Finns det uppgifter
som visar antalet olyckor i hemmet, vid lekplatsen, i skolan osv? Finns
det mer aktuella uppgifter nagon annanstans? All statistik blir av nod-
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vindighet f6r gammal, sekunden efter man skrivit ner den. Nar ar upp-
gifterna hdmtade och ndr ar boken publicerad? Man kan ocksa stilla
sig fragan vad som hint i trafiken under senare ar. Har nagra speciella
lagar borjat gilla, hur ser barns livsvillkor ut 1 6vrigt, osv. Det finns
mycket som kan paverka statistik och det ar betydelsefullt att ha ett
kritiskt forhallningssatt till informationen. All information ar ett resul-
tat av olika omstandigheter, bade i samhallet och inom den forsknings-
tradition eller kultur dar informationen ar utformad.

Tom anvander sig ocksa av facklitteratur. Han finner vad han
soker pa hyllan for samhallsvetenskap och han véljer ut tva bocker som
han tycker verkar beskriva det han ar ute efter. Bockerna han valt ar
mycket olika. En dr skriven for vuxna och en f6r barn. De anvander
helt olika begrepp for att beskriva fenomenet mobbning och Tom tycker
att boken skriven for vuxna ar svar att forsta. Men eftersom han garna
vill f6rsoka fa med lite om bakgrunden till varfér man mobbar eller blir
mobbad, ber han en aldre kompis ldsa vissa partier hégt for honom.

Internet som kunskapskalla eller redskap fér kommunikation
Pa Internet finns mycket information som ligger faktaboken nara. Fo-
retag, skolor och organisationer publicerar alltmer av sitt material pa
Internet. Ofta finns samma information mer utforligt beskriven 1 bok-
form. Informationen kan vara mer aktuell an 1 bockerna, men behover
inte vara det. Att fa fram vem som gjort en webbsida, nar den gjorts,
nar den uppdaterats och 1 vilket syfte den publicerats kan ibland vara
svart. Det staller andra krav pa den som vill anvanda sig av informatio-
nen. Kallkritik blir alltmer nddvandig. For skolans del ar det viktigt att
diskutera just tillforlitlighet, aktualitet och objektivitet.

Att anvanda material fran Internet staller ocksd hoga krav pa
kallhanvisningar sa att andra kan gé in och kontrollera uppgifterna
eller lasa vidare om intresset vaknar. Da ar det viktigt att URL-adres-
sen finns noterad och fran vilket datum man hamtat uppgifterna.

Fragan om upphovsratt blir aktuell eftersom det ar sd litt att hamta
hem information fran Internet till den egna datorn. Tekniken med att
klippa ut och klistra in gor det enkelt att ”stjdla” information. Det gal-
ler att vara vaksam pa vilket material som kan anvéndas fritt och vad
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man maste hamta tillstand {or, som vi tidigare namnt 1 boken. Samma
regler som for tryckta texter, bilder och ljud géller dven elektroniskt
lagrat material annu sa lange. For eget bruk far allt anvandas, men om
man vill publicera sitt material for andra kan man bara anvinda sa-
dant som uttryckligen medges eller dar 70 ar gatt sedan upphovsman-
nens dod eller 70 ar efter verkets tillkomst (Multimedia 1 utbildning,
1996).

Anna soker inte efter fakta pa Internet som Kalle och Tom gor, 1
stallet soker hon efter dikter till sitt tema. Hon anvander ocksa Internet
for att kommunicera med sin brevkompis 1 vinklassen. Hon séker efter
berittelser av kianslor och ensamhet, men hittar ingenting som hon vill
anvianda. Kommunikationen pagar under hela tiden som Anna arbe-
tar med temat. Hon skriver nya brev till sin brevkompis om hur hon
tanker och hur hon gar vidare med arbetet. Det dr ett sonderande,
reflekterande skrivande och Anna skriver lika mycket till sig sjalv som
till sin kamrat.

Manniskor som kunskapskallor

Nar barnen utforskar sitt kunskapomrade pa ett undersokande satt kan
de anvanda sig av en mangfald redskap och strategier. Datorkommu-
nikation 1 all ara, men ingenting kan ersitta ett samtal mellan tva man-
niskor ansikte mot ansikte.
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Barnen har skickat efter en mangd information och de har skrivit
till institutioner och enskilda personer for att fi svar pa sina fragor. Men
1 ett samtal eller en intervju kan de pa ett helt annat satt folja upp sina
fragor och be den som intervjuas fortydliga och beritta utforligare. De
har ocksa stod av 6gonkontakt, tonfall och kroppssprak pa ett satt som
inte ens dagens bild- och videokommunikation kan konkurrera med.

For att soka svar pa sina fragor stimuleras barnen att forbereda
sina intervjuer mycket noggrant. Intervjuteknik ar en fardighet som byggs
upp och utvecklas under hela skoltiden for att forfinas och utvecklas vi-
dare péd universitetet. Redan under forsta skolaret kan man lata barnen
helt oprentiést intervjua varandra parvis. Aven har dr det viktigt att de i
forvag har tankt ut vad de vill fraga om. Vad ér de nyfikna pa? Under en
samling kan barnen med hjélp av lararen komma dverens om nagra
gemensamma rubriker for att fa en viss struktur pa sitt utfragande t ex om
sina fritidsintressen, favoritratter och framtidsdréommar etc.

Varje samling kan under en vuxens ledning utnyttjas for att upp-
marksamma savil sma som aldre barn pa hur man stéller konstruktiva
fragor till den kamrat som sitter 1 "talarstolen”. Pa s& satt kan barnen sa
smaningom ldra sig att skilja ut ”stora” och ”sma” fragor.

En skonlitterar text kan, som i detta exempel belysa skillnaden
mellan stora och sma fragor.

Joakim ar hemma och véntar pa att hans féraldrar ska komma
hem med hans nya syskon. Plotsligt ser han en pojke 1 tradet ute 1
tradgarden. Det dr Mika. Han har kommit fran en annan pla-
net. Joakim bjuder honom pa ett dpple.

Det verkade som om det var forsta gangen han sag ett apple for
han luktade pa det en ling stund innan han vagade bita i det.
”Mums!” sa han och bet en stor bit till. ”Var det gott?” fragade
jag. Han bugade sig djupt. Jag ville veta hur ett apple smakar nar
man aldrig &tit nagot forut, och darfor fragade jag en gang till:
”Hur smakade det?” Nu bugade han sig flera ganger. ’Varfor bu-
gar du for mig?” fragade jag. Mika bugade igen, och jag blev sa
forvirrad att jag genast fragade samma sak en gang till. ”Varfor
bugar du dig?”
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Nu var det hans tur att bli férvirrad. Han visste nog inte om han
skulle buga en gang till eller bara svara pa min fraga. "Hos oss
bugar vi oss alltid nar nagon stiller en klurig fraga”, sa han for-
klarande. ”Och ju djupare fragan &r, desto djupare bugar vi.” Det
var det tokigaste jag hort pa lange. En fraga var val ingenting att
buga for.

”Hur gor ni nar ni hélsar pa varandra da?” ”Vi férsoker hitta pa
nagonting klokt att friga om”, svarade han. ”Varfor det?” Forst
gjorde han en snabb bugning for att jag hade stéllt annu en fraga.
Sedan sa han: Vi forsoker hitta pa en klok fraga for att fa den
andre att buga sig.”
Jag blev mycket imponerad &éver svaret och bugade mig sa djupt
jag kunde. Nar jag tittade upp igen hade Mika stoppat tummen 1
munnen, och det drdjde ett bra tag innan han tog ut den igen.
?Varfor bugade du?” sa han lite férnarmat. "For att du svarade sa
klokt pa min fraga”, sa jag
Da sa han, hogt och tydligt, nagra ord som jag sedan har burit
med mig genom hela livet:
“Fitt svar ar aldrig nagonting att buga sig for. Aven om ett svar
verkar bade klokt och riktigt, sd ska man anda inte buga for det.”
Jag nickade snabbt, men jag angrade mig 6gonblickligen. Nu
trodde kanske Mika att jag hade bugat for svaret han just hade
givit mig. "Den som bugar, bojer sig”, fortsatte Mika. ”Och man
ska aldrig boja sig for ett svar.” ”Varfor inte det?”
”Ett svar ar alltid det stycke vdg som ligger bakom en, medan en
fraga alltid pekar framat.”

(Ur Halla! —ar det nagon dar, av Jostein Gaarder)

Niér en pojke fragar Tom hur manga pojkar och flickor som mobbas 1
Sverige varje ar uppmuntrar ldraren pojken att inte ndja sig med det
utan att fraga vidare. Ar det sa att fler pojkar 4n flickor mobbar? Vad
menar vi med mobbning forresten? Vad ar det {or skillnad pa hur poj-
kar och flickor mobbar? Varfér mobbar vi? Vad kan vi gora at det?
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Tom har valt att intervjua en pojke och en flicka i sin storebrors
klass och samlingen ar det forum dar han far hjilp att finslipa sina
fragor. Aven om man i praktiken sillan stiller exakt de fragor som man
har forberett, ar det bra att ha en checklista 6ver de nyckelomraden
som man vill veta mer om.

Den pojke 1 klassen som Anna har intervjuat avslojar att det kin-
des pinsamt att avsloja for en tjej vad han var radd for. Han gav Anna
idén att gora nagra skriftliga intervjuer istallet till nagra kamrater i
vanklassen. P4 s satt leds samtalet pa ett naturligt sétt in pa skillnaden
mellan intervju och enkit.

Man kan naturligtvis inte stdlla nagra hoga krav pa att barnen 1
den har aldern ska behérska intervjuteknik, vilket bara ett fatal vuxna
g6r, men det ar viktigt att metodiskt och systematiskt utveckla det under-
sokande arbetssittet dar fragandet utgoér navet 1 laroprocessen. Nar
eleverna blir dldre kan de uppmérksammas pa fler aspekter som t ex tids-
och rumsaspekter, att spela in intervjun pa band, att vélja en lugn och
ostord plats for sin intervju och att stélla foljdfragor. Det ar ocksa viktigt
att gora eleverna medvetna om att det som intervjupersonen siger kan
tolkas och uppfattas pa olika satt och att informationen medvetet eller
omedvetet kan vridas at olika hall. Detta gors sjalvfallet ocksa med den
tryckta texten, men det blir annu mer uppenbart med den muntligt ater-
givna, eftersom det ar en “snabbare” vig. Den kommer till i samma 6gon-
blick som upphovsmannen tinkt ut den och den star hela tiden 1 relation
till fragan, fragaren och andra omstandigheter. En diskussion kring nagra
av dessa aspekter blev aktuell fore och efter den intervju med en tranare 1
kroppsbyggnad som en av Kalles kompisar utforde.

Laroboken som kunskapskalla

Kalle anvander ocksa laroboken i SO som en av andra informationskal-
lor. Dar finns ett kapitel om trafik, men hans fraga besvaras inte dar.
Laroboken ar ett av de laromedel som ocksa ar en pedagogisk text.
Syftet dr att organisera informationen sa att den blir 6verskadlig for
eleven och darfor dr innehallet noga utvalt och anpassat for malgruppen
och ofta har hdnsyn tagits till vissa faktorer sasom lektionstiden, klassrum-
mens utformande, kurstiden, laroplanen och naturligtvis samhallet 1

stort (Selander, 1988).
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Laroboken har det gemensamt med faktaboken att det alltid ar
ett visst synsatt som fors fram. Detta dr en sjalvklarhet nar det galler
skonlitteraturen som uppenbart ar subjektiv. Nar det galler laroboken
ar det inte lika uppenbart. Det ar intressant att jamfora hur fakta pre-
senteras 1 olika larobocker och facklitteratur. Bade av olika forfattare, i
olika tider och i olika samhéllen. Laroboken har liksom andra laro-
medel fortjanster och begransningar. Fortjansten kan vara den sam-
manhallna strukturen, éverskadligheten. Begransningar kan vara den
fragmentariska presentationen av fakta. Laroboken rymmer ofta
information om manga fenomen. Innehallet blir av den orsaken ofta
forkortat och med tanke pa méngden information den spénner éver
kan innehallet bli 16sryckt ur sitt sammanhang. Spraket kan bli torftigt,
vilket kan bero pa att laroboksforfattaren har forenklat spraket for att
anpassa det till malgruppen. Men en sa kortfattad, faktaspackad text ar
svar for eleverna att ta till sig, ndgot som alla ldrare vet.

Laroboken forsoker ofta ge en heltickande bild av ett fenomen.
Texterna varvas med bilder, 6vningar, sammanfattningar, kunskapskon-
troll eller fordjupningsuppgifter. Stalls fragor i larobockerna ar det ofta
sadana fragor som gar att besvaras med hjalp av texterna i boken eller
1 bredvidlasningsbockerna. Laroboken, med dess tillbehor i form av
bredvidlasningshocker, filmer, ljudband, etc &r producerad i det bestimda
syftet att reproducera kunskap. Men ytterst ar det naturligtvis pedago-
gen som bestammer hur laroboken anvinds och hur mycket den tillats
styra undervisningen.

Analys av laromedel

Oavsett vilken kunskapskalla som anvinds i den pedagogiska situatio-
nen ar det nédvandigt att ha en metod for att granska anvandbarheten
och kvaliteten. Nedan foljer forslag till punkter som man kan bara med
sig i analysen av kéllorna.

Mediet i den pedagogiska situationen:

+ Vad ar syftet med den pedagogiska situationen?
* Hur passar mediet for det syftet?

+ Vilken malgrupp vander sig mediet till?

+ Vad tillfér mediet jamfort med annat material?
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+ Hur tllgéngligt ar materialet? Hur manga kan ha tillgang
samtidigt?

+ Behover mediet kompletteras med annat material?

+ Kan det anvindas av andra pedagoger eller 1 andra
situationer?

* Hur lang tid kan det ta att scka efter relevant information?

Kvalitativa aspekter pa mediet:

+ I vilket syfte ar mediet producerat?

+ Ar fakta (och miljon det ér beskrivet i) aktuell?

+ Ar fakta korrekt atergivna? Vad utelimnas?

+ Hur presenteras fakta? Fragmentariskt, 6versiktligt, pa djupet?

+ Vilka vdrderingar kommer till uttryck?

+ Iinns alternativa asikter presenterade?

+ Hanvisas det till andra kéllor?

+ Hur ar spraket?

* Hur 4r det meningen att materialet ska anvandas?

+ Finns redskap for att underlatta sokning av information?

+ Finns innehallsforteckning, litteraturforteckning, register, ord
forklaringar, etc?

+ Hur ar den konstnéarliga och tekniska kvaliteten pa mediet?

+ Vilken ar relationen mellan bild, text och ljud?

+ Vilken ar kostnaden relativt anvindbarhet och hallbarhet?

+ Uppdateras mediet kontinuerligt?

Analys av laromedia
Det som tillkommer med laromedia, dvs elektroniskt lagrade medier ar
vilka krav programvaran (mediet) staller pa maskinvaran. Finns det till-
gangligt pa skolan? Det ar egentligen ingen skillnad mot att man inte
képer en videofilm om det inte finns nagon videoapparat pa skolan. Det
som skiljer ar att det kanske dr svérare att se och 6verblicka hur pro-
gramvara och maskinvara passar ihop.

Darfor ar det nodvandigt att de som ar pedagogiskt och tekniskt
ansvariga noga 6vervager alla inkép och synar maskinvarors och
programvarors kompabilitet.
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Bearbetningsfasen

Kunskapsbygget

Att skapa kunskap innebdr att ifrdgasitta och kritiskt granska given in-
formation. Kunskapande bygger pa att sovra, analysera och struktu-
rera materialet sa att fragan kan belysas pa ett mer djuplodande sitt.
Det blir lattare att géra detta om man har antecknat nyckelord, kallor
och samlat material 1 en bok, parm eller pa diskett under arbetets géng.
Barnen borjade bearbetningen redan forsta dagen med hjalp av tanke-
karta och dagbok. De har under hela tiden lagt till, andrat och tagit
bort, i och med att de kommit langre i kunskapsprocessen. Efterhand
har de féitt nya insikter néir de last eller samtalat med andra.

Flera av barnen anvinder datorn som ett redskap redan fran bor-
jan. I ordbehandlingsprogrammet som finns pa skolans alla datorer skri-
ver barnen in nyckelord och synonyma begrepp som de slagit upp. De
for ocksd in namn pa alla kéllor som de finner intressanta. Allt sparas
pa en diskett som de har med sig, tillsammans med tankekartan och
annat material som har med arbetet att gora.

Nar vi talar om att bearbeta texten ar det en helt annan sak an
att skriva av, kopiera text, eller hitta svaret och skriva ner det. Att bear-
beta innebar att jamfora, analysera och reflektera. Det ar inte ovanligt
att eleverna har fardiga fragor fran lararen som de ska soka svar pa 1
biblioteket. Nar de har funnit svaret, for det finns alltid ett svar, ett ratt
svar 1 den har typen av 6vningar, ar uppgiften klar. Detta forhallnings-
satt avviker inte fran den traditionella férmedlingspedagogiken, utom 1
det fallet att barnen sjalva far leta upp svaret. I ett undersokande ar-
betssatt ar vagen viktigare 4n mélet, dvs tanke- eller kunskapsprocessen
hamnar 1 fokus och inte resultatet eller svaret pa fragan. Det ar den
genomtankta fragan, hur man bearbetar den och vilka fragor man stél-
ler sig d& arbetet ar slutfort som ar grunden for arbetet.

Kalle har hamtat information fran faktabécker, uppslagsverk,
Internet och informationsmaterial fran olika organisationer, samt last
en berittelsebok om vad som hédnder 1 en familj som drabbats av en
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trafikolycka. Det ar mycket material att bearbeta. Kalle har forlorat sig
1 all den nya information som han ldaser om. Att finna foér mycket infor-
mation kan innebdra lika stora problem som att finna for lite. I den har
fasen rekommenderar lararen Kalle att stanna upp och fundera 6ver sin
fragestallning. For att fa perspektiv pa sitt material bor han fraga sig vad
han egentligen ville ta reda pa. Kalle ser att han kan besvara sin fraga
med det material han har funnit och han kan nu mer systematiskt ga
igenom den samlade informationen. Han jamfor olika statistikuppgifter
med varandra och bestimmer sig for vilken som ar mest aktuell utifran
hans fraga.

Med inspiration av de improviserade rollspel som Toms tema-
grupp arbetat med skriver Tom ner sin berittelse med alternativa slut.
Utgangspunkten dr densamma, men han beskriver hur olika personer
handlar utifran vilka de ar och hur de ser pa sina kamrater och vad de
vet om mobbning. Med stod av skolans handlingsplan for mobbning,
skriver han dessutom ner de punkter som han tycker kan vara ett bra
stod for kamraterna att tinka pa da de blir vittne till mobbning pa
skolan eller pa fritiden. Han bestammer sig for att skriva punkterna 1
form av fragor, darfor att han vill att kamraterna sjilva ska fundera
over hur de reagerar, vilken relation till sina kamrater de vill ha och hur
de sjalva vill bli behandlade. Under timmarna fér “elevens val” fortsat-
ter han med stdd av nagra kamrater sin multimediepresentation. Denna
bygger ocksa pa den dramatiserade mobbningsituation som temagruppen
har videofilmat. Har kan Tom fi utlopp for sin kreativitet och anvianda
bild, musik och animationer for att fa fram sitt budskap.

Anna, som under hela tiden kommunicerat med vanklassen, skri-
vit egna texter och last bade prosa och poesi, har samlat pa sig en méangd
begrepp och berittelser som beskriver ensamhet och 6vergivenhet. Det
ar svart for Anna att veta nir hon har samlat tillrackligt med informa-
tion eftersom hon ocksa har bearbetat informationen kontinuerligt.
Anna bestammer darfor tid for handledning och far stod av bade klass-
lararen och bibliotekarien med att sovra i det informationsmaterial som
hon har samlat i sin portfolj.
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Portfoljen som redskap

Begreppet portfoljen eller portofolio kommer ursprungligen fran
bildpedagogiken och har pa senare tid uppmérksammats som en god
modell for att synliggéra och utvirdera en laroprocess. En konst-
studerandes portfolj bestér av de teckningar och malningar i olika gen-
rer som han eller hon sjélv har valt ut for bedémning. Pa samma sitt ar
en portofolio en mapp med ett urval av texter i olika genrer, skrivna
under en termin eller ett lasar, som en studerande antingen pa egen
hand eller 1 samrad med nagon, har valt ut och reflekterat 6ver. Dessa
texter far representera honom eller henne och ligger till grund for t ex
vérdering och utvecklingssamtal.

Under handledningen stéller den vuxne fragor till Anna och hjal-
per henne att komma underfund med vad hon vill sovra och vad hon
vill ha med vid sin presentation. Detta sker genom att Anna uppmanas
att vilja ut ett fatal prosa- och poesitexter utifran Annas fragestallningar.
I vilka texter blir hennes fragor belysta? Anna laser upp dem och lara-
ren slussar pa “sokratiskt” vis henne vidare mot nya insikter.

Nasta steg ar att fundera pa hur hon ska presentera sitt arbete.
For att bli klar 6ver detta skriver Anna en ny tankekarta med nyckelord
utifran fradgorna: Vad vill jag uttrycka? Vilka medier kan jag anvinda
for att bast uttrycka detta? Hon bestammer sig for att presentera sitt
resultat som ett trad dar bade de negativa och positiva aspekterna av
ensamhet kan komma fram. Hela temagruppen kommer ocksa 6verens
om det dr en god idé att ldgga in bild, text och musik 1 ett presentations-
program och foreslar dessutom Anna att trdna pa att lasa upp nagra av
sina egna dikter nar grupperna ska presentera sina arbeten for varandra.
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Presentationsfasen

Publicering av arbetet

Calkins (1995) betonar vikten av att larare hjalper sina elever att iden-
tifiera sig som forfattare och konstnirer, inte minst genom att samtala
om olika publiceringsméjligheter. Barnen kan publicera sina arbeten 1
form av vaggtidningar, affischer, faktabécker, sagobocker, diktsamlingar
eller via datorn med hjalp av en projektor. Pa Bifrostskolan ingar dessu-
tom alltid en musisk presentation, vilket innebdr att eleverna férutom
skriftligt dokumenterande framfor sitt budskap 1 bild, form, musik, film,
dans, drama eller i multimedial form. Begreppet musisk harstammar
fran myten nér Zeus skidnkte muserna formagan att beharska de musiska
konstarterna sang och dans. I antikens Grekland framhélls den musiska
fostrans betydelse for barnets karaktarsutveckling. Betydelsen av att ut-
veckla den musiska manniskan framhalls starkt av Bjorkvold (1994).
Han vidgar begreppet musisk till att forutom musik, sang och dans,
omfatta lekfullhet, spontanitet, humor, skapande 1 ord, rorelse, form
och farg. Bjorkvold menar att ingen skola blir musisk utan musiska 14-
rare. Viktiga musiska egenskaper hos lararen ar, férutom de redan
namnda, férmagan att improvisera, fabulera, begeistra och vara ge-
nuint nyfiken.

I dagens konsumtionssamhélle dr det viktigt att fostra eleverna
till att producera istallet for att konsumera. Skolan maste ge motbilder
till de kommersiella krafter som invaderar alla medier. Genom att fa
eleverna att kdnna sig delaktiga 1 skolarbetet kan var och en uppticka
sin skapande kraft. En svar men livsnédvandig utmaning for skolan ar
att stimulera varje barns kreativitet, stodja en positiv identitet och upp-
muntra mangfalden av elevernas sprakliga uttryck och lust att meddela
sig med omvarlden. For att bjuda motstand mot kommersialism och skrap-
kultur behover eleverna utveckla ett kritiskt forhallningssatt och lara sig
vardera information utifran olika perspektiv. Detta sker under hela infor-
mationss6kningsprocessen men under presentationsfasen kan de vuxna
problematisera, uppmuntra barnen att stélla hypoteser, hjdlpa dem att
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se samband och dra slutsatser utifran det som barnen presenterar. Det
racker med andra ord inte att temagrupperna presenterar sina arbeten
1 text, ljud, bild och musisk gestaltning. Det ar den efterfoljande dialo-
gen och reflektionen da elevernas tankar, erfarenheter och nya fragor
synliggérs och verbaliseras som ar det allra viktigaste i presentations-
fasen. Det dr da som eleverna har goda majligheter till larande genom
att nya begrepp och insikter integreras med tidigare forestallningar.

Annas presentation bestdr av det trdd som hon bestamde sig for
att gora 1 form av en tankekarta. Tradet ar en textilapplikation som
hon har gjort under nagra sléjdtimmar. Ett stort stycke tyg bildar bak-
grunden och hon har klippt ut tridet 1 andra farger. Pa grenarna och 1
bladverket kan man lisa olika begrepp for ensamhet. Hela Annas tema-
grupp ansvarar for en multimediepresentation pa temat ensamhet och
till denna laser Anna nagra dikter som hon sjalv har skrivit.

Bibliotekarien foreslar som en av manga publiceringsmojligheter
alternativen att branna nigra av barnens presentationer pa en cd-rom-
skiva och dven att kommunicera med vanklassen via en videokonferens.
Ett annat alternativ ar att planera en gemensam lagerskola dar klas-
serna kan ta del av varandras olika projekt saval “live” som pa digital
vag. Vilka alternativ man slutligen véljer handlar om skolans priorite-
ring av resurser och investeringar.

Tom far en hel formiddag till sin presentation. Multimediepre-
sentationen som bl a visar den filmatiserade mobbningscenen vicker
starka kanslor. Utifran Toms forslag till handlingsplan mot mobbning
blir det en livlig debatt om hur skolans handlingsplan mot mobbning
ska se ut. Barnen har manga konstruktiva forslag hur de sjilva kan agera
och forhindra att mobbning uppstar. De vuxna bestammer sig for att
arrangera en debatt under en temadag for hela skolan med tema-
gruppens filmatisering som utgangspunkt.

Kalle har med hjalp av ett kalkylprogram gjort mycket askadliga
diagram over antalet barn som skadas i trafiken varje ar i Sverige. Han
visar ocksd pa vilka skador som ar vanligast och hur manga barn som
dor 1 trafikolyckor. Som motvikt till denna kvantitativa dokumentation
laser han hogt nagra val valda avsnitt ur en skonlitterar bok om vilka
psykologiska foljder en trafikolycka kan fa. Héglasningen ackompanje-
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ras stamningsfullt av Beethovens 6dessymfoni. Som avslutning laser han
sin egen novell och visar sina egenhiandigt malade bilder till.

Larare och barn bestimmer tillsammans att de bara vill att en
temagrupp om dagen presenterar sitt arbete for att fa tid att diskutera
och stilla fragor till varandra. Det ar mycket viktigt att alla barnen far
respons pa sitt arbete. Aven om det har skett kontinuerligt pa samlingar-
na under processens gang ar de vuxna klara 6ver hur avgérande de
vuxnas och barnens gensvar ar for barnens sjalvfortroende. De barn
som behdver mer tid far ocksa mojlighet att avsluta sina projekt utan
att kinna sig pressade. Barnen uppmuntras att vardera sitt arbete enskalt
och 1 temagruppen efterhand som de blir klara medan alla intryck ar
farska. Den gemensamma utvarderingen sker forst nér alla avslutat och
presenterat sina arbeten.
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Uppfoljningsfasen
Utvérdera och reflektera

Uppfdljning och utvardering av den pedagogiska verksamheten ar en
forutsattning for “att folja utvecklingen, bedéma processerna, vardera
resultatet och utveckla kvaliteten” (Skolfragor, 1997).

Manga manniskor associerar begreppet utvardering till ett kompli-
cerat och vetenskapligt forfaringssatt, som kraver en sarskild utbildning
och kompetens. Sadan utvardering finns naturligtvis vetenskapligt bedri-
ven 1 omfattande projekt. Men i grunden handlar uppféljning och utvar-
dering inte om nagonting annat an att stalla viktiga fragor och grund-
laggande vad-fragor och hur-fragor: Vad ville vi? Hur gjorde vi? Hur gick
det? Vad blev det for resultat? Hur gar vi vidare? (s. 185-186).

For att skapa mening och erfarenhetskunskap har eleverna konti-
nuerligt utvirderat sitt arbete. Gemensamt 1 klassen har man bestamt
att oavsett vilka fragor man férdjupat sig 1 ska man ocksa ha med en
diskussion utifran sina forsta anteckningar om tankar om radsla. Obe-
roende av hur man presenterar sitt material skriver alla ett avsnitt i
dagboken om hur deras egna tankar och kdnslor om radsla har paver-
kats utifran det material de tagit del av.

Utviardering och reflektion 6ver sitt eget arbete blir alltid bast om
det sker kontinuerligt under hela kunskapsprocessen. Med utgangspunkt
ifran barnens dagbocker utvarderar barnen individuellt, men ocksa i
temagrupperna eller i tvargrupper samt i helklass. Det dr anda varde-
fullt att samla thop erfarenheterna fran de olika faserna och samtala
kring hur hela processen sett ut och vad som behover dndras infér nista
temaarbete. Ofta finns ocksa fragor som kan vara intressanta att fort-
satta diskutera och bearbeta. Ett exempel pa en sadan fraga ar Toms
arbete om mobbning och vald. Flera i klassen vill fundera mer kring det
temat och de vuxna planerar in ett storre arbete om det lite senare, 1
form av en temadag

Vid en utvirdering som ska ta upp en hel elevgrupps arbete under
flera veckor ar det bra om det finns en plan att folja. Ett sadant schema
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kan se ut pa manga olika sitt. Det viktigaste ar att alla kommer till tals
och att det uppstar en dialog pa flera plan. Mellan eleverna och mellan
de vuxna samt mellan elever och vuxna.

Individuell reflektion

Varje elev skriver ner sina erfarenheter i dagboken. Som riktmarken far
de nagra fragor som de kan félja. Aven de vuxna som fungerat som hand-
ledare under arbetets gang funderar var for sig 6ver foljande fragor:

+ Ar jag nojd med resultatet av mitt arbete?

+ Ar jag n6jd med min arbetsinsats?

+ Hade det blivit béttre om jag gjort nagot annorlunda? Vad i
s& fall?

* Hur samarbetade jag med mina kamrater och de vuxna?

+ Vad var bist?

+ Vad var samst?

+ Vad har jag lart mig om kunskapsomradet, om mig sjilv, om
andra?

+ Vad kan jag tanka pa att utveckla till nédsta gang?

+ Vilka nya fragor vill jag soka svar pa?

Dialog mellan vuxna och elever

De vuxna utgar ifran de fragor som varje barn reflekterat 6ver indivi-
duellt. Den vuxne kan 1 dialogens form stélla foljdfragor sa att barnet
kan komma djupare 1 sin forstaelse av sig sjalv och sin kunskapsutveckling

Delade erfarenheter mellan eleverna i tema- eller tvargrupper

I temagrupperna eller 1 tvargrupper samtalar eleverna om sina person-
liga erfarenheter utifran den individuella utvirderingen. De delar med
sig och finner sidkert ndgot som de dr 6verens om. Mest spannande ar
det kanske att diskutera hur manga olika sdtt barnen uppfattar t ex en
text, en bild eller nagot som presenterats. Att samtala i en mindre grupp
for att se vilka erfarenheter kamraterna har gjort ar mycket vardefullt.
En vuxen kan ga runt och lyssna och stilla foljdfragor om samtalet
fastnar. Har ska allas tankar komma till uttryck sa att man kan lira kinna
varandra battre och lara av varandra. Utifran de erfarenheter som grup-
pen delar skriver de, med stod av en vuxen, ner de viktigaste punkterna.

R~
UPPFOLJNING PROCESSEN
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Reflektion i arbetslaget

Det ar lika viktigt att de vuxna utvarderar sitt arbete. De vuxna som arbe-
tat tillsammans gar igenom samma process som eleverna. Utifran sina per-
sonliga erfarenheter jamfor de och diskuterar sina olika upplevelser.

Utvéardering i helklass
De vuxna som varit med om temaarbetet leder samtalet 1 den stora
gruppen. Utifran sin egen forstaelse fangar de, genom att stilla fragor
till barnen, upp mangfalden av barnens tankar, kdanslor och strategier.
Aven om de olika faserna i kunskapsprocessen inte gar att skilja klart
frén varandra och med vetskap om att man gar in i en fas, tillbaka till
borjan, och vidare in i ndsta osv, skriver de vuxna upp de olika faserna
pa tavlan for att tydliggora hela kunskapsprocessen for eleverna.

I varje fas staller man sig samma fragor man tidigare gjort indivi-
duellt och i de mindre grupperna.

SJU FASERNA
I

BEARBETNING INFORMATIONSINSAMLING
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Skolan som larorum

Skolans kunskapsuppdrag i en ny tid

I dagens skoldebatt ar begrepp som foérandring, ldrande, férhallningssatt,
undersokande arbetssatt, kunskapsmiljé och en ny lararroll centrala.
Skolan har alltid beskyllts for att vara forandringstrég, men under 90-
talet har samhallsférandringarna tvingat skolans aktorer att dppna sig
mot kunskapssamhéllets krav pa nytinkande och forandring.

I vér framstallning har vi forsokt att ge exempel pa en didaktisk
modell som svarar mot skolans nya kunskapsuppdrag. Skolans traditio-
nella formedling av ett statiskt kunskapsinnehall racker inte langre. Kun-
skap blir idag snabbt inaktuell och vi maste fraga oss vilka kompetenser
den unga méanniskan behover utveckla idag och for framtiden. Skolan
forvantas utbilda de unga till samhallsdugliga medborgare som ar konkur-
renskraftiga pa arbetsmarknaden. Enligt internationella undersékningar
om vilka kunskapsomraden som bor prioriteras 1 utbildningssammanhang,
namns “férmaga att samarbeta, att kommunicera och lésa problem lik-
som att vara kreativ och flexibel och att kunna organisera och arbeta
disciplinerat” (Sohlman, 1996 s.94)

Hur kunskapsmiljon utformas speglar pa manga sitt skolans man-
niskosyn och kunskapssyn. Rummens moblering och hur verksamheten
i skolan organiseras i saval tid som rum speglar pedagogernas forhall-
ningssatt till barn och larande. I en skolmiljé som framjar larande och
ett undersokande arbetssitt ar bord och bankar placerade sa att eleverna
kan samarbeta och de har tillgang till ett rikt utbud av informationskallor.
Larande ingar alltid 1 ett socialt sammanhang och ar ett sampel mel-
lan individen och omgivningen. Med ett sadant synsétt som podngte-
ras av flera forskare (Saljo, 1994) blir diskussionen om hur skolan ska
organisera sin laromiljo av stor betydelse.

Uppsplittrade schema med alltfor méanga 40- och 60-minuters-
pass under en dag skapar fragmentarisering och ytkunskap och speglar
en atomistisk och behavioristisk kunskapssyn. Papert lyfter i sin bok
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Hur gir giraffen ndr den sover? (1995) fram datorns méjligheter som tanke-
redskap, men forst maste skolans behavioristiska pedagogik forandras
fran grunden. Han for fram begreppen matetisk och heuristisk metod. Den
forsta handlar om beredskap att lara sig, den andra om konsten att
gora intellektuella upptiackter. Han argumenterar helhjartat for ett
holistiskt forhallningssatt och ar starkt kritisk mot skolans atomistiskt
uppstyckade tidsindelning,

Ta fram béckerna, gor de tio raknedvningarna 1 slutet av kapitel
18, ...ding dong sa ringer klockan, sla igen béckerna. Man vagar
inte tanka pa om en intensivt verksam chef, hjarnkirurg eller fors-
kare f6ljde ett schema som var sa uppsplittrat pa sa sma moduler.
Skolan férsummar ocksa att ge samtalet det spelrum som behdovs.

(s. 82, 1993)

Vad som definieras som kunskap ar nagot som varierar med tid och
rum. Nittiotalets styrdokument for skolan diskuterar kunskapsbegreppet
ur fyra aspekter: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Till skill-
nad fran fakta har forstaelsekunskapen en kvalitativ dimension och far-
dighet kan ses som den praktiska motsvarigheten till den teoretiska for-
staelsen (Bildning och kunskap, 1994, s. 33). Fortrogenhetskunskap star i
ett motsatsforhallande till ytkunskap och innebar att vi har transforme-
rat information till personlig kunskap och kan anvinda oss av denna 1
skiftande sammanhang.

Vi har 1 var beskrivning av barnens temaarbete givit exempel pa
hur barnen genom miljéns utformande, pedagogernas ledning, bar-
nens egenarbete och en kontinuerlig flerstammig dialog far goda moj-
ligheter att utveckla forstaelse- och fortrogenhetskunskap inom ett ge-
mensamt kunskapomrade. Var didaktiska modell utnyttjar ocksa den
moderna tekniken pa ett medvetet satt som verktyg for att astadkomma
mangfald och kvalitet i den kunskapande processen.

Informationskompetens

Det finns forvisso manga viagar till larande. Vi har har lyft fram
informationssokningsprocessen som medel for att uppna skolans 6ver-
gripande mal for elevernas kunskapsutveckling.
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Det blir allt vasentligare att utveckla vissa kvaliteter 1 kunnandet.
Grundldggande dr utvecklingen av ett rikt och betydelsebarande
sprak. Andra viktiga kvaliteter ar t ex att uppfatta samband, att
l6sa problem, att analysera och reflektera, att tanka med hjalp av
modeller, att tolka symboler, att se saker fran olika perspektiv, att
formulera och argumentera for en standpunkt, att vardera, att
kunna uttrycka och gestalta idéer, kdanslor och stimningar.
(Bildning och kunskap, 1994 s.1)

Den kompetens som betonas 1 det ovan citerade betankandet ar enligt
var mening, informationskompetens, dvs féormaga att ta sig igenom
informationssékningsprocessens alla faser pa ett reflekterande och in-
siktsfullt satt. For att kunna leda sina elever genom denna laroprocess
kravs att alla vuxna 1 skolan reflekterar 6ver sin roll som pedagog. Ett
informationssokande arbetssatt gor det nodvandigt att utveckla larar-
rollen mot en helt ny syn pa ledarskap. Mycket av tidigare sjalvklara
omréaden for lirarna kan eleverna tack vare tekniken sjdlva ta ansvar
for med handledning av en vuxen. Nilsson (1997) papekar ocksa att
skolan idag maste forbereda de unga infor helt andra ansvarstaganden
och kompetensomraden an tidigare generationer. Detta kan mojliggo-
ras genom att lararen utovar ett ledarskap, inte lararskap. Det innebar
att stédja eleven inom gruppens ram och darmed ta tillvara vars och
ens personlighet, erfarenheter, initiativkraft och férmaga till samarbete.
Nilsson menar vidare att ett fruktbart arbete 1 grupp dér allas kompe-
tens och ansvarstagande kommer till sin ritt, kraver en ledare som inte
ar kunskapsformedlare utan manniskoutvecklare.

Det pedagogiska samtalet

Vi menar att ovanstdende resonemang val speglar var ansats. Ett ge-
nomforande av en sadan didaktik ar en médosam process over tid dar
en professionell skolledning, ett visiondrt och flexibelt tankande och tid
och utrymme for kollegial dialog ar avgorande for skolutvecklingen.
Att forandra attityder och varderingar sker inte 6ver en natt. Det ar
viktigt att stdndigt halla det pedagogiska samtalet levande och fraga sig
vad som ar vart att hélla fast vid och vad som behéver forandras for att
na de gemensamt uppsatta malen. Fragor om undervisningens inne-

SKOLAN SOM LARORUM 75




hall, utformning och den egna ldrarrollen kan vara mycket virde-
laddade. Vi tror dock inte att skol- och kompetensutveckling dr mojlig
utan att konflikter kring olika synsatt far komma upp till ytan for att
ventileras. Larares larande pagar inte bara pa fortbildningsdagar utan
kanske allra bast mitt i den pedagogiska verksamheten. Att ge olika
personalkategorier tid och utrymme att utbyta erfarenheter kan leda
till sjalvinsikt och lust att utveckla och férandra sin roll i samspel med
elever och vuxna. Det ar svart, men inte omgjligt att dronmérka ett par
timmar regelbundet for pedagogiska konferenser som tar upp mal-, etik-
och viérderingsfragor. Den tid som skolpersonal tillbringar i skolan idag
har utékats och genom att anvanda och prioritera denna tid pa ett
konstruktivt sitt kan den kollegiala dialogen hallas levande och driva
utvecklingen framat (Lind6, 1997). Vid ett samtal med en skolledare
om hur han har gatt tillviga vid skolans foérandringsarbete menade
han att det bara handlar om att ta vara pa och ge utrymme at den lust,
kompetens och energi som finns, tydliggéra vart vi ska ga och fora ett
samtal som pa olika satt belyser om vi gor det vi tror.

Ett sadant forhéllningssétt definierar vi som former av larande
samtal, vilket kan innebéra en dialog mellan pedagoger, mellan larare-
elev, mellan elever och mellan larare-foralder-elev. Utifran ett interak-
tionistiskt synsdtt och den sokratiska dialogen som diskuterats tidigare
vill vi ndmna nagra ord om handledning,

Lararen som handledare

Vi har alla mer eller mindre prévat den handledande ldrarrollen, men
vad innebdr den? Det finns olika traditioner inom handledningsomradet.
Larlingstraditionen innebér att handledaren 6verfor sin beprévade
erfarenhet, sin modell, till den handledde. Handledaren fungerar som en
forebild. Ett sadant formedlingspedagogiskt synsatt innebér att samtalet
fokuseras pa handledarens uppfattningar och kunskapssyn. Handledaren
styr samtalet utifran sitt perspektiv.

Ett annorlunda forhallningssatt som ar férankrat i handling—reflek-
tionstraditionen, intar den processorienterade handledaren. En sadan
handledning innebar att handledaren genom 6ppna och utforskande
fragor snarare hjilper den andre att bli medveten om sin kunskap.

76 SKOLAN SOM LARORUM

Handledaren och partnern férsoker tillsammans forsta ett fenomen uti-
fran olika perspektiv och laser sig inte vid en fardig teori. Att tillsam-
mans forsoka komma under ytan och bli medvetna om vad som hander
och varfor, praglar denna handledningsmodell (Emsheimer & Gohl,
1996).

Den processorienterade handledarens forhallningssatt ar att vara
medforskande, att tillsammans med sina elever soka sig fram till nya
insikter. Ett sadant synsdtt innebar att en larare inte behdver kidnna sig
helt informationskompetent for att leda ett sadant arbete 1 sin elev-
grupp. Vi vill uppmuntra larare att med stdd av bibliotekarien och an-
dra 1 arbetslaget vaga utforska processen tillsammans med sina elever.
Det ar visserligen en god regel att man sjalv bor ha prévat en arbets-
form fore eleverna. I synnerhet kan det vara bra att 1 arbetslaget prova
att formulera en egen undersokningsfraga for att forsta hur svart det ar
att avgransa fragan till en tidsmissig och undersckningsmassigt rimlig
niva. Det ar ocksa viktigt att man som vuxen sjalv har prévat att i bib-
lioteket soka efter relevanta kunskapskéllor till sin undersokning och
har fatt kdnna pa den frustration som infinner sig nar man inser vilken
tid det tar att finna det man scker. Pa Columbusskolan raknar vi med
att bibliotekarien har erbjudit personalen nagra fortbildningsdagar da
personalen 1 lugn och ro far mgjlighet att ga igenom denna process.

Den yngre generationen kan ibland ofta behérska ett kunskapsom-
rade bittre dn sin ldrare, inte minst inom I'T-omradet. Detta innebar
en tydlig forandring av larar- och elevrollen. Den vuxne har inte lingre
monopol pa att veta mest. Vi menar att elevernas erfarenheter och
specialkunskaper ar en dold resurs som borde tas tillvara mer 1 skolan.
Detta synsitt innefattar ocksa, for bade vuxna och barn, ritten att gora
fel och misslyckas ibland. Det dr ofta pa misstagen som vi lar oss och
sporras att ga vidare. En sddan syn innebar ett storre frirum for elever
som av olika skl har svarigheter att finna sin egen vig till larande. Ett
undersokande arbetssétt ger varje barn mgjlighet att 1 egen takt vilja
sina egna inldrningsstrategier.
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Den didaktiska cirkeln

I foregaende avsnitt har vi utifran var didaktiska modell diskuterat sko-
lans kunskapsuppdrag pa ett 6vergripande plan. I det hiar avsnittet nir-
mar vi oss sjalva undervisningsprocessen, som vi benamner den didak-
tiska cirkeln. Enligt vart satt att se ar denna cirkel en paraplyterm for
den kunskapsprocess som vi har beskrivit.

Den didaktiska cirkeln omfattar hela liroprocessen fran start till
mal for savil vuxna som elever. Det handlar om hur arbetslaget 1 sam-
spel med elever och forildrar formulerar sina mal, planerar verksam-
heten genom att vdlja undervisningsinnehéll, arbetsformer, arbetssétt
och om hur de organiserar, genomfor och reflekterar éver hur man ska
ga vidare.

Den decentraliserade skolan stéller stora krav pa skolans personal
att formulera sina lokala mal, arbetsplaner och handlingsstrategier. Vi
vill hdr aterigen betona det ansvar skolledningen har for att leda detta
arbete pa ett professionellt sétt. Vi anser att vél fungerande arbetslag
med utrymme for initiativkraft och kreativitet ar av central betydelse for
skolutvecklingen. P& var modellskola har vi raknat med maéngfalden 1
arbetslaget som en resurs. I varje lag finns darfor representanter for manga
olika personalkategorier med olika kompetens och inriktning. Till varje
lag knyts ocksa en bibliotekarie eller annan informationskompetent per-
son vid behow.

Nar arbetslagen planerar sin pedagogiska verksamhet till inne-
héll och form ar det viktigt att bli 6verens om vad man vill prioritera
och vilka omraden man véljer bort. Oavsett kunskapsinnehall &r man
6verens om att det ar kompetenser som samarbetsformaga, lasforstaelse,
analys- och problemldsningsférmaga, ett kritiskt och reflekterande for-
hallningssatt, formaga att finna, vilja ut och sammanstélla informa-
tion och att kunna anvinda denna information pa ett for andamalet
lampligt satt som ar centralt. Delar av faktakunskapen blir idag snabbt
inaktuell men de kvaliteter; som ingar i informationskompetensen, ar nod-
vandiga for att utveckla forstaelse- och fortrogenhetskunskap.

Det talas mycket om att utga fran elevernas erfarenheter i under-
visningen, men det ar inte lika latt att genomfora det i praktiken. Ut-
fran ovanstaende resonemang ges eleverna dock mojlighet att paverka
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innehallet utifran sina intressen, eftersom de oavsett vad de viljer, ut-
vecklar sin kommunikativa kompetens.

Ett syfte med att arbeta tematiskt ar att lata eleverna ta kontroll
over det egna larandet. Nar eleverna far ta egna initiativ och man ut-
gar fran deras erfarenheter, andras ocksa deras instéllning till larandet
och kunskapskontrollen. Vi ger dem pa s& vis majlighet att upptacka sin
inre drivkraft och nyfikenhet. Ett temaarbete tar sin utgangspunkt 1
elevernas vardagskunskaper och forestillningar som bearbetas och ut-
vidgas individuellt och 1 ett sprakande samspel dar de manga spraken
ses som verktyg 1 kunskapsbildningen. Den kommunikativa kompetensen
hos eleverna ar starkt beroende av situationer dar alla pa lika villkor
utbyter tankar kring ett kunskapsomrade. Samtalande, skriftskapande
och bildskapande kring ett gemensamt och intressevickande innehall
inom vilket eleverna har frihet att férdjupa sig, driver kunskapandet
framat med lust och mening. Enligt Eco (1971) har alla sprakformer
och gestaltningar en gemensam kommunikationsbas och utifran ett
sadant synsatt blir det helt naturligt att under hela grundskoletiden lata
eleverna valja mellan talsprak, skriftsprak, bildspréak, kroppssprék, ton-
sprék och datorsprak for att uttrycka en kinsla, formedla en standpunkt
eller argumentera for en forandring (Lindo, 1998).

Bland inspirationskéllorna for var modellskola marks Reggio Emi-
lia-pedagogiken och Bifrostskolans didaktik. Utifran var forstaelse utgar
bada dessa pedagogiska verksamheter fran ett @mnesévergripande
kunskapomréade (tema) som presenteras for barnen pa ett inspirerande
satt. Precis som 1 vart exempel inbjuds barnen att formulera sina egna
unders6kningsfragor och uppmuntras av handledande vuxna att utforska
sina fragor med ett informationssokande arbetssitt.

De vuxna forbereder temat lang tid 1 forvig genom att formulera
sina mal och delmal, inventera litteratur, film, konst och andra kunskaps-
killor som t ex Internet och pedagogiska program. Man planerar for
eventuella studieutflykter och exkursioner, samtidigt som man dr dppen
for barnens initiativ och egna fragor. I den har urvalsprocessen ar det
viktigt att vara klar 6ver det ansvar skolan har. Vilken litteratur och
vilka medier viljer man att anvianda och varfor just dessa? Att ventilera
sin pedagogiska grundsyn och vilken vardegrund skolan vilar pa blir
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nédvandig om arbetslaget ska kunna géra medvetna prioriteringar av
saval innehall som metoder. Pa Columbusskolan ridknar vi med den
kollegiala dialogen som ett led i den egna kompetensutvecklingen. Vi
talar ofta om ldrares tysta kunskap och vi menar att det idag aligger
skolan att medvetandegdra och verbalisera denna kunskap om skolan
vill 6ppna sig mot omvirlden och vara med och paverka samhallsut-
vecklingen. Inte minst maste skolan tydliggora sin pedagogik och sina
visioner infor fordldrarna.

Pa senare ar har forildrainflytandet 6kat markant och pa méanga
hall ingar féréldrar 1 lokala styrelser och beslutsorgan. Detta ar en ut-
bildningspolitisk satsning som kan ses som en strategi for skolutveckling
I skolkommitténs slutbetinkande, Skolfragor — Om skola 1 en ny tid (1997),
framhalls att en god larandemilj6 forutsitter ett bra samarbete mellan
hem och skola. Det dr ocksa viktigt att ta tillvara barnens kunskaper
och erfarenheter fran det liv som barnen lever hemma, pa fritiden och
i kamratkretsen.

Om foraldrarna involveras i skolans arbete och inbjuds att delta pa

olika satt ar de en oerhord resurs som pa manga hall annu ar helt out-
nyttjad. Uvecklingssamtalet utgor en vardefull plattform for att samar-
beta kring elevens kunskaps- och personlighetsutveckling,
En berittigad fraga som kanske ldsaren staller sig dr, hur man ska fa tid
att trana alla fardigheter och kompetenser som ar nédvandiga for att
uppna informationskompetens. Hur kan man fa ett undersékande ar-
betssitt att genomsyra all undervisning?

Sjélvklart behover eleverna inte arbeta med ett stort gemensamt
tema for att utveckla olika fardigheter. Informationskompetens kan ut-
vecklas genom olika arbetsformer. Det vasentliga ar att inta ett veten-
skapligt forhallningssatt. Vi menar att man redan fran forsta skolaret
borjar med att organisera skoldagen pa ett satt som stimulerar barnen
att ta ansvar for sitt larande. Systematiskt och medvetet kan ett under-
sokande arbetssatt integreras 1 verksamheten. Den svenska forsko-
lepedagogiken visar har vigen med bl a samlingen, som vi ocksa har
betonat som ett viktigt forum for dialog och erfarenhetsutbyte. Barnen
kan mycket tidigt stimuleras att utifran nagot som de vill veta, intervjua
nagon, soka svar 1 bibliotekets bocker eller tidskrifter, Internet eller upp-
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slagsverk och andra datorprogram lagrat pa cd-romskivor, anvianda vi-
deo och radio som kunskapskalla och med vuxenstéd dokumentera och
reflektera 6ver sina erfarenheter 1 ord och bild. Oavsett aldersgrupp
och kunskapsinnehall bygger en sadan ansats pa vissa didaktiska princi-
per som kan sammanfattas i féljande punkter:

att som pedagog vara medveten om varfor man véljer ett visst
innehall,

att strukturera detta innehall utifran elevernas erfarenheter,
tankar och fragestéllningar,

att planera innehallet tematiskt 1 relation till innebérd och
forstaelse,

att vara klar 6ver vilken slags forstaelse som efterstravas pa
kort eller lang sikt,

att inse att elevernas larande sker i naturliga och for barnen
meningsfulla sammanhang,

att lyfta fram elevernas olika satt att tinka och gora det till ett
innehall 1 sig,

att ha allit till elevernas formaga att lara av varandra,

att 1 dialog kunna folja upp elevernas tankar och hjilpa dem
att synliggéra dem genom att problematisera och tematisera

dessa,

att betona larandets kommunikativa aspekt och fa eleverna
att uppfatta sjalva idén med t ex att ldsa och skriva,

att uppmuntra elevernas forsok att verbalisera sina reflektio
ner kring sitt eget larande (metakognition),

att inse att larandet dr en kvalitativ férandring 1 relationen
mellan eleven och dess omvarld,

att utnyttja formen (samling, lek, experiment, bild, drama,
sagoberittande, litteraturldsning) som medel for reflektion kring
ett visst innehall,

att utveckla elevens insikter genom att gora vardagen till fore
mal for reflektion,

att skapa situationer for larande genom att lata eleverna prova
hypoteser, uppticka, formulera fragor och dra slutsatser,
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+ att utmana elevernas forestallningar och lara dem respektera
ménniskors olika sdtt att tdnka (Lindo, 1998).

IT och media som pedagogiska redskap

I 90-talets kunskapssamhalle har I'T och medierna snabbt fatt en cen-
tral roll i den pedagogiska verksamheten. I betankandet /77 skolan (1996)
betonas alla elevers demokratiska ritt att fa kunskaper om datorer som
informations- och kommunikationsverktyg. I'T och media 6ppnar sko-
lan for nya mojligheter till samspel mellan ldrare och elever i ett globalt
sprakrum. For att mojliggora en sadan ansats krivs att skolan utrustar
skolbiblioteket med aktuella och relevanta medier. Dessa méaste finnas till-
gangliga for savil vuxna som barn under hela skoldagen. Har ser vi
skolbibliotekariens roll som oumbirlig for att stodja eleverna att finna
relevant information.

Vi har 1 den hdr boken beskrivit hur tekniken kan anvandas som
arbetsredskap pa ett medvetet sitt. Begreppet media handlar ju inte
bara om datorer. En medveten medieskola introducerar redan under
forsta skolaret radio, foto, film, tidningsproduktion, intern-TV och
datoranvandning i barnens kunskapande. Medier och datorer anvands
som nagra av manga arbetsredskap for att producera, informera och
presentera olika projekt.

Pé en sadan skola far eleverna redan under forsta skolaret bekanta
sig med olika medietekniker. De dokumenterar sina upplevelser genom
att fotografera och videofilma. De lar sig sa smaningom att sovra, struk-
turera och redigera och kombinera bild och text. Med en skanner kan
deras handgjorda teckningar ocksa foras éver till datorn och kombineras
med text 1 ett ordbehandlingsprogram. Tekniken och de alltmer
anvindarvanliga verktygsprogrammen gor det enkelt att lagga till egna
ljud 1 form av musik eller manskliga roster. Eleverna kan redan fran for-
sta skolaret pa sa sitt presentera sina arbeten eller sina sagor 1 multi-
medial form med bild, l[jud och text. Forsta bekantskapen med datorn fér
att fa datorvana kan med fordel vara lustfyllda lekbetonade program med
innehall, s k lek- och larprogram eller verktygsprogram fér barn.

Pa var modellskola dar man aven har tillgang till intern video,
betonar man samtidigt vikten av att barnen far uttrycka sig med méanga
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sprakliga uttrycksformer. Barngrupperna som arbetar temaorienterat
kring ett for klassen eller hela skolan gemensamt tema publicerar sina
erfarenheter och kunskaper med en méngd olika uttrycksformer:

+ bild och form i skapande verkstad

* sang, dans och musik, dir nagra elever ansvarar for ljudsattning

+ drama och teater, dar nagra andra elever far lara sig ljussatt-
ning

+ egenproducerad tidning dar bild och text skapas i lagarbete

+ egenproducerade videofilmer

+ egenproducerade TV-program (t ex nyheter), som sands in-
ternt

Eleverna skriver sjdlva manus och infor filmskapandet far de dven rita
manus, vilket utvecklar bildseendet. Att tillverka en skoltidning med mo-
dern teknik stimulerar sprékets alla funktioner. Eleverna far pa ett na-
turligt satt traning att skriva olika texttyper: berdttande, beskrivande,
utredande, analyserande och argumenterande. Dessutom kan en skol-
tidning innehalla reklam, annonser och mycket annat. De far ocksa
lara sig att kombinera bild och text. Eleverna kan t ex lasa in bilder 1
datorn med hjélp av en skanner. Har ges ocksa mojlighet att manipu-
lera med bilder for att uppmarksamma eleverna pa vilka effekterna kan
bli nar ”bilden ljuger”.

Ett syfte med den mediala verksamheten ar att lata eleverna bli
medskapande producenter istallet for passiva konsumenter. Ett annat cen-
tralt syfte ar att utnyttja medierna och datorerna som kommunikativa
redskap och att med hjdlp av digitala nitverk stimulera en granslos
kommunikation inom skolan och mellan skolor 1 Sverige, Norden och
hela varlden. Det finns manga olika digitala vagar till granslés kommu-
nikation for bade barn och vuxna. I Kid Link kan barn upp till 15 ar
delta 1 en global dialog. Information om Kid Link kan nas genom Skol-
datanitets webbplats.

De viktigaste kommunikationsformerna ar elektronisk post (e-mail)
och chatt, men barnen kommunicerar ocksi via exempelvis fax och
videokonferenser. Den globala dialogen i Kid Link mellan barnen, bér-
jar med ett utbyte av personliga presentationer och synpunkter pa fram-
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tiden for véar virld genom att barnen far svara pa foljande fragor: 1)
Vem iar jag? 2) Vad tanker jag bli nar jag blir stor? 3) Hur vill jag att
varlden ska forbéttras tills jag blir vuxen? 4) Vad kan jag gora nu for att
detta ska ske?

En kommunikationskanal for de yngsta skolbarnen, Planeten, star-
tade pa svenskt initiativ hésten 1996. Har kan barn fran olika skolor
samverka kring ett gemensamt tema och bérja med att kommunicera
med bildspraket for att successivt ga 6ver till bild och text. Planeten blir
en inkdrsport for erfarenhetsutbyte via datorkommunikation. Barnen
vidgar efter hand sina granser och nér de kan kommunicera pa engel-
ska dr de vil forberedda for att ta steget ut 1 det globala sprakrummet.

Skolan utgdr bara en liten del av elevernas kunskapsprocess. Me-
dier och datorer spelar en avgorande roll for allt fler elevers larande
och socialisation utanfor skolans vaggar. Enligt flera studier driver I'T
pa skolans forandringsarbete som successivt gar fran formedlings-
pedagogik till processpedagogik, vilket ger utrymme for nya kunskaps-
former. Seymor Papert (1984) menar, att om vi later barn fran tidig
alder arbeta med olika medier och datorer pa ett kreativt sitt, 6kar
barnens mdjligheter till ett personligare och flexiblare larande, som
mer liknar sma barns och geniers lirande dn skolans. Han papekar
vidare, att barn behéver inte kunna lasa och skriva for att kunna ar-
beta med interaktiva och multimediala program. Laskunnighet ar med
andra ord inte nddvandig, for att kunna ldra sig saker. Papert ser da-
torn som en brygga mellan det lilla barnets kunskapsinhamtning och
det aldre barnets konventionella skriftsprakande. Nar barnet far expe-
rimentera, rita, farglagga, lagga till ljud, fordndra och samspela med
vuxna och kamrater vid och via datorn, anvands fler sidor av intellek-
tet dn vid innantillasning och "fylleriuppgifter”. Paperts syn ar konstruk-
tivistisk, barnen konstruerar sin egen kunskap. Detta innebar att han
argumenterar for att skapa miljoer for mesta mojliga larande med
minsta mojliga undervisning.

Jorgen Nissen (1993) har 1 sin forskning lyft fram hur nya kulturer
och kunskapsformer 1 samhallet paverkar skolan. I vart komplexa sam-
halle bildas méanga olika perspektiv vilka lagger grunden till delkulturer
som existerar parallellt. Under olika perioder kan vissa grupper vara mer
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tongivande dn andra. Den nya lararrollen innebér en férskjutning fran
kunskapsformedlare till handledare men i informationsteknikens kolvatten
har ocksa barn och unga fétt nya roller. Nar det géller kunskapsoverforing
har vi varit vana vid att den aldre generationen har haft monopol pa att
overfora kulturen till den yngre generationen, s k postfigurativ kultur. I
IT-samhaillet har vi fatt vianja oss vid att det ofta ar de unga som har
nagot att lara de éldre, s k prefigurativ kultur. Denna férdndring kan
kanske forklaras med att teknikutvecklingen har gatt sa snabbt. Ungdo-
mar dr mer mottagliga for nya intryck och har haft mer tid att ta till sig
nya trender 1 samhéllet. En mellanform mellan den postfigurativa och
den prefigurativa ar den cofigurativa kulturéverforingen. Denna innebar
att medlemmar ur samma generation tillsammans formar en kultur. Den
ungdomskultur som vuxit sig stark under 80- och 90-talen ar ett uttryck
for en cofigurativ kultur.
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Barn och ungdomar har alltid lart av varandra och 1 pedagogiskt
syfte ar detta larande pa manga hall en outnyttjad resurs 1 skolan. Nar
man ska forklara nagot for nagon annan, méste man uttrycka sig klart,
strukturera sitt tinkande och f6rst ha helt klart for sig vad det hela hand-
lar om. Genom att bemota vara elever som jambordiga medarbetare
kan alla barn och vuxna ses som resurser for varandra i ett interaktivt
samspel (Lindo, 1998).

Vi tror ocksa att den nya handledande lararrollen som bl a inne-
bar att varje barn far handledning pa sin egen niva har en gynnsam
effekt, inte minst for barn med olika problem. For barn med ett annat
modersmal an svenska ger det undersékande arbetssittet mojlighet att
soka information via Internet pa sitt hemsprak och att Internet stimu-
lerar kunskaperna 1 engelska kan sidkert manga larare vittna om.

IT som forandringskraft

I en forskningsrapport fran Nya Zeeland framhaller forskarna tekniken
som katalysator for pedagogisk fornyelse. Mc Donald & Ingvarsson
(1997) har, genom att folja elever i en privat flickskola i Melbourne un-
der fyra ér, pavisat hur en medveten och systematisk anvindning av
datorn som pedagogiskt redskap successivt fordndrar de traditionella
monstren 1 klassrummet.

Det blev nédvandigt att organisera dagen 1 ldngre arbetspass och
lararna tvingades slappa pa ambitionen av kontroll och 6vervakning.
Det var heller inte nddvandigt. Eleverna blev sa motiverade att de gdrna
anvinde lunchrasten och eftermiddagstid for att arbeta vidare med sina
projekt. En 6vergang fran undervisning 1 helklass till handledning av
eleverna individuellt blev en naturlig f6ljd i denna process. Till en bor-
jan upplevde lararna nyordningen som ett hot mot sin egen kompe-
tens. Men under de fyra aren fordndrades lararnas attityd i takt med att
de upptackte alltfler av datorns didaktiska mojligheter. Sharon, en av
lararna i projektet, kiande sig friare att agna sig at en elev i taget. Flickor-
na utvecklade sin ansvarskansla och sjalvstandighet och hjdlpte varan-
dra. Teknikens mojligheter har stimulerat elevernas kreativitet och
Sharon anser att datorns flexibilitet har utvidgat granserna for det
mojliga. Naturligtvis behover barn och ldrare fortfarande samlas till

SKOLAN SOM LARORUM 87




samtal och diskussion, arbeta 1 grupp, arbeta med bild, drama etc. Ar-
betet vid datorn maste naturligtvis balanseras med andra aktiviteter.

Forskarna drar slutsatsen att datorn kan stédja skolans mal att
lata eleverna ta eget ansvar for sitt larande. Men det ar en modosam
process som maste fi ta tid. Efter fem ar konstaterar forskarna att manga
larare fortfarande har ling vag att ga. Vad som krivs for att en dyna-
misk skolutveckling ska komma till stand ar hog professionalitet bland
lararna, en stark skolledning, en gemensam vision och 6ppenhet och
flexibilitet i skolans struktur.

Skolutveckling och forandringarbete ar en tidskravande process.
Vi hoppas att var text ska stimulera vara lasare till att utveckla sina
egna didaktiska modeller och stimulera till att s6ka nya vdgar som pe-
dagoger. Genom Multimediabyran pa Skoldatanétet kan arbetslag pa
olika skolor utbyta erfarenheter och halla den kollegiala dialogen le-
vande.

Det ar dock viktigt att vara klar éver att det inte ar tekniken 1 sig,
utan hur vi valjer att anvianda tekniken som ar avgérande. I forsk-
ningsoversikten Informationstekniken i skolan (Pedersen, 1998) ges exempel
pa hur I'T kan stimulera till nytankande och kreativitet hos elever och
larare. Samtidigt betonar Pedersen att det inte ar tillgangen till infor-
mationsteknik utan lararnas medvetenhet och pedagogiska grundsyn
som bestammer undervisningens kvalitet. Forskningen kan dnnu inte
ge nagra entydiga resultat nar det giller informationsteknikens effekter
pa elevernas larande.

Déremot kan man konstatera att I'T-implementeringen 1 under-
visningen ofta stimulerar till pedagogisk debatt om larandets villkor. Detta
kan forhoppningsvis leda till att ldrare kritiskt granskar skolans verk-
sambhet, ifrigasitter etablerade moénster och vagar bryta ny mark for
att skapa en larande miljé som stoder skolans intentioner och évergipan-
de mal. Det giéller att vilja strategi. For som ett kinesiskt talesétt lyder:

Nar forandringens vind blaser bygger somliga vindskydd

— andra bygger vaderkvarnar.
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Bilaga
Sammanfattande fragor fér kunskapsprocessen

1. Sammanfattande fragor for planeringsfasen
Vad vill vi géra och vad vill vi uppnéa (mal)?
Hur ska vi gé tillvdga (metod)?
Vem ska gora vad (arbets- och ansvarsfordelning)?
Vilken tid behéver vi fran start till mal?

Varfor ska vi arbeta pa det har sattet (syftet)?

2. Sammanfattande fragor for inspirationsfasen
Hur kan kunskapsomradet presenteras for eleverna?
Pa vilka olika sitt kan eleverna inspireras for uppgiften?
Hur kan man ta vara pa elevernas tankar och erfarenheter?

3. Sammanfattande fragor for problemformuleringsfasen
Hur skapar man en dialogisk miljé dér eleverna inspirerar
varandra vidare i processen?
Hur kan de vuxna stodja eleverna under problemfor-
muleringsfasen?
Hur kan en relevant fraga se ut?

4. Sammanfattande fragor for informationsinsamlingsfasen

Vilken slags information behover jag for att besvara min fraga?
Vilka killor ar lampliga att anvinda utifran tidsplanen for arbetet?
Vilken ar min malgrupp?

Hur ska jag presentera materialet?

Nar har jag samlat nog med information for att besvara fragan?

5. Sammanfattande fragor for bearbetningsfasen:
Har jag samlat tillrackligt med information for att besvara fragan?
Har jag valt ratt bland den samlade informationen?
Ar olika sidor av saken belysta?
Ar informationen aktuell?
Har jag strukturerat materialet pa ett askadligt satt?
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Hur ska jag presentera materialet?
Vad tycker jag om det jag fatt veta?
Vad har jag lart mig?

6. Sammanfattande fragor for presentationsfasen:
Ar materialet begripligt och 6verskadligt for méalgruppen?
Ska nagot laggas till eller tas bort beroende av presentationsformen
Hur kan jag kommunicera med malgruppen om materialet?

Har jag presenterat kéllorna sa att andra kan f6lja upp dem?

7. Sammanfattande fragor for uppfoljningsfasen
Vad har vi lart oss av arbetet med temat?
- Om oss sjalva?
- Om arbetssatt, arbetsformer och samarbete?
- Om olika kunskapsomraden?

Hur har arbetet paverkat oss?

Har vi forandrat vart synsatt?

Har det kommit upp nagra nya fragor?

Vilka erfarenheter kan vi fora med oss till nasta
temaarbete eller i andra situationer?
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