I LARANDETS |
LABYRINTER |

e Q%oé/%/ée/

= N e

Referensmaterial




| LARANDETS
LABYRINTER

(Sotverses




BESTALLNINGSADRESS

LIBER DISTRIBUTION
PUBLIKATIONSTJANST

162 89 STOCKHOLM

TFEN : 08-690 95 76

FAX: 08: 690 95 50

E-POST: skolverket.ldi@liber.se
BESTALLNINGSNUMMER. 00:587

ISBN: 91-89314-16-6

ILLUSTRATIONER: EBBA STRID UDIKAS

OMSLAG: BIGG
OMSLAGSFOTO: HAKAN LUDWIGSON/BILDHUSET

OVRIG FORM OCH TRYCK: LENANDERS TRYCKERI AB, KALMAR 2000 -

\oMa
. = =
Svanenmarkt trycksak 2”///# Licensnummer 341 145
4

8206



INNEHALLSFORTECKNING

Forord 4

Inledning 5

Den motstridiga skolan 7

Nedslag i verkligheten 13

- Utmanande fragor far eleverna att fundera 6ver nuet och framtiden 13

- Man ska kunna diskutera matte pa samma satt som samhallsfragor” 19

- En gemensam vision dr nodvandig for att arbetet i skolan ska fungera 25

- Det kdnns som om jag fatt ett nytt yrke 33

- ”Alla tycker inte likadant. Olika uppfattningar for oss framat” 37

- Med bocker, ”fusklappar” och debatt kan provet bli mer stimulans dn stress 43
- Svensklektion pa verkstadsgolvet ett forsok att visa hur allt hdanger ihop 47

- ”Vi vill paminna eleverna om att de kan paverka sin framtid” 51

- ”Riv. gammalmodiga granser och lyssna till elevernas behov” 55

- ”Att vaga tdanka nytt pa NV-programmet dr den storsta utmaningen av alla” 61
¢ | spanningsfiltet mellan system och livsvdrld 67
¢ Referenslista 79

¢ Skolor som deltagit i utvecklingsarbetet 8o



FORORD

Skolverket inledde varen 1998 ett samarbete med elva skolor med gymnasial utbildning
under rubriken "Pa vig mot ett battre lirande”. Syftet var att starta ett utvecklingsarbete
kring nagra innehallsomraden som var vasentliga i 1991 ars beslut om en reformerad gym-
nasieskola. De elva skolorna var Polhemsskolan i Lund, Ménsterasgymnasiet i Monsteras,
Tensta gymnasium i Spanga, Lindholmens gymnasium i Goteborg, Domarhagsskolan i
Avesta, Kunskapens hus i Jokkmokk, Gullmarsgymnasiet i Lysekil, Komvux i Kristianstad,
Sandagymnasiet i Huskvarna, Fenix Kunskapscentrum i Vaggeryd samt Lulea gymnasiesko-
lai Lulea.

Skolorna har utvecklat sarskilt prioriterade omradena och har fatt stod for sitt arbete
fran Skolverket inom projektet Gymnasieskolans utveckling GU 1. Arbetet har foljts av
Skolverket och skolorna har dokumenterat och rapporterat sitt arbete. I foreliggande refe-
rensmaterial redovisas ett axplock av utvecklingsarbetet. Det har ocksa satts in i ett didaktiskt
sammanhang.

I referensmaterialet har skolreportagen skrivits av frilansjournalisten Birgitta Stribe,
Vixjo. Hon har svarat for avsnittet "Nedslag i verkligheten”. Den didaktiska inramningen
har gjorts av filosofie doktor Lena Fritzén, Pedagogiska institutionen vid Vaxjo universitet
som skrivit avsnitten "Den motstridiga skolan” och "I spanningsfaltet mellan system och livs-
varld”. Ovriga delar har skrivits av undervisningsradet Martin Jirnek, Skolverket, som varit
projektledare. I projektgruppen har ocksd under olika perioder medverkat undervisnings-
raden Mats Barrdahl, Birgitta Lahti-Nordstrom, Aina Tullberg samt enhetschefen Anita
Borlin.

Ann Carlson Ericsson Martin Jarnek

avdelningschef undervisningsrad



INLEDNING

Skolverkets arbete med projektet Gymnasieskolans utveckling har sin utgangspunkt i 1991
ars beslut om en reformerad gymnasieskola. Reformen innebar flera organisatoriska foran-
dringar bl.a. i riktning mot en integrering av de olika studieinriktningarna inom gymnasi-
eskolan i och med att alla program erh6ll en gemensam kirna av amnen och att alla pro-
gram kom att omfatta tre ar. Den samtidigt férandrade ansvarsférdelningen skulle gora det
mojligt for skolorna att vilja innehall och inriktning och pa sa sitt utforma utbildningen
efter lokala behov samtidigt som ldrare och elever fick mojlighet att vilja innehall och
arbetsformer och pa sa satt utforma undervisningen efter egna intentioner och 6nskningar.
I propositionen markerades att fornyelse av innehallet i gymnasieutbildningen skulle bidra
till en hogre kvalitet vad galler kunskaper, medan sjalva utformningen var avsedd att 6ka
mojligheten till flexibilitet och férandring utan att hela utbildningen behévde forandras.

Skolverket har till uppgift att félja och utvirdera reformen samt stédja utvecklingen och
startade darfor ett arbete med uppfoljning ganska omgaende. Rapporteringen visade att de
organisatoriska férandringarna fick stark genomslagskraft medan vissa innehallstérandring-
ar inte kom till stind i samma utstrackning. Inom Skolverkets utvecklingsavdelning startade
da arbete i olika projekt for att stddja utvecklingen. Ett av dessa, det som sd smaningom kom
att kallas Gymnasieskolan utveckling GU 1, koncentrerades pa det inre arbetet i skolorna.
Under rubriken "Pa vig mot ett battre larande” kallade Skolverket varen 1998 ett tiotal sko-
lor till idéutbyte kring hur man skulle kunna dstadkomma sadana larande miljéer som ldg i
laroplanens anda. Detta idéutbyte resulterade i att skolorna sedan fick mojlighet att utfor-
ma idéer inom vissa prioriterade omraden samt fick bidrag att ga vidare med utvecklingsar-
bete. Det ar resultatet av detta arbete som ar dokumenterat i denna rapport.

De omraden som ansag angeldgna att utveckla var:
1. Helhetstinkande. Utvecklingsarbetet borde préva olika sdtt att £4 helhet i utbild-
ningen, t. ex. genom arbetslag.
2. Nytinkande och utveckling inom NV- och SP-programmen.
Utgangspunkten for utvecklingsarbetet var att Skolverkets utvirderingar
visade att dessa program inte féorandrats sarskilt mycket i inledningsskedet.



3. Individuella studieplaner och utvecklingssamtal. Utvecklingen av omradet borde
gora eleverna mera delaktiga i utbildningen, sikra elevernas ritt till en fullstindig
utbildning samt att 6ka elevernas valmajligheter.

4. Individuella programmet. Utvecklingsarbetet borde syfta till att underlatta for ele-
verna att ga over tll ett nationellt program och fa en fullstindig gymnasieutbild-
ning.

5. Elevinflytande i ldrandeprocessen. Utvecklingsarbetet borde syfta till att eleverna
skulle ha ett avgérande inflytande pé processen fran planering till resultat.

Utvecklingsarbetet hade flera syften. For det forsta ville Skolverket visa pa olika sitt attun-
derlitta elevers lairande. Ett annat syfte var att fa dokumenterade exempel pd hur skolor kan
arbeta med utvecklingsarbete inom omraden som utgar fran reformens huvudtankar. Ett
tredje syfte var att sprida erfarenheterna fran utvecklingsskolorna till flera skolor.

Foreliggande referensmaterial forsoker bidra till att sprida erfarenheterna fran skolor-
nas arbete. Skriften utgér ingen heltickande rapport 6ver samtliga skolors arbete. I den
finns istallet nagra nedslag som skall tjina som exempel pa hur nagra skolor har tankt.
Nedslagen har skrivits av frilansjournalisten Birgitta Stribe under rubriken "Nedslag i verk-
ligheten”.

For att satta in skolornas arbete i ett didaktiskt sammanhang har skolforskaren Lena
Fritzén fort en diskussion kring skolornas rapportering. Hon forsoker i avsnittet "Den mot-
stridiga skolan” belysa de kunskapsparadigm som format synen pa kunskap och kunskaps-
utveckling och diskutera konsekvenserna av detta for ett utvecklingsarbete. I det avslutande
avsnittet "I spanningsfiltet mellan system och livsvarld” férsoker Lena Fritzén sitta in sko-
lornas arbete i ett dubbelt perspektiv. Avsikten med detta ar att lyfta upp vissa generella fra-
gestallningar i skolornas tinkande. Hon avslutar detta avsnitt med en reflektion 6ver larares
yrkeskunnande.

I slutet av rapporten finns en sammanstéillning 6ver skolorna i form av skolrutor. Dar
finns aktuella adressuppgifter, vad skolorna arbetet med och en kort karaktaristik av skolor-
na. Avsikten med detta ar att den som &r intresserad av ett visst utvecklingsomrade skall
kunna ta kontakt med skolorna for ytterligare information.

Syftet med boken ”I lirandets labyrinter” ar att ge idéer och exempel pa hur skolor kan
gora for att underlitta elevernas lirande. Den vill ocksa vicka fragor om kunskap och liran-
de.



DEN MOTSTRIDIGA SKOLAN

En reformerad gymnasieskola

Den svenska gymnasieskolan har under det senaste decenniet genomgatt omfattande for-
andringar. Reformeringen har i princip varit av tvd slag. Det har dels handlat om att decen-
tralisera skolan och 6ppna den for lokala initiativ, dels att férandra organisationen for att pa
det sattet astadkomma hogre kvalitet och storre flexibilitet. Den allt snabbare omvérldsfor-
andringen har varit det yttersta motivet till reformerna.

Aven om gymnasiereformerna vuxit fram successivt har de for manga inneburit drama-
tiska forandringar. Idag ar gymnasieskolan en skola for i stort sett alla ungdomar. Den ar inte
langre en urvalsskola avsedd for de mest studiemotiverade eleverna. Det gor att gymnasies-
kolan har, pa samma sitt som den obligatoriska skolan, att hantera motivationsproblem och
olika larandeproblem.

Sedan 1993 har Skolverket foljt utvecklingen inom gymnasieskolan med olika utvirde-
ringsprojekt. En sammanfattande analys av det arbetet redovisas i rapporten Reformeringen
av gymnasieskolan (Rapport, 187). Om man mycket kortfattat gar in pa nagra av de erfaren-
heter som lyfts fram kan sagas att gymnasieskolan i flera avseenden ar en splittrad skolan,
dar den malstyrningsideologi som praglat reformen &dnnu inte slagit igenom. De 6ver-gri-
pande malen - liroplan och programmal - fungerar inte som den sammanhallande och ide-
ologiska kraft de enligt intentionerna skulle ha. Istillet styrs gymnasieskolan i stor utstrack-
ning av kursplaner och betygskriterier. I arbete med reformen har kursplanearbetet kommit
att sta i fokus. Istdllet for att tolka och omsatta de nationella malen utifran den egna under-
visningen har lirarna lagt sin kraft pd att utarbeta kravnivaer for de olika betygstegen, dvs
de har fokuserat enskilda elevers prestationer. Utvirderingen pa exempelvis det naturve-
tenskapliga programmet visar pa stor stofftrangsel och att larobécker och gemensamma
amnesprov praglar undervisningen. I Skolverkets rapport sammanfattas analysen pa foljan-
de satt:

Arbetet med betygskriterier kom att dominera pa manga skolor, medan innehall och arbetsmeto-
der inte blev diskuterat i ndgon storre utstrackning. Man kan siga att lararna 6verférde det invan-
da sattet att tinka om undervisningen till de nya kurserna./.../ Koncentrationen pa kursen gjorde
att reformen kom att definieras utifran verksamhetens minsta del. Helheten och syftet med refor-
meringen gick darmed foérlorad. (s 15-16).



For att svara upp mot reformens krav pa 6kad flexibilitet i organisationen kursutforma-
des gymnasieskolan. Erfarenheter visar att kursutformningen ur en kvalitetsaspekt varit kon-
traproduktiv. Manga och korta kurser stéller allt storre krav pa effektivitet hos bade lirare
och elever vilket i sin tur leder till stressiga arbetsforhallanden. Nar tidspressen blir for stor
ar det enklast om ldraren sjalv valjer innehall och metoder efter givna monster. Kursutform-
ningen har med andra ord kommit att motverka den innehallsliga utvecklingen, och dar-
med den efterfragade kvalitetshojningen i gymnasieskolan.

Olika kunskapsparadigm

Samtidigt med att gymnasieskolan reformerats har det i samhallsdebatten pagatt en diskus-
sion om det livslinga ldrandet och kunskapens betydelse fér samhillsmedborgarna.
Begreppet kunskapssamhdlle formulerades i mitten av 80-talet. I termer av ’den tredje vigen’
diskuterades samhallsférandringen fran bondesamhalle, industrisamhille till kunskapssam-
hille. I bondesamhillet utgjorde jorden grundférutsattningen for tillvixt och utveckling, i
industrisamhallet har kapitalet varit en grundférutsittning medan det i ett informations-
och tjanstesamhiélle dr kunskapen som dr den mest avgorande faktorn for framgang och for-
andring. Daremot har det i den debatten varit oklart vilken typ av kunskap som efterfragas
i ’det nya samhallet’. I debatten har det dock framkommit att kunskap inte langre ar ett enty-
digt begrepp, inte ens i skolan. Kunskap kan numera betrakta som ’ett i grunden omstritt
begrepp’ (Gallie, 1955). Valet av perspektiv kommer att avgora vilken kunskap som ar mer
vasentlig an nagon annan.

I takt med sambhillets tilltagande komplexitet har kunskapen kommit att omvarderas. Ett
nytt kunskapsparadigm har tagit form, samtidigt som gamla forestillningar lever kvar. Var
gar da skiljelinjen mellan det nya och det gamla kunskapsparadigmet? Eftersom utveck-
lingsprojektet "Pd vdg mot ett béttre lirande” befinner sig, enligt mitt satt att se det, just i span-
ningsfiltet mellan dessa bada paradigm kan det vara pa sin plats att nagot oversiktligt dis-
kutera vad som skiljer dem at.

Begreppen paradigm och paradigmskifte formulerades forsta gangen av den amerikan-
ske fysikern och vetenskapsfilosofen Tomas Kuhn 1962. Hans verk De vetenskapliga revolutio-
nernas struktur blev mycket snart en klassiker inom det kunskapsteoretiska filtet. Kuhn ser
inte vetenskapens historia som en stegvis utveckling dar fakta laggs till fakta, utan mer som
en dramatisk féorandring dar ett paradigm (monster for forskningsverksamhet) byts ut mot
ett annat.



Det kunskapsparadigm som formats i vastvarlden under de stora naturvetenskapliga
landvinningarna pa 1700-talet, upplysningstiden och industrialismen brukar sammanfattas
med begreppet positivism. I ett positivistiskt perspektiv ar kunskapen universell, dvs obero-
ende av situation och anvindning. Matematiska och grammatiska regler, fysiska lagar, kemis-
ka formler, samhéllsvetenskapliga teorier, biologiska modeller etc dr exempel pa kunskap
som gar att uttrycka i explicita regler. Att utveckla ny kunskap handlar om att lararen lir ut
nya regler som eleven lir in. Bedémning och betygsittning sker genom matning och ater-
koppling med atféljande justering och kontroll. Eftersom det i ett positivistiskt perspektiv
finns en fardig matris att stilla elevernas kunskaper mot kan bedémningen bli objektiv.

Under 1800-talets senare del kom den positivistiska kunskapssynen att ifragasittas och
en ny kunskapsteoretisk tradition borjade utvecklas, framst i teologiska och filosofiska kret-
sar. Det var forst vid det forra sekelskiftet som dikotomin (motsatsparet) forklara och forstd for-
mulerades, vilket kom att fa avgérande betydelse for den kunskapsteoretiska utvecklingen.
Kunskap sigs inte langre som enbart forklaringsmodeller utan som redskap som gor det
mojligt att tolka och forstd sammanhang. Femtio ar senare skriver Wittgenstein, som ar den
filosof som kanske bidragit mest till utvecklingen av det 'nya’ kunskapsparadigmet, att regler
racker inte om vi vill forsta ett sammanhang. Kunskapen ar, menar han, lokal, tidsbunden
och arbetas upp mellan manniskor i en praxis.

Regler forslar inte att faststalla en praxis, utan man behéver ocksa exempel.
Vara regler lamnar bakdérrar 6ppna, och praxis maste tala for sig sjalv
(Wittgenstein, i en Oversattning fran 1992, § 139).

Fordjupad kunskap eller fordjupad begreppsforstielse ar nagot betydligt mer komplext
an att kunna en regel. Att utveckla ny kunskap sker genom att ldrare och elever gemensamt
formulerar en mangd olika exempel dar det aktuella begreppet fir en innebord. Begrepp
som exempelvis energi, kraft, fotosyntesen, demokrati, levnadsvillkor etc. forutsatter kom-
munikation mellan larare, mellan lirare och elever och mellan elever.

Forstdelse later sig inte métas enligt positivistiska modeller, diarfoér har alltid den typen
av kunskap varit svar att hantera i skolan. Sven-Erik Liedman, professor i idé- och lirdoms-
historia vid Go6teborgs universitet, skriver i sin bok I skuggan av framtiden. Modernitetens idé-
historia (1997):



Multiplikationstabellen, sa exklusiv pa 1600-talet, har éverlevt minirdknaren. Varfor? Det officiella
svaret ar att man behéver kunna rakna utan att stindigt hanvisa till sin kalkylator. Det dr inte osant.
Men multiplikationstabellen behdvs ocksa som test pa barnens liraktighet. Den skiljer knivskarp
mellan béttre och simre elever.

Kanske ar det skolans behov av att uppratthalla den ’knivskarpa’ skiljelinjen mellan batt-
re och samre elever som forsvarat utvecklingen av ett nytt forhallningssatt till kunskap och
larande?

”Pa vdg mot ett bittre ldrande”

Villkoren for skolan har det senaste decenniet forandrats i vasentliga avseenden. I gymnasi-
eskolan stir regelstyrning fortfarande mot malstyrning, den universella kunskapen mot den
situationsbundna, bedémningen av kvantitativ kunskap mot kvalitativt forstaelse etc Skolans
motstridiga karaktir gor sig stindigt pamind. Det &r manga ganger svart for saval larare, ele-
ver som foraldrar att orientera sig i en skola som ger sa motstridiga budskap. Men skulle det
da vara mojligt att bortse fran det ena eller det andra kunskapsparadigmet for att pa det sat-
tet underlitta skolarbetet? Nej, det dr ingen framkomlig vag. Vi maste istillet stindigt fora
en diskussion i skolan om vad vi forlorar och vad vi vinner pa den ena och den andra for-
héllningssattet. Visserligen kan de bada paradigmen i flera avseende verka helt motsigelse-
fulla, men vid ndrmare analys ar de dven komplementéra. For att forstd vissa sammanhang
fordjupat maste vi ha vissa faktakunskaper och omvént, det ar forst nér vi forstar ett sam-
manhang som ocksa faktakunskaperna far en innebérd.

Det ar mot bakgrund av gymnasieskolans reformarbete och en férdndrad syn pa kunskap
och larande som skolornas arbete ska ses. Inom ramen for gallande laroplansarbete har ett
antal gymnasieskolor arbetat med olika utvecklingsprojekt med avsikten att férdjupa elevers
larande.
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NEDSLAG | VERKLIGHETEN

Hur gor jag nar jag ldr mig? Varfor gar allt pa tok ibland?

Utmanande fragor far eleverna att fundera Gver
nuet och framtiden

Vad innebdr det att ta ansvar for sitt eget larande? Hur gor man? Det dr ldtt att
kdnna sig stressad av alla krav, nar man kommer fran grundskolan till gymna-
siet och kanske inte ens har riktigt klart for sig varfor man valt det program, ddir
man nu plotsligt gar.

Monsteras gymnasieskola hade under flera ar gjort mer eller mindre lyckade forsok med sar-
skilda introduktionskurser for eleverna i arskurs 1, nar man hosten 1999 bestimde sig for att
prova en ny modell.

Kursen Arbetssdtt och ldrande genomfoérs numera under terminens tva forsta veckor, och
bestir av tvd delar som pagar parallellt. Den ena delen handlar om pa vilka olika sitt man-
niskor lar sig, och innehdller bl a arbetsstilsanalyser och 6vningar i grupparbete. Den andra
delen har som mal att vicka tankar om framtiden och om hur gymnasietiden bést kan utnytt-
jas.

- Det brukar inte vara sjalvklart att eleverna i gymnasieskolan far en introduktion till sina
studier, sager projektledaren MATS LINDAHL, lirare i biologi, kemi och naturkunskap. Man
glommer att eleverna behover lara sig hur de lar sig.

- For en larare ar det hur enkelt som helst att ta ifran eleverna deras eget ansvar, fort-
satter Mats Lindahl. Jag kan goéra det pa fem sekunder. Tyvirr gor jag det ibland, fast det inte
alls ar min avsikt. Dessutom finns det manga elever som med gliadje tackar nej till eget
ansvar. Det ar bekviamt och tryggt att vara inaktiv, men det gér samtidigt skolan ganska tra-
kig.

13



Ta misslyckanden pa allvar

En forutsittning for att eleverna ska kunna vara aktiva ar att de har klam pa hur de sjélva lar
sig.

- Manga méinniskor har inte en aning om pa vilket satt de bast lar sig saker och ting, sdger

Mats Lindahl. Pa vér skola forsoker vi fa varje individ att bli medveten om sin egen person-
liga inldarningsstil. Det ar t ex viktigt att ta sina egna misslyckanden pa allvar och att forsoka
tanka efter varfor det gick fel den dar gangen. Gav jag mig tillrickligt goda chanser att lyc-
kas eller motarbetade jag mig sjalv? Hur kan jag lyckas béttre nésta gdng?
- Det giller att skaffa sig sjalvinsikt. Jag maste veta hur jag fungerar och vad som paverkar
mina mojligheter att 1ira mig. Om man kanner sig illa till mods varje gang man dppnar en
mattebok, dd maste man fundera 6ver varifran kinslan av obehag kommer. Kan det vara sa
att jag lart mig att jag kommer att misslyckas?

Det ar forodande, menar Mats Lindahl, nir en ung person lar sig att hon inte klarar vissa

saker.
- Man vet inte hur det kommer sig, man vet bara att man inte kan! Det leder till blockeringar
som 1i varsta fall sitter i langt upp i aren. Pa komvux méter jag ibland personer som efter
manga ar blivit av med sin blockering och som kan ta upp studierna igen. De har genom-
gatt en sorts karenstid. S& smaningom har minnet av de stindiga misslyckandena suddats ut,
eller atminstone forlorat sin kraft, och de kan boérja fran scratch igen. Hos andra sitter kians-
lan av misslyckande alltfér djupt. Min slutsats maste bli att kritik helt och hallet bor forsvin-
na ur utbildningssystemet!

Meningslost traggel

En av de uppgifter eleverna stélls infor ar att beskriva en gang nar de lyckats lara sig nagot
och en annan gang nér de misslyckats. Varfor gick det bra vid ena tillfallet och simre vid det
andra?

- Vi vill fd dem att kdnna att det ar okej att misslyckas ibland, sager Mats Lindahl. Men vi
understryker samtidigt att det dr viktigt att forsoka ta reda pa varfor det gick snett, sa att man
kan testa ett annat sitt ndsta gang. Som larare maste man inse, att om en elev har misslyc-
kats fler ganger sa ar det meningslost att traggla vidare pa samma sitt. Om en metod inte
fungerar, da maste man hitta en annan. Den insikten dar nédvindig om man vill att eleverna
ska klara sina kdrnamnen.
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Mitt liv om fem ar

Alldeles fér manga elever ar skoltrotta och omotiverade nar de kommer till gymnasiet, anser
Mats Lindahl. Inom ramen for introduktionskursen far de tillfalle att fundera 6ver vad de
skulle vilja 4gna sig at i framtiden. Hur ser mitt liv ut om fem ar? Vilket yrke skulle jag vilja
ha och vilken utbildning kraver det? Vilka kurser behover jag och vilka betyg ska jag sikta
mot? P4 vilka orter kan jag studera vidare och vad kostar det att bo dar? Eleverna jobbar med
fragorna enskilt och i grupp. Fem ar framat i tiden kan kdnnas odndligt avlagset nir man ar
femton eller sexton ar, det vet Mats Lindahl.
- Vi vill att ungdomarna ska uppticka sambandet mellan gymnasietiden och livet dérefter.
Utan nagon sorts framtidsbild dr det svart att fa nagot vettigt gjort i skolan. En avsikt med
kursen ar att eleverna ska byta fokus - fran lararen och de kortsiktiga méalen, till den egna
férmagan och visionen.

I en Kklass ledde introduktionsveckorna bl a till att tva elever insag att de borde byta pro-
gram.
- Det ér jattebra om man upptacker en sadan sak redan efter tva veckor pa gymnasiet. Det
ar uppenbart att valet till gymnasiet inte ar ndgot som alla blir firdiga med i nian!

En kick for sjalvfortroendet

Arbetsstilsanalyserna hjalper eleverna att bli medvetna om bl a hur deras eget minne fun-
gerar. Olika 6vningar gor det mdjligt att komma underfund med vilket sinne man anvander
sig av for att minnas. Det kan ocksa vara bra att veta om man ar hoger- eller vansterorad, for
precis som manniskor ar hoger- eller viansterhdnta har de flesta av oss ett 6ra som vi spon-
tant anvander vid t ex telefonsamtal och for att uppfatta svaga ljud. Det forhaller sig pa lik-
nande satt med 6gon och fotter. Sadant kan vara bra att kanna till.

- Syftet ar att man ska ldra sig mer om sig sjilv, inte att man ska jamfora sig med andra, under-
stryker Mats Lindahl. Det dr meningslost att forsdka vardera olikheterna, for att t ex ta reda
pa vem som dr smartast. Vitsen ar att man ska uppticka sin egen kapacitet och lira sig utnytt-
ja den pa basta sitt. D4 kan sjalvfortroendet fa en rejal kick. Upptackten att alla inte funge-
rar likadant gor det lattare att forstd och acceptera att manniskor beter sig pa olika sitt t ex
vid grupparbeten.
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Utmanar eleverna

Introduktionskurser som den i Monsterds dr inte sarskilt vanliga. Mats Lindahl menar ett en
forklaring ligger i gymnasieskolans amnesfixering.

- Pedagogiken har kommit i skymundan. Tyvarr finns det sadana tendenser aven i grund-
skolan. Det ar givetvis viktigt att en larare kan sitt dmne, men minst lika viktig ar elevens upp-
levelse av amnet. Om ldraren inte tar sig tid att samtala, utan nojer sig med att paverka ele-
ven pa ungefir samma satt som en bok, dd ar det knappast meningsfullt att ha larare.

Mats Lindahl vet att méanga elever tycker det ar skont att fa dmnet strukturerat pa ett lamp-
ligt satt. Det fungerar i allmdnhet bra som forberedelse for prov.

- Problemet dr att inldrningen blir hogst begransad med den metoden, eftersom den hind-
rar eleven fran att tinka sjalv. Det ar lararens uppgift att utmana eleven. Det ar det vi vill gora
i var introduktionskurs. Vi utmanar. Vi férsoker fa eleverna att fundera 6ver framforallt tvd
saker: hur de gor for att lara sig och hur de vill att deras framtid ska se ut?
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Visst handlar matematik om verkligheten

”Man ska kunna diskutera matte
pa samma sdtt som samhéllsfragor”

Handlar matematik om verkligheten? Finns det andra skal att traggla sig igenom
procenttal och forsoka forsta Pythagoras sats an att man vill bli godkdnd i matte?
Pa Monsterds gymnasieskola vill man visa eleverna att mattekunskaper kan vara
till nytta i vardagslivet. Darfor ldter man dem mota matematiken pa ett annat sditt
an de gjorde under grundskoletiden.

- Vardagen ar full av matematik. Vi hoppas att ungdomarna ska komma underfund med det,
sager SOREN HELLBORG, ldrare i fysik, matematik och teknologi.

- Matematik ska inte vara liktydigt med att pressa sig igenom ett antal uppgifter i en matte-
bok. Det primara ar att man lar sig anvinda matematik for att 16sa problem.

I kursen Matematik A har man pa Monsterds gymnasieskola utvecklat en arbetsform som

bygger pa att eleverna aktivt soker sin kunskap. Skolans grundlaggande pedagogiska idé ar
att undervisningen i samtliga kurser ska praglas av ett undersokande arbetssiatt med datorn
som verktyg. For matematikens del innebdar det bl a att eleverna har ett reellt inflytande 6ver
sina studier vad géller upplaggning och tempo.
- Malet ar att eleverna ska upptacka vad mattekunskaper kan anvindas till, siger Séren
Hellborg. Vi férsoker gora uppgifterna sa verklighetsanknutna som mojligt och ar noga med
att ge dem en tydlig programprofil. De grundliggande delarna av A- kursen ar desamma for
alla elever, medan férdjupning och breddning anpassas efter program.

Hur langa fingrar har kompisen?

Soren Hellborg 6ppnar dorren till mattesalen och eleverna strommar in, var och en forsedd
med barbar dator.

Det ér lektion i arskurs 1 pa naturvetenskapsprogrammet och dags att valja dagens mat-
teuppgift. Istallet for att utga fran liroboken plockar eleverna sina uppgifter ur pirmen som
Séren har med sig. Liroboken fungerar som uppslagsbok under arbetets gang. Det ar den
eleverna konsulterar, nar de inte kommer pa hur ett problem ska tacklas.
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En hel del ger sig i kast med problemet Hur ldnga fingrar har dina
klasskamrater?

"Gor en statistisk undersékning av hur ldinga langfingrar pojkar vespektive flickor i drskurs 1
har. Mdt langfingrarna (bade hoger och vinster) pd minst 30 elever, hdlften pojkar och hdlf-
ten flickor.

Redovisa resultatet av din undersokning uppdelat pd pojkar respektive flickor och higer respek-
tive vanster.

Resultaten ska presenteras med hjdlp av stapeldiagram, stam- bladdiagram, liddiagram och
histogram.

Foljande virden ska berdknas for pojkarna respektive flickorna: medelviirde, median, kvartiler,
typudrde och variationsbredd.

Jamfor resultaten du far for flickor respektive pojkar och forsok forklara de skillnader du hittar!
Redovisning gors med hjélp av dator.

Redovisa hur du gjorde sin undersokning och de resultat du fann enligt ovan!”

Végen till svaret viktigast

Eleverna arbetar tvd och tva. Tanken dr att de ska resonera med varandra for att hitta fram
till en 16sning.
- Istallet for att sitta och grubbla var for sig, ska de trana sig i att prata matematik, siger Séren
Hellborg. Nar man star infor ett problem i verkligheten brukar det ga littare om man har
nagon att resonera med. Problemlosning i vardagslivet handlar i h6g grad om kommunika-
tion.

Redovisningen sker forst skriftligt, sedan muntligt tillsammans med ldrare.
- Vi diskuterar hur eleverna har gatt till viga och funderar 6ver i vilka sammanhang resulta-
tet kan vara anvandbart. I borjan tycker ménga att det ar svart. De ar inte vana vid att reflek-
tera och argumentera nar det galler matematik. De har lart sig att ratt svar ar ratt svar, punkt
och slut. Uppgifterna ar nastan alltid av det slaget att flera 16sningar finns.
Séren Hellborg understryker att det ar vagen fram till svaret som ar viktigast. En uppgift kan
t ex handla om att skapa sitt dnskerum genom att forst rita det, sedan gora en kostnadskal-
kyl. En annan uppgift kan vara att lista ut hur man bast och billigast drar en elledning till en
stuga. I det senare exemplet kraver de givna forutsittningarna att eleverna anvander
Pythagoras sats — men det far de komma underfund med sjalva.
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A- kursen bestar av sex omraden, som vart och ett avslutas med en stdrre redovisnings-
uppgift. Omradena dr algebra, aritmetik, funktionslara (grafer), geometri, procent och sta-
tistik. Nar kursen ndrmar sig sitt slut gor eleverna ett nationellt prov.

- Det ska inte uppfattas som ett slutprov, siger Séren Hellborg. Det nationella provet vager
inte tyngre an redovisningarna. Daremot ger det en vink om eventuella kunskapsluckor som
maste fyllas igen. Jag betraktar det nationella provet som en kvalitetssdkring. Det garanterar
att vara elever far minst lika goda kunskaper som de skulle ha fatt i ett traditionellt system.

Nytt ldromedel

Under matematikprojektets forsta ar upptackte man att det nya arbetssittet kravde ett nytt
liromedel. Man utarbetade dirfor ett antal matematikhaften - minst ett for varje omrade
som A- kursen omfattar - dar exempel blandas med teoretiska resonemang. I hiftena finns
ocksa 6vningsexempel och fragestillningar att fundera 6ver. Materialet innehdller mer text
an traditionella lirobocker i matematik. Texten dr skriven pa talsprak for att alla ska forsta
och kunna hanga med. Varje exempel beskrivs utforligt steg for steg. Avsikten ar att elever-
na sjdlva, och i sin egen takt, ska kunna ta till sig ny kunskap, sa att antalet féreldsningar
infor hela gruppen kan minimeras. Uppldggningen gor att materialet med foérdel ocksa kan
anvandas i distansundervisning.

”Matte handlar for ofta om prestation”

Elevernas reaktioner pa den "nya” A- kursen varierar. Jag lirde mig ingenting nytt, tycker
nagra. For forsta gangen var matte kul, tycker andra.

- Elever som sedan grundskolan dr vana att ligga forst i matteboken, och darmed betrak-
tas som duktiga, hor ofta till dem som menar att de ingenting lart sig, saiger Séren Hellborg.
Han havdar dock att dven “de duktiga” har nytta av den har metoden.

- De lar sig att anvinda matematiken. De far traning i att uttrycka sina kunskaper pa ett nytt
satt. Och de elever som vant sig vid att “aldrig fatta ndgon matte” gléommer ibland vilket
amne de haller pa med — och klarar uppgifterna med glans!

- Matematik, fortsatter Sé6ren Hellborg, handlar alldeles fér ofta om prestation och om
att bevisa sin duktighet. Darfor ar det sd latt att bli blockerad nér man sysslar med matte. Att
rakna ut hur mycket bensin moppen drar och vad kostnaden blir per méanad, det ar ingen
storre konst — pa fritiden. Men pa mattelektionen kan man lasa sig totalt infér samma upp-
gift. For matematik ar allvarligt och svart, det har man lart sig.
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Nyttigt for teoretiker

Vissa elever uttrycker oro for att de ska missa nagon viktig del av mattekursen. Men Séren
Hellborg tror inte att hans elever kan mindre matematik dn de som last pa traditionellt vis.
- Det 4r mojligt att det finns omraden dir de genomsnittligt har simre kunskaper. Men even-
tuella detaljbrister kompenseras av annat. Vara ungdomar kan prata matematik! De har fatt
upp 6gonen for att matte ar mer an att rakna tal i en bok.

Han sager att det finns en stark forestallning om hur matematik i skolan ska se ut.

- Allra starkast ar den forestillningen hos foraldrarna och hos eleverna pa naturvetenskaps-
programmet. Vi mdste vara mycket noga med att férklara hur vi arbetar och varfor vi tror pa
den har metoden. Och vi maste ge eleverna en ordentlig introduktion i arbetssattet.

Soéren Hellborg tilldgger att det kanske forst och framst ar de riktiga teoretikerna som beho-
ver lara sig att prata matematik.

- De ska inte bara sitta pa sin kammare och fundera, utan lara sig att formulera sig sa att
andra begriper vad de sysslar med. Det borde vara fullt mojligt att diskutera matematiska
problem pd samma sitt som man diskuterar t ex samhallsproblem!

22



23



24



”En gemensam vision ar nodvandig
for att arbetet i skolan ska fungera”

Verksamheten vid Fenix Kunskapscentrum i Vaggeryd bygger pa en gemensam
installning hos alla som arbetar pa skolan: eleverna ska sjilva komma underfund
med vilken kunskap de behover — och sedan se till att skaffa sig den.

Ldraren dr handledare, mentor och utmanare. Arbetslaget ger stod och stimulans.
- Det har dr var definition pd “elevaktivt arbetssditt”, sager ANDERS BRUNBERG som
ar rektor och gymnasiechef. Eleven ska sta i centrum, inte amnet eller liraren.

Vi forsoker skapa en miljo som hjdlper eleverna att vixa och att uppfatta utbild-

ningen som en helhet.

Anders Brunberg och hans personal anser att ett "elevaktivt arbetssatt” gér det omaijligt att
i forvag dela upp undervisningen i olika amnen. Det galler for eleverna att utifran en kom-
plex verklighet forsoka urskilja monster, analysera fakta och dra slutsatser. Det har ar ett
arbetssatt som kraver formdga att samarbeta och ta ansvar, och som ocksd utvecklar kreativi-
tet och initiativférmaga.

Eftersom arbetssattet underlittas av langa arbetspass och arbetslag som samverkar dver
amnesgranserna, har Fenix Kunskapscentrum valt att tillimpa samlad skoldag. Eleverna
befinner sig i skolan mellan 8 15 och 15 45, lararna en halvtimme lingre.

Skolan, som stod klart 1996, ar byggd med tanke pa just detta arbetssitt. Det syns redan
utanpa byggnaden att Fenix inte ar vilken skola som helst. Arkitekturen ar djarv och fanta-
sifull — Fenix ar ju ocksa sagans gyllene fagel och symbol fér ododligheten.

Forutom ungdomsgymnasiet omfattar Fenix Kunskapscentrum komvux, hogskola pa
hemmaplan, Gotastroms utbildningscentrum samt kommunbibliotek med integrerat gym-
nasiebibliotek.

Biblioteket och den stora hallen, moblerad med cafébord, ar det forsta man moter
innanfoér doérrarna. Har finns varken korridorer eller traditionella klassrum; vaggarna mel-
lan larosalarna ar av glas. Givetvis har eleverna tillgang till datorer, telefoner, fax och video-
kameror.
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Den som soker anstillning pa Fenix Kunskapscentrum férvantas dela skolans pedagogiska
vision, och vara beredd att i stérsta mdjliga utstrackning arbeta problembaserat. Lararna ar
organiserade i arbetslag som har stor befogenhet nar det galler bl a tjansteunderlag och eko-
nomi.

Ratt forutsattningar

HELENE MALMQVIST ar larare pa barn- och fritidsprogrammet. Hon understryker vikten av
samsyn nar det giller elever, kunskap och larande. Av egen erfarenhet vet hon hur kompli-
cerat det kan vara att forsoka tillimpa problembaserat larande (PBL), ndr personalen inte
har en gemensam kunskapssyn och nar lokalerna inte dr &ndamaélsenliga.

- Det ar svart att fa PBL att fungera om fOrutsittningarna inte ar de ritta, siger hon och
radar upp nagra vanliga stotestenar: langa korridorer, lasta datorsalar, stidpersonal som ogil-
lar att man moblerar om i klassrummet.

- Arbetet maste 16pa smidigt utan en massa irritationsmoment. Om eleverna inte ens har till-
gang till telefon si att de kan boka intervjuer, da ar det ltt att tappa lust och motivation. Det
géller bade elever och larare.

Helene Malmqvist menar att den gemensamma grundsynen ar avgorande for att det arbets-
satt som Fenix foretrader ska fungera.

- Om varje larare gor lite som hon eller han tycker, da blir det varken hackat eller malet. Som
larare pa Fenix maste man ha en vilja att utvecklas tillsammans med andra, och en tro pa
det man gor!

Skolas in i arbetssittet

Pa Fenix Kunskapscentrum skolas eleverna fran boérjan in i det arbetssitt som giller.
Introduktionen bestir bl a av att eleverna, indelade i basgrupper, far i uppgift att ta reda pa
sa mycket som mojligt om sin nya skola. Varfoér ser den ut som den goér? Vad innebér pro-
blemorienterat larandet? Finns det nagon koppling mellan pedagogik och arkitektur?
Eleverna upptacker formodligen att de maste borja med att stilla fragor till sig sjilva: Vad ar
det jag vill veta? Hur tar jag reda pa det?

- Vér strdvan ar att eleverna ska lira sig att formulera sina egna fragor, siger Helene
Malmgqvist. Min uppgift som lirare dr att uppmuntra dem att tanka i nya banor.
Arbetssittet ar inte alltid sa latt f6r den som ar van att fa besked om exakt vilka sidor som
ska pluggas in. I synnerhet i borjan méste handledaren spela en mycket aktiv roll.
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Helene Malmqvist visar en mall, som i sju steg beskriver hur problembaserad inldrning kan
ga till. Fran textforstaelser 6ver brainstorming och strukturering till redovisning — som kan-
ske rent av vicker nya fragor att ta itu med.

- Det ar viktigt att det finns tid att reflektera, bade 6éver hur man har gatt tillviga och éver
det resultat man kommit fram till.

Svar men spannande frihet

Pa Fenix viljer eleverna arbetsomraden utifran kursplanerna. Helene Malmqvist sager att de
i allmanhet ar mycket medvetna om kursplaner och mal.

- Daremot tror nog inte alla att deras egna, personliga tankar ar viktiga i skolarbetet. Det ar
faktiskt ett bekymmer. Nar jag ger eleverna en referenslista, och ber dem vélja litteratur,
finns det alltid nagra som blir alldeles forskrackta. De vet inte var de ska borja eller hur de
ska ndrma sig en fragestillning. De ar vana vid att ett resultat kan bedémas pa bara tva sitt:
ratt eller fel, godkant eller icke godkéint. For manga tar det tid att tinka om och vaga lita pa
sig sjalva. Andra upplever friheten som spannande och rolig.

- Vildigt manga ungdomar langtar efter att fa ta ansvar, siger Helene Malmqyvist. Jag maste
tro att de bade vill och kan. Det betyder absolut inte att jag kan lamna 6ver helt till elever-
na och hoppas att allt ska 16pa problemfritt. Det vore naivt av mig. Det ar jag som gor upp
ramarna for arbetet, och jag maste naturligtvis finnas till hands hela tiden. Jag har en posi-
tiv syn pa eleverna och deras férmaga, men jag dr medveten om att det alltid finns ndgra som
forsoker glida undan for att slippa goéra sa mycket.

Anda tror hon att det ar svarare att slappa i det hir systemet an nir undervisningen bedrivs
pa traditionellt sitt.

- Om jag forelaser for 30 elever sa vet jag var jag har dem — rent fysiskt. Men jag vet inte var
de har sina tankar! Det ar inte lika latt att bara sitta av en lektion, nar man arbetar pro-
blembaserat.

Inom ramen fér PBL ryms en rad olika undervisningsmetoder, t ex grupparbete, genom-
gang, forelasning och individuella uppgifter.

Studiegruppens behov, forutsattningar och intressen avgor vilken metod man anvander.
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Samlad skoldag ger arbetsro

Fenix Kunskapscentrum tillimpar samlad skoldag. Det ger arbetsro, anser Helene
Malmgpvist.

- Vi férsoker att jobba i sa langa pass som mojligt. Exempelvis kan vi ha engelska pa féormid-
dagen och svenska pd eftermiddagen. Det fungerar i allmdnhet bra, eftersom arbetet ar s
varierat. Malsattningen ar att eleverna ska ha sa fa lirare som mojligt. Larare och elev lar
kidnna varandra och det ar littare att snabbt uppticka vilka behov varje enskild elev har. Om
en elev ar sjuk ar det sjalvklart att jag ringer och hor efter hur hon eller han mar. Den
sociala samvaron fungerar som ett viktigt kitt.

En fraga om demokrati

Rektor Anders Brunberg podngterar att PBL dr en demokratisk undervisningsmetod.

- Vi vagleder vara elever till kunskap. Pedagogiken ar var ledstjarna, men den ar inget mal i
sig. Malet ar att varje elev ska fa just den utbildning hon eller han behover.

I framtiden kommer eleverna i Vaggeryd att vara infoérstadda med PBL redan nar de kom-
mer till gymnasiet. Det finns beslut om att PBL ska genomsyra all utbildning i kommunen,
fran forskola till vuxenutbildning.

Vad sdger eleverna?
Tre elever fran dk 3 pd Fenix Kunskapscentrum siger sa hdar om sin tid pd gymnasiet i
Vaggeryd:

- I borjan var det svart med PBL, men det har gatt battre och béttre. Det ar inte lika stenhart
PBL langre, det ar friare liksom. Nu har vi forelasningar ibland och det ar ritt skont.

- Vid det har laget har man PBL i ryggmargen. Man kan leta information, ringa runt, vaga
for och emot, se olika l6sningar och redovisa det man kommer fram till. I ettan kidndes det
néstan som ett for stort ansvar. Nu fixar man det!

- Det gick for snabbt, sarskilt i bérjan. Man hann inte planera eller tinka igenom fragestall-
ningarna riktigt.

- Jag tror att jag kommer att ha nytta av det har arbetssattet. Man slipper bli stirrig och hand-
lingsférlamad nar man stills infér en uppgift. Jag vet att jag kan strukturera ett jobb, det
kianns tryggt med tanke pa hogskola och arbetsliv.

- Fast visst kan det vara svart att intressera sig for kompisarnas projekt. Man fordjupar sig i
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sitt eget och har fullt upp med det.

- Basgrupperna kan vara jobbiga eftersom man har ansvar fér varandra. Redan i ettan mark-
tes hur olika personer tog pa sig olika roller. Jag har ofta kint mig som en mamma. PBL har
nog lart mig att uppfostra barn, haha!

- Det tar tid att komma in i det har arbetssittet. Man dr sd van vid att ldraren star dar fram-
me och tjatar.

- PBL har sina férdelar, men man ska nog inte renodla, da blir det trakigt och enahanda. Jag
vill ha ordentliga genomgangar, sirskilt i sprak och matte.

- En bra sak ar att lararna lyssnar pd oss. Man kanner sig pa ungefir samma nivd. Det dr inte
som i grundskolan, hdr kan man paverka.

- Lararna ar inte storst, bast och vackrast langre. De ser inte som sin uppgift att mata oss med
information. Det ar kul nar man marker att de lar sig av oss!

Utvecklar sin kompetens

Som ett led i utvecklingsarbetet anlitade Fenix Kunskapscentrum fil dr HANS- AKE SCHERP
vid Karlstads universitet. Scherp och hans medarbetare gjorde en utvardering av skolans
arbetssitt, ledarskap, organisation och utvecklingsklimat. Genom enkéter, klassrumsobser-
vationer och intervjuer forsokte de definiera vad som gor Fenix till en "larande organisa-
tion” och vad som kidnnetecknar ett “elevaktivt arbetssatt” pa just den har skolan.

Ett av Scherps intryck var att alla medarbetare inte hade riktigt klart for sig vad skolans vision
innebar i praktiken. Vissa begrepp behévde diskuteras ytterligare.

Under aret som gatt har darfor lirare och skolledning pa Fenix Kunskapscentrum lagt
kraft pa att utveckla sin egen kompetens och pa att formulera ett gemensamt férhallnings-
satt till larande och kunskap. Idag finns ett skriftligt dokument som bl a forklarar syftet med
ett elevaktivt arbetssitt. Syftet - att skapa forutsittningar for ett livslingt lirande - kan upp-
nas genom att eleverna évar sin féormaga att 16sa problem, strukturera ett arbete, samarbe-
ta, argumentera, utova sjalvkritik och ta ansvar.

Ett elevaktivt arbetssatt innebar inte att lirarnas ansvar minskar, snarare att det okar.
Fenix Kunskapscentrum formulerar det sa har: "Handledarens uppgift dr att underlitta, stidja
och stimulera samarbetet i gruppen samt att véigleda gruppen i dess arbete. For att klara av detta dr det
viktigt att handledaren har goda kunskaper om grupprocesser. Det meningsfulla lirandet krdver ett
intensivt samspel mellan lirare och elev, samt elever emellan. Dérmed dr en av handledarens viktigas-
te uppgifter att skapa forutséttningar som leder till ett gott och okat sjilufortroende hos varje elev.- - - ”
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Hogt betyg

Scherp konstaterar i sin utviardering att Fenix Kunskapscentrum, jaimfért med manga andra
gymnasieskolor, far ett hogt betyg av sina elever. Pa Fenix har eleverna storre mojlighet att
paverka och ta eget ansvar. Ungdomarna tycker att skolan ar ganska bra pa att lira dem klara
sig sjdlva. Det visar sig ocksa att eleverna upplever lektionstiden som mer stimulerande i ak
3 an i ak 1. Det ar ovanligt. Tendensen brukar vara att skolarbetet kiinns mindre stimule-
rande ju hogre upp i arskurserna man kommer. Mest positiva till skolan ar de elever som
anser att ett elevaktivt arbetssatt tillimpas. De dr ocksd mana om att fortsitta pa den inslag-
na vagen, s att de i dnnu hogre grad fa vara med och skapa sin egen kunskap.
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Forandrad lararroll

”Det kdnns som om jag fatt ett nytt yrke”

RAYMOND PETTERSSON pa Fenix Kunskapscentrum boérjar den hir dagen med att visa sina ele-
ver en videoinspelning av den TV- debatt som agt rum kvillen fore med anledning av bud-
getpropositionen.

Klassen dr en SP3 med ett par integrerade komvux- elever. Raymond Pettersson undervisar
i filosofi, féretagsekonomi, geografi, historia, mediekunskap, psykologi och samhallskun-
skap. Han kommer att vara tillsammans med sina elever hela dagen. Pa féormiddagen ar
temat "Naringsliv och kommunikationer”. Raymond delar ut papper med ett antal frage-
stallningar:

Hur ser framtiden ut for nédringslivet i Vaggeryds kommun?

Pa vilket sditt paverkar olika kommunikationsformer elablering av ett ndringsliv?
Hur ser det ut i verkligheten?

Pa vilket scitt kan den aktuella budgetpropositionen paverka framtiden?

Med utgangspunkt fran olika kommunikationsformer (bilism, jirnvagstrafik, digital kom-
munikation osv) ska varje grupp plocka fram fakta och diskutera ovanstiende fragor.
Darefter ska de sammanfatta sina tankar pa papper och redovisa muntligt.

Under eftermiddagen — fram till 15.45, nir skoldagen slutar — dgnar sig eleverna at ett
projekt kring samhéllsplanering.

Raymond férklarar:

- Skolan ar profilerad mot det lokala naringslivet; vi forsoker att pa olika satt knyta an till nér-
samhallet. I just det ar projektet undersoker vi hur arbetet med en ny 6versiktsplan gar till.
Eleverna har tita kontakter med bl a stadsarkitekt och agenda 21-samordnare. De har varit
med pa informationsmdten och de har stillt samman olika synpunkter.

Det féorekommer att skolan far uppdrag utifran. For det kommunala bostadsbolagets rak-
ning har en klass undersokt vad hyresgasterna i ett visst omrade tycker om bolagets service.
- Ett sadant uppdrag ar bade en lektion i samhéllskunskap och en chans att lira sig anvinda
en vetenskaplig metod, siger Raymond Pettersson. Projektet finansierar dessutom en studie-
resa till Stockholm.
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Raymond Petersson berattar vidare om en grupp elever som producerade en uppsatt-
ning enkla liromedel pa engelska till en vanskola i Tanzania. Tvd av eleverna reste sedan
ivag for att 6verlamna materialet.

- Det kan handa mycket spannande nar skolan samverkar med samhallet och virlden. For
egen del tycker jag det ar ytterst stimulerande att férs6ka knyta ihop olika amnen till en hel-
het. Ibland kanns det som jag har fatt ett alldeles nytt yrke.

Dock anser han att kursplaner och betygskriterier kan motverka det har sattet att arbeta.

- Det finns en risk att man later sig hAmmas, darfor att man ar ridd att missa nagot moment.
Han tillagger att arbetssattet forutsatter en bred kompetens hos liararna.

- Det giller att kunna sina amnen, men man maste ocksd ha formdga att gora nagot span-
nande av dem. Det gar inte att kora pa rutin. Jag kinner mig nojd nar eleverna marker hur
olika &mnen hénger ihop. Att allt ir en helhet. Exempelvis skulle jag gérna vilja sla samman
Svenska B och grundkursen i historia, det skulle kunna ge manga intressanta aspekter.
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”Alla tycker inte likadant
Olika uppfattningar for oss framat”

- Om ndgot program dr konservativt och svart att fordndra sd dar det naturveten-
skapsprogrammet!

Tva naturvetare star for den repliken. Det dr OLLE JOHANSSON, som undervisar i
Jysik, kemi, matematik och naturkunskap pa Sandagymnasiet i Huskvarna. Det dr
ocksd SOREN JANSSON, ldrare i matematik och rektor pa NV-programmet.

Hur férklarar de denna férmenta konservatism?

Soéren Jansson svarar:

- Ju mer yrkesinriktat ett program ar, desto littare tycks det vara att fora in nya pedagogiska
metoder, typ problembaserat lirande (PBL). NV och SP ar teoretiska och studiefoérbere-
dande program. Vi som arbetar dar har kravet pa oss att forse eleverna med formella kun-
skaper som de behover for att ga vidare.

Fungerar inte PBL dar

- Det kan sakert fungera, men det blir svarare att kontrollera exakt vad eleverna kan. Darfor
vagar man kanske inte riktigt fordndra sitt arbetssatt.

Olle Johansson menar att det finns en troghet i den akademiska varlden. Hans erfaren-
het ar att hogskolor och universitet fortfarande vill ha elever som ar fullmatade med fakta-
kunskaper.

- Den gamla kunskapssynen lever. Inte 6verallt, men pa manga hall. Vi forbereder eleverna
for ett universitet som for det mesta inte har forandrats lika mycket som skolan och yrkesli-
vet.

Nya vagar

Men nu pagar ett projekt pa Sandagymnasiet, inom vilket man forsoker hitta nya vigar for
naturvetenskapsprogrammet. I bakgrunden finns tidigare férsok med problembaserat laran-
de. Dar finns ocksa en hogskolekurs i PBL, som flera av ldrarna pa Sanda deltog i. Barn- och
fritidsprogrammet har dessutom varit en viktig inspirator.
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- Vi har gjort vara forsok, konstaterar Olle Johansson. Under tre ar drev vi ett projekti en av
NV- klasserna. Malet var att fa in samtliga naturvetaramnen, svenska och engelska under ett
tak. Eleverna arbetade i grupper och fick sa langt det var mojligt "lyfta” sig sjilva och varan-
dra. I borjan féorekom en del protester, men elever finner sig i det mesta och projektet rul-
lade pa med ganska gott resultat. Nér klassen slutade trean och lamnade skolan tappade vi
tyvarr stinget.

Men nu dr Sandagymnasiet pa gang igen. I NV- klasserna férsoker man att varje ar driva ett
par amnesovergripande projekt.

Synen pa kunskap

- Vi aterkommer hela tiden till kunskapssynen, siger Olle Johansson, den ar avgdrande.
Vilken syn har vi pa kunskap och vart leder den synen? Nar man gar fran ett arbetssatt till
ett annat ar det naturligt att man hela tiden fragar sig: lar sig eleverna det de ska? Och fram-
for allt: vad ar det de ska lara sig?

I motsats till Fenix Kunskapscentrum i Vaggeryd (se sid 25) har Sandagymnasiet i Huskvarna
inte bestamt sig for et pedagogiskt forhallningssatt. Olika vagar star 6ppna. Alla larare tyc-
ker inte likadant. Olle Johansson understryker att man inte far vara radd for diskussion.

- Asikter maste stotas och blotas hela tiden, det haller den pedagogiska debatten vid liv!

Pa samhillsvetenskapsprogrammet finns en klass diar hela undervisningen bedrivs i pro-
jektform. Pa naturvetenskapsprogrammet ndjer man sig med ett stdrre projekt i varje ars-
kurs.

- Under den tid projektet pagar bryter vi schemat, siger Soéren Jansson. Vitsen med projekt
ar ju att eleverna ska fa ett helhetsgrepp om sin utbildning. Lararen héller naturligtvis 6go-
nen pa sin kursplan. Man vill gdrna ha med alla moment, men man maste inse att det inte
ar majligt att ge hela bredden om man har bestimt sig for att gd pa djupet. Det finns del-
moment i varje kurs som man maste viga plocka bort.

Visst finns det larare som fragar sig: bor inte eleverna kunna vissa saker utantill?

Fragan ar ofta uppe till debatt. Inte heller har tycker alla likadant.

- Jag kanner mig kluven ibland, medger Olle Johansson. Kan man t ex komma undan en
sadan sak som att traggla glosor?
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Overskrida grénser

Pa Sandagymnasiet forsoker man s gott det gar att anpassa lokalerna till amnesintegre-
ringen. Vaningen dar de naturvetenskapliga &mnena har sin hemvist har byggts om. Den ar
inte lingre delad av en korridor. Tidigare fanns matematik, kemi och biologi pa den ena
sidan korridoren, medan fysik och teknologi fanns pa den andra.

- Korridoren utgjorde en grins som fa av oss lirare Overskred, siger Olle Johansson.
Ombyggnaden fick oss att tinka om. Det kan inte vara vattentita skott mellan fysik och kemi,
ndr de bagge dmnena har s mycket gemensamt. Varfor ska man t ex gd igenom begreppet
densitet vid tva olika tillfdllen i tva olika rum? Vi stravar efter helheten bade nér det hand-
lar om lokaler, undervisning och synsatt.

Uppbackning ja, dekret nej!

Fran skolledningen finns inga direktiv nar det galler arbetssatt.

Det ar bra, anser de ldrare som befinner sig i fikarummet nér saken diskuteras.

- Vi i skolan har nog med centrala dekret, siger en av lararna, vi vill inte ha fler.
Uppbackning, ja tack! Men jag vill inte ha en skolledning som foreskriver ett specifikt arbets-
satt. Att jobba problemorienterat och i projekt passar en del, men inte alla.

Han tillagger att utvecklingsarbetet pa Sandagymnasiet bedrivs i ett antal smagrupper inom
de olika programmen, och att detta varit fruktbart.

Intervju med upplysningskandis

I arbetet med att utveckla naturvetenskapsprogrammet har man valt att lata samtliga NV-
Klasser arbeta i dmnesovergripande projekt. Ak 1 dgnar sig at "Upplysningen”, dk 2 &t
“Energi” och 4k 3 at "Solen”.

Varje projekt ska ticka in sa manga dmnen som mojligt.

Upplysningsprojektet, for att ta ett exempel, innehdller uppgifter i svenska, naturvetenskap,
samhallsvetenskap och historia. Det kan rora sig om att géra en fejkad intervju med en "upp-
lysningskandis”, dramatisera ett avsnitt ur Gullivers resor, konstruera ett spel dar kunskaper
om upplysningstiden sitts pa prov, sy allmogeklader eller diskutera tidens syn pa barn och
uppfostran. Redovisningsformerna varierar: utstallning, kabaré, film, demonstration infér
klassen etc.
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Alla ska over ribban

Fran eleverna kommer béade ris och ros.
- Elever ar ofta konservativa, siger Olle Johansson. De tycker att de lar sig mer av en korv-
stoppningslektion dn av en forstaelselektion. De vill kunna peka pa exakt vad de lart sig.
- I synnerhet NV- eleverna ar vana fran grundskolan att fa omedelbar beloning for sin duk-
tighet. De vill ha uppgifter som gar ut pa att de ska ldsa in ett antal sidor och sedan visa vad
de kan. Manga blir frustrerade nir det inte fungerar sa. Det ar naturligt att de blir besvikna,
nar kunskaper som de trodde var vasentliga inte langre varderas lika hogt.

Men man ska akta sig for att tro att svaga elever alltid gynnas av projektarbete, papekar
Olle Johansson.
- Att jobba i projekt eller problembaserat kraver disciplin och malmedvetenhet. Vi forsoker
fa eleverna att inse att en grupp inte har 16st sin uppgift forrin alla gruppmedlemmar tagit
sig “Over ribban”. Vi stravare efter att fi arbetande grupper, inte enbart redovisande.

Lararrollen

Aven lirarens roll har forindrats och det ar litt att ibland falla tillbaka i gamla ménster.

- Det ligger i lararens natur att vilja visa upp vad han kan, siger Olle Johansson. Man maste
jobba hart for att andra pa sig sjalv och inse att det ar omdjligt att fora Over sitt eget kun-
nande till andra via nagon sorts direktledning. Eleverna maste sjilva kaimpa sig fram till kun-
skap. Min uppgift ar att vara deras stod.

Lang erfarenhet som larare betyder inte nédvandigtvis att man sitter fast i gamla vanor, hiv-
dar Olle Johansson bestimt.

- Man har sa pass mycket rutin att man vet ungefér vilka kunskaper eleverna behover ha med
sig. Man vagar utesluta vissa moment till féorman fér djupborrning pa andra omraden. Jag
kan med gott samvete siga till oroliga fordldrar: - Jag tar hand om era ungdomar pd bésta
satt. Det har ar basta sattet!

Mitt i ett sokande

Ar fler projekt ett mél for Sandagymnasiet?

NV- programmets rektor Séren Jansson, som understryker att Sanda ar ett programgymna-
sium, svarar:

- Vi befinner oss mitt i ett sokande. Pa Sanda rader en 6ppenhet som ocksd ar vér styrka. Det
finns ldrare som ar 6vertygade om att undervisningen pd samhallsvetenskapsprogrammet
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borde bedrivas i projektform hela forsta aret. Andra menar att det &r omojligt och att vi skul-
le missa for mycket. Visst dr var avsikt att utveckla projektidén. Att integrera svenska, engel-
ska och samhallskunskap kanns helt naturligt. Ett storre projekt i varje arskurs, tycker

nog manga ar lagom. For lararna innebdar projektarbete mycket extrajobb i form av fér- och
efterarbete, konferenser o dyl. Séren Jansson anser att varje arbetslag maste ha storsta moj-
liga frihet att utforma sitt arbetssatt.

- Det vasentliga ar att eleverna kdnner att de utvecklas, och att de forstar att man skaffar sig
kunskaper for att de behovs, inte for att de ska synas pa ett prov.

Helkndppt- vettigt- kul

Vad tycker eleverna?
Tre flickor i NV3 berittar om forsta mattelektionen pa gymnasiet:
- Vi fick en uppgift som gick ut pa att vi skulle rdkna ut hur manga grasstran det fanns pa
grasmattan vid skolan. Man tyckte ju att man hade kommit till en helkndpp skola! Var detta
verkligen allvar? S& smaningom boérjade man fundera 6ver hur man skulle ga till viga. Det
lat ju faktiskt riktigt kul. Vi diskuterade hit och dit i gruppen. Vi ringde till kommunens tek-
niska kontor och vi kom pd att vi forst maste méta upp hela grasmattan och sedan forsoka
lista ut hur mycket gras det var per kvadratmeter. Till slut hittade vi en 16sning.

A- kursen i matematik inneholl manga liknande problem. Det var vettigt, tycker flickorna.
- Vi larde oss att det gar att hitta l6sningar pa de konstigaste problem. Det kan ju vara bra
att veta.
Att jobba tillsammans i grupp har manga fordelar, tycker de:
- Man blir bra pa att férklara for varandra. Och sa blir det mindre konkurrens.
- Man vill att alla i gruppen ska fatta. Tyvarr finns det alltid de som ér lite sléa. Man kan
acceptera ndr nagon inte forstar, det ar virre med dem som inte vill anstringa sig.
- Projektarbete kan vara utvecklande. Man lir sig mycket om sitt eget omrade, men orkar
inte alltid engagera sig i de andras redovisningar.
- Lararna pratar om att man ska se helheten, det ar bra. Men forst maste man ju ha upptickt
de olika bitarna!
Skulle de kunna tinka sig 6vervigande projektarbete i skolan?
- Det skulle bli enformigt. Man behéver omvaxling. Det kan vara jatteharligt att lyssna till en
kunnig foéreldsare, men det maste vara en som verkligen kan berétta, ingen trakmans.
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Med bdcker, ”fusklappar” och debatt
kan provet bli mer stimulans an stress

Kommunikation, diskussion och argumentation.

Pa Sandagymnasiet 1 Huskvarna stravar man efter att gora proven till reflektions-
och fordjupringstillfallen. Traditionella prov forekommer, men elevernas kunskaper
testas ocksd pa en rad andra sditt.

AGNETA SIDUNG ar ldrare i biologi, geografi och naturkunskap pa Sandagymnasiet. Hon tyck-
er att projektarbeten kan vara ett utmarkt verktyg nar det géller att bedéma elevernas kun-
skaper. Ett projektarbete kan utnyttjas pa flera sitt, t ex bli utgangspunkt for en diskussion
dar eleverna far chans att utveckla olika tankegangar. Agneta Sidung berittar om NV- klas-
sen som under nagra veckor arbetade med ett projekt om energi. Utover den vanliga skrift-
liga dokumentationen fick eleverna i uppdrag att ordna en paneldebatt pa temat energi.
Uppgiften var att argumentera f6r och emot olika stindpunkter.

- For att komma med vél underbyggda argument maste man kunna sitt imne ganska grund-
ligt. Den som engagerat sig i projektarbetet, och som reflekterat 6ver det han eller hon gjort,
blev forstas mycket tydligare i sina inldgg an den som mer eller mindre bara hingt med.

Férmaga att vdlja och vraka

Pa Sandagymnasiet forekommer ocksa prov som innebdr att eleverna skriver en uppsats uti-
fran fragestillningar som knyter an till projektarbetet.

- Om man lagt ner tid och tankemoéda pa sitt projekt kan man ganska snabbt fa ihop en
intressant text, siger Agneta Sidung. Elever som vant sig vid att arbeta problembaserat bru-
kar gilla den har typen av prov.

Sjalvklart ar det tilldtet att ha med sig anteckningar, bocker och annat material. Provets upp-
gift ar att visa hur eleverna férmar anvanda sin kunskap. Att plocka fram méngder av fakta
ar ingen storre konst idag nar Internet finns.

- For att bli godkdnd ska man kunna sovra och sammanstalla fakta, samt beskriva hur man
kommit till en viss slutsats. Manga tror att det handlar om att skriva sa langt som mdijligt och
att en text far sitt virde just genom sin langd. Den héir sortens prov viarderar elevernas for-
maga att valja och vraka bland fakta och att formulera sig klart och koncist.
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Prov utan stress — finns det?

Agneta Sidung tror att stressen infoér prov minskar, nar eleverna far klart for sig att det inte
bara ar kunskapsméngden som raknas, utan att en hel del annat vigs in nar betyget ska sat-
tas.

Numera har hon sa gott som aldrig redovisning i helklass.

- Att tala infor hela klassen ar ett stressmoment for de flesta elever. Om de kor fast i det laget
kan de jaga upp sig enormt och tappa greppet helt.

Hon foredrar redovisning i smagrupper med fem- sex elever.

- Det blir mer avspént sd. Fragorna blir fler och diskussionen battre. Det hiander att vi kom-
mer in pa sidospar som kan vara nog sa intressanta. Redovisning i sma seminariegrupper ar
en trevlig form och jag far ganska klart fér mig vem som kan vad.

- Ju svagare grupp man har, fortsitter Agneta Sidung, desto noggrannare maste man vara
med att fran borjan tala om vad som krivs for att nd G, VG respektive MVG. De svagaste ele-
verna blir mindre stressade om de vet exakt vad de ska koncentrera sig pa for att bli god-
kinda. For att kunna ligga sig pa ratt ambitionsniva maste de veta vad som galler, sa att de
kan anvanda tiden pa basta sitt.

Ar det mojligt att helt komma ifran stressen infor prov?

Nej, det tror inte Agneta Sidung. Finns det betyg sa finns ocksa betygshets.

- Men man kan slippa den sorts stress som kommer sig av att eleverna har pa tok féor manga
prov och redovisningar i veckan.

Losningen ar, menar hon, att férs6ka samla flera prov under samma “tak”, sd att eleverna
skriver for flera &mnen vid samma tillfalle.

- Ju fler amnen man kan fa in i ett prov, desto mer hjalper man eleverna.

En kollega till Agneta Sidung berattar hur han brukar uppmuntra eleverna att géra
"fusklappar” infor ett prov. Da tvingas eleverna tinka efter vad som ar sa viktigt att det ar vart
att skriva ner pa papper. Proceduren blir helt enkelt ett sitt att hdmta in och vardera kun-
skap.

En elev, som slitit ganska lainge med sin fusklapp, insig plotsligt vad det var han hallit pa
med.
- Du har lurat mig, utbrast han. Nu kan jag ju det har!
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Svensklektion pa verkstadsgolvet
ett forsok att visa hur “allt hanger ihop”

- Vart arbete wppstod ur ett akut behov, sager Christina Hansson som dr ldrare i
svenska och samhdllskunskap pa industriprogrammet pd Gullmarsgymnasiet i
Lysekil.

- Vi insdg att undervisningen i svenska inte riktigt passade vara elever. Det var
svdrt, nastan omojligt, att fa dem intresserade. Killarna pd el- och industripro-
grammen kunde inte begripa vad de skulle ha for nytta av A- kursen i svenska. Vi
beslot att forsoka visa dem. Vi gjorde det genom att sa mycket som majligt knyta an
till deras intressen. Programmdlen fick styra mer dn de gjort forut.

Hosten 1998 boérjade CHRISTINA HANSSON och hennes kollegor ASE ANDREN- GUSTAVSSON och
MONICA SANDSTROM diskutera hur de skulle hantera amnet svenska, sa att det kandes
meningsfullt fér eleverna.

Ase undervisar pa elprogrammet, Monica pa hotell- och restaurang-programmet och
Christina pa industriprogrammet. Tillsammans utformade de efterhand en kursplan i sven-
ska A, dar de latt kunde se vilka delar som passade att integrera med yrkesimnen. Den far-
diga A- kursplanen blev diskussionsunderlag pa amneskonferenser och programmoten.

- Till en boérjan var det vi sjalva som kom med alla idéer, sager Ase Andrén- Gustavsson.
Numera ar det manga larare som bidrar med forslag pa hur vi kan samverka.

Hon ar overtygad om att det ir pa det har sattet idéer ska spridas.

- Det ar omoijligt att padyvla andra sina idéer — hur bra man an tycker att de ar. Det enda
man kan goéra ar att férsoka vicka nyfikenhet och s smaningom intresse.

Styrteknik och svenska

Den integrerade undervisningen i svenska, som blev verklighet under varen 1999, har fatt
olika utformning pé de olika programmen. Gemensamt ar att man sa patagligt som mojligt
forsoker visa pa nyttan av att kunna uttrycka sig i tal och skrift.

Pa industriprogrammet kan eleverna fa i uppgift att férklara instruktionerna i verkstads-
handboken eller att skriftligt dokumentera arbetet i verkstan. Pa hotell- och restaurangpro-
grammet kan det handla om att med hjalp av olika sinnen beskriva en dag i koket. Pa elpro-
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grammet hidnder det att man gor en gemensam kursplan for svenska och styrteknik. Vissa
svensklektioner anviands da till att skriva rapporter eller reda ut och foérklara olika praktiska
moment. Varje morgon inleds med femton minuters boklisning. Vilket amne som star

pa schemat spelar ingen roll.

Forvirrande for nagra

Eleverna ar for det mesta positiva till det har sattet att arbeta. Men Christina, Monica och
Ase understryker vikten av att gora klart for eleverna nir och pa vilket sitt svenskan ingar i
yrkesimnet.

- Alla elever ser inte vitsen med att arbeta sa hir. For nagra ar det forvirrande. Enligt deras
satt att se kan det inte pagd en svensklektion nir de befinner sig pa verkstadsgolvet. De vill
ha var sak pa sin plats. Som ldrare far man anstranga sig och férsoka forklara. Larare som
vill jobba enligt den hir modellen maste vara oerhort tydliga.

Vardagssprak av fackkunskaper

En dag i veckan forsoker svenskliararen Christina Hansson vara med pé verkstadsgolvet. Hon
tycker att hon vinner en hel del pd det, inte minst relationsméssigt.

Svenskundervisning i verkstan kan se ut pa olika sitt. Det behdver inte vara konstigare an att
Christina ber en elev férklara vad ett kretskort ar eller beratta hur en maskin fungerar. Det
tvingar eleven att forsoka gora vardagssprak av sina fackkunskaper.

Nir Ase Andrén- Gustavsson gor en skrivovning i styrteknik med eleverna pa elprogrammet
hinder det att hon later karaktirsimnesldraren titta igenom och kommentera texterna.

- Hans synpunkter vager ofta tyngre an mina. Han ar ju ingen petig svensklarare som han-
ger upp sig pa detaljer...Anser han att nagot skulle kunna goras battre, ja da tycker manga
elever att de kanske borde férsoka.

Problem finns

Det finns forvisso sadant som sétter kiappar i hjulen for ett amnesovergripande arbetssitt.
Efter ett ars arbete med dmnesintegrering pa Gullmarsgymnasiet skriver Ase Andrén-
Gustavsson, Christina Hansson och Monica Sandstrém i sin rapport:

”- - - Ett stort bekymmer dr bristen pd anpassade lokaler. Schemat dr ett annat problem. En forutsditt-
ning for att det har ska fungera dr att vi gor gemensam schemaldiggning i arbetslaget. En tredje faktor
ar lirarnas arbetstider. Vi mdste fa betalt for gemensam tid i klassrummet. Under nuvarande forhdl-
landen far endast en av ldrarna ersdtining.- - -~
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Inte endimensionella

SVEN- OLOF LUNDKVIST dr en av Gullmarsgymnasiets tre bitradande rektorer. Hans tankar
om helhetsperspektivet innebdar bl a att varje larare maste visa att hon eller han kan mycket
mer an sitt amne.

- En yrkeslarare bor vara duktig i bdde svenska, engelska och matte. Han ska kunna uttrycka
sig val i tal och skrift. Han ska ge eleverna mer dn bara fackkunskaper. Det ar alla larares
ansvar att visa hur olika amnen griper in i och 6verlappar varandra.

Sven- Olof Lundkvist tycker det ar skolans uppgift att utbilda for mer an for atta timmars
arbetsdag.

- Ungdomarna har inte bara ett arbetsliv framfor sig, utan ett helt liv! De ska ta del av konst,
teater och litteratur. De ska kunna vara med i samhallsdebatten. Vi har ett kulturarv att for-
medla — det later sig inte goras under sarskilda lektioner, utan maste paga hela tiden. Darfor
ar det sa viktigt att vi larare vagar 6verskrida granser, istillet for att fegt halla oss till "var 14st”.
Varfor skulle inte jag som yrkesldrare kunna beratta f6r mina elever om en stor ldsupplevel-
se eller en fantastisk teaterforestillning? Manniskor ar inte endimensionella. Det vill jag att

vi ska visa.
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Vi vill paminna eleverna om
att de kan paverka sin framtid”

Varfor valde jag det hér programmet? Varfor gar jag overhuvudtaget pd
gymnasiet?

- Alldeles for manga ungdomar betraktar gymnasietiden som tre ar de maste ta sig igenom
— utan att de egentligen vet varfor. De har ingen klar bild av vart utbildningen leder eller av
vad som ska hinda sedan.

EVA BERGBRANT ar klassforestindare och karaktirsimneslarare pa hotell- och restau-
rangprogrammet pd Gullmarsgymnasiet i Lysekil. Hon menar att skolan mdste hjalpa ele-
verna att hitta den motivation som behovs for att aren pa gymnasiet ska kinnas meningsful-
la. I det arbetet ar utvecklingssamtal och individuell studieplanering viktiga verktyg.

Gullmarsgymnasiet ar en skola med cirka 850 elever, nio program och ett stort upptag-
ningsomrade. Utvecklingen av studieplaner och planeringssamtal har i forsta hand skett pa
elprogrammet, industriprogrammet samt hotell- och restaurangprogrammet.

JAN- OLOF JOHANSSON, lirare pa elprogrammet, beskriver bakgrunden:

- P4 mitt program genomfoér vi under ett lasar mellan 40 och 50 kurser. Det gor att det ar vil-
digt svart att fi en klar bild av varje enskild elevs studiegang, bade for oss larare och for ele-
ven sjalv. Det ar ett stort bekymmer att eleverna inte alltid kommer ihag vilka kurser de har
last och vilka de har kvar. Manga har i sanningens namn ganska dalig koll pa sin utbildning.
De ska igenom tre gymnasiear, men inser inte att de kan paverka hur de aren blir. Det stora
utbudet av valbara kurser gor studieplanering till en sikerhetsfraga for eleverna.

Utvecklingssamtal en ryggrad

Pa Gullmarsgymnasiet ligger man ner mycket arbete pa att fa eleverna att fundera dver sin
utbildning och vart den ska leda.

Utvecklingssamtalen ar sjalva ryggraden i den studieplanering som varje elev gor tillsam-
mans med sin larare.

Nagon gemensam mall for samtalen har man inte tagit fram. Varje program har skapat sin
egen modell. Men kontinuiteten ar viktig.
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- Om samtalen ska leda nagonstans maste de aterkomma regelbundet under hela skoltiden
och vara val férberedda, siger Eva Bergbrant. Pa hotell- och restaurangprogrammet har vi
valt att lagga ett kortare samtal pa hosten och ett langre, pa mellan 30 och 60 minuter, under
varen.

Utvecklingssamtalen dokumenteras i skrift. Papperen ar tillgangliga bara for elev, féraldrar
och klassforestandare. Eleven avgor sjalv vad hon vill gora med dokumenten nér studietiden
ar slut.

Oppen for fordndringar

Eva Bergbrant vill att samtalen ska vara en motesplats for elev, foraldrar och larare. Pa som-
maren innan ungdomarna borjar gymnasiet far de ett brev som uppmanar dem att forsoka
tanka igenom vad de forvantar sig av aren pa Gullmarsgymnasiet. Det ska ocksa fundera 6ver
pa vilka satt de bast lar sig saker. Elevernas tankar blir utgangspunkt for det forsta utveck-
lingssamtalet.

Sambandet mellan samtalen och studieplanen ar tydligt. Det ar utifran samtalen den indivi-
duella studieplanen laggs upp och revideras.

- Att samtalen ar aterkommande signalerar att vi ar 6ppna for férdndring, fortsatter Eva
Bergbrant. Unga ménniskor utvecklas hela tiden bade kunskapsmassigt och socialt. I den
processen behover de stdd. Vi som arbetar i skolan vet av erfarenhet att allting inte gar sin
gilla gang — pa ont och pa gott — och vi far inte undvika vissa samtalsimnen bara for att de
ar kinsliga. Man maste vaga prata ocksa om det som ar svart, den insikten vill jag formedla
till mina elever.

Vad hdander sedan?

Infor sista gymnasiearet far eleverna i uppgift att blicka framat. Hur tinker de sig framtiden?
Hur vill de att den ska se ut? Vad tinker de gora for att forverkliga sina drommar? Vilka kun-
skaper behdver de ha med sig fran skolan for att kunna fa det jobb de skulle vilja ha?

- Vi vill paAminna eleverna om att de kan paverka sin egen framtid!

For det mesta ar det klassforestindaren som hjdlper eleverna att planera studierna. Hon
eller han brukar ganska snabbt marka vem som kan behéva prata vidare med studievagle-
daren.

Det ar alltsa inte sjélvklart att alla elever traffar studievigledaren under det forsta aret.
MONICA BENSK&LD som ar studie- och yrkesvigledare pa Gullmarsgymnasiet dr ndjd med sin
forandrade roll.
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- Jag har aldrig haft ambitionen att hinna prata med alla elever redan forsta dret. Det har
inte varit mojligt, aven om jag ibland kant kravet. Nu har vi gjort en arbetsfordelning som
innebir att jag ligger kraften pa de elever som behéver speciella stodinsatser. I 6vrigt kon-
centrerar jag mig pa tvaorna och treorna. For dem ar det viktigt att fa diskutera nasta steg,
namligen vad som ska hinda efter gymnasiet. D4 ar studie- och yrkesvigledaren en viktig

person.

Lattare att ta kontakt

Efter ett ars medvetet arbete med studieplanering siger Jan- Olof Johansson att han marker
en storre studiemotivation hos manga elever.

- De har fatt ett battre grepp om sin utbildning. Samtidigt har det blivit littare att fanga upp
och forséka hjilpa dem som inte visar nigot storre intresse for skolan.

Precis som Eva Bergbrant anser Jan- Olof Johansson att en tidig och regelbunden kontakt
med elevernas fordldrar betyder mycket.

- Man drar sig inte for att ringa och diskutera eventuella problem, om man redan har pra-
tats vid ett par ganger. Utvecklingssamtalen medverkar till en stérre 6ppenhet.

Allas rdttighet?

Arbetet med utvecklingssamtal och individuella studieplaner pa
Gullmarsgymnasiet har stallt en rad fragor pd sin spets:

¢ Hur skaffar sig klassforestandaren mer tid for samtal och individuell planering med
sina elever?

¢ Hur fir man utvecklingssamtalen att bli regelbundna parlor pd den réda trad som ska
l6pa genom elevens hela skolgang? Hur forbéttrar man dvergangen mellan grund-
skola och gymnasium nér det galler rapporteringen om eleven?

¢ Ska utvecklingssamtal och individuell studieplanering vara alla elevers rattighet? Hur
gbr man i sa fall om inte alla larare ser behovet?
Arbetsgruppen pa Gullmarsgymnasiet konstaterar att alla som arbetar inom skolan
inte har samma mannisko- och kunskapssyn. Har ska man hantera detta faktum?
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Allt ska vara mojligt i studieverkstan

”Riv gammalmodiga granser
och lyssna till elevernas behov!”

Allt ar mojligt!

Sa lyder studieverkstans motto.

Studieverkstan borjade som ett projekt inom komvux @ Kristianstad. Verksamheten
drogs igang av tvd ldrare som “var trotta pa de gammalmodiga granser som finns
i en skola”. De ville erbjuda en utbildning som inte var ldst av scheman, lokaler
och terminer.

Idag studerar drygt 400 elever vid studieverkstan, som inledde sin verksamhet i augusti 1999.
Studier i verkstan kan bedrivas antingen som handledda sjalvstudier eller som distansstu-
dier. Det dr eleverna som bestimmer hur lang tid de vill ha pa sig for att lasa in en kurs. De
avgor sjdlva nar de behéver handledning och nér det dr dags att tentera. Det ar fullt mojligt
att paborja studierna nar som helst under aret, utan hansyn till terminsstarter. Syftet ar att
ge varje enskild person storsta mojliga inflytande 6ver sina studier.

Projektledaren GUNILLA HAGG, larare i engelska och svenska, talar om att utbilda "den pro-
fessionella eleven”.

- En professionell elev ar en person som har féormaga att ta for sig. Som inte viantar pa att bli
matad av sin ldrare, utan som tar egna initiativ. Jag brukar saga till mina elever: Jag kommer
inte att jaga er, det ar ni som far jaga mig!

- Den professionella eleven kdnner sina egna behov och ser till att fylla dem i var “diverse-
handel”.

Till lararens ansvar hor att hjalpa eleverna hitta sin personliga larstil. Kurser i studieteknik
forekommer inte; varje larare ger tips och rad under studiernas gang.
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Snabba studier - eller langsamma

Studieverkstan i Kristianstad har en egen byggnad alldeles intill det stora komvux- komp-
lexet. Lokalerna ar skraddarsydda for verksamheten och innehaller bl a reception och stu-
dierum med datorer och telefoner. Studie- och yrkesvigledare finns till hands varje dag. Av
anslagstavlan framgar nar eleverna kan traffa larare i de olika Amnena.

Fem vagledare turas om att ha jour i verkstan. HAKAN JOHANSSON dr en av dem.

- Langt ifran alla kianner till studieverkstan och mdjligheten att lasa i sin egen takt. De fles-
ta som studerar hos oss har forst vant sig till den vanliga komvux- expeditionen, och dar fatt
information om att studieverkstan finns.

Vilka ar det som kommer?

- Exempelvis personer som snabbt behéver komplettera sitt gymnasiebetyg for att kunna
sOka en utbildning. Om du kommer i april och sdger att du vill lasa in A- kursen i matte, sa
slipper vi svara att du maste vanta till nasta termin. Och vi behoéver aldrig siga "tyvarr, kur-
sen blir inte av eftersom det inte ar tillrickligt manga anméilda”. I studieverkstan kan du satta
igang direkt!

Det ar en av finesserna.

Det ar en seger for skolan att kunna tillgodose vitt skilda onskemal, menar Hakan
Johansson. Han ser tva huvudgrupper for vilka studier i verkstan kan vara ett lampligt alter-
nativ: De som vill och férmar lasa in en kurs pa kort tid. De som behoéver lang tid pa sig.

- Medan nagon klarar av en kurs pd ett par veckor behéver andra ett par terminer. Sa ser
verkligheten ut.

For bagge grupperna ar disciplin ett maste.

- Elever som har svart med sjdlvdisciplinen forsvinner ganska snart fran studieverkstan. De
har féormodligen storre chans att lyckas om de foljer den traditionella komvux- undervis-
ningen. Som vagledare ar det min uppgift att féra sidana diskussioner med eleverna.

Fornyar vuxenutbildningen

Studieverkstan dr alltsd ett komplement till "vanliga” komvux. Bitradande rektor INGER
SANDSTEN ser verkstan som ett forsok att utveckla och vitalisera vuxenutbildningen.

- Den pedagogiska diskussionen pa skolan har aldrig varit sa livlig som nu.

Klimatet kianns valdigt kreativt. Studieverkstan har blivit ett spinnande inslag. Intresset for
verksamheten ar stort, aven hos larare som inte ar direkt involverade.
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Mellan 15 och 20 larare ar mer eller mindre engagerade i studieverkstan. Till motorn i
maskineriet hor, forutom Gunilla Higg och Inger Sandsten, BERNDT PIHL, ldrare i matema-
tik och naturvetenskap.

Bent Pihl tycker att vinsten med studieverkstan ar att eleverna blir synliga som individer.

- Jag far ganska snabbt klart fér mig vad den enskilde eleven kan, och var vi bor sitta in sto-
ten. Det ar viktigt, i synnerhet nidr man har att géra med vuxna personer med varierande for-
kunskaper.

Tid for férdjupning

Studieverkstan erbjuder inte bara méjlighet att snabbt ldsa in de kurser man behéver. Ibland
ar det vardefullt att fa ta riktigt god tid pa sig for att bearbeta de nya kunskaperna och upp-
levelserna. Gunilla Hagg berittar om en manlig studerande som ville géra en analys av
Strindbergs Roéda Rummet.

- Efter tre manader kom han tillbaka och berittade att boken hade férandrat hans liv. Han
hade gjort en mycket tinkvard analys av romanen. Det hade han knappast hunnit, om han
f6ljt den ordinarie kursen.

For lararna har individualiseringen inneburit ett forandrat arbetssatt.

- Till det positiva hor att man far en personlig kontakt med de studerande, siger Gunilla
Hagg. Men visst kan det vara svart for lararen att ha hela kursen i huvudet — nagot som ar
nodvandigt eftersom eleverna haller pa med olika avsnitt och dr mogna for tentamen vid
olika tillfallen. Man maste konstruera prov oftare dn vanligt och det blir mycket skrivnings-
rattande. Till det negativa hor ocksa att de ofta sd roliga och larorika diskussioner, som man
kan ha i en klass, forsvinner.

Ett av flera alternativ

En anpassning till elevernas énskemal och férutsattningar ér sjalva grundtanken med studie-
verkstan. Alla som soker till verkstan har ratt att fa sina forkunskaper testade, muntligt och
skriftligt. Darefter planerar eleven sina studier tillsammans med en vagledare.

- Det ar viktigt att de som soker sig hit far klart f6r sig hur det ar att lasa pa egen hand och
med ganska lite lararhjalp, saiger Gunilla Hagg.

Av studieverkstans 400 elever dr en minoritet distansstuderande i ordets ratta bemarkelse.
De allra flesta vill traffa sin larare med jamna mellanrum - inte bara ha kontakt via e- post
och telefon — och viljer darfér det som kallas handledda sjilvstudier.
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Och visst finns det nackdelar med en langt driven individualisering. T ex gar eleverna
miste om den stimulans det kan innebdra att motas i gruppdiskussioner. Darfér finns planer
pa att inom studieverkstan bilda mindre grupper i svenska, engelska och matematik.

- Man kan tanka sig att varje grupp har ett obligatoriskt gemensamt pass i veckan, sager Inger
Sandsten. Det vore synd att inte utnyttja den dynamik som kan finnas i en grupp.

- Manga vuxenstuderande langtar efter den sociala samvaron i en sammanhallen grupp. Det
tycker jag att vi maste ta hinsyn till.

Det finns gott om idéer om hur verkstan kan utvecklas. En tanke ar att erbjuda labora-
tioner pa lérdagar. En annan dr att ordna storfoéreldsningar. Svenskldraren Gunilla Higg
drommer om att fa féreldsa om Shakespeare infoér en riktigt stor skara.

- Vi talar sa mycket om att eleverna ska soka kunskap pa egen hand. Men manga tycker det
ar harligt att lyssna till nagon som verkligen kan sitt &mne. Berdttandet far inte forsvinna ur
skolan! Att lyssna ar inte nédvandigtvis detsamma som att vara passiv. Jag tror vi ska akta oss
for att renodla de olika modellerna.

Avsikten dr inte att utveckla studieverkstan pa bekostnad av det traditionella komvux.

- Biagge alternativen behovs, siger Gunilla Hagg. Och de ar fullt mojliga att kombinera.

Nagot for gymnasieskolan?

Da och da far Gunilla Higg fragan om studieverkstans modell skulle passa
gymnasieskolan.

Hon ar tveksam.

- Jag tror pa idén, men ar inte 6vertygad om att alla klarar av den frihet som kidnnetecknar
studieverkstan. Det har inte med alder att gora, utan med sjalvdisciplin, motivation, ansvars-
kinsla och initiativkraft. Rent generellt kan jag saga, att om vi har bekymmer med nagra ele-
ver sa ar det med dem som kommer direkt fran gymnasiet.

Hennes uttalande far stéd av elev som i samma 6gonblick passerar.

- Jag hade knappast klarat det har sittet att plugga, om jag inte haft erfarenhet av hogsko-
lestudier, sager han.
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“Att vaga tinka nytt pa NV-programmet
ar den storsta utmaningen av alla”

Ingen kan ta patent pd ljuset. Fenomenet ljus kan vara lika aktuellt i dmnet sven-
ska som i fysik, kemi och naturkunskap.

Ddirfor var "Ljus” ett lampligt tema, ndér tva NV-klasser (dk 1) pa Polhemskolan i
Lund under fyra hostveckor arbetade dmnesovergripande. Genom att undersoka
liuset wr olika aspekter kunde eleverna bredda och fordjupa sina kunskaper inom
flera omrdden.

- Formégan att skifta mellan olika perspektiv ar en viktig kompetens, siger LENA SCHULTZ,
larare i svenska, religion och psykologi. Det finns inte bara ett sitt att betrakta varlden. Vi
vill gora klart for vara elever att de naturvetenskapliga &mnena har ett synsatt och de huma-
nistiska och samhéllsvetenskapliga ett annat.

Temat for projektet var alltsa “Ljus” - som fysikaliskt, kemiskt, biologiskt och
litterdrt/symboliskt fenomen. Under en s lang period som fyra veckor var det inte mojligt
att integrera alla kurser. Man fick begransa sig till ett samarbete mellan fysik, kemi, natur-
kunskap och svenska.

Projektets dvergripande mal formulerades sd hir:

Eleven ska

e tilligna sig grundliggande kunskaper och forstidelse inom olika dmnen

* forstd och kunna anvianda grunden i den begreppsapparat som de olika dmnena anviander

* ha kinnedom om likheter och skillnader mellan de naturvetenskapliga och de humanis-
tiska och samhallsvetenskapliga amnenas synsatt och metod

* utveckla sin sprakliga kompetens i svenska och frimmande sprak, savil skriftligt som
muntligt

e trana ett undersokande arbetssatt

¢ utveckla goda studievanor

* borja utveckla sin egen identitet som naturvetare
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Spraket viktigt

I utvarderingen av projektet forklarar en elev: “Jag har ldrt mig att tdnka naturvetenskapligt pa
svenskan.” Genom att skriva blev det littare for den har eleven att forsta det naturveten-
skapliga sattet att tanka.

- Vi skrev mycket under projektveckorna, siger MARIANNE LINNER, larare i svenska och his-
toria. Att kunna uttrycka sig pa ett i sammanhanget korrekt sprak ar viktigt av flera skal.
Eleverna producerade olika typer av texter — laborationsprotokoll, referat av vetenskapliga
artiklar osv — och lirde sig att olika genrer och mottagare kraver olika uttryckssatt. Fragan
“Vem ér min lasare?” ska finnas i bakhuvudet nar man skriver.

En uppgift var att skriva en impressionistisk essi om ljuset i vardagen.

Texterna kom att handla om allt fran trafikljus till ljuset i pojkvinnens 6gon. Néagra av tex-
terna var naturvetenskapligt orienterade, andra var filosofiska betraktelser som behandlade
mer konstnarliga och symboliska aspekter av begreppet ljus.

Varje text skrevs ut pa dator, diskuterades ur spraklig synvinkel och bearbetades nir sa
behovdes.

- Manga naturvetenskapslirare tycker det dr svart att fa eleverna att anvinda ett vettigt sprak,
sager Lena Schultz. Det dr som om eleverna tinkte "nu dr det svenska, nu géller det att vara
noga med punkt och kommatecken, men nu handlar det om fysik och da spelar det sprak-
liga ingen roll”. Formdgan att skriva en god och begriplig svenska hor till de kompetenser
som naringslivet varderar hogt.

Inom projektet féorsokte man fa igang en dialog med naringsliv och universitet.
Representanter for olika omraden inbjods till en hearing dar bl a fragan stélldes: Vad vill ni
att vara elever ska kunna? Vad ar de duktiga respektive mindre duktiga pa?

Det framkom att ungdomarna i allménhet ar bra pa engelska och muntlig framstéllning. De
ar samre pa att uttrycka sig i skrift. Manga har svart att komma vidare, nar de har kort fast i
ett problem.

Ingen grej vid sidan om

Projektets mal var att eleverna skulle férdjupa sina kunskaper och lira sig se sambandet mel-
lan olika damnesomraden. De fick ocksa tillfille att trina mer generella kompetenser som
formagan att vaxla mellan olika perspektiv.

Slutuppgift var en langre text, bearbetad och utskriven pa dator. I texten sammanfattade ele-
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verna sina kunskaper om ljuset, samtidigt som de reflekterade 6ver och utvarderade hela
arbetssattet.

Texten bedémdes och betygsattes av samtliga berorda larare. Darmed fick projektarbetet
tyngd och blev mer dn “en kul grej vid sidan om”.

-Man kan rikna med att det finns bade elever och foraldrar som ifrigasatter det har arbets-
sattet, sager Lena Schultz. Vi brukar forklara det med att verkligheten inte férekommer
uppdelad i amnen.

Manga masten kring NV

Pa Polhemskolan har en grupp liarare under manga ar arbetat &mnesovergripande i framfor
allt amnena svenska, historia och religion.

-Det blev en utmaning att féorsoka fa med de naturvetenskapliga lararna, siger Lena Schultz.
Det finns s& manga masten kring NV-dmnena. Vi far alltid hoéra hur uppbunden man ér av
kursplanen. Da ar det inte litt att komma och foresla ett alternativt arbetssatt. Andra pro-
blem ar bristen pa planeringstid, schemats utseende och sa lokalerna. Sa fort man ska géra
den har typen av arbete springer man bokstavligen i vaggen.

Hur ser organisation och schema ut under den tid projektet pagar?

-Vi foljer schemat som vanligt, men under projektveckorna arbetar berorda larare med ljus-
temat pa sina respektive lektioner. Under nuvarande omstindigheter vore allt annat for
krangligt. Vi vet ju att vi innehallsméssigt sysslar med samma sak, men vi gor det pa vara egna
lektioner. Att alla inblandade larare tillhér samma arbetslag underlattar givetvis.

-Men det basta vore forstds om vi kunde dgna oss uteslutande at projektarbetet under den
har perioden.

Flera synsatt

Har vidtar nu en diskussion om lararens identitet.

Lena och Marianne tror att de flesta larare uppfattar sig forst och framst som amnesexper-
ter. Lena Schultz sager att hon hort ndgon formulera sig ungefar sa har: "Personer som blir
larare pa gymnasieniva har inte valt yrket for att det ar sa fantastiskt roligt att vara ihop med
unga manniskor, utan for att de har en 6nskan att forklara varlden fér dessa unga mannis-
kor — och det vill de gora utifran sitt eget amnesperspektiv.”

-Det som driver en larare skulle alltsa vara lusten att forklara viarlden, inte i storsta allman-
het, utan utifran sin identitet som fysiker, religionsvetare etc.
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Lena Schultz och Marianne Linnér dr 6éverens: Om naturvetenskaps-programmet ska utveck-
las maste ldrarna vara medvetna om att varje enskilt amne representerar eff synsatt — och att
det faktiskt finns andra satt att se pa varlden.

Nationella prov ett hinder

INGRID ADOLFSSON, ldrare i biologi och kemi, och KLAS NILSSON, lektor i fysik, tycker att pro-
jekt Ljus var stimulerande och gav mersmak. Bada kan mycket vél tinka sig att vara med och
utveckla arbetssittet. Men de ser problem.

-Laroplanerna i fysik och kemi ar bade omfattande och precisa, darfér kan det vara svart att
hinna med amnesévergripande projekt, siger Ingrid Adolfsson. Liaroplanerna i biologi och
naturkunskap ar friare formulerade, och det ar lattare for lararna att tillata sig tidskravande
experiment. Dessutom ar biologi och naturkunskap amnen som pa manga sitt knyter an till
elevens person, och som det ligger nara till hands att ha med i ett projekt.

Ingrid Adolfsson och Klas Nilsson gissar att de nationella proven — som for narvarande
finns i fysik och som i framtiden kommer att finnas i biologi — styr undervisningen bort fran
amnesovergripande projekt.

- Hela det kursutformade gymnasiet, som det ser ut idag, féorsvarar amnesintegrering, sager
Ingrid Adolfsson.

Hon tilldgger att manga naturvetare, bade elever och larare, ar oerhort malinriktade.

- Det kan vara ett hinder for experimentell pedagogik och for lusten att prova nya arbets-
former.

Fler kompetenser behdvs

Ett forandrat naturvetenskapsprogram ar nédvandigt, anser Lena Schultz.

- Man talar om att vi behover fler flickor inom de naturvetenskapliga och tekniska omrade-
na. Det ar riktigt. Men vi vet att flickor i allmanhet har svarare dn pojkar att acceptera ett
arbetssatt som bygger pa att man ska lira sig saker utan att riktigt begripa varfér man gor pa
ena eller andra sittet. Det bor vi ta fasta pa. Personer av bada konen blir battre naturvetare
nar de far mojlighet att trana sin kommunikativa formaga, sa att de kan skriva, tala och for-
medla sina kunskaper pa ett intressant och tydligt satt. Det racker inte att veta hur man goér
matematiska operationer utifran givna regler.

- Alldeles for manga elever pa NV-programmet uppfattar gymnasietiden mest som en trans-
portstracka till hogskolan, siger KRISTIN LINDBERG, bitrddande rektor vid Polhemskolan.
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- Det var bl a den insikten som fick oss att forsoka férandra var undervisning. Vi vill upp-
muntra eleverna att utnyttja sin fulla kapacitet.

Vad tycker eleverna?

Mitt under pagaende ljusprojekt far en liten grupp elever i NV 1 fragan: Hur kdnns det att
jobba sa har?

- Friare och roligare. Man lér sig att redogora for de stora svepen. Skaffar sig 6verblick lik-
som.

- Det kinns vuxet, ungefir som i arbetslivet. Man maste sjalv lista ut hur man ska géra. Men
utan handledartraffarna skulle man aldrig klara sig.

- Jag tror att jag far extra kunskaper pa kopet. Det ar ju aldrig sa att man hittar det enda rétta
svaret pa en bestaimd sida. Man kan inte bara skriva av en spalt i uppslagsboken, utan maste
leta fakta pa olika stallen och sedan forsoka formulera sig.

- Om man dr lite sl6 av sig, och tinker att det har pluggar jag in senare, da fungerar det inte
alls. D4 blir resultatet bara 16sa bitar utan sammanhang.

- Tva eller tre stora projekt per ar ar max! Fler skulle bli rorigt och langtrakigt.

- Nar man har klarat en uppgift, lagt den bakom sig och tycker att man har lirt sig nagot, da
kdnner man sig oerhort néjd!

Till sist nagra citat ur elevernas utvardering av projekt Ljus:
* Tycker du att du har fitt en helhetsbild av fenomenet ljus?
Ja, efter ett tag sdg jag sambandet mellan dmnena och att allt hingde ihop. Innan kanske

man lyckte att dmnena bara skulle innehdlla just det dmnet, men sd dr det ju inte ute ¢ arbets-
livet.”

"Man forstar mycket mer nér sG mdnga dmnen samverkar.”

Jag har inte fatt en forindrad helhetsbild, men jag har fdtt reda pd mer dn jag redan visste.”

* Tycker du att du fatt 6kad forstaelse f6r hur man tinker inom naturvetenskapliga amnen?
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“Jag har ldrt mig mer inom det naturvetenskapliga men det dr nog for att jag har fdtt sla upp

mycket i uppslagsbocker for att forsta.”
“Ja i svenska har vi fdtt lira oss att man bara ska anvinda sig av ren fakia och inte filoso-

fera fram” fakta: det var véldigt viktigt nér vi skrev referat.”

Ja man ser ju ganska tydligt hur "dom” vill att man ska studera. Jag kan inte komma pad ndgot

exempel, men jag har tydligt influerals av hur ldrarna vill att jag ska studera.”

"Lite bdittre, men det var vdldigt rorigt, men ocksd valdigt intressant.”
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| spanningsfaltet mellan system
och livsvarld

Inledningsvis diskuterades den férdndrade syn pa kunskap och kunskaps- utveckling som allt
mer har kommit att genomsyra samhéllsdebatten pa olika nivaer. Kunskapsteoretiker menar
att vi idag kan tala i termer av tva kunskapsparadigm vars logik skiljer sig at i en mangd avse-
enden.

Utvecklingsprojekten som vi just mott kan ses som exempel pa hur kampen mellan de
olika kunskapsparadigm fors inom institutionen skolan. Nya vagar provas som karaktarise-
ras av elevaktivt arbete, problemorientering, delaktighet och verklighetsanknytning, samti-
digt som det finns ett tungt och kravfyllt pensum att svara upp mot i gymnasieskolan.

Det finns en mingd perspektiv att ligga pa skolan. I det f6ljande kommer jag att analy-
sera utvecklingsprojekten "Pd vdg mot eit béttre ldrande” ur ett pedagogiskt perspektiv som ar
dubbelt till sin karaktir. Analysen av skolan hamnar tyvarr ofta i ett forenklat resonemang
som later sig beskrivas i termer som ratt eller fel, svart eller vitt, bra eller daligt etc, vilket gor
att den valkanda ’pedagogiska pendeln’ slar frdn en ytterlighet till en annan. Denna polari-
sering blir ofta till en stotesten i skolans férandringsarbete. I den pedagogiska debatten
hamnar vissa larare pd ritt sida och andra pa den felaktiga. Ett annat sitt att nirma sig sko-
lans praktik ar att stindigt féra en argumentation som inbegriper de motsiattningar som ar
inbyggda i institutionen skola, och utifran den argumentationen goéra ett didaktiskt val som
ar fruktbart i den aktuella situationen.

Den pedagogiska praktiken i ett dubbelt perspektiv

Skolan kan ses som en pedagogisk praktik. Med pedagogisk praktik avses har en social arena
dar savil kunskapsmadssiga som sociala relationer utvecklas mellan den enskilde individen
och den omgivning som han/hon befinner sig i. Att anta ett pedagogiskt perspektiv pa sko-
lan innebar att rikta uppméarksamheten mot dels individens utveckling av kunnande, dels
mot individens integration in i en samhallelig gemenskap. Likt ett mynt har kunskapsut
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vecklingen tva sidor - lirande och social integration - som bildar en oupploslig helhet
(Fritzén, 1998).

I utvecklingen av ett teoretiskt ramverk kring pedagogisk praktik och kunskapsutveck-
ling har jag inspirerats av den tyske socialfilosofen Jurgen Habermas dubbla samhéllsteori
(Habermas, 1987). Teorins huvudtema handlar om villkor som rader mellan lvsvdrld och
system. 1 ett livsvarldsperspektiv ar utveckling en forstaelseorienterad och meningsskapande
process som har det kommunikativa handlandet som grund. Nar olika perspektiv moéts ar det
inte auktoritetens norm som blir féorhdrskande utan de 6émsesidiga och mest vialgrundade
argumenten. I ett systemperspektiv handlar utveckling mer om ett framgéngsorienterat
handlande som beskrivs som strategiskt handlande. Med sin grund i den dialektiskta traditio-
nen dr Habermas tes att varlden bdr betraktas ur bade livsvarld- och systemperspektiv. I var
samhallsanalys bor vi ha livsvarlden och det kommunikativa handlandet i fokus men fér den
skull inte forkasta eller bortse fran systemmassiga forhallanden. Vad betyder ett system och
livsvarldsperspektiv for kunskapsutveckling och skola?

Av tradition har pedagogisk praktik handlat om paverkansprocesser - systemmadssiga och
strategiska processer - diar den enskilde individens kunskapsutveckling i riktning mot ett
bestimt mal stir i centrum. Mélen som eleven ska uppna ar faststillda av nagon annan vil-
ket gor att eleven har mycket begrinsade mojligheter att paverka sin egen inldrningsprocess.
Det kan vara liraren som pa egen hand viljer det innehall som ska laras in eller
laroboken som styr verksamheten. I ett paverkansperspektiv karaktariseras undervisningen
av effektivitet och framgangsorientering fér den enskilde individen. Det positivistiska kun-
skapsparadigmet med krav pa objektivitet och matbarhet svarar vil upp mot systemets effek-
tivitets- och kontrolltinkande.

Ett annat satt att forstd pedagogisk praktik och pedagogiskt handlande ar i termer av
kommunikativa processer vilka kan bidra till individens forstaelse av sig sjalv och det sociala
sammanhang som den befinner sig i. I ett kommunikativt perspektiv kommer ungdomarnas
livsvarld, dvs de samlade erfarenheter som de bar med sig in i skolan, att £ avgérande bety-
delse for kunskapsutvecklingen. Det ar mot bakgrund av elevernas erfarenheter som ny kun-
skap kan utvecklas. I ett livsvarldsperspektiv kan inget av kunskapsparadigmen uteslutas.
Avgorande ar om den pedagogiska processen karaktariseras av 6msesidig dialog eller inte.

Det rader idag relativt stor enighet inom den pedagogiska forskningen om kunskapsut-
vecklingens relationella och kommunikativa karaktar.

Framtridande pedagoger som Dewey, Piaget, Vygotskij och Freire ldgger alla tonvikten pa
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samspelet mellan manniskor som en vasentlig del av ldrande processen. Det ar i samspel
med erfarna méanniskor som individen kan utvecklas inom ’zonen fér proximal utveckling’.
Om individen limnas for sig sjalv kommer lirande processen att férsenas eller helt stanna
av. I betdnkandet Skola for bildning (SOU 1992:94) sammanfattas kunskaps- begreppet pa fol-
jande satt:

Kunskap dr varken ndgot yttre, utanfér manniskan eller ndgot inre, inne i individen, utan snarare
nagot som ‘ligger mellan’ individen och omgivningen. En viktig del av denna omgivning 4r andra
minniskor, det sociala sammanhang dar kunskapen kommuniceras genom spriket (s 73).

I ett samhalle med allt storre arbetsdelning kommer férmagan att
kommunicera kunnande att bli vasentligt. Den snéva individfokusering som
under lang tid kinnetecknat pedagogisk forskning kommer med all sikerhet
pa sikt att fa en mera underordnad betydelse.

Utvecklingsprojektet i ett system och livsvdrldsperspektiv

Om man viljer att analysera de tio projektarbetena som genomforts pa de olika gymnasies-
kolorna i ett system och livsvirldsperspektiv blir vissa principiella fragestillningar tydliga. I
det foljande har jag valt att diskutera nagra av dessa principer ndgot mera ingaende. Det ar
(1) integration, (2) autencitet, (3) delaktighet, (4) relationen teori och praktik samt (5)
gymnasieskolans systemmassiga krav.

Kampen mot en splittrad gymnasieskola

Flera av projekten har som grundliggande idé att skapa helhet, for att pa det sittet gora
skolvardagen mera meningsfull for eleverna. Den integrativa kraften, den som forsoker mot-
verka splittring och segregation, tar sig olika uttryck. P4 Gullmarsgymnasiet férsoker larar-
na integrera svenskan i de yrkesinriktade programmen. Varje yrkesprogram har utvecklat en
modell som passar dem, det kan handla om allt fran att beskriva en dag i koket till att gora
en gemensam kursplan for svenska och styrteknik. Ett annat sitt att integrera ar att samla
flera prov under ’samma tak’, som lararna pa Sandagymnasiet uttrycker det. Pa det séttet
visar ldrarna hur olika innehéllsomrdden hinger ihop och skapar en helhet. Att se pa ett och
samma begrepp i olika perspektiv ir ett annat sitt att integrera. I projektet om solen far ele-
verna forstielse for att skolans amnen ar ménskliga konstruktioner som vilar pa olika kun-
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skapsteoretiska traditioner. Beroende pa vilket perspektiv man tar kommer kunskapen att se
olika ut. Pa Fenix Kunskapscentrum i Vaggeryd skapas helheten bl a genom att integrera
skola och omgivande samhille. Dessutom anvinder de tiden pa ett sadant sitt att eleverna
slipper att hoppa fran dmne till &mne pa en och samma dag. Ett sammanhallet schema
ger eleverna tid till arbetsro och reflektion. Nar dmnen integreras till helheter maste med
nodvandighet lirare med olika kompetenser samarbeta. Ibland kanske en lirare maste ga
utanfor sitt eget kompetensomrade och undervisa i ett &mne som han eller hon inte har i
sin examen, for att begransa antalet lirare i arbetslaget. Pa det sittet kan man siga att ett
integrativt arbetssatt utmanar systemet. Att ga utanfor sitt eget kompetensomrade handlar
for nagon om att vara flexibel, fér nagon annan om att ’kvacka’.

Men det finns en mangd faktorer som sitter kdppar i hjulet nar man som larare och elev
har ambitionen att integrera. Det som framst namns har ar amnesuppdelning, lokaler, bris-
tande resurser, scheman, arbetstidsavtal etc. En av lirarna pa Fenix Kunskapscentrum siger:

Nir korridorerna ér langa, nir datasalarna ar lasta och nir man vet att stidpersonalen ogillar att
man stiller ihop bankarna. Om eleverna inte ens har tillging till telefon sd att de kan boka in en
intervju, da blir det tungt, da tappar man lust och motivation

I matematikprojektet pa gymnasieskolan i Monsteras visade det sig svart att integrera elever
fran olika program i ett och samma matematikprojekt eftersom de s k duktiga eleverna tyck-
te att tempot blev for lagt.

Mot integration och helhet stir systemets krav pa differentiering. Genom att splittra upp
skolan i smd enheter - amnesuppdelning, kurser, scheman, lokaler - kan man littare upp-
ratthalla kontrollen. Det blir enklare att géra en objektiv bedémning av det kunskapsstoff
som eleverna lart sig.

Vad tycker eleverna om dmnesovergripande projektarbete? De som tillfragats ar i grun-
den positiva. De kidnner sig vuxna och ansvarstagande, och menar att de férbereder sig pa
ett bra satt for arbetslivet. Men de uttrycker ocksa en viss skepsis. Det far inte bli for mycket
for da okar risken for "flum’. "’Flum’ har i manga kretsar blivit ett samlingsbegrepp for det
‘nya’ kunskapsparadigmet. Svarigheten med olika paradigm - moénster att forsta ett vidare
sammanhang - ar just att det gar inte att virdera det ena paradigmet utifran det andra para-
digmets villkor. Det betyder exempelvis att det inte gar att bedoma begreppsforstaelse med
kvantitativa matt, lika lite som det gar att bedéma kvalitén i kunskaper som karaktdriseras av
regelfoljande.
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Eftersom mycket av den kunskap som bedéms och betygsitt i skolan kan hanféras till
den positivistiska traditionen, kommer de flesta elever att virdera den kunskapen hogst. I
det perspektivet kan dmnesdvergripande projektarbeten litt bli till nagot man gor vid sidan
om det 'riktiga’ skolarbetet. Problembaserat och projektorienterat arbete stimmer inte med
det monster - paradigm - som man ar van att anvanda sig av. Det som faller utanfoér det
monster vi ar vana vid kallar vi helt enkelt flum’.

I en pedagogiska praktik som kannetecknas av integration rader alltid en viss osikerhet.
Varken larare eller elever vet var arbetet kommer att landa. Alla larare och elever trivs inte
med den osdkerheten. For dem &r systemets krav pa tydlighet en trygghet. Spanningsfaltet
mellan integration och differentiering ar en del av skolans problematik som aldrig kan plane-
ras bort. Det skulle vara naivt och tro att vi skulle kunna valja den ena eller den andra vigen.
Daremot maste deltagarna i den pedagogiska praktiken - skolledning, lirare, elever, 6vrig
personal - gemensamt diskutera sig fram till var den fruktbara balansen kan infinna sig just
i deras klassrum.

Autentiska uppgifter ar ett sdtt att skapa meningsfullhet

Manga av de uppgifter som beskrivs i projekten ar autentiska till sin natur. Det betyder att
de ar komplexa och verklighetsnara. I ett system och livsvirldsperspektiv kan man sdga att
uppgifterna svarar upp mot elevernas livsvirld, dvs den samlade erfarenhet som de béar pa
nar de moter uppgifterna i skolans praktik. Den sortens uppgifter som lange praglat skolans
verksamhet har istdllet varit systemmassiga. Problemen har varit valstrukturerade och ofta
haft en given 16sning. Losningen har ofta gétt att astadkomma genom att tillimpa en kind
rutin, dvs f6lja en given regel. Utvarderingar visar att innehallet i skolan ofta inte beror ele-
vernas vardag over huvudtaget, vilket gor att kdnslan av meningsloshet sprider sig.

Det ar fraimst inom det problembaserade lirandet som vikten av komplexa och auten-
tiska uppgifter lyfts fram som en forutsattning for fordjupat larande. Men dven pedagoger
som Vygotskij och Piaget visar pa viken av att bottna i egen erfarenhet nir man ska lara sig
nagot nytt. For Vygotskij utgor erfarenhelen - begreppsbildningen i hjdrnan - spraket en oupplos-
lig treenighet pd vars grund all kunskapsutveckling vilar.

Matematikprojektet i Monsteras har ambitionen att utga fran autentiska problem med
flera l6sningar. Matematikbokens uppgifter blir litt rutinmassiga just genom att de inte refe-
rerar till elevernas livsviarld. Ett annat satt att knyta livsviarlden till skolans arbete ger
Gullmarsgymnasiet exempel pa. I stindig dialog med eleverna férséker de utmana dem i vil-
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ken kunskap de behover for att realisera sina drommar. Utvecklingssamtal och individuella
studieplaner ar ett satt att relatera undervisningen till elevernas livsvarld.

Att ta sin utgdngspunkt i ungdomarnas erfarenheter och eventuella intressen ska inte
forvaxlas med att den pedagogiska praktiken ska handla om den begransade varld som ar
ungdomarnas. Det handlar lika mycket om att utmana dem i de férestillningar som de bar
med sig, visa pa andra alternativ, vicka intresset for foreteelser som de inte har métt. Som
pedagog - larare och behandlare - giller det att frimmandegoéra det vardagsnéra och begri-
pliggora det frimmande. Ofta gor vi tvart om i den pedagogiska praktiken (Ziehe, 1989).
Det som ér ndra och vilbekant problematiseras inte utan far sta oemotsagt, medan det fram-
mande trivialiseras och gors pa det sattet annu mera obegripligt. Ska man exempelvis i sko-
lan diskutera rasism, som kan vara ett exempel pa ett vardagligt fenomen, gér man det ofta
i fordomande termer utan att problematisera de krafter som verkar for och emot ett rasis-
tiskt beteende. Ska man diaremot tringa in i en frimmande religion som hinduismen, som
fa har erfarenheter ifran, trivialiseras garna hinduns synsatt pa exempelvis livet, reinkarna-
tion, heliga kor etc.

Ett kommunikativt pedagogiskt handlande ar resurskrivande, om man med resurser
menar larares tid. Det forutsatter att lararen ges mojlighet att kommunicera med eleverna
pa ett annat sitt an nar man undervisar i ett avgransat amne. Eftersom drivkraften i stor
utstrickning ska ligga hos eleven kan inte lararen pa férhand planera lektionen i traditio-
nell mening. Naturligtvis maste lararlaget 14gga upp gemensamma strategier fér hur jobbet
ska fortskrida, men férévrigt maste liraren gora de flesta stallningstaganden i sjilva under-
visningssituationen. Nar det géller ldrarens planeringstid maste fokus forskjutas fran det
individuella arbetet vid skrivbordet till det kollektiva samtalet i arbetslaget och med elever-
na. Den forskjutningen ar inte helt enkel att genomféra. En av lararna pa Sandagymnasiet
sager:

Det ligger i lararens natur att vilja visa upp vad han kan. Ibland maste man jobba hart med sig sjilv
for att andra den installningen.
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Elevers delaktighet och ansvar

Léaroplanen slar fast att “de demokratiska principerna att kunna pdaverka, ta ansvar och vara del-
aktig, skall omfatta alla elever”. Av de ut- virderingar som gjorts av gymnasieskolan framgar att
larares syn pa elevinflytande framst handlar om att anpassa undervisningen till eleverna sa
att de ar sa aktiva som mojligt och att arbetet fungerar. I skolverkets rapport Bilden av sko-
lan (1996) beskrivs situationen pa foljande satt:

Undervisningsformerna domineras fortfarande, atminstone under de senare aren i grundskolan
och gymnasieskolans allmidnna dmnen, av en traditionell undervisning i ett klassrum. Eleverna ger
oftast en bild av att det ar ldraren som talar och fragar och eleverna som lyssnar och svarar. De
beskriver ofta sin skoldag som en forflyttning mellan olika klassrum och dmnen, dér liraren ensam
styr planering och genomférande (a.a. s 106).

Elevinflytande ar ingen isolerad del av skolverksamheten utan den maste ses som under-
visningens huvudsakliga kirna. Men elevinflytande stupar manga ganger pa att eleverna sak-
nar ett metakognitivt sprak dvs ett sprak for lirande om sitt eget lirande. Om inte eleverna
kan uttrycka hur de lar sig pa basta satt kan de inte styra sin egen kunskapsutveckling. Om
elever saknar metakognitivt sprak blir deras inflytande helt enkelt begransat.

Gemensamt for projekten ar just att de forsoker bryta den trend som beskrivs ovan.
Projektet pa gymnasieskolan i Monsteras handlar just om att utveckla ett metakognitivt
sprak. Genom arbetsstilsanalyser och 6évningar i grupp blir eleverna klara 6ver sin egen inlar-
ningsstil. Utokat inflytande och delaktighet kinnetecknar flera av projekten. Nar man pa
Sandagymnasiet gor proven till reflektions- och fordjupningstillfille ar det ett exempel pa
moijligheten att paverka sin egen inlarningssituation. Eftersom proven ar till for att visa hur
eleverna kan anvinda sina uppgifter far de ha med bocker, anteckningar och annat materi-
al till provtillfillet. En av lararna siger:

For att komma med val underbyggda argument maste man kunna en hel del i sitt &mne.

Formagan att kunna argumentera och kommunicera sitt kunnande ar en grundférut-
sattning for ett demokratiskt samhalle.
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Pa Studieverkstan i Kristianstad ar det eleverna som helt styr undervisningen utifran
egna behov. De bestimmer allt fran nar de behéver handledning till nar de ska tentera. I
det perspektivet blir ansvar mer en individuell an en kollektiv angelagenhet. Nackdelen med
den starka individualiseringen ir just avsaknaden pa kommunikation, vilket papekas av
lararna. Genom att det inte finns nagra gruppdiskussioner forlorar eleverna en viktig dimen-
sion av kunskapsutvecklingen. Men for vuxenstuderande som pa en relativt kort tid vill
inhdmta nodviandiga kunskaper for att exempelvis soka till universitet och hogskola, kan
sakert den effektivitet som kannetecknar skolans arbete vara positivt.

Faran med en allt for langtgaende effektivisering kan vara, som nagon uttrycker det pa
Polhemsskolans NV- program, att skolan blir till en ’transportstricka’. Om skolan fullt ut ska
svara upp mot sitt samhélleliga uppdrag maste den likt ett mynt ha tva sidor. Den ena sidan
ar individens utveckling av saval universell som mera kontextuellt bunden kunskap. Den
andra sidan handlar om individens integration in i en samhallelig gemenskap, vilket forut-
satter dialog med andra. En endimensionell skola som endast handlar om inlarning av ett
givet innehdll kan litt uppfattas som en ’transportstracka’.

Att det ar eleverna, och deras bristande erfarenheter, som fOrsvarar elevinflytande
bekraftar lararna pa Fenix gymnasieskola. Eleverna vet exempelvis inte hur de angriper en
referenslista eller en problemstallning. Trots svarigheter har eleverna pa Fenix stora mojlig-
heter att paverka utbildningens innehall och utformning. En elev siger:

Lararna lyssnar pa oss. Man kidnner sig nastan som man var pa samma niva.

Ytterligare exempel pd jambordighet mellan lirare och elever ger en annan elev som
sager att det ar inte bara eleverna som lar av ldrarna utan aven larare som lar av eleverna.
Det som eleverna beskriver ar exempel pa samtal i dess djupaste mening, dvs dialog.
Dialogen, som kannetecknas av jambordighet, 6msesidighet och perspektivbyte, ar inte
enkelt att upprahdlla i klassrummet. Samtidigt ar dialogen det viktigaste redskap i en peda-
gogisk praktik. Att
utveckla ett undervisningsklimat som bygger pd samforstind och respekt dr, som en larare
pa Fenix uttrycker det, utan tvekan en fraga om demokratisk fostran.

Pa samma satt som demokrati forutsitter aktiva medborgare, kraver medinflytande i sko-
lan aktiva elever. Manga ganger tycker elever att det ar ’jobbigt’ att vara engagerade. I flera
av projekten framkommer det att eleverna kinner en viss trotthet infor alla projektarbeten
och efterfragar darmed fler foreldsningar. Man efterfragar en battre balans mellan forelas-
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ningar och projekt. Var hittar man den balansen? Fragar man eleverna ar risken stor att det
blir manga férelasningar och fa projektarbeten. I ett pedagogiskt och demokratiskt per-
spektiv ar det angeldget att det omvanda forhallandet rader. Det ar ldraren som ytterst bar
ansvaret for att en god balans uppritthalls.

Relationen mellan teoretiskt och praktiskt kunnande

Det rader en klassisk konflikt mellan teoretiskt och praktiskt kunnande i skolan. Gymnasiet
har i flera avseenden varit forskonat fran den konflikten, eftersom det varit en undervis-
ningsform som framst svarat for teoretiskt kunnande. I samband med reformen 1970, nir
yrkesskolorna blev en del av gymnasieskolan, blev konflikten mellan teori och praktik en del
av gymnasieskolans problematik. Idag gar det i ménga fall en skiljelinje mellan det som i
dagligt tal kallas for de studieférberedande programmen och de yrkesforberedande, aven
om reformen 1994 syftade till en utjamning. Inom yrkesprogrammen rader dessutom pa
manga hall en konflikt mellan kirndmnen och karaktarsimnen, dar de forra stir for teori
och de senare for praktik.

Att problembasera undervisningen kan vara ett satt att forankra teoretiskt kunnande i
nagon form av praktik. Det behover inte betyda att man genomfoér en praktisk handling,
utan mer att man provar sitt kunnande mot nagon form av praktiskt sammanhang. Nar SP3
pa Fenix Kunskapscentrum diskuterar naringslivets framtid i Vaggeryd har den uppgiften en
praktisk dimension. Lirarna pa det naturvetenskapliga programmet pa Sandagymnasiet
menar att det ar svarare att arbeta problembaserat pa de studieférberedande programmen
an pa de yrkesinriktade. Om det ar sd, som lararna pa Sandagymnasiet hivdar, att det ar
enklare att arbeta problembaserat i de yrkesinriktade programmen kan en orsak vara att
man inom de programmen har en vana att hantera konflikten mellan teori och praktik pa
ett annat sitt an vad de studieférberedande programmen har. En av lirarna pa NV-pro-
grammet sager:

Vi som arbetar dér har kravet pa oss att ge eleverna de formella kunskaperna.

Gér det di inte att ge formell kunskap inom ramen for ett PBL- arbete? Pa den fragan
svarar lararen att det ar mojligt, men det ar svarare att kontrollera exakt vad eleverna lart
sig. Grundidén med det problembaserade lirandet ar just att integrera den formella kun-
skapen i ett verklighetsniara sammanhang. Den integrativa kraften - integration av formell
och situationellt bunden kunskap - i det problembaserade lirandet motverkar differentie-
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ring som ar en forutsittning for kontroll. Med andra ord ar inte PBL nagon framkomlig vag
om man har for avsikt att kontrollera och mata kunskap enligt gangse metoder. Att man som
larare inte vet vad var och en lirt sig ska diremot inte férvixlas med att eleverna lart sig min-
dre.

Projekten pa Polhemskolan och Sandagymnasiet handlar bada om att, med hjilp av pro-
jektarbeten och problembaserat lirande, utveckla NV-programmet pa skolan. Det framgér
av projektbeskrivningarna att det ar enklare att integrera amnen som svenska, samhallsve-
tenskap, historia och religion dn matematik, fysik, biologi och kemi. Ur ett kunskapsteore-
tiskt perspektiv ar det fullt forstaligt att det rdder en viss skillnad mellan naturvetenskapliga
och samhillsvetenskapliga dmnen. Aven om filosofer och kunskapsteoretiker som
Wittgenstein och Kuhn var matematiker och fysiker, ar det forst inom samhallsvetenskaper-
na som det positivistiska kunskapsparadigmet ifrdgasatts och utmanas. 1900- talets landvin-
ningar inom naturvetenskapen gor att vi kan férvinta oss en forandrad kunskapssyn dven
inom det omradet.

Ett annat sétt att integrera teori och praktik ger projektet pa Gullmarsgymnasiet exem-
pel pa. Genom att utveckla svenskan pa karaktirsimnets villkor menar lararna att man kan
skapa en meningsfullare undervisning. Svenskliraren ar med pa verkstadsgolvet och forso-
ker, som hon uttrycker det, gora vardagssprak av facksprak.

Projekten som en provokation mot gangse strukturer

Att utmana gymnasieskolans giangse strukturer dr en gemensam nimnare for projekten. I
den utmaningen utgér dialogen det viktigaste redskapet. Nar man pa Gullmarsgymnasiet
integrerar svenska och karaktirsimnen forutsatter det férst och framst en utokad dialog
mellan lararna i arbetslaget, och med eleverna i undervisningen. P4 samma satt grundar sig
matematikprojektet i Monsteras pa dialog mellan eleverna nar de ska losa problem i grupp.
Projekten som fokuserar metakognitiva processer (medvetenhet kring det egna larandet)
forutsatter en utokad dialog mellan larare och elever bade i utvecklingssamtal och nér ele-
verna gor upp individuella studieplaner. Det problembaserade larandet, som genomsyrar
flera av projekten, har just dialogen som grund. Det ar dialogen som ar sjalva drivkraften i
problemlosandet; elevernas dialog med varandra och lararens (handledarens) dialog med
eleverna. Ur ett system och livsvarldsperspektiv ar det endast dialogen (det kommunikativa
handlandet) som kan utmana systemet - i meningen gangse strukturer och organisation - till
féorman for en mera livsvarldsorienterad och férhoppningsvis meningsfull skola.
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Hur gér invanda strukturer sig paminda i de olika projekten? For matematikprojektet ar
matematikbockerna en stotesten. Att vara duktig i matematik har ofta varit synonymt med
att var langst fram i boken. Nar boken inte lingre spelar en avgérande roll i undervisning-
en tappar de duktiga eleverna fotfastet. De finner undervisningen langtrakig och menar att
de inte lir sig ndgonting. Aven lirarna kan bli otrygga. Det kan vara svart att avgora vilka
moment som ticks in av uppgifterna och vilka som fallit utanfér. Hur man som larare an val-
jer att lagga upp undervisningen har man de nationella proven i matematik att svara upp
mot.

Skolans strukturer har under lang tid tagit sin utgangspunkt i ett behavioristiskt férhall-
ningssatt till inlarning. I det perspektivet ar det liraren som, ofta med hjilp av diagnoser,
bedomer elevernas kapacitet att lara sig exempelvis sprak eller matematik. Mot bakgrund av
resultaten fran diagnoserna grupperar sedan liraren eleverna efter formaga. I projekten
som fokuserar inlarningsstilar och andra metakognitiva processer ar det eleven sjalv som for-
mulerar var de vill ldgga ’ribban’. I den processen ar liraren en ovarderlig samtalspartner.
Nar val den processen har kommit igang i klassrummet blir inget langre sig likt. Drivkraften
i undervisningen har férskjutits fran lararen till eleven och da vet man som lirare inte lang-
re var eleven viljer att landa.

Fram till reformen 1994 har saval grundskolan som gymnasieskolan varit momentorien-
terad. Styrdokumenten har angivit vilka olika innehéllsomraden man som lérare ska hinna
med att presentera under ett lasar. Forandringen fran regelstyrning till malstyrning har bl a
inneburit att vi fatt en mer begreppsorienterad skola. Momenten ar underordnade medan
forstaelse i begrepp ar det som ska bedémas och betygsittas. Aven om styrdokumenten for-
andrats i det avseendet finns det mycket kvar i systemet som talar i motsatt riktning som laro-
medel, lokala arbetsplaner, ldrares erfarenheter etc. Ett satt att utmana regelstyrning till for-
man for malstyrning ar att inféra problembaserat lirande. Som redan diskuterats dr det inte
enkelt att bedoma enskilda momenten inom ramen for ett problemorienterat projekt.
Daremot visar bl a projektet pd Sandagymnasiet att det gar utmérkt att konstruera prov som
ar av mer resonerande och argumenterande karaktir. Eleverna uppmanas till och med att
tillverka en ’fusklapp’ infor provet. Behovet av fusklappen, med sina enstaka fakta- uppgif-
ter, har vuxit fram i ett system som premierat universell och avgransad kunskap. Att tillver-
ka en ’fusklapp’ blir till en symbolhandling i spanningsfaltet mellan tva kunskapsparadigm,
och en provokation mot skolans gangse strukturer.
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Larares yrkeskunnande i termer av didaktiskt omdéme

Mot bakgrund av den motstridighet som praglar den pedagogiska praktiken kan det vara
berattigat att stalla fragan: Hur ska man som ldrare forhalla sig i en sa motsagelsefull verk-
samhet som skolan? Den norske filosofen Kjell S Johannessen och hans forskning om yrkes-
kunnande kan gora det mojligt att ndgot oversiktligt reflektera kring den fragan.

Kirnan i yrkeskunnande, oavsett yrke, formuleras av Johannessen som omdémesférma-
ga. Omdomesféormagan i yrkeskunnandet visar sig i individens féormaga att samspela med
“verklighetens mdngfald och kontinuerliga fordndring” (Hammarén, 199 s 35). I det perspektivet
blir yrkeskunnande en dynamisk process istdllet for en upprakning av ett antal avgransade
kompetenser som i liararens fall kan handla om exempelvis social kompetens, kommunika-
tiv kompetens eller kreativ kompetens.

Larares yrkeskunnande har haft karaktiren av ett regelféljande, enligt positivistisk tra-
dition. Savial amneskunnande som metodiskt/didaktiskt kunnande har traderats.
Didaktiken har under lang tid begransats till att vilja de ratta metoderna (hur) i féorhallan-
de till ett givet innehall (vad). De forindringar med avseende pa kunskapssyn och organi-
sation som tecknats ovan forutsitter utan tvekan regelbrott mot invanda monster i den peda-
gogiska praktiken.

Om man med didaktik istillet avser lirarens féormaga att (1) samspela med individens
behov, (2) samhallets ‘'méangfald och kontinuerliga forandring’ samt (3) det innehall som
eleven ska nd fordjupad forstaelse i, kan larares yrkeskunnande formuleras som didaktiskt
omdome. Ensidiga l6sningar nar det galler saval val av innehdll som metoder ar inte langre av
intresse i den pedagogiska praktiken. Tviartom galler det att stilla ‘paverkansparadigmet’
mot det ‘kommunikativa paradigmet’ inom ramen for en realistisk helhet, dvs att hamta
naring till sin reflektion frén tva legitima paradigm istillet for att gora ett av paradigmen till
sitt. Didaktiskt omdéme handlar med andra ord om att ta hansyn till savil systemmassiga
krav som livsvarldens behov.

78



Referenslista

Gallie, W.B. (1955). Essentially contested concepts. Proceedings of the aristotelian society, (56) s 167-198.

Fritzén, L. (1998). Den pedagogiska praktikens janusansikte. Om det kommunikativa handlandets didaktiska villkor

och konsekvenser. Lund: Lund University Press.
Fritzén, L. & Gerrevall, P. (1997). En provbank for gymnasieskolans yrkesinriktade program - en utredning med kom-
munikativa fortecken. Pedagogisk rapport, nr 2. Vaxjo: Institutionen for pedagogik, Hégskolan i

Vixjo.

Habermas, J. (1987). The theory of communicative action. The critique of functionalist reason. Volume 2. Boston:

Beacon Press.

Hammaren, M. (1999). Ledtrad i forvandling. Om att skapa en reflekterande praxis. Stockholm: Dialoger.
Johannessen.K.S. (1999). Praxis och tyst kunnande. Stockholm: Dialoger.

Kuhn, T. S. (1962). The Structure of scientific revolutions. Chicago: University of Chicago Press.
Liedman, S.- E. (1997). I skuggan av framtiden. Modernitetens idéhistoria. WSOY Finland: Bonnier Alba.
SOU (1992:94): Skola for bildning. Huvudbetinkande av Laroplanskommittén.

Wittgenstein, L. (1992). Om visshet. Oversittning av Lars Hertzberg. Stockholm: Thales.

79



Skolor som deltagit i utvecklingsarbetet



Skolans namn: Domarhagsskolan

Adress: Frejgatan 1, 774 81 AVESTA, tel: 0226-64 53 13, fax: 0226-64 57 32,
e-mail: domarhagen@edu.avesta.se

Kontaktperson: Marina Hemdahl, e-mail: mhl@avesta.se

Utvecklingsomraden: Nytdnkande och utveckling inom SP- programmet. Helhetstankande pa HP-
programmet.

Skolan har arbetat med: Utveckling av arbetslag, studieteknik och programrad pa SP- program-
met. Helhetstankande och d@mnesintegration pa HP- programmet, vilket bl.a. innebdr utveckling av
arbetslag som tar hansyn till elevernas olika inlarningsstilar.

Antal elever pa skolan: Ca 1.300

Program pa skolan: NV, TE, SP, MP, BF, BR,OP, HP, IP, ES, EC, IV, Gysar, (yrkestraning o verksam-
hetstraning)

Kort karakteristik av skolan: Avesta Kommun i sddra Dalarna, ar en naturskén ort med minnen av
storheter som Erik Axel Karlfeldt, Marcus Koch, Kalle Jularbo och Axel Axelsson Johnsson. Daldlven
rinner igenom staden somen ringlande pulsader. Avesta ar en bruksort med Avesta Sheffield (f d
Avesta Jarnverk) och Stora Enso som de stora foretagsjdttarna och som till stérsta delen suger
upp kommunens arbetskraft.

Domarhagsskolan ar en skola som fran bérjan (byggd i borjan av 5o- talet) dr en gammal tradi-
tionell realskola och laroverk. For att passa kostymen, i takt med den utveckling som har skett,
har skolan successivt byggts ut.

| dag bestar Domarhagsskolan av grundskola, gymnasium, komvux, gysar, sarvux, uppdragsut-
bildning. Skolan driver dven fordonsutbildning med inriktning pa C- korkort for buss, lastbil,
truck mm.

Skolans profil ar internationalisering. Skolan har kontakt med skolor i olika former, bade
kulturellt genom APU och UF. Lander som skolan samverkar med ar for narvarande: Danmark,
England, Irland, Kina, Lettland, Portugal, Spanien (Mallorca), Tyskland, Ungern och USA.
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Skolans namn: Fenix Kunskapscentrum

Adress: Box 180, 567 24 Vaggeryd, tel: 0393-787 0o, fax: 0393-787 20,
e-mail: fenix@vaggeryd.se

Kontaktperson: Anders Brunberg, gymnasiechef, e-mail: anders.brunberg@vaggeryd.se

Utvecklingsomraden: Helhetstiankande samt nytdnkande och utveckling inom NV-och SP-
programmen.

Skolan har arbetat med: Fenix Kunskapscentrum har arbetat med att utveckla skolan som en
larande organisation och systematiskt arbetat med att forbdttra forutsattningarna for elevernas
larande. Skolan har speciellt utvecklat Problembaserat ldrande som forhallningssatt.

Antal elever pa skolan: 340 gymnasieelever och ca 200 vuxenstuderande.
Program pa skolan: BF, EC, HP, NV, SP, TE samt IV. Komvux (grund, gy, sfi, OP)

Kort karakteristik av skolan: Skolan &r vackert beldgen och karakteriserad av ljus och rymd.
Integrering mellan ungdomar och vuxna som laser samma kurser sker i undervisningen.

Skolan ar ung och organisationen har vuxit upp fran 1996 for att till varen 1999 sldappa ut de
forsta eleverna med genomgangen gymnasieutbildning. Skolan har en mycket decentraliserad
organisation dar mycket av planering genomférande och utvdrdering genomfors av arbetslagen.
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Skolans namn: Gullmarsgymnasiet

Adress: Norra Kvarngatan 45, 453 34 Lysekil, tel: 0523-192 88, fax: 0523-192 90,
e-mail: reglsg@lysekil.se

Kontaktperson: Sven- Olof Lundkvist, tel: 0523-19272, e-mail: sven-olof.lundkvist@lysekil.se
Utvecklingsomraden: Helhetstankande samt individuella studieplaner och utvecklingssamtal.

Skolan har arbetat med: Individuella studieplaner och utvecklingssamtal samt integrering av
svenska i yrkesdmnen.

Antal elever pa skolan: Ca 850
Program pa skolan: NV, SP, TE, IP, EC, BF, HP, IV, HR, OP

Kort karakteristik av skolan: Gullmarsgymnasiet ligger i Lysekil. Skolan har ett upptagningsomra-
de som bestdr av kommunerna Sotenads och Lysekil (gemensam gymnasienamnd). Detta ar tva
relativt sma kustkommuner med ett i huvudsak industribaserat naringsliv. Skolan har riksintag till
sin Marinbiologiska gren. Pa denna inriktning studerar ca en fjardedel av skolans elever. Dessa
elever kommer fran hela landet.

Skolan ar sedan lange (ca 6 ar) organiserad utifran de program och inriktningar som eleverna

gar pa.

Lararna tillh6r arbetslag som bestams av detta.

Under de senaste aren har skolan medverkat i flera utvecklingsprojekt, bland annat det riksomfat-
tande Albatrossprojektet.
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Skolans namn: Kunskapens hus, Jokkmokk

Adress: Kyrkogatan 8 A, 962 31 Jokkmokk, tel: 0971-173 72, fax: 0971-107 34,
e-mail: kunskapenshus@jokkmokk.se

Kontaktperson: Ankie Blomfeldt och Monica Lundkvist, e-mail: anki.blomfeldt@jokkmokk.se
Utvecklingsomraden: Individuella studieplaner

Skolan har arbetat med: Skolan har arbetat med att géra undervisningen sa flexibel som majligt
samt att samtliga studerande ska ha en individuell studieplan.

Antal elever pa skolan: ca 150

Program pa skolan: Vuxenutbildning

Kort karakteristik av skolan: Kunskapslyftet i Jokkmokk samarbetar intensivt med komvux

och har arbetat utifran polcirkelpedagogik dvs att flytta kunskap i stallet for manniskor. Skolan

erbjuder de studerande att valja mellan i huvudsak tre satt att studera: Félja foreldsningar,
blocklasa eller lasa pa distans.
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Skolans namn: Komvux, Kristianstad

Adress: Gotgatan 2, 291 33 Kristianstad, tel: 044-136 741, fax: 044-106 927,
e-mail: www.komvux.kristianstad.se

Kontaktperson: Gunilla Hagg, tel: 044-13 67 59, 044-13 60 81,
e-mail: gunilla.hagg@utb.kristianstad.se

Utvecklingsomraden: Individuella studieplaner.

Skolan har arbetat med: Skolan har arbetat med att utveckla distansundervisning och olika
former av flexibelt larande under tre ar. Det senaste dret har denna verksamhet inrymts i den
s.k. Studieverkstan med smarum for sjalvstudier, tentor och ldrarhjalp, reception bemannad
med SYV och jourhavande larare i olika dmnen. Idag studerar ca 400 elever i Studieverkstan
som erbjuder flexibla studieformer i alla @mnen.

Antal elever pa skolan: 2200

Program pa skolan: Grundlaggande och gymnasial vuxenutbildning, sarvux, SFl, pabyggnadsut-
bildning och kvalificerad yrkesutbildning. Uppdragsutbildning.

Kort karakteristik av skolan: Tekniska skolan i Kristianstad byggdes 1915 och har varit en skola
for olika typer av yrkesutbildning och péd 1950- och 60- talen framfor allt ekonomisk utbildning. |
bérjan av 1970- talet forlades den kommunala vuxenutbildningen dit. Den har expanderat kraftigt
under hela 70- och 8o- talet och dven under go- talet dd komvuxenheten blev ansvarig for
genomforandet av Kunskapslyftet. Idag préaglas skolandan av flexibilitet och framatanda.
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Skolans namn: Lindholmens gymnasium

Adress: Diagonalen 6, 417 56 Goteborg, tel: 031-731 73 oo, fax: 031-731 73 91,
e-mail: info@lindhgym.educ.goteborg.se

Kontaktperson: Wiking Slottner, 031-69 45 27, Ann Malmberg, 031-31 73 oo,
e-mail: uliamn@lindhgym.educ.goteborg.se

Utvecklingsomraden: Individuella programmet.

Skolan har arbetat med: Att utveckla dverlamnande konferenser, upplaggningen av atgardsplaner
for elever, rutiner for pryo och auskultation inom skolan och utveckling av elevers eget ansvar for
sin utbildning.

Antal elever pa skolan: cirka 8oo elever.
Program pa skolan: EN, IP, TE och EC

Kort karakteristik av skolan: Lindholmens gymnasium har en tydlig teknisk profil. Skolan driver
inom ramen for internationalisering flera projekt tillsammans med skolor i 6vriga Europa och har
utbytesprogram for eleverna. Sprakundervisningen har darmed fatt aktualitet for skolans elever.
Skolans inriktning ger en skev konsfordelning. 95 % av eleverna dr pojkar.

Skolan har en tjejgrupp som stottar och uppmuntrar flickor i utbildning. Cirka 30 % av skolans
elever har olika typer av las- och skrivproblem. Genom olika insatser och aktiviteter uppmuntras
eleverna att arbeta aktivt med sin utveckling och utbildning. Skolan har utvecklat olika modeller
med olika kompetenser for att hjdlpa elever, men de har alla sin utgangspunkt hos eleverna
sjalva.
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Skolans namn: Luled Gymnasieskola

Adress: Skeppsbrogatan 1, 971 82 Lule3, tel: 0920-293 011, e-mail: bergnasskolan@skol.lulea.se
Kontaktperson: Anna-Marta Wikstrom, e-mail: annamarta.vikstrom@skol.luled.se
Utvecklingsomraden: Individuella studieplaner.

Skolan har arbetat med: Skolan har arbetat med att genomféra studieplansarbete pa Luleas tre
gymnasieenheter.

Antal elever pa skolan: Cirka 3000 elever totalt i Luleds gymnasieskolor.

Program pa skolan: Skolan har alla program utom Naturbruksprogrammet. N&r det géller OP
samverkar Lulea med Boden.

Kort karakteristik av skolan: Luled bygger for ndrvarande en gymnasieby dit samtliga enheter
skall flytta. Gymnasiebyn forvantas vara klar ar 2005.
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Skolans namn: Monsterasgymnasiet

Adress: Box 33, 383 31 Monsteras, tel: 0499-17500, fax: 0499-173 38

Kontaktperson: Siren Hellborg, tel: 0499-17572; e-mail: soren.hellborg@gymnasiet.monsteras.se
Utvecklingsomraden: Elevinflytande i ldrandeprocessen.

Skolan har arbetat med: Utveckla pedagogiken till ett undersékande arbetssatt med ett
verkligt elevinflytande avseende uppldagg, planering, genomférande och utvdrdering.

Antal elever pa skolan: Ca 425 ungdomselever och ca 220 komvuxelever.
Program pa skolan: BF, HP, NV, SP, TE, IV, Komvux gy-kurser.

Kort karakteristik av skolan: Monsterasgymnasiet startade fér fem ar sedan. Redan fran bérjan
fastslogs att ungdomsgymnasiet och Komvux gymnasiekurser skulle integreras. Detta medfor att
de béada skolformerna ”delar” lokaler, ldrare m m.

Undervisningssattet vid Mdnsterasgymnasiet karaktariseras av en undersékande pedagogik med
datorn som verktyg. For att kunna uppna detta har bl a en stor satsning pa IT gjorts. Varje elev
pa ungdomsgymnasiet, oavsett program, disponerar en egen bdrbar dator under hela sin gymna-
sietid. Mycket arbete har lags ned pa att férandra den “traditionella gymnasiepedagogiken” till en
undersokande pedagogik dér eleven har ett reellt inflytande pa sin egen inlarning.

88




Skolans namn: Polhemsskolan i Lund

Adress: Box 4047, 222 21 Lund, tel: 046-357 310, fax: 046-357 366, e-mail: info@polhem.lund.se
Kontaktperson: Linda Ekenstierna, e-mail: linda.ekenstierna@lund.se

Utvecklingsomraden: Nytankande och utveckling inom NV-programmet.

Skolan har arbetat med: Malet har varit att skapa en kreativ miljé for larande med omvaxling och
funktionella arbetsformer dar en hog elevaktivitet med ldraren som handledare varit onskvard.
Metoderna for att dstadkomma detta ar stérre amnesintegration, langre arbetspass, farre kurser
som ligger parallellt, koncentrationsldsning, tema- och projektstudier samt kommunikativa arbets-
och redovisningssatt. Effekterna av detta skapar en samlad larmiljo med mindre amnessplittring
och en forstarkt social kontakt fér eleverna och en stimulans att som elev sjalv ta ansvar for sitt
larande. Skolan har idag arbetslag pa alla program.

Antal elever pa skolan: 1380
Program pa skolan: EN, ES, FP, HV, IP, NV, SP, TE
Kort karakteristik av skolan: Skolan startade ar 1861 som en ”Sondags- och Aftonskola” och har

sedan dess under sin véxlingsrika historia alltid betraktats som en *teknisk ldroanstalt”. Ar 1966
fick den sitt nuvarande namn Polhemsskolan.
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Skolans namn: Sandagymnasiet

Adress: Birkagatan 42, 561 33 Huskvarna, tel: 036-106 550, fax: 036-107 736,
e-mail: sa@sbf.jonkoping.se

Kontaktperson: Olof Johansson, e-mail: olof.johansson@sa.edu.jonkoping.se
Utvecklingsomraden: Nytankande och utveckling inom NV-programmet.

Skolan har arbetat med: Arbete i projektform dar strdvan ar att férsoka tdcka programmet kurser
sd bra som mojligt. Arbete med att ta fram alternativa redovisningsformer. En inspirationsdag om
projektet SOLEN for arbetslaget inom NV-programmet. Forbattring av befintliga projekt SOLEN och
UPPLYSNINGEN dar malen for respektive kurser ingdr. Introduktionsvecka for eleverna pa NV-pro-
grammets arskurs 1. Forsok att pa ett naturligt satt integrera spraken i projekten.

Antal elever pa skolan: 980
Program pa skolan: BF, EC, HP, NV, SP samt IV i olika former.

Kort karakteristik av skolan: Sandagymnasiet ar byggt 1972, tillbyggt 1980, Den naturvetenskapli-
ga avdelningen ar renoverad ar 1999. Sandagymnasiet ar en relativt ung skola utan langa traditio-
ner. Den pedagogiska diskussionen har gynnats av en personal som varit 6ppen for forandringar.

Inom BF och SP-programmen arbetar men med PBL. Fran och med hostterminen 2000 innehaller

Sandagymnasiet dven ett IT- gymnasium. Detta berér NV- , SP- och TE- programmen.
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Skolans namn: Tensta gymnasium

Adress: Hagstraket 11, 163 63 Spanga, tel: 08-621 27 oo, fax: 08-795 75 60,
e-mail: edu.stockholm.se

Kontaktperson: Kerstin Friborg, e-mail: kerstin.friborg@tensta.stockholm.se
Utvecklingsomraden: Individuella studieplaner och utvecklingssamtal

Skolan har arbetat med: Skolan har arbetat med utvecklingssamtal i ak 1 pa naturvetenskapliga
programmet

Antal elever pa skolan: 650
Program pa skolan: HP, NV, SP, IV

Kort karakteristik av skolan: Skolan startade i Tensta 1984 da ldrare och elever flyttade ut fran
Norra Latin i centrala Stockholm. | skolans naromrade kommer en stor del av befolkningen fran
andra lander och pa skolan har ca 75% av eleverna ett annat hemsprak dnsvenska. Skolans profil
ar forskning och internationalisering. Pa NV-programmet finns en forskningsinriktning och pa SP-
programmet finns dels en EU-inriktning och dels en internationell ndringslivsinriktning.
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I larandets labyrinter ar en reportagebok med exempel
pa hur nagra gymnasieskolor och komvuxenheter runt
om i landet gor for att underlitta elevernas larande.
Skolorna har bland annat forsokt att utveckla helhets-
tankandet i undervisningen, individuella studieplaner
och utvecklingssamtal, elevinflytande i laroprocessen,
nytinkande pa NV- och SP-programmen samt det indi-
viduella programmet. Reportagen har ocksa satts in i ett
didaktiskt sammanhang.

I larandets labyrinter vill vacka fragor om ldrande och
kunskap och bidra till att stimulera debatten.

| LARANDETS
LABYRINTER

(Sootveoskes

Referensmaterial

www.skolverket.se
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