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Forord

Foreliggande oversikt orienterar om senare ars kvalitativa
forskningsansatser inom barnpedagogisk forskning. Den ger
alltsa inte en heltickande overblick, utan bidrar till diskussio-
nen inom forskningsomradet genom att lyfta fram forskning-
ens och forskarnas metodologiska overvaganden, nar det gal-
ler den kvalitativa forskningen.

Framstallningen fokuserar pa fyra ansatser, namligen den
fenomenografiska, den etnografiska, den etnometodologisk
sociolingvistiska och den postpoststrukturalistiska. Innebord
och konsekvenser av dessa inriktningar diskuteras och kon-
kreta exempel fran svensk forskning ges.

Mot bakgrund av senare ars reformer har forskningsfaltet
barnomsorg, forskola och skola intresserat allt flera forskare.
Utvecklingen har gatt snabbt. I denna 6versikt far man en god
insyn i dagens forskningsfragor. Har synliggors ocksa nya kun-
skapsbehov och intressanta forskningsfragor for framtiden.

Det ar Skolverkets forhoppning att 6versikten blir ett varde-
fullt bidrag i arbetet for savil den som forskar som den som
arbetar i och med skolans vardag.

Mats Ekholm Annika Andrae Thelin
Generaldirektor Enhetschef






Positioner i svensk barnpedagogisk forskning
Ulla Lind

What is threatening in the work of thinking
(or writning) is not that it remains episodic
but that it pretends to be complete.
Jean-Frangois Lyotard (1988)

Inledning

I detta text gor jag en rapsodisk och darmed i viss mening
orattvis sammanstillning over forskning om foérskola och
barnomsorg i Sverige. Syftet ar att ge en orientering kring de
senaste arens forskningsansatser, framst i s kallad kvalitativa
studier. Det innebar att jag inte gor en 6versikt och samman-
stallning av all forskning som gjorts de senaste aren. De exem-
pel pa avhandlingar, projekt och utvecklingsarbeten som jag
tar upp, ar valda for att de representerar samtida inriktningar
och metodologiska perspektiv som jag menar ar betydelsefulla
att belysa. Om lasaren saknar viktiga arbeten i presentationen,
kan det antigen bero pa att arbeten som publicerats fore 1990-
talet endast i undantagsfall finns med i sammanstillningen
eller att forskningen inte kan sigas vara exempel pa kvalitativ
forskning. Dessutom har varje person sin begransade blick-
punkt att skdda utifran, varfor jag avlutar artikeln med att
beritta om min narmaste omgivning och den forskningsin-
riktning som jag bést kianner till pa forskoleomradet. Det ger
ocksa lasaren mojlighet att forsta hur jag beskurit den bild
som jag presenterar.
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Artikeln skrevs till att borja med for att ingd i en engelsk
antologi om ndgra europeiska landers perspektiv pa forskning
inom forskola och barnomsorg.! Vissa avsnitt ar darfér formu-
lerade med tanke pd en ldsare som inte kanner till svenska for-
héllanden i nagon storre utstrackning. For att kunna ge icke
nordiska lasare en bild av det svenska forskningsfaltet som ror
forskolan, valde jag att forsoka spara upp och synliggora
metodologiska avvigningar. Det valet hade ocksd upprinnelse
i att jag sjalv saknade sidana texter i min forskarutbildning.
Mellan olika svaga och starka teoretiska anknytningarna och
rena metodfragor, saknade jag forskningens och forskarnas
metodologiska 6verviganden. Jag var en ganska nytillkommen
doktorand i den barnpedagogisk forskningsavdelningen pa
Lararhogskolan i Stockholm, under ledning av Gunilla
Dahlberg och Gunnar Asén. Jag kom sjilv inte fran forskole-
omradet utan skola, bildpedagogik och Konstfack. For att fa
en bild av forskoleomradets forskningsstrategier och lisa in
mig pa senare forskning var denna artikel till stor hjalp.

Bakgrund

I svensk barnomsorgsforskning liksom i manga andra ldnder,
har det lange funnits ett dominerande utvecklingspsykologiskt
perspektiv. I jamforelse har det anda inte varit lika utpréglat i
Sverige som i manga andra lander. Nar staten gick in pa 1960-
talet och gav forskolefiltet legitimitet, gavs det ocksa stod till
en forskning som var mer eller mindre direkt kopplad till det
statliga styrsystemet (Bergman, i David (Ed.)1993). Darfor
fanns i Sverige inte heller samma bruk av ett starkt "child deve-
lopment” perspektiv inom forskningen for att legitimera fal-
tet. Forskningen kopplades istallet mer till statlig styrning och
implementering av de politiskt fattade besluten. Utmarkande
for denna forskning var bland annat forekomsten av en hel

! David, T, (Ed.) (1998) Researching Early Childhood Education. European
Perceptives. London, Paul Chapman Publishing Ltd, A SAGE Publication Company.
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del redan fardigformulerade fragestillningar dir en proble-
matisering av forskolefiltet och barnforskningen var under-
ordnad.

I en avhandling i statsvetenskap, studerar Bengtsson (1996)
forskolereformens implementering 1985-91. Riksdagen beslu-
tade 1985 att bygga ut forskolan till att omfatta alla barn mel-
lan 1 1/2 och 6 ars dlder. Den politiska malsattningen var "full
behovstackning”. Fokus i undersokningen ar hur regeringen
och riksdagen genomfér implementeringen av denna forsko-
lereform. Pa lokal niva har fallstudier gjorts i fyra kommuner.
Kommunerna erbjods en kombination av modeller for imple-
mentering vilket gav kommunerna stort ansvar och maéjlighet
att vilja olika losningar efter lokala foérhédllanden.
Fallstudierna visar fyra handlingsmoénster for att pa lokal niva
uppna reformens mal “full behovstickning” pa sex ar. Antalet
barn pa daghem o6kade med 100 000 under perioden.
Samtidigt minskade antalet barn i familjedaghemmen. Antalet
inskrivna barn 6kade darfor totalt fran 43 procent till 49 pro-
cent.

Till denna bild lagger Gunilla Dahlberg (1998) ett tinkande
om en ny politisk rationalitet dar forskoleverksamhet omtalas
med begrepp som tidigare tillhért marknaden, naringsliv och
foretagsamhet. Hon menar att férskolan numer betraktas som
framgéangsrik nir den kan erbjuda valfrihet. Detta beframjar
profilering och differentiering av férskolors organisation och
innehall. Effektivitet ar numer i 6kande grad relaterad till
antalet olika profiler inom foérskolan som en kommun kan
erbjuda. Som exempel beskriver Dahlberg att fore 80-talets
mitt hade valdigt fa forskolor programblad om sin verksamhet.
Idag har daremot manga forskolor ett 6verfléd av informa-
tionsfoldrar, broschyrer och programblad och de gor utstall-
ningar som forklarar och legitimerar varfor just deras pedago-
giska ansats skall vdljas av allt det som erbjuds pa marknaden.

De pedagogiska fragorna och innehallsfragorna pa forskole-
omradet har haft jaimforelsevis svagt inflytande i svensk forsk-
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ning fram till senare halften av 80-talet. I relation till minska-
de ekonomiska resurser och statens nya roll kopplad till okad
decentralisering, utvardering och reflektion férvantades en
okad problematisering bland annat av fragor om effektivitet
och produktivitet i relation till den nya malstyrningen. I takt
med att utbildning och kommunikation mer och mer betrak-
tas som de starka faktorerna i samhallets produktion och iden-
tifikation som kunskaps- och informationssamhalle, har de
pedagogiska fragorna om ldrande, kunskap och villkoren for
uppvaxten blivit viktiga att beforska, jamfort med tidigare
betoning pa de psykologiska fragorna. Vad ar det for framtid vi
gar till motes? Vad ar det som gor att vi tanker och handlar
som vi gor? Hur skall vi forsta och vara medskapare i det som
sker, ar exempel pa fragor som forskningen utgar ifran idag.

For tio ar sedan gav detta forskningsfilt en mycket mer
enhetligt bild. Under 90-talet har denna bild differentierats
betydligt bland annat genom bidrag med mer historiska och
socialhistoriska forskningsansatser samt samhallsvetenskapliga
och laroplansteoretiska perspektiv som kopplats till socialisa-
tionsprocesser, den politiska styrningen, sociolingvistiska och
kommunikativa processer. Vidare har ett fenomenografiskt
inriktat forskningsperspektiv vaxt fram som satter fokus pa
larande, dess innehall och kognitiva processer.

Vem forskar om barnomsorgen?

Traditionellt sett har omradet dominerats av barnpsykologer,
inlarnings- och utvecklingspsykologiskt forankrade forskare.
Under senare ar har ett tillskott skett av forskolepedagoger
och lararutbildare, en stor del kvinnor, som gatt vidare till for-
skarutbildning. En omfattande diskussion har ocksa gallt aka-
demiseringen av forskoleyrken, under namnet av professiona-
liseringsforskning. Det har betytt att féorskolans och barnom-
sorgens ideologiska forgrundsfigurer har lyft fram i en del stu-
dier som skall forankra forskolan i en egen historisk kontext
(Ex. Johansson, 1994, Tallberg Broman 1991, 1995). En av de
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senaste i raden ar aven Karlsson (1998) som i en hermeneu-
tisk pedagogikhistorisk tradition (Odman 1995), studerat Elsa
Kohler och aktivitetspedagogikens inflytande i Sverige.

Angaende denna sd kallade professionalisering av barnom-
sorgens yrken patalas ofta att det ar ett kvinnodominerat
yrkesomrade och darmed ett omrade med lag status, svag teo-
rianknytning och dominerat av "kvinnligt” normativt tinkan-
de med “tyst kunskap” i ett aterskapande av en "hemlik” privat
sfar, som snarare skapar en forskola som ett stallféretradande
hem an en pedagogisk miljo for utveckling och larande
(Hultqvist, 1990, Dahlberg/Lenz Taguchi, 1995). Holmlund
(1996) papekar att forskning om tillsyn och fostran av sma
barn som ett kvinnligt yrkesarbete, inte har intresserat forska-
re i nagon storre utstrackning. Fokus har istéllet varit barntill-
synens betydelse for yrkesarbetande modrar. Hon vill visa att
barnomsorgens historia till stor del handlar om konets makt
och dirmed om kvinnors vanmakt. Att fler kvinnor fran barn-
omsorgen har borjat forska pa omradet kan ha viss betydelse
for metodologiska forskjutningar bort fran ett kvantitativt
dominerat forskningsparadigm, dar inriktningen framst varit
stora kartlaggande enkdtundersokningar och statistiktekniska
metodfragor. Istillet verkar attraktionen ha 6kat for ett mer
kontextuellt perspektiv med forsok att tematiskt beskriva och
fanga den komplexitet som utmarker barnpedagogiskt arbete.
Framforallt ar dagens forskare intresserade av hur processeri de
pedagogiska praktikerna ser ut och verkar. De pedagogiska
forskolemiljoerna studeras darmed inte som nagra statiska
objekt eller miljoer utan som sociala praktiker i liv och rorel-
se. Forskollarare som borjar forska sjilva, tycks i positionen
som insiderforskare ha ett stort intresse for att komma nara
den praktik de tidigare arbetat i, med syftet att skapa fordju-
pad kunskap och forstaelse for olika processer. Som exempel
pa detta beskriver Maritha Lindahl (1996) i forordet till sin
avhandling:

Inledning
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”Som aktiv forskollarare fascinerades jag ofta av de allra yng-
sta barnens funderingar och agerande alldeles i borjan av for-
skolevistelsen. Det kdndes darfér naturligt for mig att agna
mitt arbete at att forsoka forsta och belysa smabarns erfarande
och lirande i denna milj6” (a.a. sid xiii). I sin avhandling
undersoker hon just ettaringars mote med forskolans varld.
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Forskningskontexten

Fakta och forskningsmedel?

Delegationen for social forskning ombildades 1990 till en
sjalvstaindig myndighet under Socialdepartementet; Social-
vetenskapliga forskningsradet (SFR). Dess uppgift ar att fram-
ja och stodja grundforskning och tillimpad forskning inom
socialvetenskap och socialpolitik. Barn och familj har varit ett
prioriterat forskningsomrade och under 1990-1995 beviljade
SFR ca 2,7 milj kronor per ar till barnomsorgsforskning.

Medel for sarskilda forskartjanster inrattades pa 90-talet med
tva professurer for barn- och familjepolitisk forskning, en vid
institutionen Tema-Barn i Link6éping och en vid institutionen
for socialt arbete i Goteborg. Sarskilda medel avsattes dven pa
mellanniva, dels vid Tema Barn och vid Lararhogskolan i
Stockholm. Den forsta professuren i pedagogik med inrikt-
ning pa barnomsorgen inrittades vid Lararhogskolan i
Stockholm 1995 och 1996 inrattades ytterligare en professur
vid universitetet i Goteborg.

En probleminventerande forskningsoversikt som socialve-
tenskapliga forskningsradet (SFR) utgav 1996; Om svensk barn-
och familjeforskning pavisar ett livligt och mangsidigt forsk-
ningsomrade. Forutom i pedagogik ar det framfor allt disci-
plinerna psykologi, sociologi, statsvetenskap, ekonomi, socialt

2 Uppgifterna ir hamtade bland annat frin Johanssson, G., Astedt, I-B. (1996)
Forskolans utveckling - fakta och funderingar. HLS forlag, Socialstyrelsens sartryck
Barnomosorgen (1996) samt officiell statistik i skriften Barnomsorg 1996. Statisktik.
Socialtjanst 19917:7 Socialstyrelsen.
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arbete och kulturstudier som idag bedriver forskning om
barns villkor. Mangfalden framgar dven av en rapport fran
konferensen Socialtjanstforum i april 1997 - Med fokus pa bar-
nen (1997) - ett samarbete mellan Svenska kommunforbundet,
Centralforbundet for socialt arbete och SFR. Med viss relevans
aven for forskoleomradets pedagogiska forskning kan namnas
att Humanistiska samhallsvetenskapliga forskningsradet
(HSFR) har kartlagt och utvarderat olika vetenskapliga forsk-
ningsfalt med hjalp av internationella granskare. Den senaste
i raden volymer granskar utbildningsforskning; An evaluation
of Swedish Research in Education, dar utvarderingskapitlen for-
fattats av Achtenhagen, Bjerg, Entwistle, Popkewitz och Vislie.
Utvarderarna identifierar bland annat fyra "blinda flackar”
(blind spots) pa kartan o6ver forskningsfiltet pedagogik och
utbildning, dar de ser brist pa diskussion och forskning;
"Social and historical theory about ‘post-modernity’, social
issues in the demography of schools, the reform-approach in
the relationsship beteween State planning and the normative
function of reserach and strong critical comparative perspec-
tives that relate Sweden to international areas of education”.3

Barnomsorgsforskning - fran jamlikhet till
kvalitetsmatning

Barnomsorgen i Sverige har sett i backspegeln tillskapats for
den dubbla funktionen att dels mdjliggora for foraldrarna
(modrarna) att yrkesarbeta eller studera och dels for att stod-
ja och stimulera barns utveckling och bidra till goda uppvax-
tvillkor. Enligt riksdagsbeslutet 1985 om Forskola for alla barn,
ar kommunerna skyldiga att tillhandahalla plats till alla barn
mellan 1 och 12 ar vars fordldrar forvarvsarbetar eller stude-

3 Rosengren K.E. & Ohngren B. (1997) An Evaluation of Swedish Research in
Education. Evaluation chapters by: Achtenhagen F., Bjerg J., Entwistle N., Popkewitz
T., Vislie L. Historical chapter by: Harnqvist K., HSFR, Swedish Council for Research
in the Humanities and Social Sciences. Uppsala, Swedish Science Press.
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rar. I juli 1996 overfordes ansvaret for barnomsorgen till
Utbildningsdepartementet. De utbildningspolitiska fragorna
ges nu storre utrymme vilket framgar av Utbildningsdeparte-
mentets utredning om forlangd skolgang Grunden for livslangt
ldrande (SOU 1994:45).

Socialstyrelsen har under arens lopp utarbetat pedagogiska
program for forskolan dar de beskrivit de pedagogiska grund-
principer som skulle galla i svensk barnomsorg, bland annat
lekens centrala betydelse, omvardandets pedagogiska inne-
hall, det fria skapande och vikten av ett temainriktat arbets-
satt.

Sedan 1991 administrerade Socialstyrelsen storre delen av
det statliga anslaget for lokal fornyelse- och utvecklingsarbete
inom barnomsorgen, vilket inrdttades 1984. Budgetaret
1991/92 fordelade Socialstyrelsen 14,5 Mkr och 1994/95 14
Mkr av dessa pengar. De omraden som prioriterades 1994/95
var:

1. Lokal utvardering och uppf6ljning
2. Forandringar av organisation och struktur
3. Kvalitetsarbete med sarskild betoning av:
- Pedagogiskt arbete for yngre forskolebarn
- Arbetsformer for barn som behover sarskilt stod
- Insatser for att utveckla alternativ barnomsorg
- Grupporienterar och mangkulturellt arbetssatt

Medel kunde sokas for bildande av olika natverk for kunskaps-
och erfarenhetsutbyte. I en avhandling har det lokala utveck-
lingsarbetets omfattning och inriktning kartlagts av Gunilla
Roos (1994).

Sedan Socialstyrelsens databas (SOS-BAS) upphorde 1992
har ingen riksomfattande registrering av forskning och
utvecklingsarbeten inom barnomsorgen funnits. Universitet
och hogskolor informerar pa egna initiativ och en del cen-
trumbildningar har gett ut egna publikationer - t.ex. Centrum

Forskningskontexten
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for kunskap om barn, Goteborgs universitet, Centrum for
barn- och ungdomsvetenskap pa Lararhogskolan i Stockholm,
Centrum for barnkunskap vid Uppsala universitet och
Centrum for barnkulturforskning vid Stockholms universitet.
Centrumbildningar som vaxte fram under 80-talet bildades
bland annat for att sammanfora olika forskningsperspektiv
kring en del omraden dar det behévdes studier fran flera
amnen.

Linkopings universitet organiserad som Tema institutioner,
Tema Barn, Tema Kommunikation med flera ar en sadan
typisk tvarforskningsmiljé6 som ocksa centrumbildningar
avspeglar. Under 90-talet har centrumbildningar minskat i
betydelse eftersom manga universitet och institutioner kom-
mit igang med egna tviarforskningsteman och ekonomiska
nedskarningar gjort centrumbildningarna mindre aktiva.

En ny ldroplan for barn och unga 6-16 ar
Forskningsfiltet barnomsorg, férskola och skola har fatt for-
starkt aktivitet och inriktning genom den senaste skolrefor-
men. Fran och med 1997 skall alla sexariga barn beredas plats
som forsta klass i skolan. Forslag till ny laroplan fér unga 6-16
ar har kommit till varlden - Vixa i ldrande (SOU:1997:21) lik-
som ett forslag till laroplan for forskolan Att erdvra omudrlden
(SOU 1997:157). Dessa dokument har féregatts av en strom
av utvarderings- och utredningsforskning om kvalitetsaspekter
i forskolorna, om skilda traditioner och historiska rotter mel-
lan forskolans och skolans innehall och lararutbildningar (bl.
a. Dahlberg 1989, Dahlberg, Lundgren & Asén 1991,
Gunnesson, Flising, Qvarsell & Werner 1992, Fredriksson
1993, Dahlberg & Lenz Taguchi 1994, Fargo 1995,
Socialstyrelsen 1995:12, Andersson, Rohlin & Soéderlund
1996:3, Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1996).

Dahlberg (et.al.) (1999) gor ocksa en stark markering av det
problematiska med dagens alltmer dominerande tankandet
kring kvalitetsmatning av férskolan. Hur kan en utveckling av
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forskolornas innehall och innebord ske, utan stravan efter
generaliserande klassificeringar av vad kvalitet ar, adopterade
fran det ekonomiska marknadstinkandet till public services”,
fragas i denna bok (A.a., s. 88 f)

Ldroplanens barnsyn

Barn i dagens laroplanstexter identifieras som individer med
olika kon, olika kulturella preferenser, olika satt att kommu-
nicera, forsta och lara och med varierande utvecklingsprojekt
att fullfolja. Detta har ocksd skapat en rad angelagna forsk-
ningsfragor i relation till en foérandrad styrningsrationalitet
fran statens sida. Att tillhandahalla differentierad information
och kunskap fran praktikerfalten ar darfér en del av den sam-
tida pedagogiska forskningens uppdrag och identitet - och i
mindre utstrackning implementeringsfragor.

Aven genusforskning och studier av etnicitet har lingsamt
borjat fa ett 6kat spelrum. Aven om det dnnu inte skett nigon
stor satsning eller blivit ett genombrott pa dessa omraden i
forhallande till mer traditionella forskningsfragor férekom-
mer det spridda studier om forskolan som kvinnokultur och
forskolans monster i skapandet av kulturellt och socialt kén
och olika villkor for flickor och pojkar (Qvarsell 1991,
Hagglund & Ohrn, 1992, Tallberg Broman, 1995, Hagglund,
1996, Holmlund, 1996, Odelfors, 1996, Lenz Taguchi, 1996,
Brigerstam red.,1997, Ohrlander 1997, Vallberg Roth, 1998.)

I begransad omfattning har olika férskolemiljoer i jamforel-
se med segregerade bostadsomraden med manga invandrar-
familjer studerats. En del av dessa studier har gjorts av etnolo-
ger och socialantropologer (ex. Ehn 1986, Ronstrom,
Runfors, Wahlstrom 1995). De visar bland annat att jamlik-
hets- och rattviseidealet har i forsta hand lett till en betoning
av likhet och enighet (monokultur). Det som ar olikt har
tonats ned och, oavsett skillnaderna, har integrering férvan-
tats till att alla skall ingd i bilden av "det svenska”. I denna sym-
boliska konstruktion dr invandraren alltid "bristfallig” (som

Forskningskontexten

19



20

"svensk”) vilket framfor allt konstitueras i friga om behar-
skandet av det svenska spraket. I férskolorna som studerats har
ocksa svensk spraktrining varit en inbyggd pedagogisk strate-
gi i vardagen, i den dubbla meningen att kompensera det
“bristfalliga” och ge en likvardig start som for andra barn. I all-
manhet ses ofta barn som bristfélliga, &nnu icke vuxna, ("not-
yets”, Nasman 1995), vilket gor att barn med blandad etnisk
tillhorighet i manga avseenden blir betraktade som dubbelt
bristfilliga - kanske i vissa fall ocksa mangfaldigt bristfalliga
om det giller en invandrarflicka med lagutbildade eller
arbetslosa foraldrar. Mer an vart tionde barn i férskolan (ca 43
000) har annat modersmal an svenska. I borjan av 1990-talet
fick halften av dessa barn nagon form av hemspraksstod i
barnomsorgen; den andelen har sjunkit till 20%
(Socialstyrelsen 1996). Den interkulturella kompetensen i
svensk forskola lever dnnu ett dolt liv pa sma 6ar ute i foror-
ternas daghemspraktiker, och har varit narmast obefintlig pa
lararutbildningarna och inom forskningen (Lundberg, 1991,
Lahdenperi, 1997).

ULLA LIND Positioner i svensk barnpedagogisk forskning



Metodologiska kontexter

Forskningsansatser

For att kortfattat skissa ett forskningsfalt som ocksa ger forut-
sattningar for orientering kring omradets metodologiska, teo-
retiska och etiska perspektiv har jag valt att avgransa fyra forsk-
ningsansatser och nagra av dess nyckelbegrepp att utga ifran.
Dessa fyra perspektiv lappar over varandra till stora delar nar
de tillimpas i olika forskningspraktiker och projekt.

Jag diskuterar de fyra ansatserna under separata rubriker,
antyder nagot skissartat de kunskapsteorietiska och filosofiska
rotterna samt en del metodiska och begreppsliga aspekter. Jag
ger exempel pa forskare fran pedagogiska institutioner inom
universitet och hogskolor men aven en del fran andra institut
och centrumbildningar. Uppdelningen och en viss sortering
av vetenskapliga arbeten in under dessa perspektiv kan under-
latta att en starkare betoning kan liggas pa fragor med meto-
dologisk och etisk problematik:

Fenomenografisk ansats; overvagande fallstudier, deskriptiv
med Kkategoriserande av livsvarld och fenomenvarld.
Intervjuteknik samt observation och textanalys. Konstruktivis-
tisk syn pa lirande med inslag av interaktion, ekologi och sys-
temteori.

Etnografisk ansats; faltstudier med en blandning mellan nar-
varande och deltagande observationer, faltanteckningar, bild-
och videodokumentation, intervjuer och textanalyser (dis-
kursanalys). Inslag av aktionsforskning med en interaktionis-
tisk syn pa socialisationens villkor for utveckling och lirande.
Blandformer av kulturteori och konstruktivism.

Metodologiska kontexter

21



22

Etnometodologisk och sociolinguvistisk ansats; pragmatisk talakt-
steori med sprak-, kommunikations och diskursanalyser base-
rade pa ljudinspelningar av tal, videodokumentation och text-
dokument. Etnometodologi betyder studiet av manniskors
/ethno/ metoder for skapande av mening i vardagslivet och
vardagsspraket. Social konstruktionism med interaktionistisk
kultursyn pa lirande och metalirande med utgangspunkt i
vardagssprakets kontextuella meningshorisont.

Poststrukturalistisk ansats; Sprak-, kommunikations- och kon-
textteori (semiotisk eller mer hermeneutisk i tolkningsme-
tod), diskursanalys och “nutidshistoriska” studier, kulturell
och social konstruktionism, feministisk kunskapsteori, dekon-
struktion och rekonstruktion.

De tre forsta ansatserna kan sagas ha tagits i bruk under
langre tid, medan den fjarde, poststrukturella inriktningen
just tagit sina forsta stapplande steg som forskningspraktik pa
detta forskningsfalt i Sverige. Internationellt har en poststruk-
turell, feministisk forskningspraktik utvecklats till ett livfullt
perspektiv som idag dven omfattar forskolan och de yngre bar-
nen.* Det kan synas markligt att ett omrade som forskolan och
barnomsorgen i Sverige inte i storre utstrackning har utveck-
lat feministisk kunskapsteori och genusforskning som verktyg
for undersokningar pa omradet. I motsvarande grad har inte
heller traditionell kvinnoforskning ("women studies”) visat
nagot namnvart intresse av att beforska det barnpedagogiska
omradet. Idag finns tecken pa att den "koénsneutrala” barnpe-
dagogiska forskningen kan dekonstrueras och frigéra ny ener-
gi pa detta, i vissa sammanhang, 1agt vairderade forskningsom-

4 Davies, B. (1989) Frogs and Snails and Feminist Tales: Preschool Children and
Gender. Sydney, Alen and Unwin. Davies, B. & Banks, C. (1992) The Gender Trap: a
Feminist Post-Structuralist Anlaysis of Primary Children’s Talk about Gender.
Journal of curriculum studies, (24) 1. Walkerdine, V. (1997) Daddy’s Girl. Young
girls and popular culture. Macmillan Press Ltd, UK. Yelland, N. (red.) (1998)
Gender in Early Childhood. London och New York, Routledge.
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rade befolkat huvudsakligen av barn och kvinnor. I den sven-
ska kontexten har "likhet” dominerat 6ver “sarart” inom jam-
stalldhetspolitik och valfardspolitik sedan 50-talet.> Hog repre-
sentation av kvinnor i politiska forsamlingar, hogt antal yrkes-
arbetande kvinnor, lagstiftad jamnstalldhet och jamforelsevis
generos ekonomisk familjepolitik, har i stor utstrackning 6ver-
skuggat en annan process; hur genussystemet under den jam-
stallda retoriken fortfarande aterskapas och nyskapas i spelet
och forskjutningar mellan manliga och kvinnliga positioner. I
det moderna familjelivets “resonemangsparti” aterskapas
endast latt modifierade genuskontrakt och i kollektiva miljoer
som forskolan tycks konsstereotyperna aterskapas ganska
detaljerat under allmant sett "konsneutrala” aktiviteter.

5 Se Vallberg Roth, A-C. (1998) Koénsdidaktiska monster i forskolepedagogiska tex-
ter, s. 167.
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Den fenomenograﬁska
ansatsen

Forskning om forestallningar och wppfatiningar

Fenomenografin har rotter tillbaka till den tyska filosofin och
vetenskapsteorin med namn som Diltheys (1833-1911)6 her-
meneutik som utvecklades till Husserls (1859-1938) fenome-
nologi och Heiddegers (1889-1976) hermeneutiska fenome-
nologi. Denna diskurs kan studeras som ett av de starkare ban-
den mellan det svenska pedagogiska féltets filosofiska och
vetenskapliga grunder och arvet fran den tyska romantiken,
idealismen, historicismen, kritiska skolan och humanvetenska-
pens framtradande som fenemonologi och hermeneutik. Det
ar fran denna tradition som humanvetenskapens diskurs kom-
mer, dar man talar om att forstd (Verstehen) sjalslivet (det inre)
och forklara (Erklaren) naturen (det yttre) som tillhor natur-
vetenskapen. Det ar humanvetenskapens uppgift att forsoka
aterskapa andras tankegangar och i en rekonstruktion av den
andres situation ateruppleva den andres sjalsliv, forestallning-
ar, uppfattning, kanslor etc. Forstdelsen konstrueras i den her-
meneutiska cirkelns process, dir delarna alltid maste forstas i
relation till en helhet, som kan utstrackas och vidgas till en allt
storre och storre helhet. Helhetsforstielse bygger a andra
sidan pa kinnedom om de enskilda detaljerna. Detta ar en tan-

6 Dilthey anvander humanvetenskaperna som ett samlingbegrepp for psykologi,
filiologi, historia, sprakvetenskap, foretagsekonomi, juridik, etik, teologi, estetik,
logik, statsvetenskap osv.
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kefigur om alltings organiska sammanhang. Organism-begrep-
pet gor att det individuella medvetandet alltid kommer till
korta infor det som ar storre, det ”liv’ man ingar i som ar mer
omfattande dn det medvetna livet. Samtidens organiska tanke-
figur framtrader i de "ekologiska” teorierna om socialt liv.

I Husserls utformning av den fenomenologiska filosofin ses
fenomenologin som en forutsittningslés grund for allt vetan-
de, som bygger pa att bortse fran alla féordomar (féromdo-
men) och teorier om olika fenomen, siatta dem inom parentes,
och istillet med en reflexiv installning, ge en neutral, ren
beskrivning av ”sakerna sjalva” - som de visar sig och som vi
direkt erfar dem. Husserls filosofi kallas aven en erfarenhetsfilo-
sofi, och bygger pa askadningen som hogsta erfarenhetsform
genom direktpresentation, det vill siga narvaro. Viktigt ar att
skilja mellan hur féoremalen uppfattas i perceptionen, den
mening som ges till upplevelsen och féoremalet sjalv.
Fenomenologen maste undersoka hur fenomenet uppfattas i
en medvetandeakt, inte bara vad som uppfattas.

Detta kanns igen i de utgangspunkter som den fenomenogra-
fiska ansatsen uttrycker bl.a. i Marton (1981) som skiljer pa fra-
gan: Vad ndgot dr (forsta ordningens perspektiv) och

Hur nagot uppfatias vara (andra ordningens perspektiv).

Det senare identifieras som fenomenografi - andra ordning-
ens perspektiv. Allmént sett tar fenomenografen inte reda pa
vilka kunskaper som olika personer har, utan hur olika perso-
ner uppfattar nagot. Resultaten av sadan forskning (mestadels
intervjuer) uttalar sig dirmed inte om det faktiska fenomenet
och hur det forhaller sig med det, utan snarare hur olika och
varierande det kan wuppfattas av olika manniskor.
"Uppfattningen” eller forestallningen beskrivs som relationen
mellan individ och yttervarlden. Det ar ett perspektiv som for-
soker att 6verbrygga eller motverka den dualistisk synen pa det
inre subjektet och yttre objekt. I detta avseende arbetar den i
linje med ett tinkande om att varlden inte ar vad den synes
vara.

Den fenomenografiska ansatsen
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Fenomenografin i Sverige

Inom utbildningsforskning i Sverige har den fenomenografis-
ka metodologin framst handlat om utforskande av innehallet
i larande. Perspektivet har utvecklats vid Goteborgs universitet
med gruppen kring Marton (1981, 1999). Grunden i denna
forskning ar en sarskild metod for intervjuer och dess bear-
betning. Intervjuerna ar halvstrukturerade med nagra inle-
dande fragor som alla ar gemensamma for alla intervjuer.
Direfter foljs olika teman upp som utgar ifran den intervjua-
des svar. Till skillnad fran andra tekniker for intervjubearbet-
ning har den fenomenografiska metoden inget generaliser-
bart mal i sikte. Syftet ar att avgrénsa kvalitativa skillnader i de
intervjuades uppfattningar och kategorisera dessa uppfatt-
ningar som de uttrycks i samtalen. En forstaelse av vad varje
person svarat forutsatter kunskaper om vad hela gruppen gett
uttryck for i samma fraga (Jfr. Uljens, 1989).

Fragan om validitet har behandlats inom fenomenografin
bland annat genom att betona den deskriptiva hallningen - att
vara oppen for inspektion och andra infallsvinklar for analys
av datan - till skillnad fran en mer teorigrundad forskning.
Ofta har s.k. medbedoémare anslutits till det analyserade mate-
rialet for att bekrafta mojligheten att identifiera kategorierna
i den avslutade analysen (interbedémar-realibitet). Detta har
dock uppfattats av manga mer som en eftergift at den logiskt
empiristiska och det positivistiska kravet pa objektivitet. Ett
annat satt beskriver Johansson (1992) med "To validiate is to
question”.” Genom att beskriva bade genomférande och ana-
lys sa noggrant och tydligt som majligt, kan resultatet diskute-
ras och eventuella felgrepp fran forskaren bli tydliga, till
exempel om de egna forvintningarna blir styrande i de
beskrivna kategorierna.

7 Efter Kvale, S. (red.) (1989) Issues of validity in the qualitative research. Lund,
Studentlitteratur
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Resultaten fran fenomenografiska undersékningar presente-
ras i kategorisystem. Dessa kan variera betydligt i relation till inne-
hallet i intervjuerna, fran strangt kontextuella med ett rikligt
flode av kategorier till mer strukturella och sparsamt utmejsla-
de kategorier. Undersokningarna kan ocksa variera i att de
fokuserar mer pa individen och inte endast sjilva uppfattning-
en (fenomenet) i sig. Pa forskolefiltet ar denna inriktning
representerad av till exempel Johansson (1992) och Pramling
(1994). Johansson har intervjuat metodikldrare om deras upp-
fattningar om metodikdmnet i forskollararutbildningen i rela-
tion till traditioner i den svenska férskolan och forskollararut-
bildningen. Genom att traditionsbestimma den historiska
framviaxten av forskolan med rotter i Frobelpeda-gogik, socialt
arbete och reformpedagogik visar Johansson att barnomsorgen
intagit positionen som ett relativt sjalvstindig omrade som
yrkesutbildning och forskningsfalt.

Ingrid Pramling, utndmndes 1995 som den forsta professorn
i pedagogik med inriktning mot barnomsorgens didaktik. Som
exempel pa en insiderforskare har hon i olika forsknings- och
utvecklingsprojekt gjort undersokningar i ndra samarbete med
forskolepraktiker och med intervjuer av forskolebarns uppfatt-
ningar och tiankande. I Kunnandets grunder. Provning av en feno-
menografisk ansats for att utveckla barns forstdelse av sin omvdrld
(Pramling, 1994a) presenteras en forsoksverksamhet med
omfattade intervjumaterial av férskolebarn gjorda under tre ar
i ett utvecklingspedagogiskt arbetssatt. Sex forskollarare deltog
i projektgruppen och samlade intervjuer och observationsma-
terial till aterkommande diskussionstraffar samtidigt som de
fick viss handledning pa féltet av projektledare Pramling. Syftet
var att prova ett tinkande utifran en "laroplan” for forsoksverk-
samheten eller en idé om ett arbetssatt dar barns larande ar i
fokus, integrerat med en fortbildning av foérskollararens meto-
der och tinkande om barns lirande. En uppfoljningsstudie och
fortsatt utvecklingsstudie har gjorts med samma barn nar de
borjade skolan (Pramling/ Klerfelt/Williams Graneld 1995).

Den fenomenografiska ansatsen
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Fokus i denna studie ligger pa hur 6vergiangen fran forsko-
lan till skolan fungerar for de barn som under sin forskoletid
deltogi programmet for att utveckla sin forstaelse om sitt eget
larande. Att tinka och reflektera om sitt larande, att skapa en
metakognition om sitt larande ar Pramlings kunskapsprojekt.
Barnens for-givet-tagna satt att forhalla sig till sin omvarld ar
grunden for deras larande. Den pedagogiska uppgiften blir att
astadkomma en foérandring i hur barn erfar sin omvarld, att
vidga deras erfarenhetsvarld genom att de far lira sig se med
olika perspektiv pa saker och ting. Hon introducerar begrep-
pet utvecklingspedagogik for att markera hur detta skiljer sig
fran traditionell inldrnings- och utvecklingspsykologi. Det ar
varken barns psykologiska forméga eller amnesinnehéllet som
satts i fokus utan barnens uppfattning om olika fenomen i
varlden som undersoks. Pramling formulerar en metodik och
tankande om larande som lagger sig mellan forskolans psyko-
logiserade inlarningssyn och skolans mer formella amnescen-
trerade inlarningssyn. Pramling (1994b) fortydligar i en dis-
kussion om fenomenografins relevans for den pedagogiska
praktiken enligt foljande: "Eftersom kunskap i ett fenomeno-
grafiskt perspektiv ses som uttryck for barnets erfarenhet,
finns det heller inget ‘generellt’ barn, utan barnet befinner
sig utvecklingsmadssigt pa olika nivaer beroende pa vad det ar
det skall lira sig” (a.a. sid. 229). Detta far konsekvensen att
istallet for att anpassa aktiviteter till barnens psykologiska
utveckling, efterstravas att utveckla barnet mot en storre och
storre forstaelse inom det omradet man arbetar med, vilket
det an ar.

Fran sexaringar till ettaringar

Barbro Morsing Berglund (1994) representerar ocksa ett
fenomenografiskt forskningsperspektiv i sin avhandling om
sexarsverksamheten i forskolan. Hon har studerat forskolans
program for sexdringar, intervjuat personal och barn samt
observerat miljéerna i férhallande till ramfaktorer. Hon kon-
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staterar bland annat att verksamheten for sexaringar ar starkt
praglad av arvet fran Frobel med tematiskt strukturerat inne-
hall. Utgangspunkten skall vara barnens intresseomraden
men praglas i hog grad av allméngiltiga teman om djur och
natur, arstidernas vaxlingar, arets hogtider, lantgardens liv och
bondekulturen. De utvecklingspsykologiska begreppen barns
behov och mognad har varit alltigenom dominerande for for-
skollararnas uppfattning om verksamheten for sexaringar. Det
som framfors tydligast ar exempelvis rorelse- och lekbehovet.
Morsing Berglund papekar att aven dagsplaneringen och ter-
minologin i forskolan fortfarande foljer den tidiga Frobelska
tradgardens uppliggning. Begrepp som samling, sysselsatt-
ning, rorelselekar, fri lek och utevistelse, lever kvar och fortfa-
rande “samlas” barnen i en cirkel pa golvet (a.a. sid. 207-209).
Lena Rubinstein Reich (1990) studerade i sin avhandling just
vad som sker i ”samlingen” i foérskolan. Hon péavisar bland
annat hur samlingen bade ar en motesplats med gemenskap
och individuell bekriftelse men samtidigt en disciplineringsri-
tual med tvangsmedel och sanktioner.

Maritha Lindahl (1996) har med videoobservation doku-
menterat och analyserat ettaringars mote med forskolan
under deras forsta veckor pa daghemmet i en fenomenogra-
fiskt inspirerad studie. Innan observationerna borjade besok-
tes barnen hos foraldrarna 1 hemmet, dar dessa berittade
nagot valfritt om barnets vanor och erfarenheter. Varje barn
filmades vid 25-30 tillfillen, sammanlagt ca 7 timmar under en
period pa 3 manader. Med syfte att studera de yngsta barnens
erfarenheter och lirande tolkade Lindahl karakteristiska
monster i barnens handlingar utifran antagandet att varje
handling har en mening utifran barnets perspektiv. I den
undersokta gruppen kannetecknas lirandet utfall hos etta-
ringar framst av att vinna insikt och att forsta innebord.
Resultatet visar att lirande upptrader nér ett barn uppnar ett
forverkligande; han eller hon utvecklas fran ett sitt att upp-
fatta och forsta ett fenomen till ett kvalitativt annorlunda sétt

Den fenomenografiska ansatsen

29



att forsta fenomenet. Denna studie ar exempel pa ett 6kande
intresset for forskning om de yngre och allra yngsta forskole-
barnen, vilket delvis inspirerats av de senaste arens aktiva spad-
barnsforskning. P4 Socialstyrelsens uppdrag gjorde aven
Ingrid Pramling (1993) forskningsoversikten Barnomsorg for
det yngsta, i syfte att samla aktuell adekvat forskning, till hjalp
for utveckling av den pedagogiska verksamheten for de yngsta
barnen och som komplement till den erfarenhetsbaserade
kunskapen fran forskolepraktiken.
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Den etnografiska ansatsen

Forskning med deltagande observation i faltstudier

I detta perspektiv gar forskarna pa olika satt i narkontakt med
det vardagliga livet pa férskolorna under en nagorlunda lang
tidsperiod. Forskare ar i olika grad narvarande eller sjalv del-
tagande i verksamheten som studeras, observerar vad som
hander, stiller fragor, lyssnar pa vad som sdgs och samlar all
mdjlig data som kan belysa de fragestdllningar som studien
skall fokusera. Gransdragningarna kring etnografisk forskning
ar av nodvandighet oklara. Den skall i en process soka sig fram
i relationerna och skapande av innebord och mening som
pagar i verksamheten. Fran detta perspektiv harrér begreppet
"grounded theory” (Glaser & Strauss 1967), genom att forska-
ren skall konstruera teori (tinkande) och begrepp ur det
empiriska materialet (induktion).® Det ar motsatsen till hypo-
tesprovande (deduktion) daven om det forekommer prelimi-
nara hypoteser aven i den etnografisk inspirerade forskning-
en. I en avhandlingen om kollektivt larande i arbetsgrupper
inom barnomsorgen, berér Ohlsson (1996) aven begreppet
“abduktion” (efter Peirce) som ytterligare en form av slutled-
ningsprocess, dar observerade faktum gors begripligt genom
nyttjande av tidigare erfarenhetsbaserad kunskap. Detta ar en
oppning inom svensk barnpedagogisk forskning (Qvarsell,
1994) mot den semiotiska kunskapsteorin som en av grunder-
na till det pragmatiska arvet inom pedagogisk filosofi.

8 Glaser, B. & Strauss, A. (1967) The Discovery of Grounded Theory. Strategies for
Qualitative Research. New York, Aldine de Gruyter.
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I vidaste mening vixte den etnografiska ansatsen fram fran
70-talet med standpunkten att socialt liv skall i sd stor utstrack-
ning som mdjligt studeras i sitt "naturliga” sammanhang.
Dirmed har detta ocksa gatt under beteckningen “naturalism”
i betydelsen ”icke artificiell”, det vill siga som en motpol till
den logiska positivismens efterfoljd inom samhallsvetenska-
pen med experimentstudier, enkater eller formaliserade inter-
vjuer. Teoretiska forgrundsgestalter ar till exempel Goffman,
E9 och Malinowski, B.10 I tinkandet om den naturalistiska
observationen finns daremot liknande filosofiska och veten-
skapsteoretiska rotter som i den fenomenografiska ansatsen.
Viktigaste ar respekten for manniskors forestdllningar om och
konstruktioner av de sociala och fysiska fenomenen. Detta
sker genom teorier om symbolisk interaktionism, semiotik,
fenomenologi, hermeneutik och senast social konstruktio-
nism. Etnografens grundliggande mal ar att beskriva kulturer
och dess manniskor som konstruerar den sociala varlden bade
genom sina tolkningar av varlden och genom sina handlingar,
vilka bygger pa tolkningarna. Av detta foljer att manniskor,
genom sina handlingar, bygger olika sociala varldar och syftet
ar att Oka fOrstaelsen av hur dessa “varldar” fungerar.
Faltarbetes syfte ar att forstd den mening och innebo6rd som
en grupp manniskor eller enskilda manniskor skapar genom
att studera och tolka deras kulturella uttryck; vad de sager, hur
de beter sig och vilka artefakter (ting, bilder etc.) och cere-
monier de skapar och anvander (Hammersley & Atkinson,
1995).

9 Goffman, E. (1959/1971) The Presentation of Self in Everyday Life.
Harmondsworth, Penguin Books.

10 Malinowski, B. (1922) A Diary in the Strict Sense of the Term, UK, Routledge &
Kegan Paul.
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Triangulering och fdltarbete

Ett viktigt metodologiskt begrepp inom etnografin ar triangu-
lering. Det beskriver en forskning som handlar om att oriente-
ra sig i ett “kulturellt landskap”. Triangulering harrér fran
analogier med att navigera pa havet eller metoder inom lant-
materi. Om det endast finns ett landmarke kan endast en lin-
jar lokalisering ske. Med tvd landmérken kan en exakt posi-
tion anges. I samhallsvetenskaplig forskning finns forestall-
ningen att olika slags data kan hjalpa till att 6ka tilliten pa de
slutsatser som dras. Triangulering kan goras pa flera satt. Ett
satt ar att lata de medverkande respondenterna ta del av datan
och ge sina synpunkter pa den eller lita respondenter ta del
av och reagera pa varandras uppgifter och redogoérelser. Ett
annat satt ar att samla data fran olika tidpunkter om samma
fenomen eller att jamfora data fran olika kallor i olika miljoer.
Triangulering kan aven goras mellan olika forskare som arbe-
tar i team som sedan kan gora jamforelser av observationer
och dokumentationer. Genom att inta olika roller i faltarbetet
kan trianguleringen utnyttjas pa manga satt. Genom att anvan-
da olika typer av datainsamling kan tekniktriangulering utnytt-
jas. Etnografiskt inspirerade forskolestudier innehaller darfor
ofta olika kombinationer av datainsamlingar, som ger mojlig-
het att prova validitet angaende slutsatser, fran indikationer
och begrepp som harror fran olika datatekniker till exempel
deltagande observation, olika typer av intervjuer och samtal
samt analys av olika skriftliga kédllor (dokument), faltanteck-
ningar etc. Influenser kommer inte sillan fran kulturhistoris-
ka och social-ekologiska teorier i linjen Vygotsky-Mead-
Baetson-Bronfenbrenner-Gibson-Corsaro.

Pedagogisk etnografi

Birgitta Odeflors (1996) undersoker i avhandling At gora sig
hord och sedd, villkoren for flickors och pojkars kommunikation
pa daghem och hur de i olika situationer kan gora sig horda
och sedda. I detta projekt anvinds ett "vidgat sprakbegrepp”;
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sprak ar alla de handlingar som barn utfor i syfte att uttrycka
sig och kommunicera; verbalt, i lek, i rorelse, genom att rita,
mala, sjunga.

Syftet ar att identifiera vilka omstindigheter som underlattar
eller begransar barnens forsok att kommunicera i forskolan.
Hon kallar sin faltstudie pedagogisk etnografi. Hennes teknik for
datainsamling pa tre forskolor var observation, vigledande
faltanteckningar och videodokumentation samt intervjuer
med barnen. Hon fokuserade speciellt pa leksituationer, sam-
lingar, aldersrelaterade aktiviteter och skapande arbete (teck-
ning/malning). Hon anvinder begreppet “erbjudanden” i
miljon (efter Gibson!!) i betydelsen vad olika erbjudanden
skapar for handlingsalternativ och vilka erbjudanden som bar-
nen ser och anvander. Genom att skilja pa "riktade handlings-
omraden” (erbjudanden som presenteras fér barnen och som
de uppmuntras att anvanda sig av) och “fria handlingsomra-
den” (erbjudande som barnen upptacker sjalva) beskrivs bar-
nens handlingsutrymmen (efter Reed!2. Nar verksamheten
pendlar mellan dessa tva principer skapas dven "mellanomra-
den”. For att fokusera genus och koénsskillnaden anvander
Odelfors det poststrukturella begreppet “position”, bland
annat fran Walkerdine!3. Det dr ett dynamiskt begrepp relate-
rat till en omgivning; positioner intas av individer, men de
mojliga positionerna skapas i omvarlden. Resultatet indikerar
att pojkar far fler tillfillen an flickor i daghemmen att fullfol-
ja sina intentioner. Detta ger delvis en motbild till en ganska
vanlig uppfattning att pa daghemmen far flickor mer upp-

11 Gibson, J. J. (1979) The Ecological Approach to Visual Perception. Boston,
Houghton, Mifflin

12 Reed, E. S. (1993) The Intention to Use a Specific Affordance: A Conceptual
Framework for Psychology. I Wozniak, R. & Fischer, K. (Eds.) Development in

Context. New Jersey, Lawrence Erlbaum

13 Walkerdine, V. (1990) Schoolgirl Fictions. London, Virago
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marksamhet an pojkar och att forskolan ar en flickanpassad
miljo dar aktiva pojkar inte far utrymme for sina behov!4
exempelvis i Pedagogiskt program for forskolan (Odelfors,
a.a. s 213).

Samlingen verkar till exempel vara ett mer riktat omrdde for
pojkar an for flickor, genom att de far mer stéd av vuxna att
inrikta sig efter. Pojkar kan darmed i hogre grad an flickor ta
i bruk samlingarnas erbjudanden om verbalt aktivt deltagan-
de, menar Odelfors. Detta ser hon i enlighet med Vygotskijs
begrepp om den potentiella utvecklingszonen. Han sager att
barn kan littare erévra denna utvecklingszon nar de far soci-
alt stod for att anvanda det som erbjuds. Flickor och pojkar
bemots i stor utstrickning pa olika satt av de vuxna och det
framkom ingen skillnad i denna studie pa bemoétande om det
var manliga eller kvinnliga férskollarare. Barnen anpassar sig
till de forvantningar som de vuxna gav uttryck for. Att det
fanns forskolldrare av bada konen kan mojligtvis visa sig fram-
ja kénsblandade barngrupper, diskuterar Odelfors. Det temat,
utifran barnens egna perspektiv, var mojligheten att fa delta i
lek med andra jaimnariga.

Fallstudien

En fallstudie av sociologen Karen Davies (1996) finansierad av
Radet for arbetslivsforskning, dr exempel pa etnografiskt
inspirerad forskning som vill forsta den sociala varlden, i detta
fall omsorgsarbete (caring), genom att forena ett fenomeno-
grafiskt perspektiv med forsok att bakom det specifika och var-
dagliga se bakomliggande social relationer och ideologier
som bestammer eller paverkar individernas tankar och hand-
lingar. Studien bygger pa fem manaders deltagande observa-
tion pa tva daghem och 40 intervjuer. Hon beskriver sitt ana-

14 Jfr. t.ex. Zlotnik,G. (1991) De stakkels drenge. Hans Reitzels Forlag. Rithander, S.
(1991) Flickor och pojkar i forskolan. Hjalpfroknar och rebeller. Almqvist & Wiksell.
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lysarbete som att inta ett dubbelt perspektiv, i en mellanzon mel-
lan systemtankande och poststrukturalism. Det innebar att for-
soka forsta och visa vad som praglar omsorg och omsorgsre-
lationer pa en mer generell niva och vilka vilkor och omstin-
digheter som inverkar pa denna omsorg. Samtidigt vill hon
visa att individernas handlingar alltid ar kontextbundna. Detta
ar ett perspektiv som har ambitionen att synliggora saval vari-
ationerna inom kvinnokollektivet som hur kvinnors under-
ordning ar kopplad till andra makthierarkier. Ett annat ana-
lysbegrepp som hon anvander dr omsorgsrationalitet”, som
skandinaviska kvinnoforskare skapat genom att férena “ratio-
nalitet” och "omsorg” till ett begrepp ("educare”).

Davies beskriver hur hon under faltarbete som forskare gick
in i de sociala relationerna och rollen som extrapersonal till
den grad, att hon alltmer forlorade sin forskaridentitet, for att
i slutfasen av faltarbetet kinna sig som en dagisfroken.

Detta satter fokus pa ett forskningsetiskt dilemma i pedago-
gisk etnografi. Forskarens identifikation med respondenterna
Okar tryggheten och forstaelsen for yrket, speciellt nar forska-
ren ar arbetande och deltagande observator i verksamheten.
Men da forsvinner ocksa fokus fran forskarfragorna, till for-
man for de mer pedagogiska-, ordnings- och organisationsfra-
gor som i vardagen ar pedagogernas ansvarsomraden. Detta
dilemma har skapat idéer om en ”postmodern” etnografisk
hallning som bygger pa att informanter och respondenter sjal-
va blir "medforskare” och 6ppet delaktiga daven i forsknings-
projektets fragekomplex. Etiska aspekter kring denna forsk-
ningsmetodiska forflyttning ar bland annat att barnen och
pedagogerna som medforskare kan skapa "emotionell stress” -
det som tidigare var forskarens etiska och ambitionsmassiga
problem under faltarbetet blir snarare ett gemensamt pro-
blem for alla inblandade.
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Barnintervjuer och barnperspektiv

Flera exempel pa forskning med fenomenografisk och etno-
grafisk ansats visar att barnen mer och mer kommit i forgrun-
den. Denna forskjutning kan vara en reaktion pa att manga
studier de senaste aren har gallt de vuxna, pedagogerna, fore-
standarna och lararutbildarna, deras uppfattningar, forestall-
ningar, handlingsutrymmen och yrkesidentiteten. Aven foral-
drars forestillningar om barn och barnomsorg har fatt sin
avhandling (Persson 1994). Eftersom relationen till barnen ar
pedagogernas arbetsmiljo, sa hanger deras arbetsvillkor ihop
med hur och pa vilket sitt de ser, kinner och forstar barnen.
Inte mist darfor aktualiseras fragor om barnens egna fore-
stallningar. Hur ser hindelserna ut fran deras perspektiv?
"Barnsyn” har blivit ett begrepp som gett delvis ny inriktning
till det traditionella "barncentrerade” perspektivet. Betydelsen
ligger i att se barnens sdrskilda kompetenser som utgangs-
punkt for verksamheten och barndomspolitik. "Barnkultur” i
betydelsen barnens egen kultur, har sedan 70-talet framhallits
och 16pt som ett parallellt spar i den svenska barn- och skol-
forskningen (Qvarsell 1991, Dencik 1995a). Fokus pa barnen
som aktorer var aven ett tema i det nordiska BASUN-projek-
tet!®, dar omfattande filtarbeten och intervjuer anvandes for
att studera det moderna barnets socialisationsvillkor
(Dahlberg 1993, 1996, Dencik 1995b, Strandell 1994). Genom
att ur barnets perspektiv forsoka forsta inneborder av de olika
passagerna fran hemmet, familjen till férskolan och skolan,
sokte BASUN-projektet att skapa en slags kartbild 6ver villko-
ren féor den moderna nordiska barndomen. I en kommande
avhandling med utgangspunkt i BASUN-projektets datainsam-
ling, analyserar Baldur Kristjansson vilka nya kompetenser,
nya predispositioner och nya fardigheter som barn i Norden
utvecklar i den postindustriella varlden - "Barndom i ett

15 BASUN ar ett akronym fér BArndom och SamhéllsUtveckling i Norden
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moderniseringsperspektiv. Om barn och barnfamiljers var-
dagslivi Norden”.16

En tes som drivs i detta arbete ar att villkoren fér barndo-
men och barns vilfird nars av en narmast cementerad fore-
stallning om att det finns eller har funnits en monsterbarn-
dom och en monsterfamilj ("monsterdaghem”) och vad som
upptriader pa dagens samhallsscen ar endast en blek kopia av
dessa ideal.l”

I Sverige anvands begreppet "’kompetens” i Pedagogiskt pro-
gram for forskolan (1987), for att beskriva mal fér barnens
utveckling i forskolan. Kompetensbegreppet beskriver ett sam-
hallvetenskapligt inflytandet pa foérskolans laroplaner fran 80-
talet. Diskurser fran sociologi, socialisationsforskning och kul-
turteorier pa 80-talet har fardats in i 90-talet med betoning pa
"barnperspektiv’, "det forskande barnet”, att "ge barnet en
rost” och ett storre demokratiskt inflytande pa sin tillvaro i for-
skola och skola. Att se pedagoger och barnen som "medfor-
skare” och skapa en ny innebord till ett medborgarskap for
barn som innefattar barns rattigheter och kulturella yttrande-
frihet ar aktuella forskningsfragor. Sett mot denna bakgrund
har barnintervjuer praktiserats under relativt lang tid i
Sverige, inom olika metodologiska system, men med det
gemensamma “barnperspektivet” i fokus (Hultqvist &
Pettersson 1995). Medan barn tidigare inte sags som tillforlit-
liga informanter har barnintervjun som forskningsmetod bli-
vit allt vanligare. Dess utbredning som metod stod dock inte i
proportion till det teoretiska intresset som fanns for den
menade Lindh-Munther (1988). Det dominerande utveck-
lingspsykologiska perspektivet pa barn har gjort att barns egen
syn pa saker och ting bade varit ointressant och ifragasatt,
menar Nasman (1996) eftersom det ligger i barnens karaktar

16 Titel pa avhandlingsmanus pa Lirarhdgskolan i Stockholm.

17 Kristjansson, B. (1995), s. 39.
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av "notyets” att de (dnnu) inte har kunskap, formaga eller
omdome nog att ge en “riktig” beskrivning av sin situation.
Nedan foljer exempel pa forskare vars ansatser varit att utga
ifran barnen sjalva som informanter och agenter med barnets
perspektiv som fokus pa forskningsfragan; leken.

Leken i forskningens fokus
Marie-Louise Hjort (1996) har i sin avhandling Barns tankar om
lek, undersokt hur barn uppfattar leken i férskolan. Hon har
anvint sig av gruppintervjuer pa tva avdelningar pa ett daghem
och kombinerat dem med observationer. Hon menar att trots
en expension av forskning om lekens betydelse, har inte
manga tidigare intresserat sig for barnens perspektiv pa lek,
jamfort med allt intresset som visats for barnens utsagor inom
framforallt kognitionsforskning. Den mesta lekforskningen
finns inom inldrningspsykologiska faltet och betraktas ur den
vuxnes perspektiv. Genom att samtala med barnen menar hon
att avsikten med lekhandlingen kan tolkas pa ett kontextuellt
satt, dar forskaren inte utgar fran ett abstrakt barn som anvin-
der lek pa samma satt i alla tider. Hjort anvande en polaroidka-
mera for att dokumentera leksituationerna. Fotot anvands
sedan som stimulans i intervjusamtalen. Detta metodiskt
intressanta grepp kan bilda 6vergdng till nasta ansats som jag
tycker har ett sliktskap med Hjorts forskningsansats. Hennes
teoretiska hemvist ar i den kulturhistoriska teorin fran
Vygotskij (som han blivit 6versatt och presenterad i en svensk
barnpsykologisk diskurs), Bachtin, Leontjevs och Elkonin.
Gunilla Lindqvist (1995) fran Hogskolan i Karlstad har en
liknande teoretisk profil i en didaktisk studie om lek och kul-
tur i forskolan; Lekens estetik. Den ar upplagd som ett utveck-
lingsprojekt, dar Vygotskijs begrepp medierad erfarenhet och den
dialektiska processen i motet mellan kulturen (kontexten) och
de olika lekformerna (texten) blev vigledande. Hon anvande
video for dokumentation av lekar, regelbundna observationer
och faltanteckningar (dagbok), samtal med barn och vuxna
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samt ldsning av verksamhetsberittelser. Det kan vara exempel
pa triangulering diar samma fenomen dokumenteras med
hjalp av olika kéllor som belyser saken fran olika hall. Den van-
liga beskrivningen bland lekpsykologer har varit att lekutveck-
lingen gar stegvis fran lek med foremal, till symbollek, till rol-
lek. Ett annat resultatet upptridde i denna studie. Aven de yng-
sta barnen visade formaga att tolka och ge betydelser utifran
en kansla for situationen och sammanhanget.

Lindqyvist identifierar tva tydliga tendenser i dagens forskole-
debatt vilket dven avspeglas i forskningen. Dels finns det fore-
sprakare av en naturvetenskaplig (scientific) modell som bygger
pa ett "abstrakt” barn som i Piagets termer har brist pa logiskt
tankande och behover utveckla detta med intellektuella utma-
ningar for att bli medvetna om sin tankeprocess, exempelvis i
Pramlings utvecklingsarbeten (Se t.ex. Pramling 1994a,
1994b). Den andra modellen kallar hon humanistisk som en
kritik mot den rationellt inriktade pedagogiken. Hér forespra-
kas en kontextkanslig, estetisk och berattande logik, enligt en
hermeneutisk betoning pa tolkningsprocesser. Aven leken
behover med detta synsatt omvarderas och att lekens kdnne-
tecken med forvandlingar och transformeringar utgér en
betydelseskapande kunskapsprocess.

Detta kan i viss utstrackning jamfoéras med Gunilla Dahlberg
och Hilevi Lenz Taguchi (1994) och Lenz Taguchi (1997) som
identifierat tvd dominerande traditioner, med den vetenskapli-
ga rationaliteten som vilar i en konstruktivistisk syn pa lirande
och barnet som "natur”. Den modell som Lindqvist kallar
“humanistiska” motsvaras hos Dahlberg och Lenz Taguchi nér-
mast av synen pa lirande som en socialt konstruerad praktik
och etik (social konstruktionism) - barnet som medskapare av
kultur och kunskap. Detta leder 6ver till de ansatser som byg-
ger pa hur kunskap, identitet och lirande ar socialt, kulturellt
och kollektivt konstruerat genom sprak och kommunikation.
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Den etnometodologiska
ansatsen

Forskning om vardagligt sprak, dess funktion och
mening
I en snavt avgransad betydelse kan denna forskningsansats
identifieras genom analyser av samtal (conversation analysis),
dar inget utdver sjalva talsituationen skall inbegripas i analy-
sen. Tal-akts teori (speech act theory) forskjuter uppmarksamhe-
ten till spraket som en mansklig social praktik och synen pa
sprak som nagot funktionellt snarare dn deskriptivt (ett beskri-
vande som avbildar verkligheten). Sprakets funktion i detta
perspektiv ar att den producerar verklighet. Den kontext som
samtalet utgér ar inte nagot som finns utanfér samtalet.
Samtalets turer och turordning ar det som utgor kontexten och
skapar social handling. Situationen alstrar handling.
Handling (verbal och icke verbal) ar féorankrad i den situation
som den skapas i och den kontexten skapas av samtalet. Detta
ar kant som en kunskap och ett vetande ‘from Within’.18 I mer
traditionella sociolingvistiska studier utgoér kontexten ett antal
bakgrundsvariabler som tillskrivs de individuella deltagarna,
till exempel alder, kon, social- och etnisk tillhorighet.

Att skapa verklighet ar ocksa att skapa social ordning. Social
ordning enligt etnometodologiskt tinkande ar darmed resul-

18 Se t.ex. Garfinkel, H. (1967) Studies in Ethnomethodology. New York, Prentice-
Hall, s. 40.
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tatet av manniskors sociala handlingar och inte en forutsatt-
ning for dem. Situationens inneborder har fatt allt stérre bety-
delse i undersokningar av socialt handlande. Aven nir det gil-
ler analys av kulturell kommunikation, i olika medier och
sprakformer, har den situationsbundna tolkningsramen fatt
storre betydelse dn sa kallade "bakgrundsfaktorer”. Det som i
en eller annan form dras in och ges uttryck i interaktionen,
det som blir socialt aktiverat, utgér den kontext som anvands
i denna typ av diskursanalys av handelsekonstruktioner.

Kulturinriktade studier

Tre avhandlingar fran Tema Barn vid Linkopings universitet,
far har representera forskning som tar fasta pa villkoren for
kulturproduktion och kulturellt meningsskapande hos barn i
forskola och skola. Marie Bendroth Karlsson (1996) har stu-
derat bildprojekt i forskola och tidiga skolaren. Hennes syfte
har varit att identifiera vilka projekt som blivit estetiska laro-
processer och vilka som inte blivit det. Darmed ringar hon in
ett antal "pedagogiska dilemman” i skapande arbete med
barn. Hon har anvant vad hon kallar mikroanalyser for att ana-
lysera verbal och ickeverbal interaktion i bildpedaogiska akti-
viteter fran videodokumentationer. Hennes diskursanalys ar
inte sd finmaskig som extrema former av ”conversation analy-
sis”, men intressant i den sarskilda metoden att hon foljer hela
sekvenser av meningskonstruktion dar barnen och pedago-
gen/lararen tillsammans skapar definitionen av bildaktivitet
pa handlingsplanet. Detta ar en etnometodologiskt variant av
metod som fokuserar pa processen - bade hur nagot presenteras
och hur nagot uppfattas. Hon ansluter till det beskrivande
begreppet "community of learners”'® som samlar bilden av
den ideala larandesituationen - med barnet som aktiv i inter-

19 Efter Rogoff, B. (1994) "Developing Understanding of the Idea of Coummunities
of Learners”. Mind, Culture and Activity, 1 (49), s. 209-229.
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aktion med lararen som handledare, i en situation dar alla del-
tagare ar larande.

Gunnlog Marak (1994) undersoker barns skapande av
mening och inneboérd i komplexa litterara texter i avhand-
lingen Children’s interpretation of fictional characters” thinking -
"On Snufkin’s spring tune and a Bear of Very Little Brains’.
Resultatet visar att aven forskolebarn var kapabla att prata om
ironi, metaforer och andra typer av underliggande budskap i
berittelserna. Totalt deltog 110 barn i undersoékningen, fran
tva olika kommuner. Marak anvander metoden halvstruktu-
rerad intervju av enskilda barn efter att de fatt lyssna till hen-
nes upplasning av en berattelse. Centrala begrepp i analysar-
betet ar kulturell beredskap, kopplat till alder och socialisations-
miljon, perspektivtagande och kulturell lotsning.

I avhandlingen Making sense of TV-narratives. Children’s rea-
dings of a fairy tale, anvander Ingegerd Rydin (1996) intervju-
er av 86 enskilda barn, pojkar och flickor (5,5 - 8,5 ar). De
intervjuades om hur de férstod och kunde aterberéitta en saga
som de sett tva och tva pa TV. Barnen fick dven teckna bilder
om berattelsen eftersom hon ville undersoka vilka andra kva-
liteter som teckningar kunde bidra med som komplement till
intervjuerna. Hon ville fa fram en mer mansidig bild av bar-
nens forstaelse av berdttelsen. "Beratta vad sagan handlade
om” var den forsta frdgan hon stallde for att finga in en friare
aterberattelse (monologic narration). Darefter fo6ljde en gui-
dad rekonstruktion som tog fram berdttarkoder och identifi-
kation av handelser och personer (dialogic narration).
Resultatet visade att bilderna ofta inneholl mer mediespecifi-
ka referenser och koder med narbilder och avskurna bildut-
snitt for att exempelvis fokusera (fortydliga) en speciell detalj
som var viktig i berittelsen, exempelvis en viss kroppsdel.

Nar det gallde genusrelaterade svarsmonster fran intervjuer-
na sa forstarktes dessa i bilderna. Det blev tydligt hur TV-berat-
telsen enbart utgjorde ett ramaterial som barnen utnyttjade
for att fantisera kring scener som intresserade dem. Barnen
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undvek nastan helt och hallet sjilva miljobeskrivningen i bil-
derna. Istallet fokuserade de episoder nar konflikter introdu-
cerades, berittelsens klimax och konflikupplosningen. De
valde att teckna de scener som var viktigast for dem sjalva. I
barnens tecknade bilder av TV-berittelsen fann Rydin en
annan slags "lasning”. Det var en lasning genomsyrad av pro-
jektioner fran barnens egna sociala identitet av att vara flicka
eller pojke. Forskningen har en sociokulturell ansats i studiet
av mediereception, med alder och kén som analyskategorier
och tva nivaer av socialisation, formellt och informellt laran-
de.?0

En avhandling som ocksd boér ndmnas i detta sammanhang
pa grund av dess inriktning pa analys av barns kulturella
uttrycksformer, ar Elisabeth Ahlner Malmstrom (1998) En
analys av sexaringars bildsprak. Hon har fragat barnen foljande:
"Nésta host borjar du skolan. Vad tinker du pa néar du hor det?
Rita och beratta med en bild.” (a.a. s. 4). Hennes fokus ligger
pa hur barns bilder blir till och hur de ser ut i jamforelse med
omvarldsuppfattningen. I analysen av materialet lanserar hon
en "pedagogisk semiotisk” infallsvinkel. Syftet med detta per-
spektiv ar att utveckla grunder for tolkning av barns bilder och
hur de lar sig att anvanda visuella tecken. Hon definierar
pedagogisk semiotik enligt foljande: "Laran om kunskap, for-
staelse, forandring och produktion i ett kulturellt och inte-
grativt teckenperspektiv” (a.a. s. 163).

20 Aa.,s. 243-244
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Konstruktivism

Pedagogikens och Individens “basic instinct”

Den teoretiska referens som identifieras i de flesta undersok-
ningar som en narmast sjalvklar syn pa inlarning ar konstrukti-
vismen, det vill siga att varje individ skapar sin egen kunskap
genom att aktivt valja ut, tolka och anpassa sina intryck till
strukturer som redan finns hos individen. Oftast ar det en
Piagetinspirerad grund for denna ontologiska utgangspunkt.
Morsing Berglund (1994) med flera, papekar emellertid att
ett konstruktivistiskt synsatt kommer tydligare fram i férskole-
personalens utsagor i intervjuer, an i deras konkreta arbete i
de undervisande situationerna for sexaringarna. Dar domine-
rar istallet formedlande metodik som mer liknar skolans tra-
ditionella inlarningsmiljo, dar den vuxne skall 6verfora infor-
mation till de lyssnande barnen.

Nar Boel Henckel (1990) studerade relationen mellan fore-
stallningar, praktiska yrkesteorier och praktiken i sin avhand-
ling Forskolldrare i tanke och handling, visade det sig att flesta for-
skollarare och blivande forskolldrare sag forskolan som en
institution for anpassning. Endast nagra fa sag férskolan som
ett stille for utveckling eller nagot som kompenserade bar-
nens hemmiljo. Idag kanske denna bild har forandrats till en
del. Diskussioner och studier har forskjutits mot fragor om
larande, vad ar kunskap och processer mer an utfallet. Det
fenomenografiska perspektivet strandar emellertid ofta mot
ett kunskapsbegrepp som redan ar specificerat, som en viss
slags redan definierad kunskap som barnen skall "erévra”
eftersom den redan existerar “dar ute”. Detta har sin grund i
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den konstruktivistiska synen pa kunskap som nagot individen
skapar genom att visserligen vara utatriktad och i interaktion,
men vars resultat ar kunskap som ”private property”.

Inom den utvecklingspsykologiska diskursen bygger den
Piagetforankrade konstruktivismen pa ett stabilt individbe-
grepp som opererar med en enhetlig personlighet som
uttryck for ett koherent och konsisten “sjalv”. Denna "individ”
med hela sin "personlighet” finns redan fore erfarenheterna.
Genom interaktion med den omgivande varlden far indivi-
den erfarenheter. Erfarenheter blir nagot som laggs pd indivi-
den istallet for att studera hur individen blir till genom erfaren-
heter. Det senare perspektivet studeras med bidrag fran bland
annat kunskapssociologin och socialpsykologin och dar forstas
individen som helt igenom socialt, kulturellt och sprakligt
konstruerad. I detta perspektiv ar det just for att det finns en
diskurs som talar om individualism som vi lar oss forstd oss sjél-
va "som individer”. Att ha tillgang till ett sprak om ett kohe-
rent “jag” ar det som gor det mojligt att tanka i termer av per-
sonligheter och attityder. Diskursen om social konstruktio-
nism forvaxlas ofta in i det som allméant kallas "konstrukti-
vism”. Det ar emellertid vasentligt att se hur dessa konstruk-
tionsbegrepp har delvis olika upprinnelser, funktion och mal
(Jfr Giddens, 1984, Gergen & Davies, eds., 1985, Shotter &
Gergen, eds., 1989, Burr 1995, Michael 1996, Parker, ed.
1998) .21

21 Jfr texter om social konstruktionism 6ver tid, exempelvis Giddens, A. (1984) The
Construction of Society: An Outline of the Theory of Structuralism. Cambridge,
Polity press. Gergen, K.J. & Davies, K.E.(eds.) (1985) The social contruction of the
Person. New York, Springer Verlag. Shotter, J. & Gergen, KJ.(eds.) (1989) Texts of
Identity. London, Sage. Burr, V. (1995) An Introduction to Social Constructionism.
London and New York, Routledge. Michael, M. (1996) Constructing Identity. The
Social, the Nonhuman and Change. London, Thousand Oaks, New Delhi, SAGE
Publication. Parker, I. (ed.) (1998) Social Constructionism. Discourse and Realism.
London, Thousand Oaks, New Delhi, SAGE Publications.
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Social konstruktionism

I diskursen om social konstruktionism efterstravas inte en inte-
grering av handling och reflektion, att det man sager skall
avspegla (avbilda) det man gor i ett enkelt forhallande. Istallet
kraver handling och reflektion ett avstind mellan sig, en icke-
identitet. Olika positioner som en individ kan ha ger varie-
rande tillgang till sprak och forstaelseformer. En kvinna kan
till exempel vara mor, dotter, yrkesperson, hustru, syster,
svensk och medelalders etc., vilket gor att denna person ingar
i flera olika sociala sprakspel, dar skilda kompetenser och for-
hallningssatt behover tas i bruk. Det finns olika diskurser att ta
i bruk i alla dessa sammanhang som en person kan inga i. Det
ar situationen och sammanhanget (kontexter) som erbjuder,
efterfragar och skapar utrymmet for agerande och sitt att
tanka. Begrepp som ’situerad kunskap”, 7situationsteori”,
"actor-network-theory”, "levd erfarenhet”, ledsagar analyser
dar denna socialt konstruerade "individ” lokaliseras genom att
ingd i olika sprakspel, i olika "berattelser”, handlingsstrategier
och kommunikationssystem. "Personlighet” har i denna dis-
kurs ersatts av begreppen ”subjektskapande” och "identitet”
(som inte hanfors till likhet). Bada dessa begrepp beskriver
individen som en process, nagot foranderligt beroende pa posi-
tioner i olika kontexter som skapar begransningar och mojlig-
heter till skapande av subjektivitet och identifikation relaterat
till kén, etnicitet, sociala klasser, alder, etc. I denna diskurs
kommer inte individen att forsta sig sjalv som ‘Individ’genom
att "finna sig sjalv” utan snarare genom att soka, valja och iden-
tifiera olika monster for att “skapa sig sjalv” - genom att inga i
socialt och kulturellt liv och inta olika positioner som erbjuder
och bereder ett sprak och olika diskurser att utpréva (sitt att
tanka, tala och handa).

Kan olika kunskapsformer dessutom vara icke-hierarkiska, ar
en fraga som stills i de postmoderna teorier som gar under
namnet poststrukturalism. Detta perspektiv hanvisar till anti-
essentialism (fornekande av ett innersta vasen att upptacka
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och beskriva), social konstruktionism (erfarenhet ar konstru-
erad och medierad genom olika "sprak” och diskurser), ett
icke organiskt helhetstinkande (utmanar holism, synteser,
dialektiken och enhetstinkande). I detta perspektiv ifragasatts
tron pa att finna nagot verkligt ursprungligt, “originalet”, som
ocksa skall var den fasta punkt som sanningsansprak skall
matas emot. Detta perspektiv utmanar den klassiska epistemo-
login (kunskapsteorin) som upphdjt det rationella tankandet
och empirism som kéllan till den enda egentliga eller sanna
kunskapen. For att beforska en sadan fraga kravs det teorier
dels om hur makt och kontroll 6ver diskurser skapar normali-
sering (normalvetenskap) och disciplinering i tanke och
handling. Dels kravs teorier om subjektskapandets procedurer
och sjalvreflekterande kunskap. Det ar alltid "ndgon” som har
eller skapar kunskap. Det dr Nagon som utdvar makt genom
sanningsregimer. Kunskaps finns inte eller upptacks, den kon-
strueras av manniskor i en tid, i ett sprak (diskurser) och i en
kultur. Detta leder o6ver till den fjarde forskningsansatsen om
mojligheten av en poststrukturell pedagogisk forskoleforsk-
ning.
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Poststrukturell forsknings-
ansats

Fran “introspektion” till “dekonstruktion”

Nar forskarens egen studie ocksd betraktas som en diskursiv
social och kulturell konstruktion, istallet for en upptackt eller kart-
laggning av verkligheten, har till exempel sjalvreflektion tagits
i bruk som redskap for validitetsprovning. Visserligen har den
traditionella empiriska forskningsmetodologin framhallit det
fragmentariska i urval och beskrivningar av olika verksamhe-
ter, men dess resultat har dnda betraktats som att den kan ge
en mer “realistisk” och "objektiv” bild (avbild) an det man sub-
jektivt kan forsta i den konkreta verksamheten. Den post-
strukturelle forskaren som tolkar sina data undersoker ocksa
hur hon eller han sjdlv ar inskriven i ett tinkande som kon-
struerats sprakligt, historiskt och kulturellt. Darfér maste han
eller hon gora sina analyser med reflektioner 6ver hur och var-
for man tanker och gér som man gor; stalla fragor om vad som
utgor grunderna for det egna tinkande, vilka underforstadda
antaganden man opererar med. Forskaren upptrader i den
vetenskapliga texten som ett forskande subjekt. Men detta
sker inte framst genom psykoanalytiskt inspirerad “introspek-
tion” utan genom en mer “utatriktad” analys av hur spraket
skapar vara subjektiviteter.

Poststrukturalism uppfattas ofta genom prefixet "post” som
ett perspektiv som kommer efter och ersatter “strukturalis-
men”, och motsitter sig att det finns nagra fasta strukturer att
studera. I min tolknings markerar "post” snarare att de socia-
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la, sprakliga och kulturella stukturer som studeras inte ar sys-
tematiskt ordade i forutbestamda, universellt giltiga forme-
ringar (giltig for alla i alla tider), vilket ofta riskerade att bli
fallet nar strukturalismen som perspektiv blev norm (Jfr.
Piaget 1972). Strukturer inom poststrukturalism beskrivs
genomgaende som fordnderliga, kontextuella och 6ppna. De
maste studeras pa det sitt de tillskapas och omskapas i sociala
och kulturella praktiker, genom sprak och kommunikation.
Kort sagt, de forandras och att fordndringar alltid pagar
genom att ocksa nya strukturer skapas. Till exempel nir nya
kommunikationsformer vaxer fram (ICT, multimedia) kravs
nya teorier och ett nytt sprak for att kunna studera och forsta
dessa. Poststrukturalism kan beskrivas mer som en kontextte-
ori till skillnad fran teorier med universella ansprak.
Relationen mellan postmodernism och poststrukturalism kan
behova beroras ( Jfr Dahlberg, G., Moss, P. & Pense, A., 1999).

Poststrukturalism kan forstds som en teoretisk och filosofisk
process som forsoker hantera ett "postmodernt” samhallsske-
de. Det senmoderna eller postmoderna samhallet betecknas
ofta som "post-industriellt” i meningen att vi har lamnat den
stora epoken “industrialismen” och o6vergatt till ett natverks-
samhalle med kunskaps- och informationsproduktion som
dominerande aktivitet.?? Detta sker inte genom att forsoka
kasta ut alla tidigare teorier och ersiatta det med nagot helt
nytt utan snarare genom “strategisk inneslutning” av tidigare
empiriska och teoretiska diskurser. Genom metoder for att
dekonstruera sidana normerande diskurser och se hur de ska-
pats, byggts upp, omformulerats, glomts bort och gestaltats
som sociala och sprakliga strukturer och praktiker far man
ocksa synliggjort hur féranderliga de ar historiskt sett, men
aven hur svara de ar att féorandra - i nuet (Jfr ex. Nicholson
1999).

22 Se t.ex. Castells, M. (1999) Nitverkssamhillets Framvaxt. Informationsaldern.
Ekonomi, samhélle och kultur. Géteborg, Daidalos.
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Dekonstruktion

Nyckelbegrepp i det poststrukturella perspektivet ar begrep-
pet "diskurs” och "dekonstruktion”. Huvudsaklig inspirations-
kalla har varit den franska postrukturella filosofin. Begreppet
dekonstruktion skapades av filosofen och litteraturvetaren
Jacques Derrida i arbetet med att Oversdtta filosofen
Heideggers begrepp Abbau och destruktion - vilket inte ar ett
negativt ord ens i Heideggers bruk av det, papekar Derrida.23
Detta sagt eftersom manga forbinder ordet dekonstruktion
med destruktion. Det nya blev en fraga om att skaffa sig till-
gang till det satt pa vilket ett system av strukturer (eller
“ensembler”) ar konstruerade historiskt sett. Inte for att for-
stora eller demolera dem, inte heller for att renodla dem
(‘purify it’), men i meningen att komma at dess majligheter och
dess mening; dess konstruktion och dess historia, hur de "ver-
kar”. Begrepp “dekonstruktion” anvands for att undersoka
hur diskurser och texter opererar i féorhallande till varandra
(Derrida 1976). Sattet att analysera som Derrida och andra
poststrukturalister utvecklar i hans efterfoljd, syftar till att
undersoka det som betraktas som fundamenten i det vaster-
landska metafysiska tankande - det logo-centriska tankandet. Det
handlar om att analysera hur konstruktionen av ett centrum,
en karna, ett ursprung eller en absolut grund (fér sanning
t.ex.) byggt upp fundamentalistiska diskurser. Derrida pavisar
hur dessa ar konstruerade enligt ett system av skillnader - upp-
byggt av ett dualistiskt logiskt tinkandet (fran Aristoteles) som

bygger pa:

- lagen om motsatserna (att ingenting kan bade vara och inte
vara)

- lagen om identitet = likhet (identitet kan endast finnas
som likhet)

23 I Mortley, R (1991) Frensch Philosophers in Conversation. London, New York,
Routledge, s.97.
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- lagen om det uteslutna mellanrummet mellan antingen-eller
(allting maste antingen vara eller inte vara).?4

Derridas dekonstruktiva lasningar gar saledes ut pa att finna
dolda begreppsliga oppositioner som bygger under tinkande
saval vetenskapliga, litterdra som filosofins texter; man/kvin-
na, sant/falskt, vit/svart, tal/skrift, utanpa/inuti, form/inne-
hall etc. och hur dessa skapar tankehierarkier genom att den
ena polen utesluts och att en av de tva polerna ar privilegierad
pa bekostnad av den andre som underordnas. Malet for
dekonstruktionsanalyser ar en omkonstruktion av begrepp, pro-
cesser och hindelser genom att omformulera, ldsa om, ga till-
baka till tidigare kdllor och utmana det for givet tagna tolk-
ningarna. Forskaren forsoker beskriva flera mojliga perspektiv
dar vart och ett 6ppnar upp for nya fragor - men ocksa for ny
osakerhet. Den dekonstruktiva lasningen och forskningen
opererar pa textniva for att undersoka diskursnivin. Detta
aktiverar som tidigare namnts forskarens egna subjektiva refe-
renser och forstielse.

Hur skiljer sig poststrukturell forskning fran annan forsk-
ningspraktik, kan vara en friga som behover beroras.
Skillnaden hor intimt ihop med hur man ser pa sprakets bety-
delse, diskurserna samt forskarens (forfattarens) och lasarens
positioner och relationer till andra diskurser. I poststrukturell
forskning finns bland annat en stravan att passera gransdrag-
ningar for normalvetenskapens domaner just for att identifiera
vad som dr normalvetenskap. Inom andra forskningstraditio-
ner forsoker man t.ex. prova (testa) teorier om de “stimmer
med verkligheten”, eller skapa modeller for hur en idealisk
eller realistisk praktik eller verksamhet skall forstas eller se ut.
I poststrukturell forskning finns en stravan att ocksa konstrue-

24 Lechte, J. (1994) Fifty Key Contemprorary Thinkers. From Structuralism to
Postmodernity, s 106. London and New York, Routledge.
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ra icke-hierarkiska forbindelser mellan olika data och insam-
lingsmetoder och att betrakta kunskap som icke hierarkisk.
Att inte kategorisera och reducera data till hanterbara abstrak-
tioner och skapa reduktionistiska tankeprocesser utan att istal-
let addera, lagga till och sprida ut nya tolkningar eller "lis-
ningar” som skapar andra slags kombinationer och monster av
relationer mellan forskningsdata. Det handlar till och med
ibland om att omdefiniera vad som ar eller kan behandlas som
forskningsdata, dvs. att skapa nya data och identifiera forsk-
ningsfragor som inte redan har ett inbyggt férvintat svar.?>
Men framfor allt har poststrukturell forskning ett synligt och
tydligt forskarsubjekt. Det dr nagon som gor forskningen. Det
ar en forskare som ”"gor texten levande”, trader in i den och
visar hur hon eller han sjalv ar skapad av texten.

Diskursanalys

Med hjalp av diskursbegreppet beskriver “poststrukturalister”
hur identiteter alltid produceras kollektivt och kulturellt
genom tillgang till specifika diskurser. Diskursbegreppet inbe-
griper inte endast vad som &r tillatet att uttrycka i tal och skrift,
utan daven i handlingar. I olika praktiker och institutioners kan
utovandet av diskursiva sanningsregimer studeras. En kélla till
denna teoretiska standpunkt ar bl.a. Michael Foucault (1970)
som hdvdade att sprak inte medger direkt tillgang till mening
(betydelse). Vad som inryms i sprak ar representationer av dis-
kurser och kritik (motdiskurser). Enligt Foucault startar sprak
inte med uttryck” utan med diskurs. Det kan saledes finnas

% Se t.ex. Adams St. Pierre, E. (1997) Methodology in the fold and the irruption of
transgressive data. I Qualitative Studies in education; VOL 10, No 2, 175-189.
Waldby, C. Feminism and method. I Caine, B., Pringle, R.(eds.) (1995) Transitions.
New Australian feminism. Allen & Unwin, s 15-28. Lather, P. (1997) Drawing the
line at angels: working thr ruin of feminist ethnography. Qualitative Studies in edu-
cation, VOL 40, No 3, 285-304. Scheurich, J. J.(1997) Research Method in the
Postmodern. London & Washington, DC, The Falmer Press.
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en del "uttryck” som inte kan forstas eftersom det dnnu inte
finns en diskurs i vilken dessa uttryck kan ges en mening (Jfr.
Lind/Asén, red. 1999).

Diskursbegreppet i poststrukturell teori betyder historiskt
skapade ramar vilka avgransar vad som kan eller inte kan
sagas, forstas, goras, visas, tdnkas etc. Diskursbegreppet har
sliktskap med semiotiken - vetenskapen om hur vi skapar bety-
delser i olika teckensystem. Semiotiken kan sigas ge teoretis-
ka verktyg for att undersoka olika slags teckensystem och kul-
turella artefakter genom ett utvidgat sprakbegrepp dar olika
slags kommunikation undersoks som "text” - allt fran talsprak,
nyhetsmedier, litteratur, vetenskaplig text, bilder, arkitektur,
reklam, litteratur, konst, underhallning, sport, multimedia etc.
Det ar i denna mening man talar om att studera det pedago-
gisk rummet “som text” eller forskolebarnet "som text”. I post-
strukturella studier dgnar man sig at subjektskapandet och
identifiering genom diskurser och forsoker visa hur identite-
ter alltid skapas genom tillgang till och anvindning av sarskil-
da diskurser. Dessa diskurser kan sedan nérstuderas ocksa som
teckensystem genom semiotikens begrepp. Till exempel har
det funnits en stark diskurs om vilka leksaker och material
som ar de mest pedagogiska och lampliga inom foérskolans
verksamhet - dnda ned till utmejslade betydelser som valet av
materialet utgor; tra kontra plast eller symboliska (Frobels lek-
gavor) kontra forestillande (krigsleksaker, transformers,
Barbie & Ken), barnens egna leksaker kontra forskolan eget
material (Jfr. Almqvist, 1994).

Nutidshistoria

Diskurser utévar makt pa olika sitt. De innesluter vissa aspek-
ter och utesluter andra. Definitioner av kunskap ar i denna
mening en form av diskursers maktutévning. Att forst ha till-
gang till en diskurs gor sprakets uttryck mojliga. Om diskurser
redan finns som erbjudanden och en form av maktutévning
och kunskap som vi kan trada in i eller géra motstand mot,
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erbjuds vi emellertid dessa diskurser endast genom att anvan-
da och tolka dess uttryck. Enligt Foucault ar vi kollektivt inskri-
va i diskurser som individer och subjekt. Forskningsmetoder
inom detta perspektiv kallas diskursanalys och genealogiska
studier (slaktskapsstudier). Det beskriver Aur forskaren under-
soker hur diskurser byggs upp och forandras o6ver tid. Man
sparar slaktskap mellan diskurser, idéer och begrepp samt
den politik, praktik och makt som de producerar. Studierna ar
ofta historiska och bendmns aven "nutidshistoriska”.

Kenneth Hultqvist (1990) undersoker med nutidshistorisk
metodologi den sociala konstruktionen av Forskolebarnet i sin
avhandling. Eftersom "Foérskoleprogrammen ar samtida med
det moderna samhallet” beskriver konstruktionen av
Forskolebarnet ocksa en konstruktion fér gemenskap och den
individuella frigorelsen, (a.a. s. 25). Genom en disursanalys
som kan ses som ett bidrag till férskolebarnets idéhistoria, vill
han fa perspektiv pa relationen mellan makten och kunska-
pen, i den bild av barnet som bl.a. uttrycks i statliga utred-
ningar om forskolan. Har anvands diskursbegreppet i betydel-
sen "utsagor i tal och skrift” och studeras inte i konkret peda-
gogisk praktik. I inledningen siager Hultqvist att om man vill
forsta en viss diskurs eller teoribildning sa racker det inte att
undersoka dess inre uppbyggnad, dvs. vilka begrepp som
anvands, forskningsmetoder och tekniker m.m. Man maste
aven se till det historiska sammanhanget som gjort det mojligt
och skapat villkor for en teori att upptrada, ta form och
utvecklas (a.a. s. 16).

Kajsa Ohrlander (1992) har ocksa arbetat med diskursana-
lys i sin avhandling, en historisk studie med titeln I barnens och
nationens intresse. Hon studerar socialliberal reformpolitik
under perioden 1903-1930. Hennes period ar siledes den som
foregar Hultqvists studerade period (ovan). Hennes syfte ar
att fanga och beskriva den “vinnande” diskurs som kom att bli
den dominerande, genom att lokalisera den kollektiva diskur-
sen innan den blivit den vinnande, det vill siga pa program-

Poststrukturell forskningsansats

55



stadiet. Sedan kan hon f6lja hur den sedermera kommer att fa
sin praktiska utévning bland manniskor i samhallet. Hon iden-
tifierar hur tre diskurser skapar den moderna barnomsorgen,
den moderna familjens och kvinnans nya position:

- Den moraliska -solidariska diskursen 1906-1911 som med-
forde att nya lagar och centrala sociala myndigheter skulle
skapas.

- Overtagandets diskurs 1917-1924 som beskriver hur staten
tar 6ver de tidigare aktorernas initiativ till social reformpoli-
tik. "Sambhallets ratt till barnet” innebar att man skulle pla-
cera, overta och skydda barnet i noéd, mot féraldrarna och ge
barnen skyddsuppfostran och skydda barnet mot sig sjalv
(a.a. s. 297).

- I den administrativa-rationella diskursen 1926-1939, ar barn-
lakarna huvudaktorer. De bidrog med det forsta professio-
nella ansvaret for och vetenskapliga intresset av att diskutera
samhallsansvaret for barns néd och 6verlevnad. Barnlakarna
formulerade ett offensivt program for att hdja barnhalsan,
bekampa barnadodlighet och for medicinskt inflytande 6ver
barnavard och barnuppfostran. Det skulle forma den nya
moderna manniskan vilket innebar att de ocksa varande for
moderskarlek med smek, trost, behovstillfredsstallelse och
narhet mellan mor och barn. Det var en negativ barnupp-
fostran i meningen att den tog fasta pa att i barnet fanns
froet till den vuxnes alla ddliga sidor och att all uppfostra
handlade om att med kompetens, vetenskapligt kunnande,
moderns underordning under likarexpertisen fa barnets
farliga inre att hejdas i sin framfart. (a.a. s. 301)

Kerstin Holmlund (1996) har i sin avhandling Ldt barnen
komma 4ll oss, studerat perioden 1854 - 1968 med fokus pa
kampen om smabarnsinstitutionerna. Hon foljer forindring-
en av tva olika typer av smabansinstitutioner och dess perso-
nal, tva yrkeskategorier (forskolliraren och barnskotaren),
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over denna avsevarda tidsperiod. Hennes kallor ar arkivmate-
rial, tidskrifter, utredningsmaterial och protokoll. Hennes teo-
retiska begrepp ar harledda fran Bourdieu och hans tanke-
strukturer som utgar fran begreppen kapital, habitus och filt.
I arvet fran Max Webers vetenskapliga bidrag gér Bourdieu
forsoket att skapa en materialistisk ekonomi for de kulturella,
religiosa och konstnarliga praktikerna. Holmlund parar dessa
begrepp med begrepp fran genusteorier i den postmoderna
feminismen, bland annat historikern Joan Scott.

Ett ytterligare exempel pa disursanalys ar Gunilla Dahlbergs
(et.al.) (1999) studie om kvalitetsdiskursens framvixt inom
forskolan (a.a. s. 87 f). Hon diskuterar ocksa en dvergang fran
konstruktionen av modernismens barn som med stod av bl.a.
Piagets teorier studerades som ett naturligt, men abstrakt
barn, snarare an ett socialt fenomen; ett abstrakt barn som
beskrevs i termer av mognadsgrad eller utvecklingsstadier och
i diskursen som litar pa siffror mer an det konkreta barnet i sin
sociala och kulturella kontext. Att studera barndomen som
socialt fenomen 6kade i slutet pa 80-talet men den standardi-
serade och kvantifierade kvalitetsmatningen - ”a technology
of distance” - dominerar fortfarande forskoleomradet (a.a. s.
88).

Det som arbetats fram i min egen forskarmiljo under led-
ning av professor Gunilla Dahlberg och professor Gunnar
Asén utgor ett mer postmodernt toeretiskt tilligg till andra
teoretiska och metodologiska perspektiv inom forskola och
barnforskning. De har sedan mitten av 80-talet byggt upp en
forskning dar de jobbat med en rad olika projekt inom for-
skolans omrade. Inom ramen for ett av dessa projekt har de
analyserat den pedagogiska reformverksamheten under en
period da barnomsorgen expanderade och nar ansvaret for
verksamheten alltmer decentraliserades. Genom flera empi-
riska studier har de forsokt se kedjor av forlopp - hur bar-
nomsorgspolitik i vid mening har utformats till hur pedago-
giska processer tar gestalt i forskolan och den enskilda barn-
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gruppen. Ett projekt gallde konsekvenser av den férandrade
statliga styrningen och behovet av pedagogisk ledning, stod
och stimulans. (Dahlberg/Asén 1990, Dahlberg/Asén 1991b,
Dahlberg/ -Asén 1992, Dahlberg/ Lenz—Taguchi/Asén, 1993,
Dahlberg/-Asén 1993a). I bérjan av 90-talet gjorde de pa upp-
drag av socialstyrelsen en studie av hur det pedagogiska pro-
grammet for forskolan togs emot och anviandes i ett urval av
landets kommuner (Dahlberg/Fredricson/Asén 1993). I ett
trearigt projekt kring bild och skapande i forskolan kunde den
bildpedagogiska forskningen som Asén (1992, 1994) bedrivit,
ocksa anvandas pa forskolan omrade.26

26 Bl. a. Ulriksson L. (1992) Synligt och osynligt i férskolans bild- och formverksam-
het. Konstfackskolan, Institutionen for bildpedagogik, Asén G. (1992) Fran linearrit-
ning till bild. I Lind, U m. fl.: Tidsbilder. Stockholm, Utbildningsradion. Dahlberg
G, Asén G. (1993) Reggio Emilia och den moderna barndomen. Bild i skolan; 2:20-
23. Dejke H, Skantz E. (1993) Mallar eller fritt skapande? Pedagogiska idéer och
metoder i férskolans bildarbete 1934-1968. Hogskolan for ldrarutbildning i
Stockholm, institutionen fér pedagogik. Ulriksson L (1993) Barns bildproduktion i
hemmet och forskolan. Inst. for bildpedagogik. Konstfack, Stockholm. Asén, G
(1994) Forskola, bildsamhallet och barns bildskapande. Social Forskning, nr 3.
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En neopragmatisk
forskarmiljo

Fran “objektivitet” till "solidaritet”
I den svenska forskoleforskningen har ocksd begreppet neo-
pragmatism aktualiserat en diskussion som tillimpats framst
inom det pedagogiska omraden. Det ar en diskussion som véxt
fram inom ett kritiskt poststrukturellt perspektiv i USA med
krav pa en rekonstruktion av det pragmatismens filosofiska
och etiska arvet fran bland andra Emerson, Pierce, James och
Dewey.?” 1 Sverige har perspektivet tillimpats inom utbild-
ningsforsking och diskurser om socialt konstruerad kunskap,
genus, larande och identitet.?®

Inom neopragmatismen motsitter man sig en dualistisk
kunskapsteori, som skiljer mellan medvetenhet och den omgi-
vande miljon, objektivt och subjektivt, teori och praktik etc.
Istallet studeras forandring, kontinuitet, interaktion, reflek-

27 Se t.ex. Cherryholmes, C. (1988): Power and Criticism: Poststructural
Investigations in Education. New York, Teachers College Press. Goodman, R. B.
(Ed.) (1995) Pragmatism. A Contemproray Reader. New York, London, Routledge.
Rorty, R. (1982) Consequences of pragmatism. Minneapolis, Universitet of
Minnesota Press. Rorty, R. The pragmatist’s progress. I Eco, U. (1992):
Interpretation and overinterpretation. Cambridge, Universitet Press.

28 Se t.ex. Wolin, R. (1992) The Terms of Cultural Critisism. The Frankfurt School,
Existentialism, Poststructuralism. New York, Columbia university Press, (s. 149-217).
Stensmo, C. (1994) Pedagogisk filosofi. Lund, Studentlitteratur. Safstrom, C. A. &
Ostman, L. (red.) (1999) Textanalys. Introduktion till syftesrelaterad kritik. Lund,
Studentlitteratur.
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tion och handling. Neopragmatisk forskning analyserar hur
sprak legitimerar handlingar och handlingsmonster.?® Detta
sker genom dekonstruktion av de diskurser som gor ansprak
pa att sdga hur vi ska forsta och tanka. Nar det galler forskole-
forskning har det neopragmatiska perspektivet som mal att
skapa en solidarisk relation mellan forskaren och den verk-
samhet, de pedagoger och barn som studeras. Man kan nést-
an pasta att begreppet solidaritet i detta perspektiv ersatter det
vetenskapliga objektivitetskravet.3 Genom att studera hur dis-
kurser interagerar och det tinkande som understodjer den
dominerande organisationen av maktutévning, deltar forska-
ren i etiska reflektioner 6ver den kunskap som den egna
forskningen konstruerar och producerar. Forskaren "dekon-
struerar sig sjalv” samtidigt som de dominerande diskurserna
erbjuder andra instrument for att skirskada grunderna for
maktrelationerna. Denna process kraver sjalvreflektion med
utgangspunkt fran de varierande positioner som varje forska-
re kan ha. I varje position man intar producerar man nagon
slags diskurs. Och forskaren skall forsoka att strava efter att
overskrida positioner och identifikation som hindrar henne
eller honom att inta ett solidariskt perspektiv.3!

Inom neopragmatisk aktionsforskning, liksom etnometodo-
logisk forskning och aven i laroplansteoretisk forskning finns
metodologiska perspektiv som ar kompatibla med denna slags
solidaritet.

29 Se Wiley, N. (1994) The Semiotic Self. Cambridge UK, Polity Press, s. 13-17.

30 Se t.ex. Holstein, J. & Gubrium, J F. (1995) The Active Interview. London, New
Delhi, Sage Publications. Roberts, H. (1981) Doing Feminist Research. New York,
Routledge.

31 Lenzo, K. Validity and Self-Reflexivity meet Poststructuralism: Scientific Ethos and
the Transgressive Self. I Educational Researcher, Vol. 24, 1995: 4. Middelton, S.
Doing Feminist Educational Theory: a postmodernist perspective. I Gender and
Education, Vol. 7, 1995:1.

Scheurich, J. J. (1997) Research method in the Postmodern. London, Washington
DC., The Falmer Press.
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Pedagogik i en fordnderlig omvdrld - ett samarbetsprojekt med
Reggio Emilia

Ett exemplet pa en kunskapssokande strategi pa forskoleom-
radet, med gemensamt ansvar och delaktighet (solidaritet) ar
utbytet mellan svensk forskolepedagogik och den italienska
forskolepedagogik som skapats i den kommunala barnomsor-
gen i staden Reggio Emilia. (Barsotti 1997, Dahlberg, et.al.
1999). Det ar ett kontinuerligt utbyte som har pagatt i 6ver
tjugo ar. I detta sammanhang har ocksa Gunilla Dahlberg och
Gunnar Asén deltagit sedan borjan av 90-talet, med den barn-
pedagogiska forskargruppen vid lararhogskolan i Stockholm i
samarbete med Svenska Reggio Emilia Institutet. Institutet
etablerades 1993 som ett sjalvfinansierat kooperativ och fun-
gerar som ett fristdiende centrum for utveckling och fortbild-
ning inom barnomsorgen. Anna Barsotti och Harold Go6thson
pa Reggio Emilia Institutet har tillsammans med Gunilla
Dahlberg och Gunnar Asén arbetat med ett fyraarigt utveck-
lingsprojekt i Hammarby stadsdel (tidigare soc. distrikt 7). Det
praktikorienterade projekt hade namnet "Pedagogik i en for-
anderlig omvarld” och har haft som mal att forsoka fordjupa
den befintlig kunskapen om den pedagogiska praktik som
utvecklats saval i Reggio Emilia som i svensk forskoleverksam-
het. Huvudfrdgan var hur man kan bygga in ett pedagogiskt
tankande och forhallningssatt som bygger pa kontinuerligt
forandringsarbete i den pedagogiska praktiken. Syftet ar
nyskapande av innehall och metoder som utgar ifran de barn,
pedagoger, foraldrar och lokalsamhallen som ar forutsatt-
ningarna for respektive forskolas arbete. I linje med decentra-
lisering och nya kommunikationsprocesser, vill detta perspek-
tiv bryta ett uppifran-ned-perspektiv pa féorandring. Vad som
skall ske och forandras skall standigt forhandlas i de lokala
kontexterna med de inblandade barnen och pedagogerna
som huvudaktorer. For att denna utveckling skall kunna ske
behover nya verktyg utprovas for forskolans verksamhet. Det
ar 1 detta avseende som forskolorna i Reggio Emilia har blivit
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en kunskaps- och inspirationskalla genom sitt mangariga arbe-
te med pedagogisk observation, dokumentation, reflektion
och kommunikation som strukturering av arbetet.

”Berdttandets och lyssnandets pedagogik”
Reggio Emilias forskolepedagogik kan beskrivas som en peda-
gogik baserad pa kontinuerligt berattande (narrativa struktu-
rer), olika kommunikationsprocesser dar samtal, bildskapan-
de, ljud, ljus och rorelse ar redskap for upplevelser, undersok-
ningar och kommentarer kring det samtida sociala och kultu-
rella livet, likvdl som naturkunskap och teknik. I forskolan
arbetar de med damnesomraden och fragestillningar som
vacks av barnens intressen, fragor och engagemang. I den
pedagogiska miljon skapas kreativa laroprocesser med hjalp av
bildsprakliga processer, visuell kommunikation och pedago-
gisk dokumentation.?> Den kommunala organisationen for
dessa forskolor i Reggio Emilia ar forankrad i en pedagogisk
filosofi som galler barnets medborgarskap. Av denna syn pa
barnets medborgarskap, foljer att barnet har rattigheter att
vara synligt och ha en rost i samhallets offentlighet. Detta var-
desystem ar forutsattningen for forskolornas arbete med att ge
barnen verktyg och traning fér kulturell yttrandefrihet.33

Nar man besoker en forskola i Reggio kan man bokstavligen
lasa pa vaggarna om innehallet i verksamheten. Visuella dag-
bocker, foton, teckningar, malningar, skisser och skriftliga tex-
ter berattar om olika projekt. Exempel fran barnens och peda-
gogernas faltstudier berdttar om och visar fram vad som pagar
och vilka undersokningar som gjorts. De beréttar om staden,
kulturen, poesi, matematik, naturhistoria, kommunikation,

32 Se Barsotti, A. (1997) D - som Robin Hoods pilbage. Ett kommunkationsprojekt i
Reggio Emilia. Stockholm, HLS Forlag.

33 Se t.ex. Edwards, C, Gandini, L & forman, G (eds.) (1998) The Hundred

Laguages of Children. The Reggio Emilia Approach - Advanced Reflections. Ablex
Publishing Corporation. Greenwich, Connecticut, London, England.
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vardagslivets mysterier och en undersokande instillning som
finns hos bade pedagoger och barn. Det som gors synligt ar
saval barnens egna perspektiv, synvinklar och tankar som ett
begreppsliggorande av experimenten. En bidragande orsak
till denna visuella kulturproduktion ar det pedagogiska kan-
netecknet att forskolorna i Reggio Emilia har ocksd en bild-
pedagog (ateljérista) anstalld pa varje forskola. Utgangs-
punkten for detta stallningstagande ar bl. a. att pedagoger
som har olika kompetens i samarbetet ocksa har storre forut-
sattningar att utveckla projektarbeten, laroprocesserna och
den pedagogiska dokumentationen.

I projektet Pedagogik i en fordnderlig omvdrld. Ett samarbetspro-
jekt med Reggio Emilia, har de svenska forskolepedagogerna
bland annat anvant erfarenhetsutbyte som ett arbetsverktyg.
Detta har skett i natverksmoten dels mellan daghemmens per-
sonal och avdelningar och dels mellan olika daghem och kom-
mundelar. Dessa natverksmoten bygger pa att pedagogerna
diskuterar kring olika pedagogiska dokumentationer som de
gjort i projekt och teman pa sina forskolor. En viktig person
har bildpedagogen Karin Furness varit. Hon knots till projek-
tet som atejéristakonsult och har bland annat varit handleda-
re och inspirator till flera av de medverkande daghemmen
och deras projektarbeten.

Pagaende empiriska studier

Inom barnpedagogiska forskningsgruppen pa Lararhogskolan
i Stockholm, har doktorand Hillevi Lenz Taguchi varit den
som narmare foljt ett forsoksdaghem i projektet Pedagogik i
en foranderlig omvarld. Hon undersoker och analyser peda-
gogisk dokumentation i sitt avhandlingsprojekt och hur man
teoretiskt kan forsta arbetet med pedagogisk dokumentation i
svensk forskola.3* Avhandlingen fokuserar mest pa hur peda-

34 Lenz Taguchi, H. (1997) Varfér pedagogisk dokumentation? Stockholm, HLS
forlag.
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gogisk dokumentation kan anviandas som ett arbetsverktyg for
pedagogisk forindring, genom att arbeta med de vuxnas laro-
processer. En narliggande fraga ar hur arbete med observatio-
ner och dokumentationsarbete kan vara till hjalp for att f6lja,
stddja och utmana barnens laroprocesser.

Lenz Taguchi har bland annat arbetat tillsammans med en
mindre grupp pedagoger med att forsoka astadkomma for-
skjutningar av inneborder, inte bara av centrala begrepp, utan
ocksa i tolkningar av dokumentation och i forstaelsen av vad
som hander savél i enskilda arbetspass som i hela projektarbe-
ten. Detta kallar hon en ‘dekonstruktiv kommunikation’, som
visar att det ar just olikheten och den eventuella oenigheten
mellan pedagogerna som ar villkoren for att skapa nya majli-
ga tolkningar. Inspirationen kommer fran Jacques Derrida
och hans idé att korsa over eller sitta alla nyckelbergepp
“under erasure” (”sous rature”).35 Genom att korsa 6ver orden
kan man synliggora motsatser, skillnader och olikheter och
darmed gora forskjutningar av begreppens inneborder.

I en historisk del jamfoér Lenz Taguchi barnobservationer pa
1930-talet, som lanserades av bl.a. Elsa Kohler. Da var malen
att gora pedagogiken barn- och individcentrerad, anpassad till
varje barns individuella behov och utveckling. Via speciella
observationer av barnets motoriska, psykologiska, kognitiva,
emotionella och sociala utveckling skulle man fa kunskap om
var barnen befann sig i utvecklingshierarkin med utgangs-
punkt fran vad som ar "normalt for dldern”. Den makt som
psykologin pa detta sitt har producerat inom foérskolan kan
forstas enligt Lenz Taguchi som Normens makt i Michel
Foucaults (1970) mening. Da produceras makt inte endast av
pedagogen som skattar barnets utveckling. Barnet producerar
ocksa sin egen subjektivitet genom Normens makt. Snart ser och

3 Derrida, J. (1976) Of Grammatology (De la Grammatologie). Baltimore and
London, The John Hopkins University press.
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upplever barnet sig sjalv som "ett barn med sarskilda behov”,
“en duktig flicka”, “en jobbig pojke”, o s v.

Slutsatsen ar att arbetet med pedagogisk dokumentation
skulle kunna bli "frigérande” for de vuxna savida de blir upp-
marksamma pa Normens Makt. Ett lairande innebar alltid,
menar Lenz Taguchi, att man inte bara provar utan ocksa pa
nagot satt fordndrar sitt perspektiv. Det ar darfér mycket svart
att med utgangspunkt fran sina observationer fa barnen att
fordjupa sitt utforskande och sina teorier, eller att med inspi-
ration fran andra barn och vuxna préva nya strategier. Forst
nar vi klarar av att utmana barnen pa ett sitt dar vi ger barnen
nya mojligheter kan arbetet med pedagogisk dokumentation
bli "frigorande” fér barnen, menar Lenz Taguchi. Det handlar
om att vi kontinuerligt gor oss sjalva uppmarksamma pa och
gar i motstind mot de dominerande och maktproducerande
forestallningarna om vad ett barn ar och skall vara och hur vi
kan tolka det barn gor och siger. Darfér maste vi ocksa gora
oss uppmairksamma pa vilket satt inspirationen fran Reggio
Emilia kan bli normerande for var praktik och dirmed lasa
fast den i nya former, konstaterar Lenz Taguchi. Det handlar
inte om att ersitta en felaktig bild av barnet med en sannare
bild (Lenz Taguchi, 2000).

Forskolans pedagogiska rum “som text”

Elisabeth Nordin Hultman, som ocksa ar doktorand i forsk-
ningsgruppen, undersoker forskolan som pedagogiskt rum i
sitt avhandlingsarbete. Hon fragar hur férskolebarnet ar kon-
struerat genom det satt pa vilket barnens aktiviteter ar organi-
serade, inramade och klassificerade i tid och rum. Hon jamfor
olika pedagogiska rum i engelska och svenska forskolor.
Genom videodokumentation och observationer ldser hon de
pedagogiska rummen och dess foremal som “text”. Det dr en
text som blivit kodad av olika diskurser, idéer och regimer om
vad som borde ske i dessa miljoer. Begrepp och pedagogiska
idéer moblerar dessa rum i lika hoég grad som de observerade
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foremélen och materialen i rummen. Denna studie kan dven
beskrivas som en fokusering av de olika pedagogiska rummens
“grammatik” som har skapats genom diskurser om forskole-
barnet (Nordin Hultman, 1996). Nar hon gor en jamférande
studie mellan de materiella villkoren, “tingens vokabular”, i
forskolor i England och Sverige ar denna forskning ocksa
exempel pa en dekonstruktion av den dominerande utveck-
lingspsykologin inom férskoleomradet och dess definition av
barnet - men studerat utifran den fysiska miljons utformning
och koder.

Mitt eget bidrag till en detta perspektiv pa férskolans peda-
gogiska rum, ar bland annat en studie av villkoren for bild och
skapande i forskolan. I tvd observationsstudier har jag foljt
bildskapande aktiviteter pa olika daghem. En studie beskriver
den etablerade verksamhet som ar vanligt forekommande i
svensk forskola, Levande verkstad, olika materialévningar och
temaarbeten. Den andra studien ar ett langsamt etnografiskt
inspirerat “snigelspar” dér jag gjort ett faltarbetet med varie-
rande intensitet under en trearsperiod. Jag har foljt arbetet
med bildskapande i en enda smabarnsavdelning pa ett dag-
hem. Detta daghem paborjade ett forindringsarbete med
Reggio Emiliainspirerat arbetssatt i projektet Pedagogik i en
foranderlig omvarld. Pedagogerna har pa olika vagar provat
att med hjalp av reflektion kring pedagogisk bilddokumenta-
tion, bl.a. foto och video, utveckla nya infallsvinklar pa arbetet
med barngruppen. I ett bildprojekt med en overhheadprojek-
tor som skapande verktyg, foljer vi olika barns utforskning,
motstand och meningsskapande i samspel med varandra,
apparaten, projektioner och pedagogerna. Barnen underso-
ker ljus, skugga, virme, bilder och strategier for att féorhandla
om aktiviteten och tolkningarna vid apparaten. I mitt teoretis-
ka arbete dekonstruerar jag diskurserna om barns larande och
kulturella uttryckformer, det fria skapandet i forskolan, kon-
struktionen av estetiska laroprocesser och barns ‘naturliga’
bildutveckling. Det modernistiska arvet kring den goda kultu-
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ren, konsten och det naturliga "expressiva” skapande ar en
annan framtradande estetisk diskurs. Till denna hor ocksa dis-
kursen om den pedagogiska progressivismens reglerade barn-
centrering med l6fte om den moderna individens (barnets)
frigorelse (fran religionens Norm) och "ohdmmade” utveck-
ling till 6ppna, goda och sanna demokratiska medborgare.36

For att fa en o6versiktsbild kan man saga att vi idag befinner
oss i en slags passage fran en dominerande diskurs om det dis-
ciplinerade barnet till diskursen om det (sjalv-)kontrollerade
barnet. I denna passage samlas ocksa fragment av diskursen
om det naturliga skapandet och den naturliga nyfikenheten.
Det uttrycks i praktiken exempelvis med att barnen sjalva skall
kunna se vilka material som finns tillgangliga i rummet, titta
runt och valja det de vill arbeta med for stunden. Redan i
detta skede av den sociala struktureringen, nar blicken skall
ordnas, styras och kontrolleras, laddas blickens eller seendets
betydelse med diskursen om valfrihet och lust (desire) (Jfr.
Davies 1996).

Slutdiskussion

Sammanfattningsvis vill jag beskriva forskningslaget pa forsko-
lans omrade som ett livligt och mangsidigt falt, med bredd och
variation metodologiskt sett. Teoretiskt finns dock en hel del
att utveckla. Det finns fortfarande en stark normativ kod i for-
skoleforskning liksom det for ovrigt gjort i en stor del av
utbildningsforskningen och pedagogisk forskning i allmén-
het. Antingen syftar pedagogiska undersokningarna till att
svara pa frigan om pedagogerna gor det dom skall gora, eller
ocksa gar projekten ett steg lingre och direkt forsoker iscen-

36 Lind, U. (1999) Forlust och mening i en avbildningstradition. Om skapandet av
skillnad och ambivalens i kunskapsprocessen. (kapitelmanus till en teoriférankrad
bok under arbete) I Dahlberg, G., Asén, G. (red.) Teoretiska Rum, for Pedagogik i
en féranderlig omvirld. (Opubl. manus)
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satta vad de borde gora. P4 90-talet har ett poststrukturella
perspektiv borjat att "underminera” de sjalvklarheter om
barns utveckling, larande och behov som i flera decennier
beharskat forskolans kunskapsomrade. I denna process av
sprakets underminering (dekonstruktion) av det for givet
tagna, tillskapas en osdkerhet och en instabilitet kring inne-
hall och metoder for forskolans verksamhet. Det ar i detta
instabila kunskapslage som nya betydelser kan tillskapas och
struktureras. En del nya forskningsfragor borde hirmed
kunna framstillas som ocksa synliggor vilket slags "barn” och
vilken "barnpedagogik” vi héller pa att tillskapa infor framti-
den. I den neo-liberala politiska och kuturpolitiska andan om
individens frihet, valfrihet och sjalvkontroll sa ledde "det sjélv-
reglerande barnet” stort pa upploppet till ett nytt sekelskifte.
Detta ideala och "lyckade” socialt konstruerade sjalvdiscipline-
rade barnet, som sdtter upp sina egna sjalvforverkligande
utvecklingsmal och granser for sitt individuella livsprojekt, far
dock konkurrens av minst ett annat barn men sakert av flera.
Hur ser dessa barn ut? Vilka pedagoger moter dessa barn?

De livaktiga diskurserna om differentiering, olikheter, hyl-
landet av skillnader och mangfald skapar daven en oro bland
professionella 6ver att inte langre kunna navigera i de peda-
gogiska praktikerna.’” P4 manga sitt tycks det finnas uppen-
bara motstridigheter i budskapet om individualisering och dif-
ferentiering i forskolans verksamhet och tinkande. For manga
inom forskolan, liksom forskare, kan se hur decentralisering i
kombination med nedbantade resurser ger helt andra signa-
ler dn att forskolans “kvalitet” skall sikras, i saval pedagoger-
nas utveckling som i skapandet av en laromiljo fo6r barnen som
ar i takt med sin tid.

37 Lind, U. (1999) Fyra jag, sju intelligenser, hundra sprik och tusen plataer - reflek-
tion 6ver mangfaldens och differentieringens diskurser. I Dahlberg, G., Asén, G.
(red.) Teoretiska Rum, for Pedagogik i en férdnderlig omvarld. (Opubl. manus)
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De inarbetade tankestrukturerna for barn och pedagoger i
barnomsorgen ar ocksa inskrivna i den arbetsmarknadspolitis-
ka diskursen och den atféljande diskursen om kvinnans jam-
stalldhet vid expensionen pa 70-talet. Det var ocksa sa sent
som pa 70-talet som barnet och barndomen fick sin forsta his-
torieskrivning. Den var samtida med att kvinnors historia, och
inte minst kvinnorna i utbildningshistorien blev synliga.
Kvinnans och barnets kulturella och ekonomiska positioner
passerade en slags synlighetstroskel inom olika forskningsdis-
cipliner. Inte sarskilt mycket fordjupade har dessa relationer
mellan kvinnan, barnet, institutionerna for fostran och laran-
de och ovriga samhallet blivit utforskade sedan dess.
Barnpedagogisk forskning har i denna mening mycket lag sta-
tus och liten rorlighet. Det ar skapat i ett "underdog”-per-
spektiv. Den befolkas ocksa av manga kvinnliga insiderforska-
re med en del "narsynta” intressen och en speciell lingtan
efter att i forskningen kunna bidraga med sadant som leder
till att forskolans verksamhet uppvarderas och bekraftas som
vardefull. Detta sker idag framst genom tekniker for att syn-
liggora den viktiga och komplexa relationen mellan pedago-
ger och forskolebarnet. Att denna process ocksa behover stu-
deras som en sambhallelig, politisk och historisk relation ar
uppenbart men sallan kraftfullt markerat.

Det som behdvs idag ar formodligen mer av en teoriutveck-
ling for att ocksd kunna stdlla fragorna: Varfor ser vi just detta?
Inte endast fraga hur, utan ocksa varfor? Varfor ar forskolan
till exempel en villig aterskapare av ett stereotypt geneussys-
tem? Finns en vag bortom teknikfientlighet och sundhetsideal
som premierar det fysiska, kroppsliga aventyret och utspelet
men narmast utestinger det intellektuella, reflekterande och
konstnarliga aventyret. Varfor lever den mangkulturella for-
skolan i en hurtig "svenskhetsiver”? I denna typ av drastiska
skissartade samtidsbilder pa forskolefiltet menar jag att meka-
nismer av utestingning och nedmoérkning maste granskas kri-
tiskt och problematiseras utan att darfoér beldgga de utévande
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pedagogerna eller foraldrarna med skuld for “misslyckan-
den”. Forskningen har darvidlag en hel del sjalv att ta itu med,
som linge tagit pa sig rollen av den ”(be-)démande” och san-
ningsagande auktoriteten (Guden). Darmed finns risken att
forskaren blir narmast en biktfadern fér “syndabekannelser”
fran praktiken. Dessa effekter av kunskapsrelationerna maste
ocksad utmanas.

Forskningen skall enligt min mening kunna tillskapa nya
verkningsfulla tankeverktyg och tolkningsverktyg genom
begreppskonstruktioner, idéutveckling och grundligt kun-
skapsteoretisk arbete for att inte stindigt ga i den félla som all-
tid hotar att sla igen. En filla som i de vetenskapliga diskur-
serna historiskt sett stindigt har gjort sig pamind, nimligen att
ga in som villiga ersattare till religionens sanningsregimer,
genom den vetenskapliga expertisens diskurs om sann, "verk-
lig” och objektiv kunskap. Forskning som idag skall utveckla
verktyg for att brukas i morgondagens sociala praktiker, kan
inte blaogt tala om hur nagot “egentligen” ar eller skall vara
(....1 evigheters evighet, amen). Det som vetenskapliga diskur-
ser kan erbjuda ar kanske inte hur det egentligen ar utan sna-
rare att "egentligen” inte finns. Darfor bor vi ta itu med fragor
kring det som faktiskt pdstds finnas och utspelas i de olika dis-
kurser som genomkorsar férskolans innehall, uttryck, betydel-
se och funktion.

Anthony Wilden (1990) beskriver just stravan efter objekti-
vitet inom den vetenskapliga diskursen och visar vad det bety-
der att detta satt att se pa forskning kommer ur en teologisk
diskurs som praglat det vasterlindska samhallet under en lang
tid:

"Teologin var ju ‘vetenskapernas drottning’ i vasterlandet,
den dominerande diskursen i vetenskap och samhalle, i mer
an ett halvannat artusende, och den tas fortfarande pa allvar
av manga manniskor. Vi borde déarfor inte férvana oss 6ver att
uppticka att vissa tankemonster, som ursprungligen harletts
ur det religiosa perspektivet, fortfarande lever kvar inom den
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moderna vetenskapen - och den mest spridda ar tron pa
‘objektiviteten’ som ursprungligen var Guds omrade och
endast hans.”(a.a. sid. 124)

Denna “objektivitet” som manga har glomt ocksa hor ihop
med religionen och forstaelsen av ”Gud som alltings matt”, ar
fortfarande dominerande som "vetenskaplig diskurs”. Det mer
kvalitativa och etnografiskt inriktade kunskapssokandet, har i
ett storre perspektiv fortfarande status som “kusinen fran lan-
det” - som tafatt, féorsoker orientera sitt kodsystem och kun-
skapsfragor i relation till det som uttrycks av ’Normens makt”.
I denna betydelse har saledes “kusinen fran landet” talat i
denna artikel.
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Positioner | svensk harn-
pedagoaisk forskning

- en kunskapsoversikt

I denna bok tecknas en bild av de senare drens forskningsstrategi-
er pa forskoleomradet. For tio ar sedan gav detta forskningsfilt en
mer enhetligt bild dn under 1990-talet. Attraktionen har okat for
narstudier som tematiskt beskriver och fangar den komplexitet
som utmarker barnpedagogiskt arbete. Genom den senaste skolre-
formen har forskningsfiltet stillts infér nya uppgifter och pro-
blemstillningar, t.ex. férskolans traditioner i forhallande till sko-
lans. Nya utmaningar har aven tillskapat viss osdkerhet och instabi-
litet kring innehall och metoder for forskolans verksamhet. Kan ett
sadant instabilt kunskapslidge gynna tillskapande av nya forsknings-
frdgor och 6ppna for frdgor om forskolan som varit oforutsigbara
inom de gamla strukturerna, fragar sig forfattaren.

Ulla Lind ar bildlarare, doktorand i pedagogik och verksam i den
barnpedagogiska forskningsgruppen, Lararhogskolan i Stockholm,
samt larare pa Konstfack, institutionen for bildpedagogik. Hennes
avhandlingsarbete handlar om historiska och kulturella villkor for
bild och skapande - som estetisk laroprocess, kulturform och kun-
skapsform i férskola och skola.
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