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Forord

DETTA REFERENSMATERIAL innehaller en redovisning av en nationell kart-
laggning av miljoundervisning i svensk skola. Kartliggningen ingar i ett
mer omfattande arbete med att utveckla strategier for héllbar utveckling i
landerna i Ostersjéregionen. Regeringscheferna i dessa linder enades 1996
om att utarbeta en Agenda 21 for regionen och bendmna den Baltic 21. Sju
sektorer valdes ut som sirskilt viktiga: jordbruk, energi, fiske, skogsbruk,
industri, turism och transport, senare lades dven sektorn fysisk planering
till. Linderna antog 1998 Baltic 21, innehallande mal och ett handlingspro-
gram med det 6vergripande syftet att 6ka forutsittningarna for en hallbar
utveckling i regionen. Alla sektorer har i sina handlingsprogram pekat ut
behovet av att 6ka kunskapen om miljo- och utvecklingsfragor inom sina
omraden.

I mars 2000 sl6t utbildningsministrarna i regionen en 6verenskommelse
om att dven utveckla och implementera en Agenda 21 for utbildning. I denna
overenskommelse, kallad Haga-deklarationen, menade man att det kridvs en
grundldggande kunskap, kompetens och fardighet inom alla omraden och av
alla ménniskor for att uppna en hallbar utveckling. Utbildning ségs dérfor
som en nodvindig komponent i arbetet med att 6ka medborgarnas formaga
och vilja att 16sa miljo- och utvecklingsproblem och blev dérfor en ny sektor
inom Baltic 21. Ett sektorsnétverk inrittades for att utveckla en Agenda 21
for utbildning i Ostersjoregionen med Litauen och Sverige som ansvariga for
samordning av arbetet. Arbetet i utbildningssektorn delades in i tre arbets-
grupper: skola, universitet och icke-formell utbildning. Skolverket har haft
ansvaret for arbetsgrupp skola med Siv Sellin som ordférande.



I Hagadeklarationen kom utbildningsministrarna 6verens om att Agenda
21 for utbildning skall betona att utbildning for hallbar utveckling skall fin-
nas pa alla nivéer i utbildningssystemet och baseras pa en integrering av
miljomassiga, ekonomiska och sociala aspekter. Dessutom beh6vs kompe-
tens hos ldrarna i dessa fragor och en utveckling av undervisningsmetoder,
som skall bygga pa tidigare erfarenheter inom miljoundervisningen.

Det dr mot ovanstdende bakgrund som detta material tagits fram. Det
overgripande syftet har varit att skapa ett underlag for att utveckla och imple-
mentera ett handlingsprogram for utbildning for hallbar utveckling i Oster-
sjoregionen och resultatet skall ses som ett bidrag till den regionala satsning-
en inom Baltic 21: s utbildningssektor. Det specifika syftet med kartldgg-
ningen har varit att beskriva den aktuella situationen nir det giller miljo-
undervisning och undervisning for hallbar utveckling och att identifiera forut-
sittningar (hinder och mojligheter) for en fortsatt utveckling av denna verk-
samhet i skolan. Liknande utvirderingar har genomforts i samtliga Ostersjo-
lainder och en gemensam bearbetning av dessa rapporter har skett.

Utbildning for héllbar utveckling representerar ett nytinkande. For att
oka forstaelsen for begreppet och vad detta kan ha for betydelse for under-
visningen har ambitionen varit att lata ménga roster gora sig horda. Det
tinkande som finns, den diskussion som pagar och den utveckling som ar
pa gang har speglats i det inledande kapitlet ”Undervisning om milj6- och
utvecklingsfragor”.

For att fa en konkret bild av hur miljoundervisningen kan se ut vad gil-
ler innehall och metoder har sju skolor, fran forskola till vuxenutbildning,
besokts och nédgra larare och skolledning intervjuats. Detta presenteras i ka-
pitlet "Nagra skolexempel”.

Inom arbetsgrupp skola inom Baltic 21 utbildning har linderna beslutat
om vissa ramar for undersokningen av situationen i det egna landet. En
analys har gjorts av situationen pa nationell och lokal nivé liksom en utvir-
dering av situationen i skolan. Darfor har vid kartliggningen av situationen
i den svenska skolan vad giller miljoundervisning och utbildning f6r hall-
bar utveckling foljande gjorts:
¢ analys av svensk politik vad giller miljé och utvecklingsfragor,
¢ analys av styrdokumenten for svensk skola vad giller miljo-

undervisning och undervisning f6r hallbar utveckling och



¢ utvirdering av situationen i den svenska skolan vad giller miljo-
undervisning och utbildning for hallbar utveckling.

Detta presenteras i kapitlet ”Situationen i Sverige — en analys och utvir-
dering”.

Baserat pa resultatet av kartliggningen har atgirder foreslagits for att ett
brett genomférande av utbildning for hallbar utveckling skall astadkommas.
Det som ses som viktigt dr tydliga politiska signaler, en h6jning av den
amnesteoretiska/didaktiska kompetensen hos sévil ldrare som lararutbildare
och en utveckling av stodet till skolorna inom omradet utbildning for hallbar
utveckling. Aven en didaktisk forskning inom omradet ses som nodvandigt.
Detta presenteras i kapitlet ” Sammanfattning och forslag till atgirder”.

Vid Skolverket har Siv Sellin varit ansvarig for den nationella kartldgg-
ningen av miljoundervisning och utbildning f6r hallbar utveckling tillsam-
mans med en referensgrupp bestdende av Eva-Lotta Nyander och Anna
Enstrom. Siv Sellin har ocksa ansvarat for analys av svensk politik och styr-
dokumenten vad giller milj6 och utvecklingsfragor samt for ”Internatio-
nella utblickar”. P4 uppdrag av Skolverket har Uppsala och Orebro univer-
sitet ansvarat for utvdrderingen "Milj6 och hallbar utveckling i svensk
skola”. Detta arbete har genomforts av en grupp bestaende av sex personer.
Projektledare var Leif Ostman, Uppsala universitet och Johan Ohman,
Orebro universitet och medarbetare i projektet var Malena Persson, Ida
Lidegran och Eva Lundqvist fran Uppsala universitet och Karin Andersson
och Marie Sundberg fran Orebro universitet. Underlaget till kartliggningen
kommer frén en undersékning av skolor i nio slumpvis utvalda kommuner.
Aven resultat fran den nationella utvirderingen av skolan “Liroplanerna i
praktiken” fran 1998 och Skolverkets undersokning "Ung demokrati” fran
2001 har anvints. Ingela Osgérd, frilansjournalist, har ansvaret for inter-
vjuer och presentation av skolexempel. Dessutom har Per Wickenberg,
Lunds universitet, Mike och Kim Ward, Southern Africa Development
Community, Sydafrika och Per Eliasson, Lararhogskolan i Malmé bidragit
med artiklar med olika aspekter pa miljoundervisning och utbildning for
hallbar utveckling. Hogskolor/universitet i Falun, Hirnésand, Kalmar,
Malmo, Umea och Uppsala har bidragit med exempel pa kurser om utbild-
ning for hallbar utveckling och reflexioner kring begreppet utbildning for
hallbar utveckling.



En referensgrupp bestdende av ldrare i skolor som deltar i Baltic Sea
Project har inbjudits for att diskutera bland annat pa vilket sitt de vill ut-
veckla sin miljéundervisning och hur foérdandringen kan astadkommas i sko-
lan i riktning mot en utbildning for hallbar utveckling. Lararna sig framfo-
rallt som viktigt att undervisningen utvecklades mot ett &mnesintegrerat
innehall.

Det dr var forhoppning att detta material skall ge 6kad kunskap och sti-
mulera till en diskussion och ett intensifierat utvecklingsarbete vad géller ut-
bildning f6r hallbar utveckling pa alla nivaer: skolor, ldrarutbildningar,
kommuner och nationellt.

Mats Ekholm Stv Sellin
Generaldirektor Ordférande i arbetsgrupp skola
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UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

] NOM RAMEN FOR BALTIC 21 har utbildningsministrarna i Gstersjo-
regionen kommit 6verens om en Agenda 21 om utbildning vars mal dr
héllbar utveckling, Hagadeklarationen (se bilaga 1). Utbildning fér hallbar
utveckling skall finnas pa alla nivaer och integreras i alla &mnen liksom
dven utvecklas som ett eget perspektiv. Enligt Hagadeklarationen kriver
denna utbildning en utveckling av processorienterade och dynamiska
undervisningsmetoder som betonar vikten av kritiskt tinkande och demo-
kratiska processer.

Undervisning om miljofragor har sedan 196o-talet varit en del av verk-
samheten i svensk skola. Fokus var till att bérja med pd naturmiljon och
den skada som asamkats den. Miljoundervisningen fick 6kad betydelse un-
der 1g970-talet bland annat genom FN:s konferens om milj6 i Stockholm
(1972)* dir det faststélldes: "undervisning om miljofragor for den unga ge-
nerationen s vil som vuxna ... dr visentlig”. De fattigare linderna var del-
vis kritiska till innehallet och menade att ménniskans livskvalitet maste vara
en del av 16sningen. Detta ledde till att miljoundervisningens innehéll bred-
dades till att innehalla dven sociala, kulturella, ekonomiska och politiska fra-
gor, vilket framgéar av de tvd UNESCO konferenserna i Belgrad (1975)*
och Thilisi (1977)*.

Tyvirr kunde man pd manga hall konstatera att forslagen inte fick till-
riackligt stort genomslag. Miljoundervisning uppfattades fortfarande som
”gron”, dvs innehallet var bevarandet av den bio-fysiska miljon utan att in-
kludera de socio-ekonomiska och politiska sammanhangen (Smyth, 1999).
Vid konferensen i Rio (UN, 1992) fann man det ddrfér nodvéndigt att tala
om ”Utbildning for miljo och utveckling”. Under 1ggo-talet har begreppet
miljoundervisning p4 manga héll kompletterats med eller byts ut mot ut-
bildning for/om hallbar utveckling, utbildning f6r hallbarhet, utbildning f6r
en héllbar framtid, hallbar utbildning etcetera.

I detta kapitel presenteras nagot om tdnkandet kring miljoundervisning
och utbildning for hallbar utveckling bade vad géller undervisningens inne-
hall och metoder. Nagra personer inom utbildningssektorn i Sverige har in-

* Referenser se sidan g3.
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UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

bjudits att skriva om sin syn pa dessa frigor. Aven internationella utblickar
gors genom att innehall ur nagra bocker och artiklar presenteras och ge-
nom en artikel av en pedagogiskt verksam person fran Sydafrika.

Utbildning for héllbar utveckling innehaller ménga nya aspekter — en av
dem é&r det historiska. I ett sarskilt avsnitt presenteras den utveckling som
skett av miljohistoria i undervisningen inom ramen for Baltic Sea Project
och vad som karakteriserar denna undervisning. Slutligen presenteras
nagra exempel pa en utveckling som 4r pa gang i nagra lararhogskolor
bade vad giller lararutbildning och lararfortbildning.

11



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

Miljoundervisningens olika traditioner

For att kvalitativt kunna utvirdera innehallet i undervisningen om milj6é har
en kategorisering av olika miljoundervisningstraditioner konstruerats. Kon-
struktionen bygger dels pa den sambhiilleliga miljodiskussionens utveckling
och dels pa en utbildningsfilosofisk grund. Underlaget for denna traditions-
indelning dr himtat dels fran en analys av styrdokumenten for svensk skola,
dels nationell och internationell forskning kring miljoundervisning. Med
miljodiskussionen avses den vetenskapliga, politiska och moraliska diskus-
sion som ror olika synsitt pa ménniskans och samhéllsutvecklingens rela-
tion till naturen. Med utbildningsfilosofi avses olika sitt att se pa larandet
och att forsta utbildningens syfte och roll i samhillet. Utgangspunkten har
varit de tre utbildningsfilosofier som dominerat utbildningsdiskussionen un-
der senare delen av 1goo-talet och borjan av 2000-talet: essentialism,
progressivism och rekonstruktionism (se Stensmo, 1994 och Englund,
1995). Mycket kortfattat skulle dessa kunna beskrivas enligt foljande:

Essentialismen utgar fran att undervisningens innehall ska baseras pa de
vetenskapliga disciplinerna. Hir stills sjdlva dmnet i centrum och undervis-
ning ska formedla vetenskapliga begrepp och modeller. Liraren har rollen
av @mneskunnig expert som formedlar sin kunskap till eleverna.

Progressivismen stdller eleven i centrum. Undervisningen utgar frin elevens
intressen och behov. Valet av undervisningsmetod ges en stor betydelse dar
man betonar samarbete och problemlésning som viktiga delar i kunskaps-
processen. Eleverna ska i forsta hand utveckla sin kunskap

genom direkta erfarenheter av naturen och samhillet.

Rekonstruktivism betonar skolans roll i en demokratisk utveckling av ett
framtida gott samhille. Undervisningens innehéll och de synsitt som inne-
hallet formedlar uppmirksammas. Syftet dr att eleverna ska lédra sig att kri-
tiskt védrdera olika alternativ.

12



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

Genom att karakterisera olika typer av miljoundervisning i relation till
dessa olika utbildningsfilosofier dr avsikten att skapa ett sitt att forstd och
tala om de skilda inneb6rder som undervisning kan ha, beroende pa val av
undervisningsform, innehall och de sammanhang som man placerar inne-
héllet i.

Olika sitt att se pa miljoproblematiken och utbildningsfilosofierna for-
mar tillsammans tre olika miljoundervisningstraditioner vilka bildat ut-
gangspunkt for denna kartlaggning: Faktabaserad miljoundervisning, Norme-
rande miljoundervisning och Undervisning om hdallbar utveckling. Dessa olika
miljoundervisningstraditioner kan beskrivas pa foljande sitt nir det giller
traditionernas olika sitt att betrakta miljoproblematiken och att formera un-
dervisningen:

1. Faktabaserad miljoundervisning. Denna tradition tar form under miljo-
undervisningens framvixt under 1960- och framforallt 1970-talet. Den byg-
ger pa en tilltro till vetenskapen som 16sning pa méanniskors problem. Mil-
joproblem ses dérfor i forsta hand som ett kunskapsproblem som étgirdas
med mer forskning och information till allménheten. Det 4r alltsa de veten-
skapliga experterna (frimst naturvetenskapliga) som forvintas 16sa miljo-
problemen vilka betraktas som en oonskad konsekvens av samhillets ut-
veckling. Malet &r att kontrollera foljderna av ett utnyttjande av naturens re-
surser pa ett sidant satt att forutsdttningarna for manniskans vilstind och ut-
veckling kan tryggas. Utbildningsfilosofiskt ansluter denna tradition till
essentialismen. Fokus i undervisningen ligger pa en formedling av pedago-
giskt tillrdttalagda vetenskapliga fakta och begrepp. Utifrin dessa férmodat
objektiva fakta forvintas eleverna ta stillning och handla.

2. Normerande miljoundervisning. Den traditionella synen pa miljofragor och
pa miljoundervisning utmanas under 198o-talet, exempelvis i grundskolans
styrdokument. Aven inom den sambhilleliga debatten sker en nyorientering,
framst som en effekt av kdarnkraftsomrostningen och den diskussion som
skedde kring den. Denna miljéundervisningstradition, som har kallas for
”Normerande miljédundervisning”, karakteriseras av en betoning pa virde-
och virderingproblematiken. Sarskilt betonas kopplingen mellan att ta
miljomoraliska stéillningstaganden och en kunskapsbaserad argumentation.

13



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

Miljoproblemen betraktas inom denna tradition som en konflikt mellan
ménniskan och naturen. For att 16sa problemen méste méanniskan inritta sitt
liv och sambhillet efter den vetenskapliga kunskapen om naturen. Veten-
skaplig kunskap ses darmed som normerande och foreskrivande bestamda
virderingar och efterféljande handlingar. Experter fran olika vetenskaper
bor ddrfor vara de som vigleder méanniskor hur de bor tdnka kring miljo-
fragor. Malet med sambhallsutvecklingen ses ddirmed som given och opro-
blematisk; det miljovinliga samhillet dr det goda sambhillet. P4 samma sitt
ar de miljovénliga virderingarna och handlingarna att betrakta som goda.
Undervisningen syftar darfor till att eleverna ska handla miljovinligt. Ut-
gangspunkten dr ett kausalt samband mellan kunskap om miljoproblem,
miljovénliga véirderingar och ett miljovénligt beteende. For att undervis-
ningen ska fa dessa effekter ldggs stor vikt vid arbetsformer och att en ut-
gangspunkt tas i elevernas erfarenheter och forestillningsvirld. Denna
kombination av innehallslig kdarna av vetenskapliga fakta och betoningen pa
elevaktiva och problemlosande arbetssitt gor att denna diskurs kan ses som
en blandning av essentialism och progressivism till progressentialism (se Ost-

man, 1995).

3. Undervisning om hallbar utveckling. Denna tradition kan ségas vara en ut-
veckling av féregaende tradition. Den utvecklas under 1g9go-talet i sparen
av Rio-konferensen 1992 och den debatt och verksamhet som kan sittas i
samband med Agenda 21. Under senare ar har ocksa debatten om ekono-
mins globalisering sannolikt haft ett inflytande pa denna typ av undervis-
ning. Inom denna tradition handlar miljéfrigor om konflikter mellan olika
manskliga intressen. Miljoproblemen &r dirfor att betrakta som sociala kon-
struktioner dér grupper av ménniskor utifran olika synsitt och vérderingar
viljer att betrakta olika fenomen som miljoproblem. Vetenskapen ger dir-
for ingen given moralisk vigledning och dessutom rymmer vetenskapen en
rad olika motstridiga uppfattningar. Miljotematiken utvidgas betydligt och
ses som forknippad med hela samhillsutvecklingen. Miljobegreppet &r dar-
for till stor del ersatt av begreppet hallbar utveckling, som definieras som
savil ekologisk som ekonomisk och social hallbarhet. Detta konfliktbase-
rade perspektiv med kopplingar till hela samhillsutvecklingen sitter de de-
mokratiska processerna i fokus. Den demokratiska debatten kan da sédgas

14



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

handla om ett samtal om hur foérutsittningar skapas for en god livskvalitet
fér manniskor nu och i framtiden. Har sker ocksa en starkare betoning pa
individens roll som konsument.

I undervisningen férekommer en rad olika arbetssitt beroende pa mo-
mentets karaktir och problem. En viktig del dr samtalet ddr olika uppfatt-
ningar lyfts fram och diskuteras. Férutom olika vetenskapliga uppfattningar
och aspekter lyfts ocksa erfarenhetsbaserade, moraliska och estetiska aspek-
ter fram. Pluralismen blir pa sé sitt en utgangspunkt i undervisningen. Syf-
tet med undervisningen &r att eleverna aktivt och kritiskt varderar olika al-
ternativ och tar stdllning. Undervisningen har dirmed nédrmast en rekon-
struktivistisk karaktir.

Ovanstiende miljoundervisningstraditioner kan betraktas bdde som histo-
riska beskrivningar av undervisningen om milj6 och som idealtyper och
ddarmed mojliga att anvinda som analysverktyg. Som historiska traditioner
kan dessa sdgas utgora olika led i en utveckling dér den ena traditionen
bygger pa den andra. I detta arbete betraktas utvecklingen av miljéunder-
visningen som bestdende av flera steg, ddr undervisning om héllbar utveck-
ling ses som ett steg i fordndringen av miljoundervisning.

Utifran ett idealtypiskt perspektiv ska dessa olika traditioner emellertid
inte betraktas som bittre eller simre d4 det inom respektive tradition ut-
vecklats olika sitt att bestimma vad som betraktas som den ritta miljo-
undervisningen. For att kunna virdera de olika undervisningsalternativen
maste de dirfor stillas i relation till andra syften eller virden. Utifran de
syften och perspektiv som utmalats i Haga-deklarationen framstar traditio-
nen Undervisning om hdllbar utveckling som den mest efterstravansvirda av
traditionerna.

Johan Ohman Leif Ostman
Orebro Universitet Uppsala Universitet

15



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

Frdan miljoundervisning
till larande for hallbar utveckling

Miljobudskapet bryter fram

Miljoundervisning har i det flesta vastlander — alltsedan den trevande star-
ten pa 1960-talet — haft en kraftig tyngdpunkt i den naturvetenskapliga for-
stdelsen av miljoproblematiken, den renodlade ekologiska sidan. Och det
har till dels sin "naturliga” forklaring i att det var den naturvetenskapliga
forskningen, som identifierade sjdlva problemomradet, dvs det vi sedan
dess har bendmnt "miljoproblem”. Rachel Carson, som skrev "Tyst var”
(1962), var ju i sin grundldggande profession naturvetare och biolog men
samtidigt ocksa en mycket skicklig och engagerad forfattare och samhalls-
debattor.

Hennes miljobudskap slog igenom med buller och bang: ”Vi haller pa
att ta dod pé — och ddrmed tysta — véra faglar med alla vara giftiga kemika-
lier i vart moderna och avancerade jordbruk!” (Lundgren & Thelander,
1989; Lundgren, 19g1; och Sérlin & Ockerman, 1998). Miljodebatten var
nu for all sannolik framtid fast uppspikad pa agendan och férsedd med na-
turvetenskapens — och kanske samtidigt ocksa teknikens - tydliga signum
pé hyllkanten. Annu hogre skorstenar, 4nnu béttre reningsfilter — annu mer
och framf6r allt &nnu bittre teknik skulle nog kunna riddda oss undan miljo-
forstorelsen och eldndet i naturen. Men vad skedde i sjdlva samhillet da?
Mainniskans roll i detta och hennes 6kande anvindning av teknik? Vilka
grundlidggande samhilleliga — politiska, virdebaserade och ekonomiska —
konflikter ligger bakom och i det vi bendmner “miljéproblem”?

Men hur inser, tolkar och forstar vi ’miljéproblem”?
Det stora problemet ér att vi ménniskor och vara samhillsbildningar inte
spontant far nagra direkta aterkopplingar av Naturen om de uppkomna ska-
dorna i naturen.

Dessa fenomen i naturen maste forst identifieras, och sedan tolkas och
forstds med hjilp av begrepp fran naturvetenskap och ofta teknik (Hydén,
1998). Och det tar oftast vildigt 14ng tid innan vi slutligen forstir och

16



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

FYSISKA
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(Hydén-Wickenberg 1996/97)

Bild 1. Denna figur dr ett enkelt forsok att bland annat illustrera skillnaden mellan
begreppet Natur och begreppet Samhdlle. Naturen dr inte ndgot som ligger sdrskilt
utanfor och skilt fran Samhdallet. Samhdllet dr en del av Naturen, en del av Natur-
systemet. Hur vi ser pd detta och tolkar verkligheten styr sedan ocksa hur vi definierar
bade miljodiskursen och hallbarhetsdiskursen.

fattar dessa skador i natur och samhille (Lundgren & Thelander, 1989).
Miljoproblemen kénner ju inga granser utan det vi gor pa en plats dyker
kanske upp 10-20 ar senare och da pa en helt annan plats pa jordklotet.
Ingenting forsvinner nénsin och det giéller all materia och energi, det bara
omvandlas. Men allting sprids ju - till slut (Jonsson & Wickenberg, 1994;
Axelsson, 1997).

Beskrivningen av dessa storda samband och tillstand i naturen gjordes
fran borjan av naturvetarna, som slog larm om miljéeldndet och naturens
tillstand. Naturvetarna kunde ocksa klart och tydligt tala om hur tillstindet
skulle eller borde se ut, vilka mitvirden som vore de riktiga och nédvin-
diga for oss ménniskor, for djuren och vixterna. Det var de som kunde
sdga “vad naturen talde” och det var ocksa naturvetarna som slog larm och
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som ocksa samtidigt slog vakt om den forsimrade naturen, om miljon. De
intog sin plats vid milj6éfronten.

Men hur sedan vi minniskor med véra samhillen och organisationer
skulle ta oss fran punkt A (elindesmiljon) till punkt B (idealmiljon eller den
goda livsmiljén) det vet inte naturvetarna sérskilt mycket om. Det dr hér
som samhillsvetarna och humanisterna kommer in i bilden i miljodebatten.
Tillsammans med dessa samhillsvetare kan ju praktiker och naturvetare
och tekniker gemensamt soka finna lgsningar och végar ur det s& kallade
miljoeldndet. Att finna utvigar till en (mer) hallbar utveckling.

Vardemassiga konflikter

I utkanten av miljoundervisningen vixte frigor om vilka de vardemaissiga
och grundliggande konflikter var som fanns (och fortfarande finns) i sjilva
samhillets organisation och bland vara ménskliga aktiviteter. Vilka grund-
liggande virden finns i samhaillet och i naturen? Efterhand kom det till ve-
tande och insikter som handlade om att det ju 4r vi sjdlva, vi ménniskor,
som handlar s att vi bryter mot naturlagarna. Vi kor bil drivna med fossila
brénslen, vi eldar hus och hem med kol och olja, vi tillverkar produkter
och varor som inte dr langsiktigt hallbara, vi koper och konsumerar alltmer
massvaror fran fjarran linder inslagna med otaliga forpackningar, vi smut-
sar ned vért rena dricksvatten och vir mark som blir... och sa vidare.
Dessa handlingsmonster dr inte lingre hallbara. Vad ska vi gora da? Vad
behover vi ldra oss? Kunskaper och Kénslor? Moral och Vilja? (se vidare i
Hydén, 1998 och 2002). Det ér pé dessa andra kunskaps- och erfarenhetsfilt
som samhillsvetare och humanister maste finnas med i utbildning, undervis-
ning och ldrande — i skolor och pé universitet.

Brundtlandrapporten och hallbar utveckling

Begreppet “hallbar utveckling” lanserades ursprungligen redan cirka 1980
av IUCN (International Union for Conservation of Nature) men fick sitt in-
ternationella och breda politiska genombrott i och med Brundtlandkommis-
sionens rapport i mars 1987 — den sa kallade Viarldskommission for miljo
och utveckling till FNs generalférsamling under ledning av forre norska
statsministern Gro Harlem Brundtland (numera chef fér FN-organet
WHO). Miljoforstaelsen har efterhand béde breddats och samtidigt fordju-
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Drivkrafter,
motivations-
strukturer

Sjalvreglering

Social kontroll,

dvertalning
Utbildning,
kunskap, Normer,
information varden

Bild 2. Om vi mdnniskor ska pdverkas att inte skada oss sjilva och annat i natu-
ren sd har vi tre typer av pdverkansformer eller styrningsvigar i samhdllet som vi
brukar anvinda oss av: lagen (lagar, forordningar, regler), pengar (avgifier, skat-
ter, kostnader etc) och sociala paverkansprocesser. I den sistndmnda pdverkans-
Jormen finns bland annat utbildning och ldrandeprocesser. Just denna sista form
for styrning och pdverkan dr ofta helt forsummad i den offentliga miljodebatten.

Kanske dags nu att pa allvar sdtta larandet och utbildning pa miljokartan? Eller
pa hallbarhetskartan?
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pats till att omfatta den samhillsvetenskapliga och humanistiska relevansen.

For sjdlva ldrandets del innebar det att "miljoundervisning” i ndgon me-
ning har flyttat fokus. Dir skall férutom ekologi ocksé inga andra omraden
som ekonomi, politik, ménniskans agerande samt hur grupper och samhil-
let organiseras och vilka konflikter som finns och som kommuniceras i
samhillet och som leder till storningar i naturen. Da blir samtidigt ocksa
”larande for en hallbar utveckling” mer sjdlvklar och den pedagogiska in-
riktningen skiftar fokus mot ett elevaktivt perspektiv med inriktning mot
skolans grundlidggande virdegrundsfragor sasom delaktighet och
“empowerment” av eleverna infor deras lust att ta itu med sin egen och an-
dras framtid.

Normerna i och under vara handlingsmoénster

En annan fraga som da dyker fram dr: Hur kan vi dndra pa underliggande/
bakomliggande normer som har betydelse for och paverkar vara handlings-
monster och som har konsekvenser for miljo, natur, samhille och en hall-
bar utveckling? Att forstd normer och processer &r visentligt for var forsta-
else av vad som krévs infor dndringar av handlingar och handlingsmonster
hos oss méanniskor.

En av slutsatserna blir da sett i mitt perspektiv: att en héllbar utveckling
kraver hallbara minniskor och hallbara samhillsbildningar. Larandet om
hallbar utveckling handlar om andra viktiga bade grundlidggande och un-
derliggande sambhillsfragor sasom jamstélldhet, genusfrdgor, intresse-
konflikter och grundldggande virdekonflikter, globalisering, krig och fred,
fattigdom, exploatering, det lokalas prioritet, interkulturella fragestallningar
och politisk makt i samhallet. Har krévs reflekterande och kritiska arbets-
sdtt som en av flera men nodvéndiga ansatser i miljoundervisningen, det
vill sidga det vi idag talar om som ”ldrandet om och for héllbar utveckling”.
Ett sadant férhallningssitt till miljofragorna kan bli pedagogiskt stimule-
rande och i god mening utvecklande i skolans arbete med ”hallbar utveck-
ling”. UNESCO har nu ocksa samma inriktning och begrepp i sitt nya un-
dervisningsprogram som giller just "larande for héllbar utveckling”

(UNESCO, 1997).
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Uppdraget

Da nérmar sig ocksé utbildning och ldrande i snabb takt sjdlva huvudupp-
draget for forskolan och skolan (och hogskolan) som detta formulerades av
regering och riksdag vid en komplettering av den sa kallade portalpara-
grafen till skollagen i december 19go: ”Var och en som verkar inom skolan
skall framja aktningen for varje manniskas egenvirde och for vdr gemen-
samma miljo”. Samt, och kanske @nnu mer, just det som foljer i meningen ef-
ter detta i liroplanen for (for)skolan: ”Skolan har en viktig uppgift nér det
giller att formedla och hos eleverna forankra de grundldggande virden
som vart samhallsliv vilar pa.”

Och till allra sist

Sjélva utgangspunkten och underliggande fragan i rubriken: Ar det ndgon
skillnad pa miljoundervisning och larande for héllbar utveckling? Jovisst dr
det sa. Sedan kan man alltid séga att mycken ”miljoundervisning” har med
tiden och efter olika samhilleliga paverkansprocesser kommit att bli en
form av ”ldrande for héllbar utveckling”. Och det dr ju bra. Men det sist-
namnda har ju mycket bredare ansats och inriktning, som jag sokt att visa
pa i min text hdar. Om vi arbetar med ”ldrande for hallbar utveckling” sa
maste vi som ldrare etcetera forhalla oss till andra och i sammanhanget vik-
tiga fragestillningar som virde, moral, minskliga rittigheter, demokrati,
delaktighet, genus, jamstilldhet, etnicitet och samhalleliga intressekon-
flikter. Dérfor ser jag for min del och med mina underliggande virderingar
positivt pd en vidare utveckling av begreppet ”ldrande (eller utbildning) for
hallbar utveckling”.

Per Wickenberg

fil dr, universitetslektor och studierektor

Samordnare i det av Vetenskapsradet under aren 2002—04 finansierade
forskarnatverket "Utbildning och hallbar utveckling”

Rattssociologi, Lunds universitet.
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Internationella utblickar

Under go-talet har begreppet miljoundervisning pd manga héll komplette-
rats med eller bytts ut mot utbildning fér/om hallbar utveckling. Det dr inte
alla i utbildningsvirlden som har accepterat den nya terminologin. Manga
ser ett behov av att klargora alla inblandade termer, som ”hallbar”, "ut-
veckling” och "utbildning f6r hallbar utveckling”. Det har pagétt en livlig
debatt om detta det senaste decenniet. I det hér kapitlet presenteras nagra
av tankegangarna i litteraturen och nagot av debatten. Litteraturen inom
omrédet dr omfattande, sa tanken har varit att spegla den variation av tanke-

gangar som finns.

Omorientering av utbildningen mot en hallbar utveckling

FN-dokument

En viktig utgdngspunkt dr Agenda 21, handlingsprogrammet fran Forenta
Nationernas konferens om miljé och utveckling i Rio de Janeiro 1992. Ur
det speciella avsnittet om utbildning, kapitel 36, ”Att framja utbildning och
héja det allménna medvetandet” citeras foljande:

”Utbildning dr avgorande for att frimja en hallbar utveckling och f6r-
bittra manniskors formaga att 16sa miljo- och utvecklingsproblem ...
Béde formell och icke-formell utbildning dr nédvéndig for att dndra
manniskors attityder s att de kan bedéma och 16sa de problem som
hoér samman med héllbar utveckling ... For att vara effektiv bor ut-
bildning om miljé och utveckling omfatta dynamiken i savil den fy-
siska/biologiska, sociala och ekonomiska miljén som ménniskans ut-
veckling (vilken kan inkludera andlig utveckling), och ingd i samtliga
amnen och vetenskapsgrenar.”

Den slutsats man kan dra av ovanstaende &r att bade milj6- och utveck-
lingsfragor dr viktiga, att de skall behandlas pa ett integrerat sitt och att de
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skall ha ett brett innehall. Pa den internationella Unescokonferensen i Grek-
land 1997, Education for a Sustainable Future (Utbildning for en héllbar fram-
tid), klargjordes begreppen ytterligare.

Da bestamdes att alla utbildningsplaner som beror hallbarhet skulle be-
tona medborgarskap. Den traditionellt, i miljdsammanhang viktiga naturve-
tenskapliga undervisningen, och det ofta opolitiska ssmmanhang i vilket
den undervisas, behover balanseras med studier av samhallsvetenskap och
humaniora. Larandet om samspelet mellan ekologiska processer skall da
knytas samman med diskussion om marknadskrafter, kulturella virde-
ringar, rittvist beslutsfattande, statens agerande och miljopaverkan av
manskliga aktiviteter pa ett holistiskt sétt som visar pa ett komplext beroen-
deforhallande.

Eleverna behover ldra sig att reflektera kritiskt 6ver sin plats i védrlden
och tinka 6ver vad hallbarhet betyder fér dem och deras sambhiille. De be-
hover trina sig att se alternativa sitt att leva och planera samhillet. De be-
héver trina sig att utvirdera alternativa framtidsbilder, hur man kan disku-
tera och rittfardiga val mellan olika bilder och planera for att uppna det
man viljer samt delta i samhallslivet for att se resultaten av valen. Detta &r
fardigheter som &dr grunden for gott medborgarskap och gor utbildning for
hallbarhet till en del av processen att skapa en vilinformerad, medveten och
aktiv befolkning. Pa detta sitt bidrar utbildning om hallbarhet till utbildning
for demokrati och fred var en av konferensens slutsatser.

Nagra skribenter presenterar sina asikter

I boken ” Education for Sustainability” (Sterling and Huckle, 1996) har flera
skribenter presenterat sin syn pa utbildning for hallbarhet. Har f6ljer nagra
exempel.

Huckle menar att héllbarhet, liksom frihet, rittvisa och demokrati, inte
bara har en betydelse. "Den far mening inom olika politiska ideologier och
program, med hjélp av olika typer av kunskap, virderingar och filosofier.
Betydelserna &dr omstridda och en nyckelfunktion fo6r utbildning for hallbar-
het &r att lira ménniskor att reflektera och agera pa dessa och pa sa siitt rea-
lisera alternativa framtider p4 mer vilinformerade och demokratiska sitt.”

Sterling ser utbildningen idag som en paradox. Den sdgs vara nyckeln till
ett mer hallbart samhille, men bidrar dagligen till att skapa ett ohéllbart
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sambhille. Sterling hdavdar att utbildningen maste fordndras i sig om den
skall vara fordndrande. Han anser att utbildning f6r hallbarhet innehaller
16ftet om en ny férdndrande utbildningsparadigm. Han ser innehallet i ut-
bildning for hallbar utveckling, dir all fragor hor ihop och paverkar varan-
dra, som betydelsefull fér denna forandring.

Lucie Sauvé (1999) tycker i artikeln ”Environmental education between
modernity and postmodernity” att vi skall behalla termen miljoundervis-
ning. Miljoundervisningen som utvecklades under attiotalet dr samhallskri-
tisk. Den definieras som en process av kritisk analys av sammanhéingande
miljo-, samhills- och utbildningsverkligheter. Hon menar att miljounder-
visningen har tagit ett steg tillbaka i det officiella internationella samtalet
och att den har forminskats till ett verktyg for hallbar utveckling. Hon anser
att de som foreslagit utbildning for hallbar utveckling for fram en smalare
syn pa miljoundervisning. "De begrinsar den till att ndrma sig naturalis-
men eller till en reaktiv process som framst fokuserar pa att 16sa problem
av biofysisk natur. De behandlar miljéundervisningen som en
instrumentell strategi for implementering av hallbar utveckling”.

John Huckle (19gg) héller inte med Lucie Sauvé. Han foredrar att anvinda
termen utbildning for héllbar utveckling:

”For det forsta dr miljoundervisningen alltfor nédra kopplad till natur och

naturvetenskap. For det andra ger utbildning for hallbar utveckling milj6-

undervisningen en skarpare fokus pa den sociala konstruktionen av natur

och milj6. Den férenar natur- och samhillsvetenskap, samt utbildning i

miljo- och utvecklingsfrigor, i ett nytt filosofiskt ramverk. Detta &r i sin tur

understott av en kritisk teori och pedagogik samt kopplat till samhaills- och
medborgarutbildning. For det tredje tar utbildning for hallbar utveckling
itu med stora hindelser och debatter pa virldsscenen.Den tillater oss att
konfrontera motségelserna mellan retorik och verklighet béttre och ger al-
ternativa sitt att omorganisera utbildningen i ekonomi, miljo och sam-
hallskunskap. For det fjarde kan utbildning for hallbar utveckling, precis
som utbildning fér demokrati, fred och rittvisa, erbjuda ett demokratiskt
sétt att fora fram virderingar som bor vara kédrnan i utbildningen som
upplysningsprocess. Det dr mer en process av kritisk reflektion och age-
rande utifrdn de former av teknologi och samhillsorganisationer som tilla-
ter oss att leva héllbart med varandra och resten av naturen”.
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John Smyth (1999) fran Skottland tror att miljoundervisningen “kan ut-
vecklas till en form som dr forenlig med malen i Agenda 21”. Han konsta-
terar att Tilburys (1995) beskrivning av miljoundervisning for 1ggo-talet re-
dan &r allmént utbredd i den skotska diskussionen: ”relevant kopplad till
samhillet och elever lika mycket som till idéer om miljokvalitet. Den &r ho-
listisk i termer av bade milj6 och ménsklighet, virdeorienterad, frage-
baserad, handlingsorienterad och kritisk”.

En internationell debatt pa Internet

En internationell debatt dgde rum pa Internet under 199g. Resultatet
publicerades i boken ESDebate, International debate on education for sustain-
ability (Hesselink, 2000), av The World Conservation Union (IUCN). I de-
batten deltog experter inom utbildningsomradet. Nagra av resultaten pre-
senteras har.

Det verkar vara enighet om att utbildning for hallbar utveckling &r att
rikna med som en kraft, ett fenomen och verktyg. Samstdmmigheten var
mindre nér det géller forhédllandet mellan utbildning f6r hallbar utveckling
och miljoundervisning. Ménga ser utbildning f6r hallbar utveckling som
framtidens miljoundervisning, vilken innehéller etiska fragor, rittvisa och
nya sitt att tdnka och ldra. Trots asiktsskillnader om forhallandet mellan ut-
bildning f6r hallbar utveckling och miljoundervisning verkar de flesta delta-
gare se utbildning for hallbar utveckling som nista steg.

Det pagick ocksé en diskussion om huruvida det skall vara utbildning for
eller om hallbar utveckling. Flera deltagare ansag att nagra vidrden dr mer
hallbara dn andra, och att det inte dr nagot fel i att ldra ut dessa varden och
att lara for hallbar utveckling. Men andra ogillade utbildning for hallbar ut-
veckling som verktyg for att fordndra beteende. De menade att utbildning
for hallbar utveckling skulle géra det svart fér ménniskor att hitta sin egen
vig mot en hallbar livsstil. Tyngdpunkten skulle, enligt deras synsiitt, liggas
pa att utveckla den kompetens ménniskor behover och arbeta mot en mer
demokratisk och rittvis virld. De ogillar tanken pé forutbestimda univer-
sella expertnormer och virden for héllbarhet och menar att det &r bittre att
tala om utbildning om hallbar utveckling.”

Nagra av deltagarna var emot hela begreppet hdllbar utveckling och fore-
drog istdllet utbildning for Adllbarhet.
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De som ség utbildning for héllbar utveckling som en arvtagare till miljo-
undervisning, uppfattade foljande distinkta kdnnetecken hos utbildning for
hallbar utveckling:
¢ Mer framtidsorienterad och 6ppen for nya sitt att tinka och agera.
¢ Integrerar social, ekonomisk och miljomassig rittvisa pa en lokal,
regional och global niva.
¢ Mer kinslig for de olika verkligheter som utmanar méanniskor runt
om i vérlden och kritisk mot det dominerande marknads- och
konsumtionsdrivna samhillet.

¢ Bryr sig mer om processen (att skapa de ritta férutsittningarna for
socialt ldrande).

Ny titel ”Hallbar utbildning”

I sin bok ”Sustainable education” (Sterling, 2001), foreslar Sterling den bre-
dare termen hallbar utbildning i stéllet for utbildning for hallbarhet eller ut-
bildning for hallbar utveckling.

Han beskriver ocksa utvecklingen av miljoundervisningen till utbildning
for hallbar utveckling pa foljande sitt: "Med utgédngspunkt i naturstudier un-
der sextiotalet, 6kade betydelsen av miljoundervisning pa sjuttiotalet, och
denna borjade omfatta dven samhillsfragor och etiska och politiska dimen-
sioner. Den globala dimensionen lades till pa attiotalet och parallellen med
andra utbildningsrorelser for forandring, speciellt utbildning om utveck-
lingsfragor, uppticktes pé nittiotalet och ledde till att utbildning f6r hallbar
utveckling uppstod”.

Han beskriver miljoundervisning som nédviandig men inte tillracklig:
”Hallbar utveckling innebdr inte att vi ska 6verge namnet eller den etable-
rade tillimpningen av miljoundervisning. Det betyder att vi virdesitter och
erkdnner kopplingen mellan olika former av utbildning for férdndring och
att vi erkdnner att dessa former av utbildningen i sig &r i stindig fordnd-
ring”. Andra rorelser som beror utbildning for relevant samhillsforandring
dar enligt Sterling: utbildning om utvecklingsfragor, utbildning for manskliga
rdttigheter och fred, studier av virlden, anti-rasism etcetera.
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Vad ér hallbar utveckling?

I samband med diskussionen av utbildning f6r hallbar utveckling 4r det na-
turligtvis nodvéndigt att studera termerna “héllbar” och ”héllbar utveck-
ling”. Termen hallbar utveckling hidrstammar fran sjuttiotalet och blev all-
mént kind genom Brundtlandrapporten, Our common future (1987). Den har
bearbetats vidare i tva huvuddokument, Caring for the Earth (1991) och
Agenda 21 (1992).

De tva mest anvidnda definitionerna av hallbar utveckling ar
fran Our common future: ”En hdllbar utveckling tillfredsstaller
dagens behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter
att tillfredsstdlla sina behov”, och fran Caring for the Earth: Azt
Jorbdttra kvaliteten hos ménskligt liv och samtidigt leva inom ramen
Jfor de stidjande ekosystemens bdrkraft”.

De hir definitionerna var inte tillrickliga for alla; 1992 fanns det 40 defini-
tioner (Torgerson, 1994) och antalet stiger. Under bérjan av nittiotalet lade
Transportforskningsradet inom USAs Nationella Vetenskapsakademi ned
en miljon dollar for att forsoka hitta en definition. Rddet misslyckades dock
att hitta en kortfattad definition.

I sin bok The politics of earth (Dryzek, 1996) hdvdar Dryzek att trots att
konceptet héllbar utveckling verkar ha olika innebord &r det fortfarande ett
viktigt ord och han jamfér det med ordet "demokrati”. Vad som gor ordet
intressant dr sjdlva tvisten om dess ritta betydelse. Han foredrar att hellre
se orden som diskurser (delade sitt att se pa virlden) &n som koncept.

Nagra asikter om hallbar utveckling

I boken 4 sustainable world (1995), redigerad av T.C. Trzyna, diskuterar
flera forfattare orden “hallbarhet” och “hallbar utveckling”. Hér presenteras
nagra av deras asikter.
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David A. Munroe, en fore detta chef for The World Conservation Union,
papekar att medvetandet om behovet av balans mellan milj6- och
utvecklingsfragor har ckat dramatiskt. Han menar att utveckling ér alla sor-
ters aktiviteter eller processer som Okar kapaciteten hos ménniskor eller
miljon for att méta ménskliga behov eller forbittra kvaliteten i det ménsk-
liga livet. For att utveckling skall var hallbar maste den fortsitta, eller dess
fordelar méste bevaras, pa obestimd tid. Det hir betyder att hdllbar utveck-
ling ar det komplex av aktiviteter som kan forvintas for att forbattra méansk-
liga villkor och pa sa sitt att forbattringarna kan bevaras.

Han menar att om vi tillimpar definitionen fran Caring for the Earth, be-
hover vi veta vad stodjande ekosystem och bérkraft dr. En aktivitet dr soci-
alt hallbar om den 6verensstimmer med sociala normer. Sociala normer
baseras pa religion, tradition och seder. Han tror att nyckeln &r att utveckla
ett protokoll for att bedoma hallbarhet och att f6lja det konsekvent for att
forsakra sig om en mangsidig och medveten process for beslutsfattande. Ett
protokoll for héllbarhet skulle besta av fragor att besvara om forvéntad eko-
logisk och socioekonomisk paverkan av en foreslagen aktivitet. Han drar
slutsatsen att hallbarhet maste vara huvudkriteriet for att bedoma
utveckling.

Stephen Viederman, ordférande for Jessie Smith Noyes Foundation i New
York (utbildad historiker), anser att hallbarhet inte r ett tekniskt problem
att 16sa som David Monroe pastar. Snarare &r det en vision om framtiden
som forser oss med en vigbeskrivning och hjilper oss att fista uppmark-
samheten pé en uppsittning etiska och moraliska principer, som kan visa
vigen for vara handlingar. Han tycker inte att problemet med hallbarhet &r
brist pa kunskap. I stillet dr det primart ett maktproblem & ena sidan, och
politisk vilja & andra sidan. Han menar att det finns behov av en ny eko-
nomi — en ekologisk ekonomi och av en ny vetenskap — en frigedriven ve-
tenskap. En fragedriven vetenskap skulle bérja med en problemorientering
som dr ickedisciplinir eller transdisciplindr, med insikten att mycket dr osi-
kert redan fran borjan.

Denis Goulet, en utvecklingsetiker och planerare, dr O Neilprofessor
inom rittsutbildning p& University of Notre Dame i Indiana, USA. Han fin-
ner att utveckling genererar multipla viardekonflikter av vad som menas
med det goda livet.
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Han anser att hallbar utveckling maste innehalla sex dimensioner:
(1) en ekonomisk komponent som hanterar skapandet av vilstand och forbtt-
rade férhallanden f6r matriellt liv, réttvist fordelat;
(2) en social bestdndsdel mitt som vilmaende i hilsa, utbildning, hemliv och
arbetsliv;
(3) en politisk dimension som omfattar sddana virden som ménskliga rittig-
heter, politisk frihet, ritt till personlig rostrétt och ndgon form av demo-
krati;
(4) ett kulturellt element som erkdnner det faktum att kulturer ger ménniskor
identitet och egenvirde;
(5) ekologisk, och
(6) en sista dimension som man kan kalla hela-livet paradigm, som kopplas
till system av mening, symboler och uppfattningar som berér den ultimata
meningen med liv och historia.

Forfattaren drar slutsatsen att ”alla nationer med hog inkomst per capita ar
inte verkligt utvecklade”. Han beskriver ekologi som holistisk och som om-
fattar fyra inbordes relaterade dmnen: milj6, demografi, resurssystem och
teknologi. Ekologisk visdom é&r sokandet efter optimala sétt och mattstockar
som ménniskor kan anvénda tillsammans med teknologi for att anvédnda re-
surserna i sin miljo.

Nagra asikter fran utbildningsvarlden

I boken ”Education for Sustainability” (Sterling and Huckle, 1996) anser
Sterling att den till synes anvindbara definitionen av héllbarhet som ”hall-
bart vilmaende”, vilket innebér att bade det ménskliga tillstdndet och till-
stindet hos ekosystemet ér tillfredsstidllande och forbittras, dnda lamnar ut-
rymme for tolkning. En tolkning kan vara den dominerande teknokratiska
syn, som ser hallbarhet som ett sitt att bara gora justeringar i det radande
systemet och i 6vrigt uppritthalla 19oo-talets projekt i stort oférandrade
och obestridda. En annan tolkning, dr en radikal fordndring av vérldssyn.
Den representerar fundamentalt nytinkande for de flesta monster i ménsk-
lig aktivitet, som integrerar ekologisk hallbarhet med social rittvisa och
som ser hallbarhet som en lovande metafor for en historisk och nédvindig
strukturell och personlig omvandling.
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I artiklen ” Process-based environmental education” (Wals and Jickling, 2001)
menar forfattarna att kunskaps- och virdebasen for hallbarhet dr variabel,
instabil och tvivelaktig. ”Trots att dessa kdnnetecken pa hallbarhet kan géra
konceptet virdelost eller reducera det till ett retoriskt instrument, kan de
ocksa innebira en styrka nir de hanteras med forsiktighet. Diskussioner
om hallbarhet kan féra ihop grupper i samhillet som soker efter ett gemen-
samt sprak for att diskutera miljofragor. Nir olika sitt att se pa virlden
mots, skapas dissonans och darmed moijlighet till lirande - sa kallat: ”1a-
rande i gransomraden”. Denna dialog gor ocksa att den socionaturveten-
skapliga karaktdren hos utvecklad kunskap och virden uppdagas. Att delta i
en sadan diskussion dr ett utmarkt tillfille att lira om ett relevant, kontro-
versiellt, kdnslomittat och debatterat &mne vid en korsvidg mellan naturve-
tenskap, teknologi och samhille. Samtidigt kan diskussioner kring begrep-
pet hallbarhet maskera fundamentala skillnader i vérdering.
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Fordndrande perspektiv
pd miljo och miljoundervisning

En védrld — manga varldar?

I en virld av 6kad kontakt mellan ménniskor pa en glob som har blivit foto-
graferad fran rymden och som nu kan betraktas som ett blatt klot upphingt
i det odndliga universum, dr det mojligt att tinka ”en virld”. Denna virld
kan ses som relativt enhetlig och de olika dimensionerna av globalisering
for den samman dnnu mer. Men om vi tittar noggrant pa de samhdllen vi le-
ver i eller pa de varierande regionerna i vara ldander, blir vi medvetna om
att det &r stora skillnader. Manga av dessa skillnader dr extremt viktiga for
oss for att de dr en del av vart kulturella arv. Vad som odlas och vilka indu-
strier som finns har vissa likheter men ménga olikheter. Detta giller dven
vilstand och virderingar. Dessa lokala olikheter kan ses pa olika nivéer; in-
divid, hushall, kvarter, region, land samt norr och séder. Den hidr ambi-
valensen, en enad glob med lokala skillnader, reflekteras i insikten att miljo-
fragor bade dr globala och lokala.

Vi paverkas alla av miljofragor, men vi paverkas olika

Ofta finns det en tendens att anta att vi alla dr paverkade av miljofragor, och
till en viss utstrdckning &r vi ocksa det. Vi paverkas alla av fragor som glo-
bal uppvéarmning, uttunning av ozonlagret, langviga luftféroreningar, mins-
kad biologisk mangfald eller 6verexploatering av naturresurser (bade for-
nybara och icke fornybara). Global uppvidrmning kommer att fa olika effekt
i olika delar av virlden. Det &r ingen tvekan om att uttunningen av ozon-
skiktet ar mer uttalad i vissa omraden. Uttomningen av kol, som ett ytterli-
gare exempel, kommer att paverka vissa delar av sambhillet (de som &r
mycket beroende av kol) mer 4n andra. Férbrukningen av vedbrinsle kan
fa 6desdigra effekter pa de landsbygdssamhillen som &r beroende av ved
for matlagning och uppvirmning. Overkonsumtion &r en global miljofraga
men den paverkar dem som koper den stora méngden varor annorlunda dn
de som far béra bordan av det “daliga” i form av nedsmutsning eller ex-

34



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

ploatering av arbetskraft. Vi behover se att miljons ”goda” och ”daliga” &r
fordelade ojamnt 6ver virlden och ofta skapade genom politisk makt och
ekonomiska intressen. I detta avseende behover vi tinka bade globalt oc lo-
kalt och vi behover hitta nya och mer limpliga sitt att engagera oss pa bade
globala och lokala nivaer.

Det dr kanske ocksa viktigt att notera att sjilva konceptet miljéfragor har
setts pa olika sdtt under olika tider och pa olika platser. Generellt sett har vi
sett en breddning av konceptet fran natur- eller biofysiska fragor till
inkluderandet av sociala, politiska, ekonomiska och biofysiska fragor.

Stockholm (1972) — Rio (1992) — Johannesburg (2002)

Stockholm (1972) En tillbakablick pa historien av miljohdnsyn och framvix-
ande svar pa miljokrisen visar pa méanga av ovanstdende komplexiteter.
Sverige bidrog 1972 till vad som kallas den forsta internationella miljo-
konferensen, Stockholmkonferensen. Den var framforallt ett resultat av den
svenska oron for férsurat regn och foérsurningen av sjoar och jordar i
Sverige. Det blev tydligt att trots att fororeningarna som orsakade det
forsurade regnet fraimst kom fran linder séder om Sverige, var det enbart
Sverige som var paverkat. Eftersom effekterna kunde isoleras till Sverige
var detta vildigt mycket ett svenskt problem och linder som Storbritannien
sag liten anledning att minska emissionerna som orsakade problemet. Det
var dock mycket viktigt for Sverige att lyfta statusen for langviga luftforore-
ningar till en internationell niva. Agendan stottades av en 6kad medvetenhet
om att den snabba tillvixten i de norra ekonomierna hade borjat avsloja all-
varlig miljopaverkan pa lokal och global niva. Stockholmskonferensen satte
miljofragorna pa den internationella agendan. Det resulterade i antagandet
av den forsta globala handlingsplanen f6r milj6 och i skapandet av Férenta
nationernas miljoprogram.

Medan de norra linderna bérjade se ”skuggsidan” av utvecklingen, kom
linderna soderut att stilla 6kat hopp till utveckling som 16sningen pa fattig-
dom. De ville ha industrier d&ven med de tillhrande fororeningsproblemen.
De hade blivit exploaterade genom kolonialism och mycket av den fram-
vixande miljoagendan sags nu aterigen gynna de norra lindernas intressen.
For ménga i soder var det utvecklingsmonster som ldnder i norr hade f6ljt
idealet. Detta hade befdsts med termerna ”utvecklat” och ”underutvecklat”
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eller "utvecklings-” och hade blivit institutionaliserat genom u-hjélp. Dar
fanns ocksa det verkliga problemet med absolut fattigdom. Manga liander i
soder sag uttomningen av naturrikedomar som ett problem fo6r norr och ar-
gumenterade starkt for att tillatas exploatera sina tillgdngliga naturresurser
for att lindra fattigdomen.

Tio ar efter Stockholmkonferensen sammankallades en kommission,
bade som uppfoljning av Stockholm och som ett forsok att undersoka sam-
banden mellan milj6forstoring och utveckling runt om i virlden. Den hir
kommissionen publicerade 1987 Brundtlandrapporten som férde fram kon-
ceptet hallbar utveckling. Termen kan beskrivas som ekonomisk tillvaxt
som tillfredsstiller dagens behov utan att d&ventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstélla sina behov. Det var ett dokument som forsokte
fora samman diverse intressen som bevarande, utveckling och bekdmpning
av fattigdom. Denna anpassning utifran olika staindpunkter har lett till stod
for konceptet som en enande term och till kritik som anser att konceptet ar
en oxymoron, en kombination av tva oférenliga positioner. Mycket aterstar
for att forsta hdllbarhet (vad som skall bevaras) och utveckling (vilken typ av
utveckling).

Rio (1992) Tjugo ar efter Stockholm hoélls FN-konferensen for milj6é och
utveckling (UNCED) i Rio de Janeiro i Brasilien. Samtidigt som man
kunde bekrifta nagra framgéngar sedan Stockholm fanns ocksa en stark in-
sikt om att manga miljofragor resulterade i och blev forvirrade av ett 6kan-
de gap mellan rika och fattiga. Aven pa denna konferens utgjorde skillna-
derna mellan norr och séder en spanning. Men trots dessa svarigheter ut-
vecklade man och kom 6verens om de 38 kapitlen i Agenda 21 tillsam-
mans med ett antal 6verenskommelser och Riodeklarationen.

Johannesburg (2002) Earth Summit +10-métet dr planerat till Johannes-
burg ar 2002. Vad som skall vara nyckelfokus for detta méte dr en het
fraga, men det verkar troligt att de nuvarande formerna for utveckling och
ekonomisk tillvixt kommer att ifrdgasittas kraftigt (och stodjas!). Det &r
ocksa mycket troligt att fragor om globalisering, global sikerhet, marknad-
sintegration och miljordtt kommer sta hogt upp pa agendan.
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Forandringen i miljoutbildning och utbildningen fér hallbarhet

I alla konferenser, moten och dokument ovan har miljoutbildning interna-
tionellt setts som ett svar pa den vixande miljokrisen. Stockholmskonfe-
rensen fastslog 1972 att utbildning 4r en mycket viktig aspekt i samhillets
miljoarbete. De officiella FN-dokumenten fran Stockholmskonferensen re-
kommenderar ”de olika FN-avdelningarna ... skall férsoka sitta ihop en in-
ternationell plan for miljéutbildning”. Brundtlandrapporten faststéllde att
”virldens ldrare ... har en kritisk roll att spela for att astadkomma de stora
sociala forandringar som behovs for héallbar utveckling”. Kapitel g6 i
Agenda 21 som utvecklades i Rio fokuserar speciellt pa miljoutbildning och
med signifikant betoning pé formell utbildning. Synen pa att miljofragor har
lokal, regional och global dimension 6kar.

Nir var syn pa miljo blev vidare, och inkluderade biofysiska, ekono-
miska och sociala dimensioner utéver naturen, insdg man att miljounder-
visningen behovde hantera alla dessa dimensioner. Med denna vixande
komplexitet var det inte lingre s enkelt att séga att alla ser pd (for att inte
tala om forstér) frigorna pa samma sitt. Véara olika sociala system och eko-
nomiska intressen kommer till viss del att forma var tolkning och definition
av olika miljofragor. Var politiska makt eller de organisationer som vi kan
forma av inflytelserika grupper skulle ocksa paverka i vilken grad var dag-
ordning paverkade definitionen av miljofragor och vad som ansags vara
lampliga svar. Denna foérandrande forstielse for miljofragor fick méanga f6lj-
der. Den utmanade antagandet att méanniskor helt enkelt var omedvetna om
miljofragor, att de behovde goras medvetna och att detta skulle leda till for-
andrat beteende. Det blev klart att om miljofragor forstds och formas ge-
nom sociala institutioner, behdver miljoundervisningen engagera sig i den
sociala processen som konstruerar dessa olika uppfattningar. Vi behover
kritisera vissa intressen och forstd hur de formar vara omgivningar.

I manga ldnder dndrades definitionen av miljoundervisning som svar pa
dessa insikter bdde om miljofragor och trender i utbildningsteori och prak-
tik. I andra ddremot, férblev miljoundervisning ldrandet om milj6fragor.
For att bemota den som man upplever smala miljoutbildningen och nira
kopplat till konceptet hallbar utveckling, har nagra grupper foreslagit ”hall-
bar utbildning”.
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Diskussionen om hallbar utveckling hade 1992 kraftfullt influerat uppfatt-
ningarna om miljoutbildning. Kapitel 36 i Agenda 21 (Rio, 1992), som han-
terar utbildning, allmén medvetenhet om ldrande, ligger tonvikten pa ”an-
passning av utbildningen mot hallbar utveckling”. Nara kopplat till denna
diskussion om hallbar utveckling har uppkomsten av utbildning f6r héllbar
utveckling varit. Det har ansetts att de olika namnen orsakar delning och un-
derminerar arbetet som har gjorts for att utveckla miljoundervisningen de
senaste trettio dren. Viktigare dn terminologin &dr vad som verkligen gors.

Fran ett modernistiskt perspektiv, i sokandet efter enhet och universella
véarden, dr mangfalden i dessa uppfattningar och utévanden problematisk.
Fran ett postmodernistiskt perspektiv, som ligger vikten vid mangfald och
relevans for sammanhanget, kan dessa uppfattningar ses som olika och
mojligen komplementira svar pd komplexa miljokriser.

Miljoutbildning och/eller utbildning f6r hallbarhet maste stédja var
formaga att hitta information, utforska och ifragasitta pd manga nivaer,
handla samt dela med oss och rapportera om vart arbete. Vi maste ta indivi-
duella beslut och gora livsstilsval samt engagera oss i lokala samhalls-
initiativ, och utifrdn de intressen och erfarenheter vi vinner pa lokal niva,
forma koalitioner med sambhillen i andra ldnder som kdmpar med liknande
fragor eller med vilka vi kan dela med oss och lira.

Det &r ett erkdnnande av miljofragornas komplexitet och 6dmjukheten
att se att vi troligen inte kommer att hitta ett rétt sitt som kan anvindas
overallt. Genom att arbeta inom omraden dér vi kan paverka, och med
kénsligt utformade kopplingar med andra som kdmpar med olika fragor pa
liknande sitt, eller liknande fragor pa olika sitt, kan vi forma partnerskap
och fordndra pé alla nivaer. Var forméga att fortlopande anpassa oss till de
nya processerna for miljoutbildning eller utbildning for héllbarhet, dr det
som kommer att gora det majligt for oss hitta nya och lampliga sitt att for-
std och svara pa miljofragor bade lokalt och globalt.

Mike Ward and Kim Ward

Programme Managers

Southern African Development Community
Regional Environmental Education Programme
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Miljohistoria i undervisningen

Historia dr en del av kunskapsbasen for en hallbar samhillutveckling, en
standig paminnelse om ménsklighetens ibland bristande férmaéga att virna
var planet. Historiemedvetande innebar att forstd nuet genom tolkning av
det forflutna, for att kunna ha handlingsberedskap inf6r framtiden. Genom
undersokningar av hur ménniskor tidigare har férédndrat naturen forstar vi
att det dr vi som bestimmer hur naturen ska se ut i framtiden. Den som dr
van att ha ett langt tidsperspektiv bakat kan littare forsta ett langt tidsper-
spektiv framat. Darfor dar undersokningar av langsiktiga fordandringar i
manniskors naturutnyttjande vérdefulla. Den som vet att industrialiseringen
och dagens moderna sambhille dr mojligt enbart genom ett storskaligt ut-
nyttjande av fossil energi (9o procent av virldens nuvarande energianvind-
ning) forstar att dagens utveckling inte &r ldngsiktigt hallbar. Att kdnna till
de stora fordndringarna i méanniskors naturutnyttjande ger handlings-

beredskap.

Nutidsforstaelse

Att dagens miljoproblem generellt &r ett resultat av médnniskors handlingar i
det forflutna &r ett trivialt konstaterande. Intressant blir det férst nir en kon-
kret undersokning kan visa hur en viss friga etablerats som miljoproblem.
Dir har bade fordndringar i naturen och samhaillet en roll att spela. Nir
elever arbetar med sddana undersokningar dar det lilla kopplas till det stora
innebdr okad nutidsforstdelse. Milj6farliga amnen har lagrats i mark och
bottensediment eller skadat ménniskor genom f6rgiftning och sjukdomar.
Kunskap om att det dr en f6ljd av okunnighet eller hiansynsloshet hos mén-
niskor i det forgangna ger forstaelse for hur farliga &mnen ska hanteras i
framtiden. Landskapsfordndringar som ett resultat av ménniskors natur-
utnyttjande innebér ocksa en storre nutidsforstaelse. En béttre kunskap om
orsakerna till férhallandena i nutiden fordjupar elevens historiemedvetande
och ger henne storre handlingsberedskap infor framtiden.
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Perspektiv pa natursyn

Minniskor har utnyttjat naturen pa ménga olika sitt. Darfor har de ocksa
uppfattat naturen olika. Det har gjort att olika gruppers intressen paverkat
deras natursyn. Fram till slutet av 1800-talet ansag nistan alla svenskar att
det inte var fel, 4ven om det var olovligt, att hugga trdd pa annans mark.
Det gillde sa linge som den olovliga huggningen var liten och gjordes till
husbehov. Med den storskaliga skogsaverkan for industriellt bruk i Norr-
land, det sa kallade baggbdleriet, forandrades den uppfattningen. Fortfaran-
de tycker vi att det 4r i sin ordning att plocka blommor och svamp eller
torra kvistar till husbehov pé annans skogsmark. I andra ldnder far man
inte ens ga pa annans mark. Den som vet att idag sjdlvklara uppfattningar
om naturen var annorlunda forr, vet att de troligen kommer att férédndras i
framtiden. Men fordndringarna har inte skett av sig sjdlva. Nar olika grup-
pers naturutnyttjande har paverkat deras natursyn kan konflikter ta sig ut-
tryck i strid om vérderingar. Dessa virderingar kan ocksé gilla synen pa
arbetsmiljon. Arbetares och arbetsgivares uppfattningar om arbetsmiljon i
dldre industrier kan skilja sig at. Att forsta att viarderingar hér samman med
olika intressen ger handlingsberedskap.

Ny kunskap om miljofragor

Lokalhistoria har spént mellan & ena sidan det unika och identitetsskapande
och a andra sidan det generella och analytiska. Traditionellt har det agrara
kulturlandskapet intresserat lokalhistoriker, men de senaste decennierna har
nyvaknat intresse for socialhistoria vidgat perspektivet dven till industrisam-
hillets miljéer och levnadsférhallanden. Pa dessa olika omraden ber6r lo-
kalhistorisk forskning relationen natur - samhille pa samma sitt som miljo-
historia gor. De lokala miljohistoriska undersckningar som gjorts i skolor
har dirfor kunnat anvinda bade traditionellt lokalhistoriskt material som
hembygdslitteratur och lokala muséer eller socialhistoriska metoder som
intervjuer och studier i foretags- och kommunarkiv. De lokala miljo-
historiska undersokningarna tar emellertid sin utgangspunkt i att forklara
dagens miljofridgor genom att soka orsakerna bakét i méanniskors forhal-
lande till naturen i det forflutna. Det betyder att stélla fragorna om ménnis-
kors relation till naturen pa ett nytt sitt. De lokala milj6historiska undersok-
ningarna utifrdn konkreta aktuella miljofragor kan dérfor berika lokal-
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historia. Genomgaende har ocksé resultatet av undersokningarna presente-
rats i narsamhillet for att féra in denna relation i ménniskors syn pa den lo-
kala historien. Genom ett nytt perspektiv, men ocksa genom att tillféra ny
kunskap, fornyar alltsa miljohistoria pa det sittet bade traditionell och
socialhistoriskt inriktad lokalhistoria. Spridningen av ett sadant perspektiv
och sadan kunskap ger handlingsberedskap inte bara for eleverna i skolan
utan for ndrsamhaillet runt omkring.

P4 samma sitt som annan lokalhistoria kan milj6historia fungera bade
existentiellt och identitetsskapande eller analytiskt som grund f6r mer
generella slutsatser om samhallsforandring.

Sammanfattning

En bra milj6historisk undersékning utgér fran nutida miljéproblem och stu-

derar inte det forflutna frikopplat fran nuet. Lirare som arbetar med miljo-

historia i undervisningen

¢ har ett framtidsperspektiv och néjer sig inte med 6kad nutidsforstaelse
utan vill ge handlingsberedskap for framtiden

¢ kan tillsammans med sina elever dstadkomma fordndringar och néjer
sig inte bara med att presentera resultaten inom skolan

¢ har kronologin som ett viktigt redskap savil vid forklaring som fram-
stillning och undviker dérfor tidlosa diskurser som till exempel om
minniskan dr en del av naturen eller inte

¢ utgér fran konflikter om miljon och undviker dérigenom ett ensidigt
naturvetenskapligt eller moraliserande perspektiv

¢ utgér fran ménniskor som subjekt i historien och noéjer sig dérfor inte
med strukturella forklaringsfaktorer som till exempel trafiken utan soker
forklaringar i ménniskors handlingar till exempel bilkérning

¢ arbetar med konkreta lokalhistoriska undersokningar som utgangspunkt
och utgar darfor inte fran “miljons virldshistoria” for att sedan exempli-
fiera generaliseringar med lokala forhallanden.

Miljéhistoria i undervisningen

Sedan mitten av 198o-talet har skolor arbetat med miljchistoria i undervis-
ningen. Miljoundervisning uppfattades dnnu under 198o-talet som en ange-
lagenhet for de naturvetenskapliga &mnena, men vid mitten av 1ggo-talet

41



UNDERVISNING OM MILJO- OCH UTVECKLINGSFRAGOR

okade intresset dven bland ldrare inom sambhillsvetenskap och humaniora.
For dessa framstod det miljohistoriska perspektivet som fruktbart och inom
Baltic Sea Project (BSP) organiserades ett sirskilt program for miljo-
historia. Darmed fick de svenska erfarenheterna en plattform och spreds till
andra lander genom att flera internationella kurser anordnades. Erfarenhe-
terna inom BSP gjorde att davarande Forskningsradsndmnden valde att
stodja miljohistoriska undervisningsprojekt, som en del av sitt arbete med
forskningskommunikation mellan barn, ungdom och forskare. Under 1999
och 2000 genomférde ett fyrtiotal skolor lokala milj6historiska undersok-
ningar med hjdlp av forskare med milj6historisk anknytning. I bilaga 2 pre-
senteras nagra exempel pa projekt i miljohistoria i framférallt Sverige men
dven exempel fran Finland och Danmark finns med.

Per Eliasson
Lararutbildningen, Malmé hégskola
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Kompetensutveckling for lirare

Det vidgade innehallet i miljundervisningen gor att behovet av fortbild-
ning av ldrare har okat. For att utveckla tinkandet kring innehallet i denna
fortbildning anordnade Skolverket en serie seminarier under 19g99—-2000
for landets lararutbildare i samarbete med Institutionerna for lararutbild-
ning i Uppsala och Idrott och hilsa i Orebro med féljande teman: miljofort-
bildning, forskning om miljéundervisning och miljokurser i lararutbildning.

Syftet med seminarierna var att utbyta erfarenheter kring miljokurser i
lararutbildningen och kring forskning om miljéundervisning samt att disku-
tera mojligheten att skapa en nationell samordning vad giller utveckling av
fortbildningskurser i miljo med inriktning mot hallbar utveckling.

Resultaten av denna seminarieserie blev en ramkursplan (se bilaga 3) for
lararfortbildningskurser i larande for hallbar utveckling om 5 till 20 poédng.
Kurserna vinder sig i forsta hand till pedagogisk personal pa f6r-, grund-
och gymnasieskola. Dessa syftar till att deltagarna skall utveckla sin for-
maga att arbeta med ldarande for héllbar utveckling utifran savil didaktiska
som d@mnesteoretiska perspektiv.

Ramkursplanen har redan haft en viss betydelse bade for ldararfort-
bildning och f6r lararutbildning. Nedan foljer ndgra exempel pa startade
kurser och nagra reflexioner kring skillnaden mellan miljoundervisning
och utbildning for hallbar utveckling.

Asa Forsberg och Helge Samberg, Lararutbildningen, Umed universitet:

I den nya ldrarutbildningen som startade 2001 dr en av ingangarna till ut-
bildning tva 10 potngskurser med titeln Miljo, Natur och Samhille”.

I dessa kurser finns stora delar av tdinkandet fran ramkursplanerna med.

I den forsta kursen dr ”det 6vergripande syftet med kursen att den stude-
rande skall fa kunskaper i naturvetenskap och sambhallsvetenskap for att for-
std samspelet mellan miljo, natur och samhille”. Utgédngspunkten &r lokal-
samhillets nyttjande av naturresurser och de konsekvenser detta far for na-
turen, samhdllet och individen, sett ur ett kretslopps- och hallbarhets-
perspektiv. Vi behandlar miljoproblemen sett ur ett historiskt perspektiv,
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miljoproblemens karaktir, utbredning och orsaker och problematiserar be-
greppen miljo, natur och samhiille. Dessutom ingar undervisning och lir-
ande som en naturlig del i kursen, hur man kan arbeta med miljofragor i
skolan.

I den andra kursen ér syftet ”att den studerande skall férvirva fordju-
pade kunskaper om globala 6verlevnadsfragor, bade vad giller miljopro-
blemens orsaker och omfattning samt de mojligheter och konsekvenser
som olika l6sningar av dem innebdr. Utgédngspunkten ér globala 6verlev-
nadsfrdgor och spanningen mellan det lokala/ globala, i-linder/ u-linder
dar tinkbara framtidsscenarion problematiseras. Samband mellan livsstil,
virderingar, konsumtions- och levnadsmonster, utvecklingsfilosofi och pé-
verkan pa naturen analyseras. Mdjligheter och strategier for att hantera
miljofragor, politiska, ekonomiska och tekniska forutsittningar for hallbar
utveckling, natursyn och miljéetik analyseras.”

Anders Claesson, Hogskolan i Dalarna:

Ramkursplanen har bland annat anvints fér kursen "Miljokunskap —
larande for hallbar utveckling” som riktas till lirare i grundskolans senare
ar och gymnasiet och till kursen "Miljofragor i fokus” som ges under forsta
terminen av ldrarutbildningen.

Skillnaden mellan miljoundervisning och utbildning fér hallbar utveck-
ling kan man formulera som att undervisning om och i milj6” ofta sker av
naturvetare. Utbildning for hallbar utveckling &r inte enbart en naturveten-
skaplig beskrivning av verkligheten utan mer ett belysande av samhallsfra-
gor och hur milj6fragor uppkommer och kan hanteras politiskt, ekono-
miskt och socialt. I vara kurser efterstriavar vi att belysa miljofragor sedda
ur olika perspektiv. Stor vikt laggs vid ett framatsyftande, aktiverande ar-
betssitt dar konkreta handlingar mot hallbar utveckling &r visentliga. Di-
daktiska 6vervdganden utgor viktiga inslag i kurserna.

Goran Abel, Mitthogskolan. Institutionen for Naturvetenskap och miljo, Harnosand:
Mitthdgskolan har anvédnt ramkursplanen i en fortbildningskurs "Miljon i
narsamhillet”. Kursen fanns pa planeringsstadiet redan fore ramkursplan-
ens tillkomst men ramkursplanens struktur och innehall med bland annat
fokus pa ”hallbar utveckling” har anvénts tillsammans med de ursprungliga
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tankarna om studier av narsamhallet. Vi har tittat pa fragor om lokalsam-
hillets forsorjning (energi, vatten, livsmedel med mera) och skolans roll i
lokalsamhillet, bland annat med hjélp av Skolverkets kriterier fér Miljo-
skola. Som ett praktiskt studieobjekt har vi haft planeringen for den nya
Adalsbanan (en del av Bottniabanan). Den har gett mycket funderingar
kring samhillsplanering och svéra avvigningar just med hallbar utveckling
som fokus, och konflikt mellan motstiende intressen. Hur virderar man till
exempel vikten av miljovinlig och trafiksiker transport mot behov av jord-
bruksmark for livsmedelsforsorjning nir en planerad strackning skar ge-
nom ett jordbrukslandskap?

I den nya ldrarutbildningen har miljéfragor fatt betydligt utokad plats pa
Mitthogskolan. Inom ramen for tviarvetenskapliga studier i det allménna ut-
bildningsomrédet ligger en kurs "Minniska — milj6, 10 podng”. Genom
placeringen blir den obligatorisk for samtliga lararstuderande. Kursplanen
ar inte klar, men Kklart dr att ramkursplanen kommer att finnas med i var
egen planering. Vi dr ocksé inriktade pa att ge miljobegreppet betydelsen
“hallbar utveckling”. Det blir en stor utmaning att gora en kurs som kan
upplevas virdefull av studenter av alla kategorier oavsett om man till exem-
pel har examensprofil mot forskola, mot samhillsamnen eller sprak i
grundskola, eller nagot naturvetenskapligt &mne i gymnasieskolan. I detta
ligger sjalvklart att miljundervisning dr mycket mer &n traditionell natur-
vetenskap.

Eva Pohl, Higskolan i Kalmar:

Miljoundervisning &r en central delmingd i hallbar utveckling, men hallbar
utveckling sdger mera om hur, hur mycket och i vilken riktning miljo-
arbetet ska bedrivas. Det blir tydligt att konsumtion och livskvalitet &r en
del av miljoarbetet, inte ndgot man ska goéra avkall pa, for att spara naturen.
Var gemensamma uppgift dr bade att forsorja sex miljarder méanniskor, och
att kunna fortsitta att forsorja tio miljarder.

Leif Ostman och Elisabeth Aaro, Institutionen for lirarutbildning, Uppsala univer-
sitet:

5-poédngskursen Miljokunskap och larande gavs forsta gangen hosten 2000.
Kursen foljer ramkursplanen i sin helhet och vinder sig till redan verk-
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samma forskolldrare och lirare. Kursen avslutas med ett seminarium kring
kursdeltagarnas inlimnade uppsatser. I forfattandet av uppsatsen ingar
bland annat att skissera en plan for kompetensutveckling om lirande for
hallbar utveckling samt att géra en uttolkning och konkretisering av miljo-
relaterade och andra mal i styrdokumenten som stodjer ett lirande for hall-
bar utveckling.

Harriet Axelsson vid Malmo higskola, utbildning:

Lérarutbildningen har under forsta terminen en 10 podngs kurs inom dmnet
Utveckling och ldarande. Foljande innehall ticker in 5 podng: Med utgings-
punkt i Agenda 21 diskuteras begreppet hallbar utveckling. Genom att utga
fran situationer som innehaller intressekonflikter som till exempel virldens
energiforsorjning, samspel miljo - hilsa for olika grupper, sammanhanget
miljo och naturresurser, konflikter och migration ges studenterna mojlighet
att problematisera komplexa lokala och globala framtidsfragor. I det sam-
manhanget genomfor studenterna samtal med barn och unga om lokala och
globala framtidsfragor och dokumenterar deras tankar. Anknytning gors till
relevant didaktisk forskning.
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VLKET INNEHALL HAR MILJOUNDERVISNINGEN och hur gér den till? Vilka
metoder anvinder lararna och hur far de eleverna aktiva och intresse-
rade? Hur ser organisationen ut och finns det samarbete lirare emellan
kring miljoundervisningen? Och far skolan nagot stod for sitt engagemang
kring miljéundervisningen i kommunen?

Med dessa fragestillningar har sju férskolor och skolor besokts.
Intervjuunders6kningen gor inte ansprék pa att vara heltickande. Det ar 14-
rare och skolledare som bedriver en aktiv och medveten miljoundervisning
som har fatt svara pa fragorna — och i nagra fall ocksa elever.

Under intervjuerna har begreppet miljoundervisning och ej larande f6r hall-
bar utveckling genomgéende anvints. En tolkning far sedan ske av den bild
av miljéundervisningen som véxer fram.

Gemensamt for alla undersokta skolorna ar att de deltar i Skolverkets
miljoprojekt; sex av dem i projektet Miljoskolor och en i Baltic Sea Project.
I 6vrigt representerar de allt fran liten forskola-skola med knappt hundra
barn/elever till gymnasieskola med langt mer 4n tusen elever fordelade pa
nio program.

Skattunge forskola och Harabackens skola samt Orsa vuxengymnasium
tillhor lilla Orsa kommun vars malsdttning har varit att minst en skola/for-
skola pa varje rektorsomrade ska ha fatt nagon form av miljéutmarkelse
fore utgdngen av ar 2002.
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Forskolan Tussmotesvigen

Forskolan Tussmotesvégen ligger i en av Stockholms soderférorter. Den &r
inrymd i en enplans tribyggnad fran 7o-talet. Barnen har en stor staketom-
girdad gérd att leka pa och dven utanfor garden finns gronomraden och
strax intill en fotbollsplan didr barnen kér Vasaloppet varje vinter. I ett litet
hus i ett horn av gérden finns kaniner. Pa tomten finns ocksa frukttrad och
nagra barbuskar och ett litet gronsaksland.

Hir gar cirka 60 barn fordelade pa tre avdelningar med aldersblandade
grupper. Forskolan har ocksé sexarsverksamhet. Till Forskolan Tussmotes-
védgen hor numera ett fritidshem som ligger i en lokal en bit bort. Samman-
lagt har férskolan och fritidshemmet cirka 15 anstéllda. De flesta dr férskol-
larare, men det finns ocksd nagra barnskotare, en resursperson, en idrotts-
pedagog pa fritidshemmet och en heltidsanstilld kock. Alla dr engagerade i
miljoundervisningen. De flesta i personalen har arbetat pa férskolan i fem-
ton ar eller mer, forskolechefen @nda sedan 1975, da hon kom direkt hit
som nybliven forskolldrare.

— Under utbildningen fick vi ingen direkt miljoundervisning. Men jag
minns att ndgon gang hade vi naturstudier och fick ga ut och botanisera.
Diaremot har jag och andra pa forskolan gétt kurser, naturdagar, som
Svenska Kommunforbundet anordnade.

Personalen dr organiserad i tvdargrupper. Dar mots till exempel de som
arbetar med fyradringarna 6ver de aldersblandade avdelningarna. Barnen
kan oftast rora sig fritt mellan avdelningarna och s6ka upp kamrater. Varje
dag samlas hela forskolan till ett storméte och sjunger en sdng dér alla nér-
varande barn ndmns vid namn. Sedan 1995 drivs Forskolan Tussmotes-
vigen som ett personalkooperativ.

Stipendium fér miljéarbete
”Det naturliga steget” blev startsignalen for att borja arbeta med miljo-
fragor, berittar forskolechefen.

- Da hade vi virt forsta tema kring miljon. Vi valde att arbeta med natu-
ren fran a till 6, dér a var allemansritt. For varje steg vi tog fick vi i perso-
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nalen forst ldra oss sjdlva. Det vi inte kunde fick vi ta reda pa och sedan dis-
kuterade vi med varandra hur det skulle formedlas till barnen. Vart arbete
med temat var den basta utbildningen vi kunde fa. For det hir arbetet fick vi
Stockholms ldns landstings miljostipendium.

Men framf6r allt dr det i vardagen som milj6arbetet blir synligt pa for-
skolan. Alla barnen vet att allt skrdp och avfall ska sorteras och de storre
barnen kan sjilva gora sddant som att sortera papper och skrapa av matres-
ter fran tallriken fér kompostering.

— Barn dr ocksa miljomedvetna genom att de dr samlare. Nir vi dr ute
hittar de alltid glasbitar och plastpasar. De vet att det &r farligt fér djuren
och de virnar om djuren. Dérfor dr det ocksé viktigt med kaninerna, att
barnen far vara niara dem och skota dem. P4 morgonen 4r barnen med och
matar dem.

Forskolan Tussmotesvigen brukar ocksa ha hons. For tillfillet har de
inga, men till varen ska tio honor och en tupp kopas in.

— Da ger vi vara matrester till honsen, de &ter nistan allt, och sedan far
vi dgg som vi kan gora sockerkaka av. Det 4r ett bra sitt att visa det ekolo-
giska sambandet for barnen.

Nistan varje dag édter barnen mellanmal utomhus och ofta gar de yngre
barnen till en skog som ligger alldeles i ndrheten. Varje fredag gor alla
sexaringar en lingre utflykt i naturen.

— Ibland éker vi till skdrgarden och plockar sndckor och stenar. Ofta la-
gar vi ocksd mat ute. Vi brukar ocksd besoka en folkhdgskola som driver
ett biologiskt reningsverk. Aven om barnen kanske inte forstar kretsloppet
sa tycker de att det dr roligt att leka med det rinnande vattnet och att titta pa
vattenvixterna. Att ta med barnen ut i naturen och lira dem massor om
skog, natur och djur &r det basta sittet att na fram till dem.

Kravmarkt material och ekologiskt odlade gronsaker
Béde forbruknings-, lek-, och stadmaterial pa forskolan ar miljomarkt.

— I samband med ”Det naturliga steget” gjorde vi en grundlig genom-
gang av allt material vi kopte in for att se vad de inneholl; blgjor, toalett-
och hushallspapper, handkrdamer, rengéringsmedel. Vi valde bort allt med
klor och klorin. P4 den tiden betydde det att vi fick kopa sapa istillet, nagon
miljomirkning pa rengoringsmedel fanns inte da. Ett tag funderade vi ocksa

50



NAGRA SKOLEXEMPEL

pa att anvinda tygblojor, men de ska tvittas och det blir for mycket merar-
bete. Nu koper vi blgjor utan klor istéllet.

Alla sopor sorteras. Mjolkpaketen skoljs ur och packas. S& mycket som
mojligt ateranvéinds. Smoraskar ér till exempel bra nédr barnen malar med
vattenfirg. I glasburkar gar det att ha insekter en kort stund innan de sldpps
tillbaka till naturen. Burkarna kan ocksa malas och bli vackra lyktor.

- Vi jobbar mycket med skapande material och naturmaterial. Vanliga
leksaker, datorspel och annat har barnen hemma. Var uppgift dr istillet att
vara ett komplement till hemmet.

Forskolan Tussmotesvigen lagar egen mat och som privat forskola kan
personalen sjdlv bestimma varifrdn maten ska kopas in. De viljer bara eko-
markta mejeriprodukter och frukt och gronsaker bestills en géng i veckan
fran en ekologisk odlare.

Temaarbete om FNs Barnkonvention
Forskolan har alltid ett pagdende tema som stricker sig atminstone 6ver en
termin.

— Vi har markt att ndr man jobbar intensivt pa ett tema blir det mer pa-
tagligt for barnen och det &r ocksa littare att forankra hos de mindre barnen
hur man gor. Miljotemat dr aterkommande, vi har beslutat att alla barn som
gar hir ska ha varit med om det dtminstone en gang.

For tillfallet arbetar forskolan med FNs Barnkonvention, det temat
stricker sig over ett helt ar.

- Vi anvinder oss av ett fiardigt material med en sagobok om ett troll
som har varit i FN-huset i Genéve och lirt sig Barnkonventionen. Nu har
han flyttat till en skog och ska ldra alla barn, djurungar och sagovisen att
16sa sina problem utifran Barnkonventionen. Boken ar uppbyggd sa att i
varje kapitel presenteras en eller flera av Barnkonventionens artiklar. For
varje konvention finns ocksd en miljodel.

Under arens lopp har Forskolan Tussmotesvidgen hunnit avverka nér-
mare 40 terminsteman, flera av dem aterkommande. Bland annat har bar-
nen arbetat med ménniskokroppen, faglar, Astrid Lindgrens sagor, fiskar,
karlek och kdnslor, rymden och insekter. Forskolan har ocksa fadderbarn i
Dominikanska republiken, Ecuador och Senegal.
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— Vi brevvixlar och har foton av de hir barnen och deras hemmiljo sa att
véra barn far veta hur de lever. Ndgra av fadderbarnen har varken vatten el-
ler el inomhus, sa det ger ocksa en anledning att komma in pa miljon. Barn
forstar mycket mer d4n man tror, men man maste gora det vildigt konkret for
dem, borja tidigt och prata ofta om saker. Varje fredag i manaden har vi ka-
las f6r de barn som har fyllt ar, innan kalaset borjar far alla barn ligga fem
kronor som de har med sig hemifran till vara fadderbarn.

Nya samarbetsformer genom Internet

Forskolan Tussmotesvagen har en livaktig hemsida pa Internet
(www.tuss.nu) som anvinds flitigt ocksé av fordldrarna. Varje kvill anvén-
der forskolechefen en stund for att uppdatera sidan.

— Forr hade vi kontakter i kommunen och via forestindarmoten i kom-
munen. Men numera dr barngrupperna sa stora att vi alla behovs pa plats.
Da idr Internet ett utmarkt redskap. Har kan man hitta bra fragor att arbeta
med och genom var hemsida har vi ocksé fétt hit flera studiebesok. Internet
hjélper oss till nya méten och nya samarbetsformer.
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Harabackens forskola och Skattunge skola

I Skattungbyn i Orsa kommun ligger férskolan Harabacken och Skattunge
skola. De tva byggnaderna ligger i en sluttning ner mot Oreélven som for-
binder sjon Skattungen med Orsasjon. Fran skolans matsal &r utsikten mils-
vid 6ver Dalarnas berg och skogar.

Mellan de bada byggnaderna finns stora gronytor med plats for bade lek
och odlingar. Sedan linge har skolan en potatisodling som récker till delar av
arsbehovet. Forskolan har ett vixthus och odlar bland annat tomater, gurka,
melon och squash. Dessutom har foérskolan del i en morotsodling som drivs
av en forédlder. Bade pa forskolan och skolan deltar barnen i odlingen och far
vara med och bestimma vad som ska sis och planteras.

Pa Harabackens forskola finns 17 barn, en fritidspedagog och tre barn-
skotare pa hel- och deltid. P4 Skattunge skola gar 53 elever fordelade pa
forskoleklass, en klass for skolar 1—g och en for skolar 4—6. En forskolla-
rare, tva ldrare och en kock arbetar heltid pa skolan. Fritidshemmet delar
lokaler med skolan, hir arbetar en fritidspedagog och en barnskétare pa
deltid. Rektor delar sin tid mellan Harabacken/Skattunge och rektorsom-
radets andra skola som ligger nagra kilometer bort. Vaktmastare, skolassis-
tent, skolskoterska och specialpedagog finns pa skolan nagon dag i veckan.

For hela Orsa kommun finns ett miljonétverk for skolor, fritidshem och
forskolor. Rektor for Skattungbyns rektorsomrade sitter med som ombud fér
rektorerna i kommunen. Nitverket tréffas en gang i manaden och bjuder ofta
in politiker och tjanstemidn med inflytande 6ver kommunens miljofragor. Alla
larare dr engagerade i miljdundervisningen i skolan.

Det var skolans fritidspedagog som tog initiativet till att Harabacken/
Skattunge skulle kvalificera sig for utmérkelsen Miljoskola.

Regelbundna uteaktiviteter

Varje méndag har forskolans barn och eleverna i ar 1-g utedag. De yngre
barnen gar till en béackravin ddr nagra fordldrar byggt en eldstad och ett
regnskydd.
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— Dér lagar vi lunchen pé stora stekfat. P4 det har sittet blir det ocksa na-
turligt for barnen med vatten. Vi tar det pa en niva som passar barnen; det
ar mycket lek, men vi tittar ocksa pa skogen, pa vixter och pa bar. De litet
dldre barnen gar i Mulleskola. Allt bygger pa att barnen ska fa starka natur-
upplevelser som stannar kvar och kan byggas pa med kunskaper, sdger
fritidspedagogen.

Eleverna i &r 1-g gar litet langre bort till “skolskogen”.

— Det blir mer pa barnens villkor nér vi dr ute. Nyligen sag vi en rdav
och den upplevelsen ledde oss in pé att prata om andra vilda djur som finns
i skogarna i Dalarna; som bjorn, élg och lodjur. Pa eftermiddagen far de be-
arbeta sina upplevelser genom att skriva och beritta vad de har varit med
om. Det hiander ocksa att vi tar med oss uppgifter i amnen som svenska och
matematik nér vi gar ut. Hiromdagen trdnade vi geometriska figurer och
stillde oss i cirklar, kvadrater och trianglar, berittar ldraren.

— Jag tar ocksa upp fragor kring vatten. Vi gor olika experiment och tittar
pa vattnets egenskaper. Da blir det ocksa lite globalt, genom att eleverna far
anvinda jordgloben och soka reda pa var det finns vatten.

Eleverna i ar 4-6 har inte nagon speciell utedag i veckan. Men som en
del av temat klimat, vider och miljo har klass 4 under en vecka observerat
védret. En undersokning som gjordes parallellt med elever i Svalév och
Stockholm.

Béde forskolan och skolan har flera gemensamma uteaktiviteter under
laséret. Skolan har tre friluftsdagar per ar och varje klass har en eller tva
idrottstimmar per vecka som oftast tillbringas ute. Pa vintern dker barnen
skridskor, skidor, pulka och gor sparkutflykter. De har ocksa en arlig skid-
tivling med anor fran borjan av 1goo-talet. For barnen pa forskolan finns
Barnens Vasalopp.

Pa varen har skolan en utearbetsdag och bade forskolans och skolans
barn har varit med och planterat videtrdd, lonnar och snabbvixande buskar
till en bersa.

Inre miljén lika viktig

— Men milj6 &r inte bara dr att vara ute, sdger ldararen i skolar 1-3 och be-
rdttar att hon regelbundet anvinder sig av arbetsmaterialet ”Livsviktigt”

54



NAGRA SKOLEXEMPEL

med olika 6vningar och samtal som gar ut pa att stirka barnens sjilvkinsla
och sjélvfortroende och att erbjuda méjligheter till social traning.

Skolan har ocksa utarbetat en anti-mobbningsplan dér eleverna bland an-
nat har vinskapsovningar. Fragor kring mobbning och attityder finns med i
det dagliga arbetet och skolan anvinder sig bland annat av Ann-Charlott
Lagermans ”Stoppa mobbning gar”.

Forskolan har arbetsmaterialet ”Grodden” som syftar till att sprida kun-
skap om samband mellan hilsa, kost, milj6 och motion. Groddenmaterialet
syftar ocksa till att barnen skall ldra kdnna sig sjdlva i samspel med andra
och att stirka deras sjéalvfortroende Forskolan har ockséd plockat med lite ur
skolans material, berittar fritidspedagogen.

Egen arbetsmiljépolicy och barnskyddsrond
Rektorsomradet har utarbetat en enkel arbetsmiljopolicy vars forsta mening
lyder: ”Alla pa skolan har ett ansvar for att skapa ett gott klimat mellan
barn — barn och barn — personal och personal — personal.” Det finns ocksa
en handlingsplan for skolans arbetsmiljoarbete som revideras varje ar. Rek-
tor och skyddsombud har fatt arbetsmiljoutbildning, skyddsrond och intern-
kontroll sker regelbundet. Alla elever far dessutom varje ar fylla i enkiter
som tar upp trivselfragor. De yngre eleverna/barnen far enkiterna skickade
till hemmet. Detta giller for 6vrigt alla kommunens skolor. Harabackens
forskola och Skattunge skola har ocksd borjat med en elev/barnskydds-
rond.

For hela Skattunge rektorsomrade finns en miljoplan som foreskriver att
arbetet med miljoskolan ska f6ljas upp i borjan pa varje termin for att dven
ny personal ska bli insatt i arbetet.

Elever i matradet

Skolan har ett matrad dir eleverna, kocken och rektorn deltar. Radet triffas
varannan fredag for att bestimma matsedeln. De elever som inte dr med far
limna forslag nir de har klassrad. Ocksé barnen pé forskolan far ha syn-
punkter pa maten i sitt forskolerdd. Bade pa forskolan, skolan och fritids-
hemmet deltar barnen i matlagningen. Pa skolan utses i tur och ordning mat-
véardar som ansvarar for dukning och avtorkning av borden. Alla hjilps ét att
duka av och de storre barnen stiller in porslinet i diskmaskinen.
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— I miljonitverket driver vi att fa anvinda fler ekologiskt odlade produk-
ter, men det kriver ett beslut i kommunstyrelsen om nya upphandlingar, si-
ger rektor.

Kallsortering och kompost

For att minska bruket av engangartiklar pa skolan har personalen egna
muggar, barnen far en egen mugg som foljer dem under skolaren. Skolan
har dragit ner pa anvindningen av pappershanddukar och anvinder i
storsta mojliga mén frottéhanddukar.

Skolan och forskolan anvinder miljomarkt papper och miljomaérkta
block och hiften. Ocksa teknisk/hygieniska artiklar dr miljomaérkta. For att
spara el utses i varje klass elever som ansvariga for att slicka och tinda
lamporna i klassrummet och for att sétta pa och stinga av torkskapet.

Barnen far ocksa ldra sig att killsortera. I varje klassrum finns behéllare
for papper och brannbart material. Kompost finns bade pa forskolan och
skolan. Den skots av de vuxna, men barnen deltar. En regnvattenbehallare
star hogt upp pa onskelistan.

Onskemal om kompetensutveckling

Léararen i skolaren 1-3 fick sin ldrarexamen 1997 och har varit pa skolan i
tva ar. Som 1-7-ldrare med inriktning ma/no dr hon den enda som har
miljoutbildning i sin grundutbildning.

— Det var en bra undervisning i milj6. Vi fick gora egna experiment med
tanken att vi skulle kunna anvidnda dem i véar egen undervisning. Vi fick
ocksa studera olika energikillor och ldra oss om kretslopp och komposte-
ring.

Varken fritidspedagogen, som fick sin utbildning 1976, eller rektor, som
var firdig forskolldrare samma ér, fick miljoutbildning.

Fritidspedagogen har gatt kurser genom Naturligtvis som organiseras av
Hall Sverige Rent. Dessutom har hon arbetat med Gron Flagg och har nyli-
gen gatt Ultunas skoltradgardsutbildning.

Bade i forskolan och skolan finns behov av mer kunskap, visar den en-
kidtundersokning som miljoombuden har gjort bland personalen. Méanga
vill veta mer om hur surt regn och hur frimmande vixt- och djurarter pa-
verkar niringsvdven och om hur man kan skydda kénsliga naturomraden.
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Miljonétverket har tillsammans med rektor sokt pengar for att bade personal
pa hennes eget rektorsomrade och pa andra rektorsomraden i kommunen
ska kunna ga Naturligtvisutbildning i tva dagar. Nétverket har ocksa arrang-
erat en 5-poings miljoutbildning pa hogskolan. go lidrare i kommunen, va-
rav tre fran Skattungs rektorsomréide, har sokt utbildningen som kommer att
forlaggas till Orsa.
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Skolans fritidspedagog &r ansvarig for det praktiska arbetet utomhus. Hon
sitter ocksd med i miljoradet som i 6vrigt bestar av tva elever fran varje
klass. Radet har mote en gang i manaden och tre ganger per ldsar &r det
stort miljorad tillsammans med eleverna i o—2-skolan.

Miljoradet dr engagerat i kéllsorteringen och representanterna ansvarar
for att ldra sina klasskamrater att sortera rétt i hinkar som finns uppstillda
utanfor klassrummen. Till miljoradet limnar eleverna ocksa forslag pa hur
skolans utemiljo ska utformas.

Pa skolan finns ocksé klassrad som har méte en gang i veckan. Varje
klass utser tva representanter till elevradet som sammantrédder varannan
vecka. Elevradet driver aktivt fragor och tar till exempel kontakt med rek-
tor och forvaltning. En vuxen ansvarar for elevradet.

Skolan arbetar ocksa med att formulera om sina lokala kursplaner sé att
de blir forstaeliga for eleverna. Sedan ska kursplanemalen och hur de ska
uppnas diskuteras i klasserna.

Miljéfortbildning pa hégskolan

Eftersom skolan &r liten fungerar alla ldrare som ett arbetslag. De gar ofta
in i varandras klasser och det hinder att ldrare med specialkunskaper i na-
got dmne tar 6ver all undervisning i alla klasser under ett ldsar. Med sko-
lans korta beslutsvigar kan ldrarna ldgga schemat vecka for vecka. Bara
sl6jd och idrott&hilsa ligger pa fasta timmar. Flera av ldrarna har arbetat
lange pa Fjdlkestads skola och majoriteten gick sin ldrarutbildning for mer
an femton ar sedan. Ingen av dem anser att de i sin grundutbildning fick till-
racklig kompetens for miljoundervisning.

— Det som sitter friskt i huvudet idag &r snarare min fortbildning under
senare ar, sdger en av lararna.

Bade Kristianstads hogskola och Kristianstads naturskola har utnyttjats
flitigt av Fjdlkestads skola. En av ldrarna har gatt hogskolans 20-poédngskurs
i miljokunskap tva har last 5-podngskurs i miljokunskap och ytterligare en
har gatt 5-poédngskursen ”Med naturen som klassrum”. Skolans fritidspeda-
gog har dessutom gétt en 5-podngs skoltradgardskurs pa Sveriges Lant-
bruksuniversitet i Uppsala. Lararna himtar ocksa inspiration fran Natur-
skolans sma kurser med namn som ”Vattenriket”, ”El”, ”Smékryp”... Natur-
skolan ger ocksa tips och idéer pé Internet.
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Temaarbeten kring miljé

Varje lasar har Fjilkestadsskolan tvd veckor som bryter all annan undervis-
ning. P4 hosten &r det skogsvecka och pa véren teknikvecka. Dessa perio-
der &r lararna inte bundna av sina egna klasser, utan undervisar i sina speci-
alomrdden. Bada veckorna utgar undervisningen i stor utstrackning fran
kretsloppstankandet.

Skogs- och strovomradet Balsberget nagon kilometer fran skolan utnytt-
jas flitigt under skogsveckan. Undervisningen &r upplagd efter elevernas
niva. Ar g och 4 gér till exempel tillsammans med nagra lirare och tittar pa
djur-och djurspar, pa lavar, 16v, mossor och svamp. Ar 5 far vara med om
réjning av Balsbergets tradbestand.

En av dagarna far eleverna sjélva vilja att férdjupa sig i ndgot 4mne som
innebér bade praktiskt och teoretiskt arbete; det kan vara svampar, djur och
djurspér, faglar och smakryp.

Under skogsveckan gor eleverna ocksé studiebesok pé trdindustrier, hos
hustillverkare och pappersbruk i omradet.

Hela tiden varvas teori och praktik, och tyngdpunkten ligger pa upple-
velser, forklarar en ldrare.

— Jag berittar och sedan gar vi ut och studerar eller sa gor vi tvéartom.
Eleverna fragar forstds mycket och for att fa igang deras eget reflekterande
brukar jag ocksa sjilv stilla fragor som ”Vad tror ni?” ”Vad hander d&?”

Teknikvecka pa varen

Ocksa under teknikveckan pa véren ldggs undervisningen upp efter elever-
nas niva. Trean dgnar sig at kemi, dar miljoéfragorna integreras. Eleverna
far inventera miljofarliga &mnen hemma och titta pa varningstexter och
varningsmarkning. Mycket tid dgnas ocksd &t vatten, 4t vattnets kretslopp
och éat miljorisker. Fyran fordjupar sig i metall och mekanik.

— I det sammanhanget 4r det ocksa naturligt att man sjélv stiller fragor:
Vad hinder med en metallbit jag inte vill ha lingre? Kan den étervinnas el-
ler ej? Vilken metall 4r miljofarlig? Vilken metall dr miljovinlig?, berittar
en ldrare.

I femman é&r tekniktemat energi och el. Eleverna utndmns till foretagare
som siljer energi och far ta reda pa fakta om olika energikillor som till ex-
empel olja, kol, biogas, naturgas och biobrinsle. Nar produkterna presente-
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ras ska eleverna ocksa redogora for vad det betyder ur miljosynpunkt att an-
vinda just den energikéllan. De far ocksa ta reda pa hur uppvarmningen
fungerar hemma och presentera det for klasskamraterna. Under veckan gor
eleverna flera studiebesok, bland annat pé ett vattenkraftverk och pa ett
naturbruksgymnasium som har vindkraftverk och biogasanldggning.

Fjdlkestad skola har Gron Flagg och ingar i ett europeiskt- sydafrikanskt
nitverk av Eko-skolor. Genom Gron Flagg har skolan ocksa genomfort te-
man som striacker sig under lingre perioder parallellt med annan undervis-
ning.

Ocksa klasserna har egna temaveckor med anknytning till miljon. Ex-
empelvis brukar ar 5 arbeta i tvd veckor med klimat och vider. Dir tar l4-
rarna upp fragor kring ozonskiktet, 6kenspridningen och konsekvenser av
jordens temperaturh6jning.

Integrerad miljéundervisning
Men &ven i den vardagliga undervisningen integreras miljofragorna. En la-
rare berittar:

— Egentligen dr det bara i engelska och matematik det &r svart att fa in
miljofragorna. Annars har jag alltid tentaklerna ute och tinker: Ar detta na-
got som har med miljo och kretslopp att géra? Dessutom lever vi i en jord-
bruksbygd och nir eleverna ser att det star ett gult filt alldeles inpa skolans
knutar tycker jag att det hor till baskunskaperna i livet att veta vad det ar for
vaxt som odlas dar.

En annan ldrare resonerar:

— Om det sker en oljekatastrof nér jag dr klassldrare i ar g, sa tar jag natur-
ligtvis upp det da och véntar inte tills eleverna gar i fyran eller femman.

— Geografi dr annars det stora miljoinriktade @mnet de hér aren. I trean
tar vi upp ndrmiljon, i fyran Sverige och i femman Norden och Europa. Dd
ar det vildigt ldtt att komma in ocksa pa aktuella miljofragor som varfor
Osterrike protesterar och inte vill slippa igenom lastbilstrafik i sitt land,
varfor skogarna dor i Polen, industriutsldpp i Ruhromradet och varfor flo-
den Rhen svimmar 6ver.

— Samtidigt dr det viktigt att inte formedla nagon svartsyn utan visa goda
exempel sa att barnen far en tanke om att detta gér att 16sa. Skolans trad-
gardsland star forstds for mycket av det ljusa, for kretsloppstankandet. Vi

61



NAGRA SKOLEXEMPEL

komposterar och tar tillvara jorden och nu har vi ocksé en djupséngsodling.
Barnen har sjilva vigt och jamfort och sett att vi far bittre skordar dar.

Att det faktiskt dr mojligt att paverka har skolans miljorad fatt erfara:
Eleverna upptickte att ndr forpackningar av olika slag dr sorterade, &r det
anda mycket som sldngs i sickar som osorterade hamnar pa soptippen. De
gjorde en skrivelse till kommunfullméiktige for att fora fram 6nskemal om
helt utbyggd killsortering”. Skrivelsen togs emot med respekt av bade
tjanstemdn och politiker. Miljéradet blev inbjudna till Kristianstad Renhall-
nings AB for en frage- och informationsstund och dessutom inbjod sig kom-
munens “projektgrupp for framtidens avfallshantering” att besoka skolan
och miljéradet. S& smaningom kom besked om att himtning skulle kunna
16sas mot en extra kostnad, som forvaltningen dock inte gick med pé att sta
for. Nasta besked som kom innebir att Fjalkestad tillhor det geografiska
omride som kommer att f4 utékad kéllsortering inom nagra ménader och
problemet blir forhoppningsvis 16st da.

Eleverna upptickte ocksa sjdlva att en sopbil passerar en gang i veckan
pa vigen strax utanfor Fjilkestads skola. De tog kontakt med kommunen
och foreslog att bilen ocksa ska hamta skolans sopor. Forst var kommunens
tjainstemdn negativa, men eleverna var pastridiga och skrev ett brev till poli-
tikerna och blev inbjudna till kommunens miljoutskott. Nu har eleverna fatt
16fte om att sopbilen ska stanna vid Fjilkestad, berittar skolans fritidspeda-
gog. Eleverna i miljéradet har blivit stirkta och stolta av att delta i dessa
sammanhang.

— Det dr sadant som ger eleverna tilltro till demokratin och att det gar att
paverka om man engagerar sig och har sakliga argument.
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Dalaskolan Sodra

Dalaskolan Sodra i Bromoélla dr en skola for skolar 7—g. Har finns cirka
150 elever i sex klasser och cirka 25 vuxna. Kommunens sirskoleelever i
aldrarna 13-16 ar dr ocksa integrerade i skolan som &r byggd 1981 och be-
star av en enplansbyggnad med tre utskjutande flyglar. Ndra Dalaskolan
Soédra ligger ocksa Dalaskolan Norra for skolar F-6. (Skolorna ér varsitt
rektorsomrade.)

Pa skolans omrade star ett miljohus, dir eleverna sorterar skolans avfall.
Intill miljohuset finns ocksé sex kompostbehallare for allt komposterbart
fran matsalen, hem- och konsumentkunskapen och personalrummet.

Dalaskolan Sédra har uppfyllt kraven for Skolverkets utmérkelse Miljo-
skola. Rektor tog initiativ till att skolan skulle arbeta med satsningen och
har bildat en styrgrupp tillsammans med ldraren i hem-och konsumentkun-
skap och en av no-ldrarna.

Av en enkit framgar att av de 18 ldrarna anser ldrarna i hem- och konsu-
mentkunskap, no och idrott&hilsa (6) att de "ofta” arbetar med miljon. For
ldrarna i sprak, svenska och so (8) blir svaret "ganska ofta eller séllan” och
for de 6vriga “aldrig”.

Skolans miljorad bestar av nio elever, en elev per undervisningsgrupp,
och upp till fyra vuxna beroende pa vilken fraga som ar aktuell. Miljoradet
har méte flera ganger per termin.

Lararna i hem- och konsumentkunskap och naturorienterande dmnen &r
ocksa skolans miljoombud i kontakterna med kommunen. Bromélla barn-
och utbildningsndmnd har en miljépolicy for skola och barnomsorg och
kommunen gor regelbundet miljorevision pa alla sina enheter.

Manga gemensamma miljéteman

Dalaskolan Sodra har arbetat linge med gemensamma teman kring miljon.
Varje ar har skolan ett miljovardstema: Sjuorna arbetar en dag med

”Vatten, avlopp och atervinning/sophantering i Bromélla”. Den dagen far

eleverna cykla runt och besoka kommunens vattenverk, reningsverk och

en avfallsanliggning. Attorna arbetar med "Naturviktarna Kust” och under-
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soker en kuststricka av Hanobukten. Bade i sjuan och attan foljs arbetet upp
i naturorienterande dmnen och hem- och konsumentkunskap. Nian dgnar
tva till tre dagar 4t "Ungdomens miljoriksdag” dér de flesta skoldmnen é&r in-
kopplade och dér miljoradet dr ansvarigt.

Skolan har fem friluftsdagar per ldsar.

— Vi har tagit principbeslutet att friluftsdagar ska handla om att vara ute i
naturen, trivas och rora pé sig — inte att tdvla, berittar skolans rektor. Varje
ar gar till exempel béde elever och personal drygt en mil runt en sj6 eller
pa annat stélle i samband med Riksmarschen ”Ga for livet” som organise-
ras av Cancerfonden. Da ldgger vi aktiviteten sd att alla kan ta sig dit till fots
eller med cykel, berittar skolans rektor.

Miljorddet har arrangerat en halv temadag for alla elever om arbetsmilj6
och utformning av den lokala arbetsmiljopolicyn for alla elever.

Skolan har ocksa for forsta gangen haft en hilsovecka som involverat
alla pa skolan.

— Det temat hoppas vi ska bli arligen aterkommande. For oss handlar det
om hilsa ur ett vitt perspektiv som involverar béde sport, kost och kultur,
sdager rektor.

Elever och personal har tillsammans planerat hilsoveckan under mottot
”Ma bra till bade kropp och sjil”.

En halv temadag har alla elever arbetat med att férbittra innemiljon. Da
fick skolan bland annat krukvéxter i korridorer och kapprum, malningar pa
nagra viggar och gardiner i klassrummen.

Elever med i hela processen

Eleverna har deltagit i hela processen for att Dalaskolan Sodra skulle fa ut-
markelsen Miljoskola. Bland annat har elever i sjuan kartlagt forbrukningen
av papper och hur mycket mat som sldngs. De har ocksa undersokt i hur
hog grad skolan anvinder miljomérkt material och kravmirkta livsmedel.
Elever i attan har fitt granska den enkit ”Skolmiljo 2000” som gatt ut till
alla elever och kommit med forslag till atgédrder efter de 6nskemal som
kommit fram i enkiten. Nagra av forslagen har redan genomforts, som att
lagga ett bittre schema med farre haltimmar och att ordna en trivsammare
miljo inomhus. Elevradet har ocksa fatt en egen budget for sin kioskverk-
samhet.
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Sex elevskyddsombud, ett per klass, ingér ocksa i miljorddet. De har fatt
utbildning om Arbetsmiljolagen och om hur arbetsmiljoarbetet kan bedri-
vas och om sina rittigheter och skyldigheter.

Forutom i miljoradet deltar eleverna i ett matrad dir de kan paverka
matsedeln och efter 6nskemaél har de ocksa fatt sjdlvservering och utokat
salladsbord. Nyligen har skolan startat ett trivselrad for kioskverksamhet
med mera. Varje rdd har en ansvarig liarare som ocksa deltar pa métena.

— Grovjobbet skots i de hir tre raden, vilket gor att elevradet for en gan-
ska tynande tillvaro, berittar rektorn. Elevradets huvuduppgift har istllet
blivit att disponera de pengar som kommer in genom elevernas kafeteria.
Sa om eleverna vill gora nagot extra maste de ga till elevradet och fraga om
pengar.

Tva elever fran varje klass sitter ocksa med i skolans anti-mobbingteam
som i 6vrigt bestar av tre ldrare, kurator, skolskoterska och ibland rektor.
Gruppen triffas en gdng i ménaden.

Miljofortbildning for personal

Skolans miljoombud har fatt fyra dagars miljofortbildning och no-ldrarna
fortbildning genom Naturvéktarna. Dessutom har lokalvardarna gétt kurs i
miljoanpassad stidning och en vaktmastare har fortbildats i skotsel av venti-
lationssystem.

Personalen har 6nskemél om mer fortbildning. Alla ldrare har fatt tva da-
gars fortbildning av Skogsvardsstyrelsen i samband med ”Skogen i skolan”.
Dessutom har skolan beslutat att forligga minst en konferens per termin vid
nagot av kommunens smultronstillen. All personal har fatt utbildning i
arbetsmilj6lagstiftning. Skolan har ocksa sammanstillt en kompetensut-
vecklingsplan som ska revideras varje lasér.

Hem- och konsumentkunskap med miljéinriktning
Pa Dalaskolan Sodra far eleverna mycket miljoundervisning i &mnet hem-
och konsumentkunskap. Lararen har arbetat pa skolan i 20 ar och fick sin
grundutbildning i Umed for go ar sedan. Redan da grundlade hon sitt eget
intresse for miljofragor.

Fran ar 6 till &r g har hon eleverna under en termin varje ldasar. Genom
aren har hon utvecklat ett innehall i miljoundervisningen som hela tiden steg-
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rar elevernas intresse. For sexorna tar hon upp maten, energin och vattnet
SO resurs.

— Da pratar vi om detta ocksé i det praktiska arbetet. Vi lagar till exem-
pel vegetarisk risotto en gédng och reder ut begreppen vegan och vegeta-
rian. Vi pratar och diskuterar ocksd om varfér man ska sortera sopor och
kompostera. Eleverna far ocksa i hemuppgift att laga frukost, middag, baka
brod, tvitta och stdda. Sedan far de reflektera kring hur de kan foérsvara
maéltiderna ur miljésynpunkt, vad de gjorde for att tinka pa miljon nér de
tvittade osv.

I sjuan handlar det mycket om miljon i lokalen och om det praktiska.
Eleverna far i ldxa att fundera pa hur de har visat miljohdnsyn nér de arbe-
tar i hemkunskapen. Forslagen sitts upp pa tavlan och diskuteras. Det kan
vara synpunkter som ”jag skalade inte potatis under rinnande vatten”, ”vi
staingde av plattan nigra minuter innan potatisen var klar.” I attan &r temat
”Mat och milj6” dér hon tar upp matproduktion och transporter.

— Eleverna far forsoka reda ut varfor det ar OK att gora klyftpotatis i ug-
nen, men inte kopa pommes frites i affaren. Da ritar jag pé tavlan och visar
energistegen, hur frysbilarna kor till grossisten och hur varan maéste lagras,
allt det som kréver energi.

Det hir aret far eleverna ocksé vilja en méltid de vill laga. For forsta
gangen har hon provat att dela upp eleverna i tva grupper.

— Den ena gruppen fick vilja att laga en miljoanpassad maéltid och den
andra laga en riktig miljovarsting. Sedan diskuterade vi kring de olika
matritterna och om det var moijligt att byta ut nagra ingredienser i milj6-
vérstingarna sa att det blev mer miljovénligt och dnda smakade bra.

I nian gor eleverna ett eget miljéarbete: ”Sa blir du miljonir i ditt eget
hushall”. De viljer sjdlva ett amne kring energi, avfall, miljomérkning, ren-
goring eller matproduktion och formulerar minst tre fragestillningar som
ska bearbetas.

— Eleverna far redovisa sina arbeten pa sa sitt att vi sitter i konferens
runt ett bord och drar deras namn ett och ett ur en korg. Da behover de inte
bli sa nervosa, de har ldttare att lyssna pa varandra och vi far igang en dis-
kussion. Jag samlar naturligtvis in deras skrivna uppgifter ocksa, men de
behover inte vara perfekta, huvudsaken dr att jag mérker att kunskaperna
har gatt in.
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Hon pekar pa den enda rulle hushallspapper som finns i hela hemkun-
skapssalen och berittar att tidigare fanns en rulle vid varje koksdel.

- Da gick det &t vildigt mycket papper. Sa fort eleverna spillde tog de
hushallspapper och torkade. Nu anvinder de disktrasan istéllet och en rulle
riacker i flera veckor.

- Samtidigt far man inte vara fanatisk i sitt miljosparande, det géller att
hitta en balans. Vi anvénder till exempel diskmaskiner istéllet for att elever-
na diskar fér hand. D4 maste de & andra sidan se till att de fyller diskmaski-
nen och att de inte dverdoserar.

Hon samarbetar mycket med no-ldrarna, inte minst under skolans miljo-
temadagar.

— Vi arbetar ocksa pa att fa in en samhallskunskapsldrare och en sprakli-
rare i miljogruppen, da blir det d&nnu enklare att forankra vart synsitt och
vara idéer pé skolan.

Nagra av elevernas synpunkter pa miljdundervisning och eget inflytande
De fyra elever i nian som sitter i skolans miljorad dr néjda med sin skola
och sitt inflytande.

- Jag tror vi har mer att siga till om 4n manga elever i andra skolor, si-
ger en av dem. I hemkunskap har vi fatt bestimma hur ménga lektioner vi
ville dgna at milj6arbete och nagon gang fick vi ocksé vilja om vi ville laga
maten hemma eller i skolan.

— Det dr mest om miljon i no och i hemkunskap. Nir vi gor ett arbete el-
ler fordjupar oss i nagot som ska redovisas sé finns det ofta med en punkt
om att man ska ta reda pa hur det paverkar miljon.

— I'no i attan fick vi sjdlva vilja mellan olika uppgifter kring miljon, be-
rittar en av eleverna som sjdlv valde att undersoka tradens lavar.

- Jag undersokte trad som stod pa olika stdllen: vid en kraftigt trafikerad
vig, langt inne i skogen, vid en fabrik och i ndrheten av skolan. D4 kunde
jag se skillnaden i storlek och kvalitet pa lavarna. Det syntes tydligt att la-
varna pa traden i skogen var bast.

Ocksa i geografi och i samhillskunskap kommer ldraren in pa miljo-
fragor, berittar de.
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— Vi har pratat en del om utslapp och om koldioxid och energi. Och om
ozonlagret. D4 handlar det mest om vanlig undervisning och om att vi dis-
kuterar.

Roligast dr det nir man sjilv far ta reda pa saker, tycker en av eleverna.

- Jag gjorde ett arbete om energi. Da fick jag lite fakta av ldraren i hem-
kunskap, sedan gick jag in pa Internet och tittade pa energi och sa till biblio-
teket. Jag gjorde ocksa ett litet privat experiment.

Sina kunskaper om hur man arbetar for ett mer energisnélt och milj6-
vénligare samhdlle tar de med sig i sitt privata liv.

— Det gar ju att rabbla hur mycket som helst om vad man kan gora: inte
slosa papper, inte ha alla lampor tinda, anvinda lagenergilampor, inte lata
kranen vara pa, stinga av duschen nédr man schamponerar, képa ekologiskt
odlade gronsaker.

— Just sa ska miljoarbetet i skolan fungera, menar skolans rektor.

— Det far inte bli for pretentiost med nagot stort miljoprojekt som &r 6ver
pa en eftermiddag och sedan forsvinner. Om det ska ske nagon forandring
maste arbetet genomsyra vardagen.
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Gripenskolan

Gripenskolan dr Nykopings storsta gymnasieskola. Hir gar cirka 1200
elever fordelade pa tio olika gymnasieprogram dér de tva storsta dr Natur-
vetenskap, och det specialutformade NaturSamhillsprogrammet. Skolan
har en skolchef, fyra rektorer och drygt 120 ldrare. Totalt bestar hela sko-
lans personal av cirka 170 personer.

Av ldrarna sjdlva bedomer drygt en fjirdedel att de bedriver miljounder-
visning i stor omfattning och lika manga anser att de bedriver miljéunder-
visning i mindre utstrickning.

Skolan deltar i Baltic Sea Project, BSP, och har en ldng tradition som
skola med miljoprofil. I Nykopings kommuns miljépolicy och handlings-
plan star att &mnesovergripande miljoundervisning ska bedrivas och mil;jo-
kunskap ska inga som en naturlig del i Nykopings kommuns samtliga sko-
lor.

En del av Gripenskolans miljoprofil dr Vattendraget, en skolwebb som
skots av elever pa skolans NV-program. Vattendraget samlar elever och
skolor kring det regionala projektet Orsbaken som omfattar tre lin och 13
kommuner. Projekt Orsbakens mal 4r att fa rena vattendrag, en bra havs-
miljo och goda villkor for flora och fauna lidngs tre stora avrinningsom-
raden till Ostersjon. Vattendraget bygger upp en kunskapsbank och har en
fragelada kopplat till forskare som ingér i Projekt Orsbaken, vilket ocksa
ger mojligheter till elevforskning och specialstudier.

Varje vér organiseras Virldsvattendagen pa Gripenskolan. Elever fran
NV-programmets miljokurs star viardar och bjuder in alla Nykopings
grundskoleelever. Ar 2001 deltog goo elever i en rad olika aktiviteter som
att gora olika vattenexperiment i idrottshallen och titta pa vattendjur med
luppar i skolans biologisalar.

Nyligen har Gripenskolan byggt en damm som renar skolomradets dag-
vattnet. Projektet har engagerat elever fran flera av skolans program. Idén
kom fran elever pd NV-programmet som ocksa planerade anlidggningen
med en brunn som fangar upp vattnet som sedan pumpas 6ver till dammen.
Elever fran skolans bygg-, el- och fordonsprogram har grivt, schaktat och
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byggt anldggningen. Nu ska vattenvixter planteras in och sedan kan elever-
na gora mitningar vid olika tillfillen pa kvive, fosfor och metaller. Dam-
men ska ocksd anvidndas av Nykopings grundskoleelever. Hit kan de gora
kortare exkursioner for att hdva smakryp och studera kretsloppet.

Integrerad miljoundervisning pa NV-programmet

En av ldrarna i biologi pA NV-programmet har varit drivande i att integrera
sitt eget amne med samhillskunskap, svenska och engelska. Hon skapade
en ekologikurs som alla elever liste det andra aret.

- Vi upptickte att det var for lite tid att fa in BSP i den ordinarie kursen.
Ur det kom tankarna att gora en kurs dir Ostersjon &r inblandad och att
gora den tvirvetenskaplig for att f4 med historia-samhaéllskunskapsperspek-
tivet. Och dessutom fa rejélt med tid till faltstudier.

— Manga génger i miljoundervisningen saknar man annars helheten.
Man diskuterar ekonomi och politik pa samhaillskunskapslektionerna och
de ekologiska och biologiska aspekterna pa biologilektionerna. Det gor att
eleverna inte ser sammanhangen.

Sedan gymnasieskolan fitt nya kursplaner har den obligatoriska ekologi-
kursen tagits bort fran och med hosten 2001, men delar av de olika kursmo-
menten dr integrerade i biologi och naturkunskap. Det tvirvetenskapliga
samarbetet mellan ldrarna bestar, bland annat fortsitter de att gemensamt aka
pa faltkurs med eleverna till Naturskolan pa Savo i Sérmlands skdrgard. Da
finns bade biologi-, samhillskunskap-, geografi- och svenskldrare med. En
del av den forna Ekologikursen kommer ocksa att ldggas in ar g da eleverna
kan vilja inriktning Miljokunskap goo poédng.

Varierad undervisning haller intresset vid liv
Biologildraren beskriver i grova drag hur hennes kurser ar upplagda: Det
forsta aret ldser eleverna ekologi i biologin, det innefattar antingen studier
av ett landekosystem eller ett vattenekosystem. I naturkunskap tar hon upp
lokala fragor det forsta éret, det andra éret regionala fragor, bland annat
Ostersjon, och det tredje aret de stora fragorna kring vatten, livsmedelsfor-
sorjning och klimatfoérandringar.

— For att halla intresset vid liv ar det viktigt att ha en langsiktig plan och
det giller att spara vissa bitar som man vet att eleverna tycker &r spén-
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nande. Sedan forsoker jag ocksa variera undervisningen sa mycket som moj-
ligt.

Varje kurs innehaller atminstone ett eget arbete med rapportskrivning.
Eleverna arbetar efter en fragestillning och far sjdlva fundera ut hur de ska
lagga upp rapporten; om den ska bygga pé egna iakttagelser, enkédtunder-
sokningar eller annat. De far ocksa ldra sig att utvdrdera och sammanstilla.

I naturkunskap, det forsta aret, anvinder hon sig mycket av Faltbiologer-
nas material "Ren paverkan”. Eleverna har fatt undersoka butiker i Nyko-
ping och sina egna hem och tittar pa vattenférbrukningen i skolan.

De elever som valt inriktning miljokunskap det tredje ret kommer in pa
de globala fragorna. Bland annat har de arbetat med ett rollspel fran Natur-
vardsverket om klimatfragorna. Eleverna far vara representanter for olika
linder som ska forhandla om en klimatkonvention. Rollspelet efterliknar de
stora globala miljokonferenserna. Eleverna far forbereda sig och skaffa sa
mycket fakta som mojligt om ”sitt” land; om dess miljo och naturresurser. I
den hir kursen finns mycket information att hamta pa Internet. Var och en
far sedan hélla ett anforande om hur deras land anser att konventionen bor
se ut. Allt ska utmynna i ett protokoll som alla kan underteckna.

— Det brukar bli vildigt bra och engagerade diskussioner. Eleverna far
leva sig in i andra ldnders situation; hur gor till exempel ett land som ér fat-
tigt men har stora kolfyndigheter?

Exkursioner och férelasningar kring naturvard

Miljokunskap innehaller ocksa en kurs i naturvérd. Bland annat har elever-
na granskat kommunens miljopolicy och bjudit in ansvariga till diskussion
dér eleverna ocksa lamnat sitt forslag till den lokala Agenda 21 som kom-
munen planerar. Eleverna har arbetat kring jordbruk och odlingsland-
skapet. Har har bland annat en kravbonde besokt kursen och hallit fore-
drag.

Exkursioner, bland annat till ett blivande naturreservat, ingér ocksa i
kursen i naturvérd, liksom att ldra sig hur det gar till att skapa ett natur-
reservat, ocksa vad giller beslutsgdngarna. Under avsnittet "Industri och
miljo” gor eleverna ett studiebesok pa nagon industri. De far ocksd hogst
konkret gora livscykelanalyser.
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— Forra aret fick de kopa en liter vatten i glasflaska, plast- eller pappers-
forpackning. Sedan fick de rikna pa vad detta kostar, fran ravaruutvinning
till miljoatervinning.

— I néstan alla sammanhang kommer vi ocksa in pa samhillskunskap
och politik, @mnet &r si brett. Egentligen borde det vara obligatoriskt for
alla att lisa miljokunskap, tycker biologildraren.

Ostersjon knyter samman @mnen

Att arbeta dmnesintegrerat uppskattas ocksa av de tvé ldrare i samhillskun-
skap som deltagit i BSP. Den ene undervisar dessutom i geografi och den
andre i historia. Bada undervisar elever pa skolans samtliga program.

— Nér eleverna liste om Ostersjon i biologi och naturkunskap arbetade
vi parallellt med geografiska och historiska forhallanden och statsskick i
linderna kring Ostersjon. Vi tog upp kommunismens fall och den nyvunna
demokratin i de forna Oststaterna, berittar de.

Béda har ocksa deltagit i fdlststudier tillsammans med eleverna pa N'V-
programmets Ekologikurs.

— Genom att férbereda material och vara med ute pa Savo har vi fatt
mycket information och ocksé tvingats inhdmta kunskap pa miljoomradet.
Det finns sa mycket milj6historia och milj6fragor som anknyter till vara
amnen.

Miljé delmoment i samhallskunskap
Miljofragorna kommer ocksa in som delar i andra moment i den ordinarie
undervisningen i samhallskunskap.

— Framf6r allt i ekonomi. Nar vi pratar om produktionsresurser kommer
vi in pé vilka miljokonsekvenser olika typer av produktion far. Jag brukar
ocksa ta upp marknadsekonomins problem att fanga upp kostnader for
miljokonsekvenser ndr man rdknar ut ett lands BNP. Ofta blir det ju en
ganska traditionell klassrumsundervisning, men det brukar vara populart
att dela upp eleverna i "bikupor” for diskussion och sedan atersamlas for att
redovisa, berittar en av ldrarna.

Ungefir en fjardedel av samhillskunskap A, den 100-poédngskurs som
eleverna pa alla program léser, dgnas at politik.
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— En viktig del dr demokratifragor och hur man kan paverka samhallet i
olika riktningar. Just det hér ldsaret dr det speciellt viktigt, eftersom det dr
val hosten 2002. D4 bjuder vi in olika partiféretrddare och ordnar debatter.
Ofta dr det eleverna som vill ta upp miljofragor. Vi jamfor partiernas stand-
punkter vad giller energi och miljo, ekonomi och u-landsfragor... Hér blir
det mycket diskussion och fragor. Och tankar kring hur de sjdlva kan pa-
verka.

Geografiundervisning genomsyras av miljo

Ocksa den ordinarie geografiundervisningen pa skolans NS-program ge-
nomsyras av miljdundervisning, berittar geografilararen. Geografi A har
dessutom fran och med hosten 2001 uttkats fran 5o till 100 poing.

- Vi har en kurs om virldens vatten. Eleverna ldser forst en grundkurs,
sedan himtar de information fran Link6pings universitet och andra kallor.
Dessutom anvinder vi oss av ett rollspel om olika konflikter i virlden som
har sin bakgrund i miljon; Jordanfloden, Aralsjon, Eufrat och Tigris...

Hela kursen, som pégér i en och en halv manad, redovisar eleverna
bade skriftligt och muntligt. Kursen finns ocksa som individuellt val for NV-
eleverna och bland dem har intresset kat.

— Ocksa nér vi ldser om jordbruk kommer forstas miljofragorna upp. Vi
tar upp de problem som finns med lickaget i Ostersjon och mojligheter till
ekologiskt jordbruk. Och vi kommer in pa gentekniken dér det ofta blir dis-
kussioner: Ska vi tillata genteknik eller ej? Och om vi gor det, vilka restrik-
tioner ska vi infora?

I ett avsnitt om ménniska, energi och milj6é far NS-eleverna en lite for-
enklad form av Ostersjoprojekt.

— Vi planerar att gora studiebesok och exkursioner ute i skiargarden.
Eleverna far vilja @mnen och arbeta sjalvstidndigt eller i grupp.

Naturligtvis tar han ocksa upp miljéfragorna i kursavsnittet ”Vider,
klimat och vixtlighet”.

- Hiar kommer vi in pa klimatférdandringarna och orsakerna till dem.
Ocksa pa hur den fattiga delen av virlden drabbas extra hart pa grund av
det levnadsmonster vi har i den rika vérlden.

En del kunskap har eleverna med sig fran grundskolan, konstaterar
geografildraren.
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— De kan till exempel beskriva olika energikéllor. Dir ar var uppgift som
gymnasieldrare att ldgga till det kritiska férhallningssattet. Samtidigt har
ménga elever pa Gripenskolan en stor miljomedvetenhet. Ofta dr det
eleverna sjdlva som tar initiativet till den praktiska undervisningen. Det har
ménga av oss ldrare, atminstone hittills, varit ganska daliga pa.

Lararnas egen miljéutbildning
Biologildraren, som fick sin ldrarexamen for femton &r sedan, dr den enda
av ldrarna som har miljokunskap i sin grundutbildning.

— Senare har jag lart mig mycket genom BSP och genom att lisa sjdlv.
Under en period var ocksd Naturvardsverket bra pa att ordna kortare kur-
ser som jag har deltagit i.

Geografi- och sambhallskunskapsldraren gick sin grundutbildning for
drygt g0 ar sedan.

— En del fick jag med mig da, bade fran universitetet och lararhégskolan.
Men framf6r allt har jag lart mig sedan jag blev ldrare; genom samarbetet i
BSP, genom att delta i olika projekt och i kortare kurser.

Historia- och samhallskunskapsldraren fick sin grundutbildning for tre ar
sedan.

— Som férdig larare har jag inte hunnit med nagra kurser. Nar det giller
miljofragor var det néstan ingenting i min grundutbildning, trots att det
egentligen borde kunna inga mycket mer i samhéllskunskapen. Jag har last
en kurs i milj6historia.

Ekologi och arbetsmiljo pa byggprogrammet

Ocksa pa yrkesprogrammen syns Gripenskolans engagemang i miljofragor
och BSP. Naturkunskap A pa 5o podng har delats upp i fyra huvudmoment:
ekologi, energi, miljoproblem och ergonomi.

Varje huvudmoment inleds med en introduktion, sedan arbetar eleverna
ensamma eller i grupp. Eleverna ldser kortare avsnitt i larobocker och an-
véander sig ocksa av radio, TV och tidningar. De gor studiebesok och labo-
rationer.

- Ekologikursen &r den ldngsta delen, hir tas upp mycket kring vatten
och kretslopp. En dag ger vi oss ut i skdrgarden och arbetar med Ostersjén
som ekologiskt system, Eleverna har ocksa byggt fiagelholkar och studerar
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fagelliv och trddslag vid Gripenskolan, berittar en av ldrarna pa byggpro-
grammet som ocksa undervisar i idrott.

Under Miljoproblem behandlas omrdden som avloppsvattnets rening,
forsurning, vixthuseffekten, miljofarliga &mnen och transporter. Eleverna
far ocksa undersoka hur andmatsvixterna paverkas av @mnen som anvinds
inom byggindustrin.

Arbetsmiljon ar ett viktigt moment pa skolans yrkeférberedande pro-
gram. Eleverna far bland annat géra bullermitningar, méta belysning och
gora temperaturmitningar. Kemiska halsorisker, belastningsskador och
stress tas ocksa upp.

Direkt kopplat till yrket &r fragor kring byggmaterial, sortering och éter-
anvindning.

— Det dr ockséd sddant som eleverna uppticker nér de har sin APU och
kommer ut pa byggarbetsplatserna. Dér far de ldra sig att sortera allt mate-
rial.

Byggeleverna har varit engagerade i Gripenskolans dammbygge.

— Forst var de tveksamma till att vara med, men nér de upptéckte att de
faktiskt kunde bidra med en viktig del blev de vildigt entusiastiska. Hela

skolan kommer att ha glidje av dammen i undervisningen.

NV-eleverna om miljéundervisningen
Nagra roster om miljoundervisningen fran elever som gar tredje aret pa
Gripenskolans NV-program:

— Miljofragorna kan egentligen integreras i alla &mnen, men det dr bittre
om det ligger som ett sédrskilt &mne och att man sedan tar upp alla de dm-
nen som kommer in, som samhillskunskap, historia och biologi...

— Vi har lirt oss mycket av lirarna, men ocksa genom att ldsa liro-
bocker och tidningsartiklar. Sedan liar man sig mycket genom att diskutera,
da skaffar man sig argument.

- TV kunde anvindas dnnu mer i undervisningen. Program som ”Upp-
drag granskning” och "Reportrarna” tar ofta upp fradgor som har med mil-
jon att gora.

— Foreldsningar och eget arbete ddar man maéste ta reda pa saker och in-
tervjua dr ocksa bra. Egentligen dr det bést med variation.

75



NAGRA SKOLEXEMPEL

— Ekologikursen var bra, man kunde péverka planeringen mer eftersom
det var ett nytt &mne.

- Miljofragorna édr grunden for hela var existens, sa det dr viktigt att vi
engagerar Oss.

— Det har blivit sjdlvklart att leta efter ekologiska matvaror i affiren.

— Jag tror att vi har fatt sa mycket kunskap och fakta att vi kommer att
kunna paverka mer. Hela véar generation kommer att prestera mer for miljon.
- Miljofragorna far for lite plats i den allménna debatten. De dr mycket
viktigare dn vad politiker och media framstiller det som. Egentligen borde
vi bara arbeta for en bittre miljo, men det har mer blivit pengarna och kapi-

talet som styr.

— Det giller att ga ut och skapa debatt och visa vilken fruktansvért viktig
fraga det dr, sa att folk inte langre kan undvika den.

— Vi har ju fatt det serverat for oss, nu giller det att vi engagerar oss, vi
som sitter med de bésta kunskaperna.
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Nobelgymnasiet i Karlstad

Nobelgymnasiet ligger en bit utanfér centrala Karlstad. Skolan har cirka
800 elever pa barn- och fritids-, bygg-, el-, energi-, fordons- och hantverks-
programmen hotell- och restaurangprogrammet samt pa det individuella
programmet.

Skolledningen bestar av rektor, tre bitradande rektorer och en studierek-
tor Har undervisar cirka go ldrare och personalen bestar totalt av 130 per-
soner. En stor majoriteten av ldrarna anser att de tar upp miljoaspekter i sin
undervisning. Ménga tar ofta upp fragor kring arbetsmiljon och de allra
flesta tar nagon géng upp fragor kring héllbar utveckling.

Nobelgymnasiet har bedrivit ett omfattande utvecklingsarbete for att er-
hélla utmaérkelsen Miljoskola. En kartliggning av miljosituationen i skolan
har genomforts med hjdlp av all personal och ett sjuttiotal elever.

Arbetsmiljé och elevdemokrati i centrum

Skolan har arbetat linge med arbetsmiljofragor och elevdemokrati. Redan
tidigt infordes elevskyddsombud och nu har skolan inrittat ett miljorad med
tva elevrepresentanter frén varje program (elevskyddsombud och miljsom-
bud). I 6vrigt bestar radet av en personalrepresentant fran vardera program
samt representanter for skolledning, vaktmasteri och 6vrig administration.
Skolans studierektor ansvarar for fragor om miljé och elevinflytande. Elev-
skyddsombuden far minst en dags utbildning och nagra ocksa forstiarkt ut-
bildning for att engagera sig for en bra arbetsmiljo. Alla elevskyddsombud
deltar vid den arliga skyddsronden. P4 nagra av skolans program anvénds
ocksa skyddsronder som en del i undervisningen for alla elever.

— I ettan fick alla ldsa en kurs om arbetsmiljo, men eftersom jag ocksa ar
miljoombud har jag fatt gé flera kurser om den psykiska och den sociala ar-
betsmiljon och om ergonomi. Arbetsmiljon &dr viktig. Nar man fér ett arbete
ar det bra att veta vad som dr tillatet och inte och hur man gor for att inte
slita ut kroppen, sdger en elev som gar tredje aret pa barn- och fritidspro-
grammet.
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Nobelgymnasiet soker ocksa utveckla nya arbetssitt dar elever och larare
tillsammans tar ansvar for elevernas studiesituation. Bland annat har skolan
infort kursrad dér klassen inleder varje kurs med att tillsammans med den
undervisande ldraren diskutera och besluta om kursupplédgg, innehéll, ar-
betssitt och utvirdering.

— I historia fick vi till exempel en forteckning 6ver &mnen att ta upp. Se-
dan hade vi en diskussion om vad vi skulle vilja ta upp mer av och i vilken
ordning vi ville ldsa. Det blir ett slags forhandling; vissa saker d&r man in-
tresserad av och vill lisa mer om, da fir man argumentera for det. Andra
saker vill man inte ldsa, men da far lararen ocksa argunentera for varfor det
ar viktigt. Nér vi sedan har bestamt hur vi ska ligga upp kursen sa far vi ett
papper pa det av ldraren, berittar en av eleverna som gar tredje aret pa
barn- och fritidsprogrammet med samhallsinriktning.

Pa skolan finns ocksa klassrad, sektorsrad, programrad och elevrad. Ett
matrad haller pé att bildas.

Lokala miljokursplaner

Nobelgymnasiet bedriver ocksa ett utvecklingsarbete kring malstyrning.
Samtliga styrdokument, bade nationella och lokala, tolkas med avseende pa
miljoaspekter. For varje program utarbetas sedan en lokal miljokursplan
som 1i sin tur anger riktlinjerna for den pedagogiska planen.

I den pedagogiska planen ska bland annat finnas exempel pa hur miljo-
fragorna ska integreras i kurserna/dmnena, hur samarbete ska ske bade
mellan karaktirsimnen och mellan karaktirs- och kdrndmnen och hur sko-
lan ska planera for att uppnéa samverkan och integration bade inom skolan
och med det omgivande sambhillet.

Hittills har skolan utarbetat lokal miljokursplan och pedagogisk plan for
hantverksprogrammet. Skolan har ocksa en lokal miljoplan som &r 6vergri-
pande for miljéarbetet pa skolan.

Handlingsplan fér arbetsmiljon

Vidare finns en handlingsplan f6r arbetsmiljon som bland annat innehaller
ett atgardsprogram kring fragor som mobbning, droger och kriankande sir-
behandling. En étgdrdsplan for att motverka allergier och annan 6verkins-
lighet kommer att utarbetas.
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Sedan lang tid tillbaka anvidnder skolan till storsta delen miljomérkta pro-
dukter for lokalvard och skolans underhall. Ocksé pé kontorssidan anvinds
miljovénligt férbrukningsmaterial. For att minska energiférbrukningen har
skolan bland annat bytt till lagenergilampor och skaffat tidur till bilparke-
ringens motorvarmaruttag. Skolan planerar att med hyresvirdens, det vill
sdga kommunens, hjilp forsoka fa ner vattenforbrukningen.

En sopsorteringsanlidggning byggs péa skolans omride. I anslutning till
den har elever pa byggprogrammet murat en avdelning fér miljofarligt av-
fall.

— Nar anldggningen star fardig ska vi bjuda in nagon ansvarig fran ren-
hallningsverket som far informera hela skolan om hur den fungerar. Négra
program har redan idag egen kallsortering som en del i miljoundervis-
ningen, tanken &r att alla program ska fa en egen delanldggning, for en for-
sta sortering, berittar studierektorn.

Eleverna pa byggprogrammet har arbetat med att forbéttra skolans fy-
siska arbetsmilj6. De har bland annat satt upp plattor for att dimpa ljudet i
skolans trapphall och till skolans lastkaj har de murat en ramp.

Till Nobelgymnasiets framtidsplaner hor att forbattra skolgarden. Miljo-
radet har tagit in elevernas 6nskemal via en enkiit.

Teman kring milj6é

Nobelgymnasiet har ocksa deltagit i den miljovecka som Karlstads kom-
mun organiserar varje dr. Skolan holl 6ppet hus en eftermiddag, ordnade
rundvandring och informerade om sitt eget arbete med att fa Skolverkets ut-
mairkelse Miljoskola.

Under miljoveckan provade skolan att anvidnda stora smorpaket i lunch-
matsalen. Forsoket integrerades i miljoundervisningen genom att matema-
tiklararna gav alla elever i uppgift att rdkna pa hur mycket skolan tjanar pa
detta.

Hantverksprogrammet och barn-och fritidsprogrammet har haft en
temadag kring "Rittvis handel” ddr kdrn- och karaktdrsdamnesldrare samar-
betade. Bland annat fick eleverna gora stickprov i butiker i Karlstad med
fragor bland annat om varornas ursprung och arbetsmijoférhallanden i
tillverkningslinderna. Néagra elever redovisade projektarbetet pa Rad-
rummet, kommunens lokal fér radgivning i konsument- och miljofragor.
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Elever och ldrare péa energiprogrammet har ocksé deltagit i ett sol virme-
projekt. Eleverna har byggt en solfangare som sa sméaningom ska bli en
prototyp for fortsatt tillverkning i Karlstads vianort De Aar i Sydafrika.

Ambitionen 4r att fa igdng fler teman och projektarbeten kring miljon
som inbegriper bade kédrn- och karaktidrsimnena.

Nobelgymnasiet har fatt sig tilldelat en ”skolskog” med utokad allemans-
ritt av kommunen. Skogen har hittills anvénts for utomhusstudier pa barn-
och fritids- och hantverksprogrammen. Malet ar att alla elever ska fa tillfdlle
att besoka skogen under sin utbildning.

Miljoutbildning for all personal

Tillsammans med en annan gymnasieskola i Karlstad har Nobelgymnasiet
organiserat en miljodag for skolans personal kring temat "Hallbar utveck-
ling”. Deltagarna fick vilja bland studiebesdk (energihus, vindkraftverk, an-
ldggning for avfallsforbrinning med mera) och bland foreldsningar (Var
livsstil, Krav-mérkta livsmedel, Allergier med mera).

— Alla var n6jda med den hir dagen och de vill ha mer fortbildning i fra-
gor kring miljéproblem och principerna for ekologiskt héllbar utveckling,
sager studierektorn och berittar att miljoradet har beslutat att arrangera at-
minstone en miljodag for personalen varje ar, antingen om uthallighets-
fragorna eller om arbetsmiljon.

Miljdundervisning med anknytning till yrket

En av ldrarna i miljéradet undervisar i naturkunskap pa hantverks-, el- och
barn-och fritidsprogrammen. Hon har arbetat i sex ar pa Nobelgymnasiet
och innan dess tolv &r pa grundskolans hogstadium. I sin grundutbildning
har hon fysik och kemi, och en 20-podngskurs i biologi. Sedan hon bérjade
pa Nobelgymnasiet har hon gétt en 5-poédngskurs i Global energibalans pa
Uppsala universitet.

- Vi gjorde studiebesok bade pa kirnkraftverk, vindkraftverk och eko-
gardar. Utbildningen gick mycket ut pa att reflektera; kring konsekvenser
av att anvidnda olika energikillor och kring livsstilsfragor.

I sin egen undervisning funderar hon stindigt 6ver metoder att fa elever-
na mer aktiva och hur hon ska fa in moment som anknyter till deras bli-
vande yrke.
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— Men i alla klasser brukar jag borja med att visa en ganska kénsloladdad
miljofilm som handlar om jordens skapelse, forstorelse och dteruppbyggnad.
Da dr det litt att f4 dem motiverade; de inser varfor det dr viktigt med natur-
kunskapen och att det handlar om att vi ska sitta sa lite fotavtryck som moj-
ligt i naturen.

— Sedan giller det att komma s& néra deras egen verklighet som mojligt.
Nir jag till exempel har blivande frisoérer framfér mig och pratar om hus-
hallning av energi 4r det naturligt att anvénda en hérblas for att fundera
kring omvandling av energi och vart virmen tar vigen.

I ekologin far eleverna gora exkursioner. De anvinder sig ofta av en
damm i ndrheten av skolan. Dér far de hava alger och plankton och ta med
sig in i biologisalen for att undersoka i mikroskop.

— Nir de vil kommer sa langt tycker de att det &r vildigt roligt. Jag delar
ut planktonkartor och de kan bokstavligen se vilka som éter vilka. Ingen-
stans ser man kretsloppet sa tydligt som med plankton, det blir mycket mer
uppenbart for de hiér eleverna dn nidr man pratar om skogen.

Vixthuseffekten, ozon, freoner och gifter i miljon 4r annat som ocksa di-
rekt gar att koppla till elevernas yrkesomraden. Hon brukar lata frisor-
eleverna ta med sig sina harvardsprodukter och krdamer. De far ldasa pa for-
packningarna och forsoka reda ut vilka @mnen de innehéller. Har kan de
anvinda bade sina lirobécker och Internet.

— Sedan pratar vi om vad det finns for alternativ. Jag brukar lita dem till-
verka sina egna hudkrdamer och stylingprodukter — da uppticker de att pro-
dukterna faktiskt inte behover innehalla s mycket konstiga dmnen. Det blir
miljovénligt ocksd genom att de far ateranvidnda sina forbrukade burkar
och flaskor

- Jag berittar ocksa att i ndstan alla kdpta produkter tas oljor underifran
jorden, nagot som ju i forlingningen bidrar till vixthuseffekten. Nar vi till-
verkar sjilva anvinder vi olja fran vixter ovan jord — ddar kommer krets-
loppet in igen. Och det dr vad Naturkunskap A gar ut pa — att allt hianger
ihop; om man tar av nagonting sa rubbas nagot annat.

Med energiprogrammets elever brukar hon bjuda in milj6- och energi-
radgivare. Nyligen hade klassen ocksa besok av ett foretag som arbetar
med elektronikatervinning.
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Lararsamarbete kring miljdundervisning
Pa hantverksprogrammet samarbetar naturkunskapsldararen med lédraren i
hantverksteknik.

Hos naturkunskapslédraren far eleverna titta pa fibrer i mikroskop. De far
ocksd tillverka egna nylonfibrer och gora jamférelser mellan olika fibrer.
Resten av den yrkesrelaterade mijéundervisningen tar liraren i hantverks-
teknik hand om.

— Det ar ldtt att komma in pa miljéaspekter nir vi pratar om textila pro-
duktioner och materialkunskap, sdger hantverksldraren. Jag brukar beritta
om hur mycket miljogifter som anvinds vid bomullsodlingen, ocksa vid
beredningsprocessen och vivningen. Egentligen handlar det om kemikalier
hela vigen.

Hon visar tidningssartiklar om den milj6farliga bomullsodlingen, om
kladbutikernas bristfilliga information om ekokldder och om kemikalie-
anvianding i tekoindustrin.

— Tidningsartiklar hor till sdidant som eleverna accepterar att ldsa, sdger
hon och berittar att hon ocksa brukar visa videofilmer som har gatt pa TV,
en om barnarbete inom textilindustrin i Indien och en om Aralsjon, kanske
virldens storsta miljokatastrof, dar vattnet och jorden forstorts pa grund av
bomullsodlingar.

- I @mnet hantverksteknik kommer jag ocksa in pa aterbruk och vad
man kan gora for att anvinda sina kldder ldngre. Vi slinger sa ofantligt
mycket textil som vi borde kunna f6rldnga livstiden pa genom att ateran-
vinda.

Pa temadagen ”Rittvis handel” har eleverna besokt klad- och textil-
affirer i Karlstad och intervjuat butiksanstillda.

— Da upptickte de hur litet utbudet 4r av kldder i ekologisk bomull och
hur lite butikerna egentligen vet om varornas ursprung. Dessutom kunde
de sjilva konstatera att det finns vildigt fa tygaffirer idag. De egna under-
sokningarna dr sddant de kommer att minnas. Om eleverna inte 4r aktiva
sjdlva sa sitter undervisningen inga spar.

Lidraren i hantverksteknik efterlyser draghjdlp fran samhillskunskaps-
amnet. Hon foreslar att parallellt med hennes undervisning om textila pro-
duktioner kan klassen i samhéllskunskapen ldsa om de linder som tillver-
kar textil och klader for export till vistvirlden. Till exempel om hur arbets-
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miljoférhallandena och de sociala forhéllandena ser ut och om det férekom-
mer barnarbete.

Nagon egen miljoutbildning har hon inte fatt. Varken i sin yrkesutbild-
ning i beklddnadsteknik eller nédr hon gick utbildningen i yrkespedagogik
for sjutton ar sedan. Det &r framf6r allt genom sitt intresse for miljofragor
inom det egna yrkesomradet hon skaffar sig kunskaper och genom Nobel-
gymnasiets miljofortbildning.
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Orsa vuxengymnasium

Orsa vuxengymnasium ligger centralt i kommunen. Runt den tva vaningar
héga 60-talsbyggnaden finns grona ytor dér elever och personal har plante-
rat plommontrid, korsbérstrad och vinbérsbuskar. En nyplanterad syren-
bersd ska omge tridgédrsmoblerna nir varen kommer.

Cirka 260 elever studerar pa skolan, de flesta bara i tva terminer. Skolan er-
bjuder grundliggande vuxenutbildning, Gruv, och gymnasiekurser. Skolan in-
rymmer ocksd gymnasiets individuella program, liksom en riksrekryterande
pabyggnadsutbildning i turism, Swedish College of Travel & Tourism.

Det 6vergripande miljoarbetet bedrivs i skolan miljogrupp. Dar sitter tre
elevrepresentanter, tre ldrare, en vaktmastare och en kanslist. Gruppen trif-
fas en gang i veckan och vid moétena fors minnesanteckningar.

— Det dr dar idéerna fods och sedan for vi dem vidare ut till eleverna via
klassraden och till personalen via personalkonferenserna. Pa sa sitt forso-
ker vi hélla frigorna levande i vardagen, berittar en av ldrarna i miljo-
gruppen som undervisar i naturkunskap.

Av skolans cirka 15 ldrare anser tva att de bedriver "mycket” miljo-
undervisning och resten att de bedriver ”lite” miljoundervisning. Alla ldrare
har gatt igenom sina respektive &mnens kursplaner vad giller koppling till
miljo.

Gemensamma temadagar och projekt
Nagra dagar per ar genomfor Orsa vuxengymnasium temadagar som en-
gagerar alla pé skolan:

Béde elever och personal har deltagit i en temadag om livsstil och hilsa.
Under dagen behandlades amnesomraden som rokning, narkotika, kost
och motion, forsta hjdlpen och viktviktarna. Ett resultat av detta tema har
blivit att ”Idrott och hélsa” numera 4r en valbar kurs pé skolan. Skolan har
genomfort en temadag for samtliga elever om Nordamerikas indianer och
deras kultur. Temat valdes med anledning av att Orsa vuxengymnasium se-
dan flera ar har ett utbyte med ett college i Minnesota i USA. Utbytet sker
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mellan bade lidrare och elever; bland annat undervisar lidrare frin detta ”col-
lege” nagra veckor varje ar pa Orsa vuxengymnasium.

For att frimja sociala kontakter och skapa vi-kénsla har Orsa vuxengym-
nasium minst en friluftsdag under introduktionsdagarna i bérjan av hostter-
minen. Oftast spelar elever och personal briannboll. Skolan har ocksé haft
en stiddag, dar alla elever bidrog genom att véarstida pa skolans omrade.

For att hoja personalens kunskap om de viktigaste miljoproblemen har
personalen haft en egen studiedag kring olika miljofragor utifran Orsa
kommuns miljoplan. Forvaltningschefen for Miljo-och hilsoskyddskontoret
ledde studiedagen.

Integrerad miljéundervisning

Pa Gruv-kursens temadel, ddr svenska, engelska, NO-damnen och SO-
amnen integreras, har eleverna fatt studera de senaste arens protokoll fran
kommunens Milj6-och hilsoskyddsndmnd.

I engelska har kursdeltagarna haft tva veckors fordjupning i ett miljo/
naturtema. Eleverna har arbetat i grupp och sjilva fatt vilja @mnesomrade,
vilket kéllmaterial som ska anvidndas och hur arbetet ska redovisas/presen-
teras. For att tilligna sig en engelsk basterminologi inom miljoomradet fick
de anvinda kursbocker som anvénds i biologidmnet i delar av USA. Till
skolans framtida planer hor att skapa en temadag Gver dmnesgranserna om
miljofragor ur bade ett nationellt och internationellt perspektiv.

Exkursioner i naturkunskapen
— Minst hilften av undervisningen i naturkunskap handlar om miljéfragor.
Vara liromedel &r vildigt miljoorienterade, man kan nistan lisa dem som
ett slags handbok i miljovard och uppmaning till miljtinkande. Vi ldser
om sjoar, forsurningar, skogen och skogsdéden. Och om ozonskiktet och
farliga amnen som freon. Vi kommer naturligt in pa sddant som handlar
om en ekologiskt hallbar utveckling i manga delmoment: ekosystemets
struktur och dynamik, naturliga kretslopp, lokala och globala miljoproblem
och faktorer som péaverkar arbetsmiljo och yttre miljo, beridttar naturkun-
skapsldraren.

Tva dagar pa ldsaret, host och var, gor han exkursioner med kursdelta-
garna.
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— Nu senast var vi ute och undersokte och jamférde jordlagren i skogs-
marken. Vi tittade ocksa pa trdd och bedémde deras alder. Vi planerar att
gora exkursioner och undersoka smédjur och vatten. Skolan &r ju inte
byggd med laborationssal, men vi har skaffat ett mikroskop och har planer
pa att kopa in mer utrustning.

Eleverna far ocksa gora studiebesok pa kommunens vattenverk och re-
ningsverk. Och en ansvarig tjinsteman har bjudits in och informerat dem
om Orsa kommuns miljéplan.

Naturkunskapsldraren ar ursprungligen byggnadsingenjor, men utbil-
dade sig till larare i naturkunskap och matematik i slutet pa éttiotalet. Na-
gon egen miljdundervisning har han inte fatt i sin lararutbildning.

- Déremot innehéller mina byggutbildningar mycket om milj6. Nar vi
laste materialldra fick vi ldra oss hur byggmaterial paverkar miljon. Vi fick
lira oss om recirkulation och jag har varit med om att forbjuda PVC pa
byggarbetsplatser. Som vanlig intresserad samhéllsmedborgare har jag
ocksa lart mig mycket. I min undervisning brukar jag ange Rachel Carsons
bok ”Tyst var” fran 1962 som medvetandets startpunkt.

Skolans andra naturkunskapsldrare undervisar for nirvarande enbart i
matematik.

— Dir ar det vildigt svért att fa in nagot kring miljon, fast det gar ju att
rakna lite pa férbrukning av bensin och olja och miljofarliga halter som
man sldpper ut i luften. Men eleverna finns hir bara i ett ar och da réacker ti-
den bara till det nédvéndiga i kursen.

Miljoarbete dgnar hon sig istdllet at i miljogruppen. Dessutom sitter hon
med i miljondtverket for samtliga forskolor och skolor i kommunen.

— Vi stodjer och tipsar varandra och bjuder in ansvariga fér miljofragor i
kommunen.

I hennes egen ldrarutbildning féorekom en del miljoundervisning.

- Jag tog examen 1970 och pa den tiden ldste man d@mnen var for sig.

I botaniken kom vi in pa ekologi och dven zoologin handlade en del om
miljon. Som ldrare har jag gatt nigra studiedagar med milj6inriktning,
bland annat om hur man ska ldgga upp en exkursion. Alldeles nyligen var
jag ocksd med pa en EU-kurs i Grekland om hur man kan anvinda geo-
login i undervisningen. Men det mesta har jag liart mig genom eget intresse
och genom att hinga med i debatten.
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Miljéundervisning ocksa kring datorer och pa turistutbildningen
Den tredje ldrarrepresentanten i miljégruppen dr dataldrare.

— Aven om jag undervisar i anvindning av olika programvaror brukar
jag ocksé ta upp en del om atervinning av datorkomponenter. Det giftiga
flamskyddsmedlet som anvinds i plasten vid tillverkningen har man hittat
spar av i Ostersjon. Sa det finns skal att stodja forskningen for att fa fram
plast som ar littare att atervinna.

— Till arbetsmiljofragorna hor ju ocksa ergonomi och nir jag ser att
eleverna sitter fel brukar jag papeka det och prata om risken for musarm
och rygg- och nackbesvir.

Dataldraren har bade ldrarutbildning och utbildning i systemvetenskap.

— Néagon direkt miljoundervisning kan jag inte minnas att jag fick i min
utbildning till mellanstadieldrare, ddremot dgnade vi oss mycket at frilufts-
liv. Mitt milj6intresse har jag fatt genom att jag sjélv ar friluftsintresserad
och tycker om att vara i naturen.

Ockséa pa Swedish College of Travel & Tourism bedrivs miljoundervis-
ning.

— Utbildningen ér ett och ett halvt ar och efter genomgéngen kurs ska
eleverna vara insatta i allemansritten, och de ska kénna till begreppet eko-
turism och forsta dess betydelse savil nationellt som internationellt. Till
kurslitteraturen hor ocksé flera bocker om ekoturism.

Miljokunskap dr viktig, eftersom maénga av de hir eleverna ska arbeta
pa turistanldggningar dér gisterna uppskattar en ren miljo, berittar utbild-
ningens kursansvarige.

Elevinflytande

En av de nya eleverna pé turistutbildningen sitter i skolans miljogrupp. Hon
sitter ocksa i elevradet, som bestar av tva elever fran varje klass. An har
hon inte hunnit vara med pa nagra skolgemensamma temadagar kring mil-
jon.

— Men jag tycker dnda att det marks att vi dr en miljoskola. Vi killsorte-
rar 6verallt, bade i klassrummen och i kafeterian. Och eleverna &r miljo-
medvetna, hiromdagen blev det liv i var klass nédr en av ldrarna kopierade
onddigt mycket papper.
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En gang per termin halls elevsamtal i varje &mne, dir eleverna far ge sin
syn pa undervisningen. Skolan har ocksa elevskyddsombud och deltar i den
arliga skyddsronden. En enkit bland tidigare elever pa skolan visar ocksé
att de 6nskar mer inflytande 6ver miljoundervisningen. De hade forslag pa
att fa inflytande vad géllde mal och idéer, att skriva en miljoplan, att gora
faltstudier, att lira om sop- och komposthantering.

Handlingsplan fér miljoarbetet

Skolan har upprittat en handlingsplan for arbetmiljoarbetet. Till de kon-
kreta dtgdrder som redan genomforts hor killsortering. Runtom pa skolan
finns behallare for pappersinsamling liksom insamlingsplatser for glas, me-
taller och batterier. Vaktméstaren ansvarar for tomningen. Hushéllsavfall
fran cafeteria, elevkoksdel och personalkok komposteras. Matkartonger
och papperstallrikar i cafeterian lamnas till pappersatervinning.

Cafeterian har inte lingre engdngsmuggar, istéllet har bade elever och
personal fitt varsin plastkasa som dr ihopfillbar och gar att bdara med sig.

Det mesta av kontorsmaterialet och alla kemisk-teknikska produkter &r
miljomaérkta.

I skolans lokala arbetsplan finns ocksa en handlingsplan for psykosociala
fragor. Det finns handlingsprogram mot mobbning och fraimlingsfientlighet
och handlingsprogram mot droger.

Skolan har arbetat fram en langsiktig plan for kontinuerlig kompetens-
utveckling av personalen. Ett led i den kompetensutvecklingen ér att flera
av ldrarna pa skolan kommer att ga en 5-podngs miljéutbildning. Kursen
erbjuds alla kommunens ldarare och kommer att hallas i Orsa.

Framtidsplaner
Miljogruppen har flera planer for den narmaste framtiden.

Skolans inre miljo ska forbittras s& att lokalerna bli mer funktionella och
trivsamma.

— I samarbete med kommunens tekniska kontor ska vi sitta upp mal for
att spara energi och analysera virmeenergiférbrukningen, berittar natur-
kunskapsldraren.

— Héar kommer vi att kunna engagera eleverna i att kartlidgga oljefor-
brukning, elférbrukning och kontrollera ventilation. Var grannkommun
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Mora har gjort ett stort sidant arbete och sparat mycket pengar. Vi har fatt
16fte att lana den manual de har anvént sig av.

Miljogruppen arbetar ocksd med en idé som datalédraren fick nédr han be-
sokte vianskolan i Minnesota.

— Dir finns nagot som heter ”Adopt a highway”. Ofta &r det scouter som
adopterar en bit av en motorvig och gar ut och stiddar. Vi skulle kunna dela
upp omradet utanfor skolan mellan de olika utbildningarna och ge eleverna
ansvaret att hélla rent pa sitt markomrade.
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Fjalkestads skola

Fjalkestads skola ligger fritt mitt i jordbruksbygden nagon mil norr om
Kristianstad. Skolbyggnaden dr fran femtiotalet och har tva vaningar. I en
mindre angridnsande byggnad ligger fritidshemmet. Pa skolgarden statar ett
nybyggt sophus, dér allt avfall sorteras. P4 skolans baksida finns flera kom-
poster och gott om mark for odling. Potatis, tomater, pumpor, och purjolok
hor till sadant som eleverna har odlat i méanga ar. Nyligen har har de varit
med och planterat havtornsbuskar och fjarilsrabatter, och byggt en vacker
koja av piltrad.

Hir finns ocksa en utegrill och ett vindskydd som elever, fordldrar och
larare byggt tillsammans och pa en kulle ligger ett litet skogsparti ddr bar-
nen har spént rep runt tradstammarna for lek och balansévningar.

Skolan har ndrmare 100 elever fordelade pa skolar tre, fyra och fem.
Hir arbetar sex ldrare, en specialpedagog, en fritidspedagog, ett ekonomibi-
trdde och en elevassistent. En gang i veckan kommer tva sl6jdldrare. Sko-
lans rektor har sin arbetsplats pa rektorsomradets skola for o-2 elever
nagra kilometer bort. Pa Fjilkestads skola har var och en av de tre klasser-
na cirka go elever och tva ldrare. Just i ar har ldrarna i &r 5 fordelat ansvaret
sé att den ena tar hand om idrotten och matematiken och den andra om
engelskan och ldsningen i svenska. Orienteringsémnena undervisar de i till-
sammans. Alla ldrare undervisar om milj6.

Fjalkestads skola var en av de forsta som blev godkidnda som miljoskola
enligt Skolverkets kriterier. Certifieringen skedde med festligheter den sjitte
juni 2000. Nu har handlingsplan nr tvé blivit godkénd och skolan arbetar
vidare i enlighet med den.

Elevinflytande i miljérad och elevrad

Tva ldrare och fritidspedagogen har huvudansvaret fér miljoundervis-
ningen, men i praktiken genomsyras hela skolan av miljoarbete. De egna
odlingarna skots klassvis av eleverna och en av arets stora begivenheter &r
nir eleverna skordar och kokar potatis- och purjolokssoppa ute 6ver 6ppen

eld.
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SOM ETT FORSTA STEG i arbetet for en Agenda 21 f6r utbildning inom
Baltic 21 ingick att alla linder skulle gora en kartldggning av situatio-
nen i det egna landet vad giller utbildning f6r hallbar utveckling. Den inter-
nationella arbetsgrupp som bildats fér skolomréadet beslét att tillsammans
utveckla vissa ramar for vad denna kartldggning skulle innehalla. Eftersom
utveckling av utbildning f6r hallbar utveckling skulle baseras pa den miljo-
utbildning som for nirvarande bedrivs skulle undersékningarna ocksa inne-
fatta miljoundervisning. Det ansags som viktigt att i forsta hand studera vil-
ket stod utbildning for hallbar utveckling hade i den nationella politiken ge-
nerellt och i styrdokumenten f6r forskola och skola. Aven den lokala styr-
ning som finns inom detta omrade skulle studeras. Vad giller situationen i
skolan ansags det viktigt att finna ut hur vanlig miljéundervisning var, hur
undervisningen var organiserad och vilka arbetsmetoder som anvindes.
For att kunna identifiera hinder och brister skulle lirarkompetens, stod-
behov och tillgdng av material studeras.
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Nationell niva

Nationell politik for ett hallbart samhille

Den svenska regeringen ser en hallbar utveckling som en utmaning for det
svenska sambhiillet. En héllbar utveckling ses enligt Brundtlandskommis-
sionens rapport som den utveckling som tillgodoser dagens behov utan att
dventyra for kommande generationer att tillgodose sina.

Enligt skrivelsen "Héllbara Sverige” (skr 1997/98:13): "En hallbar ut-
veckling utgér ifran minniskans samlade behov och innehaller dérfor alla
de dimensioner som &r viktiga for vara liv. Riodeklarationen betonar hel-
hetssyn och det nodvindiga samspelet mellan social, kulturell, ekonomisk
och ekologisk hallbarhet.”

Milet om en hallbar samhallsutveckling omfattar saledes ekologiska, so-
ciala och ekonomiska aspekter. Dessa tre aspekter dr beroende av varandra
och maste vigas samman pa ett balanserat sitt for att mélet om en hallbar ut-
veckling skall uppnas. Det innebér att miljopolitiken maste ses som néra sam-
mankopplad med den ekonomiska och sociala utvecklingen.

Regeringens utgangspunkt for arbetet med att stilla om Sverige till eko-
logisk hallbarhet har varit det atgdrdsprogram som 1997 redovisades i skri-
velsen Ekologisk hallbarhet (skr 1997/98:13). Detta program innehéller g3
atgiardspunkter fordelade pa de davarande tretton departementen inom
Regeringskansliet. Malet dr att till nédsta generation kunna limna 6ver ett
samhille dér de stora miljoproblemen &r 16sta. Regeringen har stéllt upp tre
mal for ekologisk héllbarhet: skyddet av miljon, en effektiv anvdndning av
resurser och en héllbar forsorjning.

Riksdagen har 199g faststillt femton nationella miljokvalitetsmal. Dessa
preciserar de framtida tillstand i miljon som efterstrdvas. Forhallanden som
ror ménniskors hilsa, den biologiska méngfalden, kulturmiljon och naturen
star i centrum. Utsldpp av skadliga @mnen skall minskas till de nivaer som
bestims av vad ménniskan och naturen langsiktigt tal. Malen anger ocksa na-
tur- och kulturlandskap med sérskilda miljovarden som skall skyddas och be-
varas samtidigt som produktionsformagan uppritthélls och utvecklas. Ar
2001 beslot riksdagen dven om delmal, atgirder och strategier som krévs for
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att miljokvalitetsmalen skall uppnas. Regeringen redovisar arligen i rapporten
“Héllbara Sverige” hur arbetet med att na ekologisk hallbar utveckling fort-
skrider. Redovisningen innehaller ocksé forslag till nya atgérder.

For att na malet om ekologisk hallbarhet har behovet av insatser inom
olika sektorer och pa olika nivaer i samhillet betonats. Varje samhillssektor
skall ta sin del av ansvaret for att genomféra de atgdrder som behovs for att
miljokvalitetsmalen skall nas.

Ansvar for skolan

Det svenska offentliga skolsystemet bestar dels av den obligatoriska skolan,
dels av de frivilliga skolformerna. Till den obligatoriska skolan riknas grund-
skolan, sameskolan, specialskolan och sirskolan. De frivilliga skolformerna
ar gymnasieskolan, gymnasiesirskolan, den kommunala vuxenutbildningen
och utbildning for psykiskt utvecklingsstorda vuxna.

Undervisningen i hela det offentliga skolvidsendet ar avgiftsfri. Vanligen
har eleverna eller deras foréldrar inte heller nagra kostnader for exempelvis
liromedel, skolmaltider, hilsovard och skolskjutsar.

Sveriges riksdag och regering faststéller liroplaner, nationella mél och
riktlinjer for det offentliga skolvisendet. Ur statsbudgeten tilldelas kommu-
nerna en summa pengar for kommunens olika verksamheter.

Inom de mal och ramar som riksdag och regering faststillt avgor sedan
den enskilda kommunen hur skolverksamheten ska bedrivas. En skolplan
ska faststdllas som beskriver skolverksamhetens finansiering, organisation,
utveckling och utvirdering. Utifran ldroplanerna, de nationella mélen och
skolplanen ska rektor pa varje enskild skola uppritta en lokal arbetsplan.
Detta ska ske i samrad med ldrare och 6vrig personal.

Kommunerna ér skyldiga att anordna skolférberedande verksamhet for
alla barn fran och med det ar barnen fyller sex ar. Verksamheten organise-
ras olika i olika kommuner. Exempelvis kan verksamheten lokaliseras och
organiseras i anslutning till en vanlig skola, eller till ndgon annan del av den
kommunala barnomsorgen.

Forskolan har sedan hosten 1998 en egen ldroplan i form av en f6érord-
ning. Kommunerna ansvarar for att det finns forskoleverksamhet och att
barn faktiskt erbjuds sddan verksamhet. Kommunerna ansvarar ocksa for
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forskoleverksamhetens kvalitet. Kommunerna fér ta ut skéliga avgifter for
plats i forskola och familjedaghem.

Skolverket ska utveckla, utvirdera, f6lja upp och bedriva tillsyn av det
offentliga skolvisendet i Sverige.

De nationella styrdokumenten

Sveriges riksdag och regering faststiller laroplaner, nationella mal och rikt-
linjer for det offentliga skolviasendet. Skollagen med timplanerna samt léro-
planerna och kursplanerna &r de nationella styrdokument som skall styra
verksamheten i barnomsorg och skola. I den nya styrningens idé ligger att
detaljbestaimmelser skall undvikas och att kommunernas och skolornas fri-
het skall vara sa stor som mojligt. I nedanstaende presentation lyfts det cen-
trala i de nationella styrdokumenten fram vad giller miljoundervisning och
utbildning for héllbar utveckling.

Skollagen

Skollagen, som ér stiftad av riksdagen, innehaller de grundldggande be-
stimmelserna om utbildningen inom alla skolformer. Lagen anger 6vergri-
pande mal for utbildningen samt 6vergripande riktlinjer for hur skolans
verksambhet skall utformas. Skollagen slar fast att verksamheten skall utfor-
mas i Overensstimmelse med grundliggande demokratiska vérderingar
och att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje
manniskas egenvirde och respekten for var gemensamma miljo.

Laroplaner

Regeringen har faststillt liroplaner for forskolan (Lpfo 98), det obligato-
riska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo g4) och de
frivilliga skolformerna (Lpf g94). Laroplanerna tillsammans med skollagen
styr verksamheten i skolan. Skolans uppgift och de virden som skall ligga
till grund for undervisningen bestdms i ldroplanerna.

I laroplanen for forskolan anges att den skall ldgga stor vikt vid milj6- och
naturvardsfragor. Ett ekologiskt forhéllningssétt och en positiv framtidstro
skall prégla forskolans verksamhet. Forskolan skall medverka till att barnen
tillignar sig ett varsamt férhallningssitt till natur och miljé och forstar sin
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delaktighet i naturens kretslopp. Verksamheten skall hjdlpa barnen att forsta
hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till en béttre milj6
bade i nutid och i framtid. En av riktlinjerna for férskolan dr att ge barn
mojlighet att forsta hur egna handlingar kan paverka miljon och att utveckla
sin férmaga att ta ansvar for sina egna handlingar och for forskolans miljo.
Vad giller normer och virden anges bland annat att férskolan skall striva
efter att varje barn utvecklar forstaelse for att alla ménniskor har lika virde
oberoende av kon, social och etnisk bakgrund.

I laroplanerna for den obligatoriska skolan (Lpo 94) och de frivilliga skolformerna
(Lpf 94) ingar i skolans uppdrag att den skall anlidgga vissa 6vergripande per-
spektiv. I Lpo g4 anges: "Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att
ta ansvar for den miljo de sjilva direkt kan paverka och att skaffa sig ett person-
ligt forhallningssitt till 6vergripande och globala milj6fridgor. Undervisningen
skall belysa hur samhillets funktioner och vart sitt att leva kan anpassas for att
skapa héllbar utveckling.”

En liknande formulering finns i Lpf 94: "Miljoperspektiv i undervis-
ningen skall ge eleverna insikter sa att de dels sjdlva kan medverka till att
hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt forhallningssitt
till de 6vergripande och globala miljoéfragorna. Undervisningen bor belysa
hur samhaillets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for
att skapa hallbar utveckling.”

Laroplanerna Lpo g4 och Lpf 94 innehéller ocksa andra komponenter
som dr relevanta for utbildning f6r hallbar utveckling och Hagadeklara-
tionen:

Demokrati. ”Det offentliga skolvisendet vilar p4 demokratins grund. De
demokratiska principerna att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar dr
en grundldggande inriktning och skall omfatta alla elever.”

Sociala aspekter. ”Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla
och hos eleverna férankra de viarden som vért samhillsliv vilar pa. Mén-
niskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika virde, jamstédlldheten mellan kvinnor och mén samt solidaritet med
svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och férmedla.”

Ett holistiskt perspektiv lyfts fram i formuleringen att: skolans arbete maste
inriktas pé att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett laran-
de dir dessa former for den enskilda eleven balanseras och blir till en hel-
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het”. Vissa 6vergripande perspektiv férordas ocksa: forutom miljoperspek-
tivet aven det historiska, det internationella och det etiska.

Kritiskt tankande. Det dr skolans uppdrag att hos eleverna utveckla for-
magan att kritiskt granska fakta och forhéllanden och att inse konsekven-
serna av olika alternativ.”

Handlingskompetens. "Det dr ett mal for skolan att strdva efter att varje
elev lar sig anvinda kunskaper som redskap for att formulera och préva an-
taganden och 16sa problem”.

Kursplaner och programmal

Kursplaner dr bindande foreskrifter som uttrycker de krav staten stiller pa
utbildningen i olika &mnen. Kursplanerna &r utformade for att klargéra vad
alla elever skall ldra sig men lamnar samtidigt stort utrymme for ldrare och
elever att vilja stoff och arbetsmetoder. Pa varje skola och i varje klass
maste ldarare tolka de nationella kursplanerna och tillsammans med elever-
na planera, genomfora och utvirdera undervisningen.

Obligatoriska skolvdsendet
Kursplanerna fran 1995 har reviderats och nya har antagits ar 2000. Virde-
och miljofrdgor har betonats mer 4n tidigare.

Det finns tydliga mal fér undervisning i miljé- och utvecklingsfragor i nio
dmnen av arton i kursplanerna: hem- och konsumentkunskap, idrott och
halsa, biologi, fysik, kemi, geografi, samhallskunskap, religion, slgjd och
teknik. I de nya kursplanerna har mélen konkretiserats och fortydligats.
Exempelvis anges att syftet med utbildningen i naturorienterande &mnen ar
att den skall bidra till samhaillets striavan att skapa hallbar utveckling och
utveckla omsorg om natur och ménniskor. Ett syfte med de samhalls-
orienterande dmnena &r att kunskapen skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som samhillsmedborgare i ett demokratiskt samhille och
for att medverka till en hallbar samhéllsutveckling. Aven andra dmnen som
svenska och historia har sidana formuleringar som mycket vil tillater
inkludering av miljo- eller utvecklingsfragor.
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De frivilliga skolformerna (gymnasiet med mera)

Nistan alla elever som giétt ut grundskolan fortsitter direkt till gymnasiet.
Svenska kommuner maste enligt lagen erbjuda gymnasieutbildning till alla
elever som gatt igenom grundskolan. Gymnasieutbildning &r gratis, frivillig
och tar tre ar.

Det finns 17 olika gymnasieprogram. Naturvetenskapsprogrammet och
samhillsvetenskapsprogrammet dr huvudsakligen inriktade mot att forbere-
da eleverna for vidare studier. De 6vriga programmen syftar till att ge en
grund for ett fortsatt lairande i arbetslivet och for vidare studier.

Programmalen och kursplanerna fran 1994 har reviderats och de nya
tradde i kraft &r 2000. Fordandringar i omvirlden har lett till férdndrat inne-
hall i styrdokumenten. En av de férdandringar som skett dr att miljofragorna
har fatt en 6kad betydelse och nu ingér i ett bredare perspektiv kopplat till
ekonomiska, sociala och kulturella fragor. Utbildning i miljéfragor ses som
avgorande for att 16sa miljo- och utvecklingsfragor.

En jamf6relse mellan 1994 och 2000 ars programmdl visar att medan pro-
grammalen fran 1994 oftast enbart ndmner ordet "miljo” i generella termer
dessa i 2000 ars version klarldgger malen med ord som kretsloppstinkande
och energi- och resurshushallning.

Det finns atta gemensamma kurser i alla program, sa kallade kdrndmnen.
Dessa utgor ungefir en tredjedel av all undervisningstid. Kursplanerna for
fem av de atta kdrndmnena har formuleringar som ger méjlighet att inklu-
dera miljo- och utvecklingsfragor i undervisningen: idrott och hélsa, natur-
kunskap, religion, samhillskunskap, svenska. Exempelvis betonas hand-
lingskompetens i samhéllskunskap dar ett mal dr att skolan skall strdva efter
att hos eleven utveckla kunskap for att kunna ta stillning och agera i lokala,
regionala och globala fragor som dr av betydelse for ett ekologiskt hallbart
sambhiille.

I de nya kursplanerna fran 2000 knyter miljéfragorna mer tydligt an till
malet att skapa ett hallbart samhille dn de gamla fran 1994. Skillnaderna &r
speciellt stora i de sa kallade yrkesprogrammen. De gamla kursplanerna
inneholl vanligtvis endast ordet miljo medan de nya kursplanerna innehal-
ler mer specifika beskrivningar av hur dmnet 4r kopplat till miljo- och hall-
barhetsfragor.
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Négra speciella kurser for miljofragor har utvecklats. Kursen miljokunskap
ger en forstaelse for miljéfragor som vilar pa en naturvetenskaplig grund.
Kursen miljopolitik behandlar miljéfragor ur ett ekonomiskt, juridiskt och
politiskt perspektiv. Dessa kurser dr valbara kurser inom framforallt natur-
vetenskaps- och samhillsvetenskapsprogrammen. I teknikprogrammet
finns de valbara kurserna miljoteknologi, hallbart samhillsbyggande och
manniska, teknik, samhille och miljoarkitektur.

Sarskilda nationella satsningar

Staten har under det senaste artiondet stottat miljoundervisningen och
senare utbildning for héllbar utveckling genom att ge stod till ett flertal in-
ternationella och nationella projekt. Tre av dessa projekt, som presenteras
nedan, dr (startdr inom parentes): The Baltic Sea Project (BSP) (1989),
GLOBE (1995) och Utmirkelsen miljéskola (1998).

The Baltic Sea Project (BSP)

Baltic Sea Project ar ett projekt inom UNESCO Associated Schools Project
(ASP) som startade 1989 med malsittningen att 6ka miljomedvetenheten
bland elever i Ostersjoregionen. Nu &r Baltic Sea Project en modell for lik-
nande projekt inom Unesco 6ver hela virlden som Donauprojektet, Medel-
havsprojekten, Karibiska projektet och sa vidare.

BSP startades 1989 av Finland som ett samarbetsprojekt pa skolniva och
det akuta problemet med Ostersjb‘ns miljo var startpunkten. Det konstatera-
des att en 6kad kunskap behovs inte bara om orsakerna till miljoproblemen
utan ocksd om hur miljofragorna dr kopplade till vart levnadssitt, var livs-
stil och hur vi planerar vart samhille. For att underlitta ett internationellt
samarbete ses ocksa utokad kunskap om grannldnderna och deras kultur
som nodvindig.

Projektet utvecklas med hjilp av nitverk. Kontakter skapas mellan sko-
lor i samma land och mellan skolor i olika ldnder. I dessa nitverk utvecklas
nya metoder for miljoundervisning i samarbete med forvaltningar, miljo-
organisationer, universitet och andra institutioner. I varje land finns en ko-
ordinator som skall aktivera det nationella nétverket och stotta utvecklings-
arbetet med ldrarnas egna erfarenheter som bas. Tyskland &r for ndrvarande
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internationell koordinator. I BSP deltar drygt 200 skolor fran de nio ldn-
derna runt Ostersjon. I Sverige deltar knappt 60 skolor.

Utveckling av miljoundervisningen

Ett utvecklingsarbete pagar i Sverige inom ramen fér BSP med malsitt-

ningen att:

¢ elever utvecklar ett miljomedvetande for att kunna ta stéllning i miljo-
fragor och med hjdlp av sina kunskaper och erfarenheter kunna
argumentera for sina stindpunkter,

¢ elever dr medvetna om tillstindet i narmiljon och forstar de mang-

skiftande naturveten skapliga, kulturella och sociala beroende-

forhallandena mellan minniska och natur,

elevernas formaga att iaktta forandringar i miljon utvecklas,

elever aktivt deltar i arbetet att nd ett hallbart samhille,

miljoperspektivet dr integrerat i alla &mnen, samt

elever och ldrare har kunskap och erfarenheter om de 6vriga

landernas kulturer och kan delta i ett internationellt samarbete.

* 6 o o

Aktiviteter

Inom BSP anordnas kurser och seminarier for lirare bade nationellt och inter-
nationellt. Vid dessa kurser utvecklas undervisningen i de enskilda &mnena
— de naturvetenskapliga savil som samhaillsvetenskapliga och estetiska —
liksom ett dmnesintegrerat och tematiskt arbetssitt. Dessa kurser och speci-
ellt anordnade larartréffar erbjuder en moétesplats for erfarenhetsutbyte och
diskussioner samt stimulerar till utvecklingsarbete.

Ett flertal internationella konferenser for lirare och elever har anordnats
inom BSP dir syftet framforallt har varit att utveckla elevens handlingskom-
petens och stirka det internationella samarbetet: Workshop (Kotka 1992),
Save the Baltic Sea (Karlskrona 1994), From Words to Action (Nykoping
1997) och On the Threshold (Sénderborg 2000). Dessa konferenser och det
material som utvecklats i samband med konferensen har haft stor betydelse
for att stimulera till fortsatt utvecklingsarbete och for att skapa nya kontakter
mellan ldrare, elever och skolor.

Med "The Baltic Sea Project Newsletter”, som ges ut tva ganger per ar
av det land som dr huvudkoordinatorland, sprids idéer och information om
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verksamheten inom BSP. Tidningen innehaller metoder for miljostudier, ar-
tiklar om aktiviteter fran skolor i olika ldnder, rapport om kontakter och ut-
byten mellan skolor, forslag till 16sningar av miljéproblemen och pedago-
giska tips.

For att implementera de pedagogiska idéer som utvecklas inom BSP ges
metodbocker ut. I dessa presenteras forslag till hur elever utifran olika @mnes-
perspektiv kan arbeta med miljofragor. De bocker som getts ut hittills &r:
”Working for better water quality in the Baltic Sea” (1994), ”Working for
better air quality in the Baltic Sea region” (1998),”From words to action”
(1998) och ”"Working for better Rivers” (2000).

BSP-skolorna dr pilotskolor som skall utveckla miljoundervisningen i
oOstersjoregionen for att sedan sprida sina idéer vidare till andra skolor.
Detta sker genom att metodbdckerna finns till forsiljning, en hemsida har
skapats dér information kan inhdmtas om olika temastudier och program i
BSP och genom att nyhetstidningen har fatt en spridning utanfér BSP.

Lds mer om BSP pd www.b-s-p.org

GLOBE

GLOBE ir ett internationellt miljonétverk for skolor 6ver hela virlden.
Projektet startade pa initiativ av fore detta vicepresident Al Gore i USA
1994. Idag deltar mer 4n 10 ooo skolor fran g6 ldnder i projektet. Sverige
gick med i GLOBE 1995 och koordineringen skots av Skolverket. §8
svenska skolor deltar.

GLOBE-projektet drivs och utvecklas av USA. GLOBE producerar un-
dervisningsmaterial som skolorna kan anvinda i sitt arbete. Detta material
finns tillgéngligt for alla, dven for skolor som inte deltar i GLOBE. Materia-
let finns pa Globes hemsida www.globe.gov.

Projektet syftar till att skapa kontakter mellan elever, lirare och forskare
fran hela virlden och pa sa sitt stirka miljomedvetenheten, 6ka det natur-
vetenskapliga kunnandet om jorden och stddja utvecklingen av undervis-
ningen i naturvetenskap och matematik. Elever 6ver hela vérlden bidrar till
forskningen genom att gora olika typer av miljoundersokningar enligt stan-
dardiserade métmetoder i sin ndrmilj6. De rapporterar sina resultat till en da-
tabas som anvinds av forskare. Elever runt om i virlden har under aren till-
sammans levererat 5,6 miljoner métningar.
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Ett utvecklingsarbete pagar inom GLOBE med malsittningen att:

¢ elever utvecklar ett miljomedvetande och kan ta stillning i miljofragor
och med hjdlp av sina kunskaper och erfarenheter kan argumentera
for sina standpunkter,

¢ elever har kunskap om naturen och naturvetenskaplig verksamhet samt
férmaga att anvinda sig av dessa kunskaper, elever far ett okat intresse
for naturvetenskap och forskning, kontakter skapas mellan elever, lirare
och forskare nationellt och internationellt, samt

¢ ett 6kat anvindande av IT och modern teknik som till exempel att
satellitnavigering och satellitbilder i undervisningen okar.
Lis mer om GLOBE pd wwuw.globe.gov

Utmaérkelsen Miljéskola

Varje samhillssektor bidrar till att uppna malet om en héllbar samhalls-
utveckling och utbildningssektorn lade 1997 fram ett atgardsprogram dar
ett forslag var att inféra miljomérkning av skolor, utmirkelsen Miljoskola.
Kriterier som skolorna skall uppfylla har utvecklats och faststilldes 1998.
Dessa omfattar helheten i skolan, det vill siga bade undervisningen och
skolan som arbetsplats.

Utgangspunkten for verksamheten i Miljoskolan &r skrivningarna i
ldroplan for forskolan (Lpfo 98), liroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo g4) och ldroplan for de frivilliga
skolformerna (Lpf g4) om virdegrunden, dér det bland annat betonas vikten
av att ”... frimja aktning for varje méanniskas egenvirde och respekt for var
gemensamma milj6”. I liroplanerna anges dven att miljo skall vara ett av
de 6vergripande perspektiven i undervisningen.

Overgripande

Utmairkande for Miljoskolan dr att barn, elever och personal dr engagerade
och aktiva deltagare i utvecklingen mot ett hallbart samhalle. Verksamheten i
Miljoskolan karaktiriseras av delaktighet samt medvetenhet och kunskap
om relationen ménniska — natur ur miljomassigt, socialt, etiskt, estetiskt och
kulturellt perspektiv. Arbetet fér Miljoskola &r en i skolan stindigt pagaende
process.
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Verksamhet

I en Miljoskola tillignar sig barnen/eleverna tillriackliga kunskaper for att
kunna uppna medvetenhet om miljons betydelse och en kritisk och reflekte-
rande attityd till miljéfragor. Verksamheten/undervisningen bidrar till att
barnen/eleverna utvecklar en livsstil och ett konsumtionsmonster for ekolo-
giskt hallbar utveckling.

Med utgéngspunkt i problemomraden och med nidrmiljon som arbetsfalt
medverkar alla till kreativa lgsningar som bidrar till utveckling av hand-
lingsberedskap for ekologisk hallbarhet. Arbetet bedrivs framst i den regul-
jara verksamheten men andra arenor som milj6ting, miljogrupp, Agenda
21-grupp och miljorad spelar ocksé en viktig roll.

Arbetsmiljo och halsoarbete

Skolan verkar for att barn/elever och personal har bra arbetsmiljo — bade
fysisk och psykisk — som framjar sikerhet och hilsa pa savil kort som lang
sikt. Det sker inom ramen for arbetsgivarens skyldighet att arbeta med den
egna arbetsmiljon integrerat i 6vrig verksamhet. I arbetsmiljoarbetet skapas
forutsittningar for samverkan och demokratiska arbetsformer.

Fysisk miljo

Skolan arbetar for en ekologiskt uthallig samhallsutveckling, det vill sdga
minskad belastning pa miljon och effektiv anviandning av jordens resurser. I
skolan skall anvidndningen av naturfrimmande samt milj6- och hilsoska-
dande dmnen successivt minska. Genom en effektiv anvidndning av energi
och material bidrar skolan till att miljén inte skadas och att resurser sparas.
I arbetet f6r en héllbar forsérjning anvinder skolan i férsta hand fornybara
resurser och beaktar att material bor atervinnas i kretslopp.

Hallbar utveckling

Utmirkelsen Miljoskola skall stimulera och stodja det pedagogiska utveck-
lingsarbetet kring lirande om/for en hallbar utveckling. Pa lang sikt skall
effekterna av projektets arbete bidra till att forskolan/skolan dr en miljo
som moijliggor for barn och unga att utveckla sin demokratiska kompetens
och att utveckla fungerande relationer med andra.
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Dessa huvudmal kan indelas i foljande delmal, att:
barn/elever har ett reellt inflytande 6ver sitt larande,
barn/elever har utvecklat sin handlingskompetens genom att de pa ett
medvetet sitt kan ta stédllning i frigor som rér miljo, arbetsmiljo
och hilsa och med hjilp av sina kunskaper och erfarenheter kan
argumentera for sina asikter,

¢ barn/elever under argumentation fér/emot tranas att lyssna pa motstri-
diga ésikter och att bemota dessa med sakliga argument for och emot,

¢ personalen har pedagogisk/didaktisk kompetens inom omradena
miljo, arbetsmiljé och hilsa,

¢ personal och barn/elever ér engagerade och aktiva i arbetet for en
utveckling av ett hallbart sambhiille,

¢ forskolan/skolan har utvecklat en helhetssyn pa milj6, arbetsmiljo och
hilsofragor genom att integrera den pedagogiska och den praktiskt
inriktade verksamheten kring dessa fragor,

¢ forskolor och skolor har utvecklat sin forméga att arbeta och samverka
i en malstyrd organisation och att beskriva och dokumentera sin
verksamhet,

¢ forskolor och skolor édr delaktiga och samverkar i kommunen kring de
lokala miljokvalitetsmalen.

Utmarkelsen

For att kunna utses till Miljoskola maste skolan forst skicka in till Skolverket
ett handlingsprogram som innehéller planer for forbéttringar inom de olika
kriterieomradena. Nar de forbéttringar som angetts i handlingsprogrammet
uppnitts skickar skolan in en resultatredovisning vilken skall godkénnas.
De skolor som far utmirkelsen far ett diplom och ritt att anvdnda en logo-
typ.

Sveriges 29 forsta forskolor och skolor har under &r 2000-2001 fatt ta
emot utmirkelsen Miljoskola. Ytterligare sex har ansokt om och beréknas
ta emot utmarkelsen under 2001. Ytterligare cirka 45 forskolor och skolor
har ldmnat in sina handlingsprogram f6r synpunkter och godkidnnande och
arbetar for att fa ett godkdnt handlingsprogram.
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Stodjande material

De forskolor och skolor som viljer att arbeta for att uppna utmarkelsen
Miljoskola har ett omfattande utvecklingsarbete framfor sig och Skolverket
har utvecklat en rad stodjande material for att underlitta det arbetet. Det
referensmaterial och stodjande material som tagits fram finns tillgéngligt pa
Skolverkets hemsida som kontinuerligt utvecklas och tillfors nytt material.

Utvdrdering
Skolverket har utarbetat strategier for att utviardera forskolors och skolors
arbete for att uppna utmaérkelsen Miljoskola. Utvirderingen sker parallellt
med bedomningen av varje forskolas och skolas resultatredovisning och
har en kvalitativ inriktning med avseende pé bland annat malstyrning och
det demokratiska perspektivet allas delaktighet och inflytande. Enligt resul-
tatet framgér bland annat att skolorna star infor ett omfattande utvecklings-
arbete vad giller mélstyrning men att detta har stdrkts inom ramen for ut-
mirkelsen. De olika personalgruppernas och elevernas delaktighet och in-
flytande har 6kat liksom deras medvetenhet och kunskaper om miljo, ar-
betsmilj6 och hilsa.

Lds mer om utmdrkelsen Miljoskola pa www.skolverket.se under Projekt och
Miljo.
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Lokal niva

Dokument pa lokal niva som styr undervisningen

De mal och riktlinjer for utbildningen som anges i skollagen, laroplanen,
programmalen samt kursplanerna skall konkretiseras i den lokala plane-
ringen. Av skolplanen, som antas av kommunfullméktige, skall framga de
atgdrder som kommunen avser att vidta for att uppna de riksgiltiga malen
for skolan.

I den lokala arbetsplanen skall den enskilda skolan ange hur malen skall
forverkligas och hur verksamheten skall utformas och organiseras. Déar
anges saledes mal for verksamheten som helhet. Lararna utformar tillsam-
mans med eleverna undervisningsmal. Dessa mal och olika elevgruppers
behov och forutséttningar ar utgangspunkten for val av arbetssiitt.

Dokumentens innehall vad géller miljoé och hallbar utveckling

I undersokningen "Milj6 och hallbar utveckling i svensk skola” (se vidare
sid 114) undersoktes dven innehéllet i kommunala planer och i skolplaner.
Milj6 ér ett omrade som i ménga kommunala skolplaner framhalls som ett
prioriterat omrade. Man forklarar i dessa fall att perspektivet ska ha en
framtrddande plats i undervisningen, i vissa talas om att det ska genomsyra
all undervisning.
Exempel pa konkreta atgiarder frin kommunerna for att stédja miljo-
undervisningen i skolan &r:
¢ Planerad fortbildning i milj6 till alla som &r verksamma i skolan.
¢ Krav pa att skolorna utvecklar en plan f6r hur milj6 ska behandlas i
undervisningen i de olika &mnena.
¢ En centralt utarbetad plan for hur miljoundervisningen ska bedrivas
med en framskriven progression mellan stadier.
Innehallsmissigt hanfor sig formuleringarna om miljoundervisningen till
den normerande miljoundervisningstraditionen; det handlar om att eleverna
ska anta miljovinliga virderingar och handlingsmonster och att skolans
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verksamhet ska miljoanpassas. Retoriken ér framst hamtad fran naturveten-
skapen och handlar om exempelvis kretslopp och ekologisk grundsyn.
Bade begreppet och perspektivet hallbar utveckling saknas i de skolplaner
som har undersokts.

Likasa har demokratifragor en mycket framtradande plats i skolplan-
erna. Det demokratiska perspektiv som framhélls dr det deltagardemo-
kratiska, det vill sédga att eleverna ska ha ett inflytande 6ver sin skolvardag.
Diremot saknas skrivningar om undervisningsinnehallet till exempel vad i
undervisningen som skulle kunna 6ka elevernas férmaga att aktivt och kri-
tiskt delta i den demokratiska samhillsdebatten. Detta kan vara en forkla-
ring till varfor det inte tycks finnas nagra kopplingar mellan miljo/hallbar
utveckling och demokrati i dessa planer.

Skolans och utbildningens betydelse dr ofta nimnt i Kommunala miljo-
planer men inget konkret utvecklas.

I de enskilda skolornas eller skolomradenas arbetsplaner har milj6 ofta en
framtriadande plats. Planerna dr en konkretisering av hur miljoperspektivet
ska behandlas pé skolan. Planerna tar i allménhet upp bade miljéanpassning
av verksamheten och hur milj6 ska behandlas i undervisningen. I vissa fall
finns en ambitios bearbetning av undervisningens mal med en precisering
av undervisningens innehall (exempelvis tar planer for de lidgre skolaren
ofta upp vikten av undervisning ute i naturen). I andra fall handlar texten
mest om hur undervisningen ska organiseras till exempel i form av ldger-
skolverksamhet, temadagar och valbara kurser.

113



SITUATIONEN I SVERIGE — EN ANALYS OCH UTVARDERING

Miljo och hallbar utveckling
i svensk skola — en utvdrdering

Tillvagagangssitt

Underlaget for kartldggningen kommer frdn en undersékning av skolor i nio
slumpvis utvalda kommuner. Det statistiska urvalet av kommuner har gjorts
pa ett sadant sitt att urvalet representerar storstadskommuner, kommuner av
mellanstadsstorlek och landsortskommuner samt att kommunerna varit geo-
grafiskt spridda 6ver hela landet. Kartldggningen omfattar hela skolvisendet.
Det undersokta skolorna har kategoriserats enligt skolformerna/skolaren: ti-
digare arskurser pa grundskolan inklusive forskoleklass (g st), senare ars-
kurser p& grundskolan (8 st), gymnasieskolan (g st) och komvux (5 st). Totalt
har saledes undersokningsmaterial fran g1 olika skolenheter enligt ovansta-
ende kategorisering, fordelade pa 24 olika skolor, behandlats.

Kartldggningens empiriska underlag har bestatt av en enkdtundersok-
ning (se bilaga 4) och intervjuer. Tvd typer av enkiter har anvints; en enkit
riktad till skolledare och en enkiit riktad till samtliga ldrare pa de utvalda
skolorna. Detta enkdtunderlag har sedan f6ljts upp med ett besok pa 27 av
de 31 undersokta skolenheterna. Vid dessa besok har intervjuer skett med
skolledare och en grupp utvalda ldrare. Syftet med uppféljningssamtalen
har varit att tydliggora, nyansera och komplettera bilden av enkétsvaren.

Arbetsgéngen vid empiriinsamlingen har varit enligt f6ljande: en inle-
dande kontakt har tagits med de utvalda skolorna dér syftet med undersok-
ningen beskrivits och dér forfragan gjorts om skolans maijlighet att delta.
Vid positivt besked har tid bokats for det uppfoljande besoket pa skolan.
Direfter har enkiter skickats ut till larare och skolledare. De atersédnda en-
kiterna har bearbetats s& att man fétt en 6vergripande uppfattning om milj6-
undervisningen pa de aktuella skolorna.

Utifran bearbetningen har ett antal lararkategorier valts ut for intervju
bland de som ansett sig bedriva miljoundervisning i ndgon form. Strdvan
har varit att ha en sa stor bredd i &mnesrepresentationen som mojligt och
intervjugruppen har dér det varit moijligt bestatt av ldarare i naturvetenskap-
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liga &mnen, samhillsvetenskapliga &mnen och praktiskt-estetiska @mnen
samt i ndgra fall sprak och vid vissa gymnasier och kommunala vuxen-
utbildningar yrkesrelaterade amnen. Vid bes6ken pa skolorna har dessa ld-
rare intervjuats i grupper om tre till sex ldrare. Skolledarna har intervjuats
enskilt. Datainsamlingen har pagatt frin november 2000 till februari 2001.
I undersékningen ingér hela utbildningsvisendet fran forskola till gym-
nasium/komvux. Enkéten har delats ut till samtliga ldrare pa de undersokta
skolorna. Den kategorisering av ldrarna som anvints vad giller grundsko-
lans tidigare skolér &r: forskolldrare, klassldrare, 1—7-ldrare och ldrare inom
de praktiskt-estetiska amnena. For grundskolans senare skolar (det som tidi-
gare kallades for hogstadiet) har foljande kategorier anvints: lirare i de
naturorienterande d@mnena, samhillsorienterande dmnena, sprak och de
praktiskt estetiska dmnena. Fér gymnasiet anvinds foljande kategorisering:
larare inom sprak, de naturvetenskapliga &mnena, samhaillsvetenskapliga
amnena, yrkesinriktade dmnena samt de praktiskt-estetiska @mnena.

Tabell 1. Tabellen visar svarsfrekvensen samt bortfall.. Totala undersék-
ningsgruppen &r 1097 lérare.

Svarsfrekvens Bortfall
Antal/totalt 568/1097 45/568
Procent 52 % 8 %

Svarsfrekvenser och bortfall

Trots ett ihdrdigt arbetet med att fa in enkéterna frén ldrarna i de berérda sko-
lorna har endast en svarsfrekvens pa cirka 50 procent uppnatts. Fran de nio
kommunerna har 216 svar erhallits fran grundskoleldrare inklusive forskol-
larare. 26 svar fran gymnasieldrare, och 26 svar fran lirare som undervi-
sar pd kommunal vuxenutbildning. Det totala antalet anvidndbara svars-
enkdter dr 568. Av dessa svar dr g8 procent fran ldrare som har noterat att
de inte har miljoundervisning. Av de som har noterat att de har miljounder-
visning (350 individer) utgér 45 ldrare ett bortfall. Dessa 45 (8 procent av
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de 568 som svarat pa enkéten) har inte tagits med i analysen, férutom i ta-

bell 2.

Kvalitativ utvardering

For att kvalitativt kunna utvirdera innehallet i undervisningen om milj6é har
en kategorisering av olika miljoundervisningstraditioner konstruerats:
Faktabaserad miljéundervisning, Normerande miljoundervisning och
Undervisning om hallbar utveckling. Lis vidare i kapitel 1 sidan 12.

Situationen i skolan

Undervisar eller undervisar ej i miljé

Pa gymnasienivén dr det 56 procent av ldrarna som svarat pa enkédten som
anger att de i ndgon form behandlar milj6 i sin undervisning. For grundsko-
lan inklusive forskolan dr motsvarande andel 72 procent. Genomsnittet, om
man raknar med ldrarna fran kommunal vuxenutbildning, 4r 62 procent.

I tabell 2 kan man se att av dem som svarat pa enkiten pa grundskolan in-
klusive forskola &r det g0 procent av ldrarna i sprakdmnena och 50 procent
av ldrarna i de praktiska estetiska &mnena som undervisar i miljo. For de
ovriga yrkeskategorierna dr motsvarande siffra cirka go procent. For gym-
nasiets del framkommer att det bland sprakldrarna dr go procent som bedri-
ver miljoundervisning medan det dr 76 procent av ldrarna i de samhallsve-
tenskapliga @mnena och 65 procent av yrkesldrarna som har miljéunder-
visning. Lite mer &n hélften (58 procent) av de naturvetenskapliga lirarna
och lite mindre #n hilften (41 procent) av lirarkaren i de praktiskt—estetiska
dmnena anger att de undervisar om miljo.

For kommunal vuxenutbildning &r det svarare att uttala sig om relatio-
nen mellan de som undervisar och de som ej undervisar i miljo da det sta-
tistiska underlaget dr mycket litet. Detta beror pa att pa de flesta lirare som
undervisar inom kommunal vuxenutbildning samtidigt undervisar pa gym-
nasiet. De svar som har erhallits fran dessa ldarare har sorterats in under
gymnasium da de flesta har sin huvudsakliga tjanstgoring inom denna skol-
form. Utifran intervjuerna &r det dock tydligt att p4 den kommunala vuxen-
utbildningen 4r milj6inslagen 4n mindre &n pa gymnasiet da tidspressen hér
ar betydligt starkare.
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Tabell 2. Antal och andel av ldrare som bedriver respektive inte bedriver
miljéundervisning enligt svaren fran de som har besvarat enkéten.
Antalet ldrare som har svarat ar 568.

Naturorienterande &mnen*
Samhallsorienter. amnen*
Summa

29/32 90 %
31/35 89 %
156/216 72 %

Har Har ¢j
miljdundervisning miljdundervisning

Antal/ Antal/

totalt % totalt %
Forskola—ak 9
Forskollarare 15/16 94 % 1/16 6 %
Klasslarare 53/60 88 % 7/60 12 %
Praktiskt estetiska amnen 15/30 50 % 15/30 50 %
Sprak 13/43 30 % 30/43 70 %

3/32 10 %
4/35 11 %
60/216 28 %

Gymnasium

Naturvetenskapliga &mnen 43/74 58 % 31/74 42 %
Samhallsvetenskapl. &mnen 51/67 76 % 16/67 24 %
Sprak 21/70 30 % 49/70 70 %
Praktiskt estetiska &mnen 12/29 41 % 17/29 59 %
Yrkesdmnen 56/86 65 % 30/86 35 %
Summa 183/326 56 % 143/326 44 %
Komvux

Naturvetenskapliga &mnen
Samhéllsvetenskapl. &mnen
Sprak

Praktiskt estetiska &mnen
Yrkesdmnen

Summa

12
2
3/15

5/7
11/26 42 %

1/2

12/15

217
15/26 58 %

Teckenférklaring: * anger att i denna kategori inbegrips dven 1-7 larare med inriktningen Ma/No

respektive Sv/So.
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Vilka har svarat och inte svarat?

Om man utgar fran att de ldrare som inte har svarat pa enkdten ar larare
som inte bedriver miljéundervisning kan man konstatera att det totalt sett
skulle vara cirka g2 procent av ldrarna som undervisar i miljo. Det dr dock
rimligt att tro att den totala andelen ldrare som bedriver nagon form av
miljoundervisning ligger 6ver g2 procent di det ar troligt att alla larare ej
har haft tillfille att fylla i enkéten pa grund av sjukdom etcetera.

I nedanstéende tabell (tabell g) anges fordelningen av svarsfrekvenser
inom olika yrkeskategorier (kolumn 2). Tabellen skall ldsas med en viss re-
servation di bakgrundsinformationen dr antalet tjanster inom olika yrkes-
kategorier medan enkiten har riktats till fysiska personer. Dérfor kan till ex-
empel svarsfrekvensen inom yrkeskategorien matematik och naturoriente-
rande @mnen vara allfor 1ag da troligen manga med en 1-7-utbildning med
denna inriktning ocksé arbetar som klassldrare.

I tabell g anges ocksa (kolumn 4) hur manga lidrare inom varje yrkeska-
tegori som man med sikerhet (utifrdn de fakta som gar att fa fram i materia-
let) kan sidga bedriver nagon form av miljoundervisning. Vad giller grund-
skolan (inklusive forskolan) dr det mer dn 2/g av gruppen forskolldrare/
klassldarare som undervisar i miljo. Lagst andel liarare som undervisar i
miljo finns inom sprak och de praktiskt estetiska @mnena: minst 19 procent
respektive minst 177 procent. Minst 1/g av No-ldrarna bedriver miljéunder-
visning medan motsvarande andel for So-larare &dr 43 procent.

Pa gymnasiet dr det minst 38 procent av den naturvetenskapliga lararna
och minst 46 procent av de samhillsvetenskapliga ldrarna som bedriver
miljoundervisning. Motsvarande andel for ldrare i de praktiskt estetiska dm-
nena och yrkesdémnena 4r minst 22 procent respektive 36 procent. Ligst an-
del star sprékldrarna for: minst 11 procent.

Innehall, metoder och organisation

Undervisningstraditioner

I kartlaggningen utfors en kvalitativ bedomning av den miljoundervisning
som ldrarna bedriver pa de undersokta skolorna. Hir gors en étskillnad
mellan tre olika miljoundervisningstraditioner som kallas for Faktabaserad
miljoundervisning, Normerande miljoundervisning respektive Undervisning om
hdllbar utveckling (se sidan 12). I enkiten stills tre fragor i syfte att kategori-
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Tabell 3. Tabellen visar férdelning av svarsfrekvensen inom olika yrkes-
kategorier. | kolumn 3 aterfinns data fran tabell 2. | kolumn fyra anges de
slutsatser som kan dras utifran svaren pa enkdten och berdkningen av
svarsfrekvensen vad géller antal ldrare som bedriver miljéundervisning i
hela undersékningspopulationen.

Svars- Antal larare Antal larare

frekvens som bedriver | som bedriver

inom olika milj6- milj®-

yrkes- undervisning undervisning

kategorier enligt inom hela

tabell 2 underséknings-
populationen

Férskola—ak 9
Férskollarare och klasslarare 74 % 91 % Minst 68 %
Praktiskt estetiska &mnen 34 % 50 % Minst 17 %
Sprak 44 % 30 % Minst 13 %
Naturorienterande &mnen* 36 % 90 % Minst 32 %
Sambhallsorienterande &mnen* 48 % 89 % Minst 43 %
Gymnasium
Naturvetenskapliga &mnen 65 % 58 % Minst 38 %
Samhallsvetenskapliga &mnen 60 % 76 % Minst 46 %
Sprak 38 % 30 % Minst 11 %
Praktiskt estetiska &mnen 54 % 41 % Minst 22 %
Yrkesamnen 55 % 65 % Minst 36 %

Teckenforklaring: * anger att i denna kategori inbegrips aven 1-7 larare med inriktningen Ma/No

respektive Sv/So.
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sera lararnas miljoundervisning. Dessa tre fragor behandlar mélet med
miljoundervisningen och synen pa milj6fragor, innehallet i miljoundervis-
ningen respektive det sitt pa vilket miljoundervisningens bedrivs. Varje
fraga har tre svarsalternativ som motsvarar de tre olika miljoundervisnings-
traditionerna. Svaren pa fragorna har behandlats utifran féljande modell.
Om en enkit innehaller tre motstridiga svar — till exempel att malséttningen
faller innanfor Hallbar utveckling, innehallet och formen motsvarar Norme-
rande miljoundervisning — anvinds principen att innehallsfragan har hogst
prioritet och sedan foljer form och mal. Skalet till detta 4r tvafalt. For det
forsta har utbildningshistorisk forskning visat att det inte finns nagon logisk
koppling mellan utbildningsmal och val av innehall och form. En och
samma malsittning har under historiens lopp realiserats pa olika sétt — med
olika innehall och arbetssitt — och grunden f6r hur realiseringen genom-
forts beror till stor del vilken utbildningsfilosofi man féretrader. Det andra
skilet ar att innehallet i undervisningen oftast dr kopplat till betygsattning,
medan det arbetssétt som anvénds i undervisningen inte édr det. Det finns
med andra ord en relativt starkare koppling mellan undervisningsinnehall,
larandeinnehall och betygsittning dn mellan undervisningssitt, larande-
innehéll och betygsittning. Av dessa skil dr undervisningsinnehéllet ett sta-
bilare och sdkrare kriterium 4n maélsdttning och undervisningsform for att
avgora vilken miljdundervisningstradition som en ldrare ligger ndrmast.
Déarmed inte sagt att en ldrares undervisning inte kan innehalla ingredienser
av olika miljoundervisningstraditioner. Ambitionen hir dr snarare att for-
soka fanga vilken tradition som en ldrare ligger ndrmast.

Det finns emellertid tva typfall dér svaren pé de tre fragorna gor en
bedomning omoijlig. Det ena &r nér ndgon har fyllt i Hdllbar utveckling pa
innehall och Faktabaserad miljoundervisning pa de 6vriga fragorna och det an-
dra ndr nagon har fyllt i Faktabaserad miljoundervisning pa innehall och Hall-
bar utveckling pa de 6vriga fragorna. I dessa fall 4r det omojligt att veta vil-
ken tradition som dessa larare ligger narmast. Dessa enkéter har sorterats
ut (totalt 45) och de ingar i det bortfall som redovisades ovan.

I enkiten har ldrarna placerat in sin egen miljoundervisning bland olika
beskrivningar av undervisningens mal, innehéll och arbetssitt. Det fram-
kommer av analysen av enkiterna att samtliga traditioner dr ndrvarande pa
samtliga "stadier” och skolformer, men att den Normerande traditionen do-
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Tabell 4. Tabellen visar antal och andelen lérare (av de som har noterat att de
bedriver miljbundervisning) inom olika skolformer samt inom skilda milj6-
undervisningstraditioner. Antalet ldrare som har besvarat fragan &r 305.

Faktabaserad Normerande Hallbar
utveckling

Tidigare
Antal 12 35 21
Procent inom stadiet 18 % 51 % 31 %
Hoégstadiet
Antal 7 45 15
Procent inom stadiet 11 % 67 % 22 %
Gymnasiet
Antal 20 75 64
Procent inom stadiet 13% 47 % 40 %
Komvux
Antal 4 4 3
Procent inom stadiet 36 % 36 % 28 %

minerar (52 procent i snitt pa samliga skolformer). Hir finns det dock starka
variationer mellan stadier och skolformer. Den Normerande miljo-
undervisningen har starkast stdllning pa hogstadiet dér det dr 67 procent av
dem som noterat att de bedriver miljoundervisning som faller inom denna
tradition medan motsvarande andel pa gymnasiet dr 47 procent och inom
de tidigare arskurserna 51 procent. Av gymnasieldrarna dr det 40 procent
som bedriver miljoundervisning enligt Hallbar utveckling, medan denna
siffra dr 22 procent for hogstadiet. Cirka en tredjedel (31 procent) av lirarna
inom de ldgre drskurserna har angett denna tradition.
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Nir det giller fordelningen mellan olika lararkategorier sé aterfinns inom
den Faktabaserade miljoundervisningen framst forskollarare dér g8 procent av
dessa ldrare bedriver miljoundervisning i denna tradition. En relativt stor del
av ldrare inom de naturvetenskapliga (25 procent) och naturorienterande
dmnena (12 procent) faller ocksd inom denna tradition.

En stor grupp forskolldrare (54 procent) befinner sig ocksé inom under-
visningstraditionen Hallbar utveckling dar det for Gvrigt dr larare i de sam-
hillsvetenskapliga &mnena (51 procent), yrkesldrare (40 procent) och klass-
ldrare (g9 procent) som ér framtridande.

Regelmdssig undervisning

Totalt bland de som bedriver ndgon form av miljoundervisning sa anger 19
procent att ”Pa grund av tidsbrist blir behandlingen av miljoperspektivet
ofta nagot som jag inte hinner med” vilket dr det alternativ i enkéten som
tillméter miljoundervisningen lagst vikt. Att "Miljoperspektivet ar ett av
manga perspektiv som maste behandlas och jag brukar ta upp det samlat i
form av till exempel en temavecka eller ett undervisningsmoment eller en
’kurs’ anger 42 procent. Resterande g9 procent anger det alternativ som till-
miter miljoundervisningen storst vikt namligen att "Miljoperspektivet ar
centralt och jag forsoker att fa med det i néstan all min undervisning”. Skill-
naderna mellan stadierna och skolformerna &r inte speciellt stora.

I det foljande skisseras en bild av miljoundervisningen i de undersokta
kommunerna med utgangspunkt i statens malsittningar uttryckta i styr-
dokument for skolan.

Om man tar utgangspunkt i styrdokumenten for skolan, dér det fram-
halls att miljo &r ett perspektiv som skall genomsyra a// undervisningen &r
det mojligt att dra slutsatsen att endast de ldrare som har noterat att "Milj6-
perspektivet dr centralt och jag forsoker fa med det i néstan all min under-
visning” uppfyller statens intentioner. Andelen lirare med denna malstt-
ning skulle bli 39 procent (se tabell 5). Om man istillet utgar frén att malet
ar att miljo 4r ndgot som skall behandlas (det vill siga inte endast ndgot som
ldrarna genomfor om de har tid) dr det 81 procent av alla lirare som upp-
fyller detta mal: i detta fall inbegrips dven de ldrare (42 procent) som har
angett att "Miljoperspektivet dr ett av manga perspektiv som maste behand-
las och jag brukar ta upp det samlat i form av till exempel en temavecka el-
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ler ett undervisningsmoment eller en kurs” (se tabell 5). I det fortsatta reso-
nemanget anvinds det senare talet, da detta anger den andelen ldrare som

Tabell 5. Tabellen visar utfallet, i form av antal och andelar (av de som har
noterat att de bedriver miljéundervisning) inom varje skolform, vad géller
betydelsen av miljéperspektivet i undervisning. Antalet som har svarat pa
denna fraga &r 350 individer.

+++ ++ +
Tidigare larare

Antal 23 30 14
Procent 34 % 45 % 21 %
Hogstadiet

Antal 28 28 9
Procent 43 % 43 % 14 %
Gymnasiet

Antal 64 63 31
Procent 40 % 40 % 20 %
Komvux

Antal 2 6 3
Procent 18 % 55 % 27 %
Totalt antal 117/301 127/301 57/301
Totalt % 39 % 42 % 19 %

Teckenforklaring: +++, ++ respektive + anger foljande svarsalternativ: "Milj6-
perspektivet ar centralt och jag férsoker att f& med det i nastan all min undervis-
ning”, "Miljéperspektivet ar ett av manga perspektiv som maste behandlas och
jag brukar ta upp det samlat i form av till exempel en temavecka eller ett under-
visningsmoment eller en kurs” respektive "Pa grund av tidsbrist blir behandlingen

av miljoperspektivet ofta nagot som jag inte hinner med”.

123



SITUATIONEN I SVERIGE — EN ANALYS OCH UTVARDERING

bedriver miljéundervisning regelmdssigt. Detta tal kan visserligen uppfattas
som en alltfor generds instillning i relation till intentionerna formulerade i
statliga styrdokument, men denna mera inkluderande instéllningen har
anda valts. Utifrdn denna bestdmning framkommer att det dr minst 26 pro-
cent av ldrarna (284 individer) som har regelmissig miljoundervisning (81
procent av §50).

I det foljande stills undersokningens resultat (se ovan) i relation till sta-
tens kvalitativa intentioner med miljoundervisningen. Dessa intentioner kan
tolkas pé tva olika sitt (forutom att den skall vara kvantitativt regelmissig).

I det forsta fallet dr det tva miljoundervisningstraditioner som &r for-
enliga med statens intentioner enligt gillande styrdokument: Normerande
miljoundervisning och Hallbar utveckling. Utifran denna tolkning 4r det minst
22 procent av ldrarna som uppfyller dessa mal. Denna andel fas genom att
multiplicera 26 procent (andelen lirare som regelmissigt bedriver miljo-
undervisning) med 86 procent (andelen ldrare inom miljdundervisnings-
traditionen Hallbar utveckling och Normerande miljoundervisning).

I det andra fallet anvinds tolkningen att statens intentioner dr att lirarna
skall bedriva miljoundervisning inom traditionen Hdllbar utveckling. Enligt
detta scenario dr det minst g procent som bedriver undervisning enligt sta-
tens intentioner. Denna andel fis genom att multiplicera 26 procent (ande-
len ldrare som regelmaissigt bedriver miljoundervisning med g4 procent
(andelen ldrare inom miljoundervisningstraditionen Hdllbar utveckling).

Bilden att relativt fa ldrare undervisar enligt traditionen Hdllbar utveckling
forstarks ytterligare vid en analys av enkdtens sista fraga. Fragan gillde om
man belyste sociala, ekonomiska respektive ekologiska perspektiv i sin un-
dervisning det vill siga de perspektiv som tillsammans utgor hallbar ut-
veckling. Av de ldrare som enligt analysen kunde klassificeras tillhrande
miljéundervisningstraditionen Hdllbar utveckling hade 65 procent markerat
tva eller fler perspektiv och kan salunda, enligt deras svar pa denna fraga,
sdgas undervisa om héllbar utveckling. Den resterande andelen ldrare (35
procent) som klassificerades som tillhérande miljéundervisningstraditionen
Hallbar utveckling belyste sdlunda enbart ett av de ovanndmnda perspektiven.
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Relevant utbildning och fortbildning

Det framkommer av enkitsvaren att av de larare som bedriver miljo-
undervisning i ndgon form (350 individer) dr det 52 procent (189 indivi-
der) som har fétt relevant utbildning eller fortbildning vad giller miljs-
undervisning. Av dessa 189 ir det cirka go procent (55 individer) som har
noterat att de bade har fatt relevant utbildning och fortbildning och 15 pro-
cent (27 individer) som anger att de enbart har fatt relevant fortbildning.
Resterande antalet ldrare (55 procent) siger att de har fatt en relevant ut-
bildning, men ej genomgétt relevant fortbildning.

Fordelningen mellan ldrare som har fatt respektive inte fatt relevant
utbildning och/eller fortbildning 6ver skolformer 4r jamn, det vill sdga
cirka 50 procent av lirarna (av dem som angett att de bedriver miljo-
undervisning) inom varje skolform har fatt relevant utbildning och/eller
fortbildning.

Det finns inte nigra avgorande skillnader mellan ldrare inom de olika
miljoundervisningstraditionerna inom varje stadium och mellan varje
stadium. I tabellen nedan anvinds data fran tabell 4 dir det framgér hur
maénga ldrare inom varje skolform som har angett pa enkiten vilken tradi-
tion som de undervisar i. Nedanfor den raden anges hur manga och ande-
len (av de bedriver nagon form av miljdundervisning) inom respektive
skolform och miljéundervisningstradition som har noterat att de har fatt
relevant utbildning och/eller fortbildning.

Tabell 6. Tabellen anger hur mdnga av de ldrare som har angett att de un-
dervisar i miljé som har fatt relevant utbildning och/eller fortbildning.

Utbildning och Enbart Enbart
fortbildning utbildning fortbildning
Antal 55/350 101/350 27/350
Procent 30 % 55 % 15 %

125



SITUATIONEN I SVERIGE — EN ANALYS OCH UTVARDERING

Tabell 7. Tabellen anger hur stort antal och andel larare (som bedriver na-
gon form av miljébundervisning) inom olika miljbundervisningstraditioner
och skolformer som har fatt relevant utbildning och/eller fortbildning.

Trad/ Faktabaserade Normerande Hallbar
Stadium

Tid |H6g | Gy | Vux|Tid |Hég | Gy | Vux|Tid |Hég | Gy | Vux

Antal/tab 6| 12 7| 20 4|, 35| 45| 75 4| 21 15| o64 3

Utb/fortb 6 5 8 3| 26| 27| 52 1 16 6| 32 1

Procent 50% | 71% | 40% | 75% | 66% | 60% | 69% | 25% | 76% | 40% | 50% | 33%

Genomsnitt 49% 68% 54%

I tabell 7 framgér att for de tidigare-ldrarna finns en trend vad géller utbild-
ning/fortbildning fran Faktabaserad — Normerande — Hallbar utveckling: ju
lingre man kommer till hdger i kolumnerna desto storre andel ldrare har
angett att de har fatt relevant utbildning eller fortbildning (50 procent-

66 procent—76 procent). Den motsatta riktningen finner man pa hogstadiet
(71 procent-60 procent—40 procent). Detta skulle mojligen kunna innebira
att det ar fler tidigare-ldarare dn hogstadieldrare som har en aktuell fortbild-
ning. For gymnasiets del dr det framst lararna inom Normerande miljo-
undervisning som har fatt relevant utbildning eller fortbildning (69 procent)
medan andelen lirare inom Faktabaserad miljoundervisning och Hdllbar utveck-
ling ar 40 procent respektive 50 procent. Vad giller kommunal vuxenutbild-
ning dr underlaget for litet for att man skall kunna se nagra monster. Om
man bortser fran denna skolform kan man ocksa se att det dr en storre an-
del ldrare inom Normerande miljoundervisning (68 procent) som har angett att
de har fatt relevant utbildning eller fortbildning i jimférelse med ldrare
inom Faktabaserad respektive Hallbar (49 procent respektive 54 procent).
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Av de ldrare som har en dldre lararutbildning @n fem ar 4r det 29 procent
(72 av 247 ldrare) som anger att grundutbildningen har innehallit moment
med relevans for skolans miljundervisning. Motsvarande siffra for liarare
som har genomgatt ldrarutbildning inom de senaste fem aren dr 63 procent
(39 av 52 ldrare). Sdlunda tycks ldrarutbildningen ha genomgétt en relativt
stark forandring, vad giller miljoinslag, de senaste &ren.

Tabell 8. Tabellen visar hur andelen larare (av de som anger att de bedriver
nagon form av miljéundervisning) inom varje skolform/stadium som anger
en viss form av stéd fér sin miljéundervisning.

Tidigare Hogstadiet Gymnasium
Stéd:
Dokument
Laroplan 71 % 48 % 48 %
Kursplan 62 % 61 % 70 %
Lokal arbetsplan 82 % 40 % 32 %
Skolplan 32 % 15 % 11 %
Kommunal miljéplan 22 % 15 % 15 %
Andra 24 % 21% 17 %
Stéd:
Myndigheter, etc
Kommun 9 % 9 % 14 %
Skolledning 53 % 39 % 35 %
Foraldrar 48 % 24 % 6 %
Organisationer 16 % 15 % 16 %
Andra 10 % 13 % 19 %

Stéd for miljdundervisning
Det som framgér i tabell 8 ovan éar att det finns specifika skillnader mellan
larare pa de olika stadierna nér det giller det stod man upplever for sin
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miljoundervisning. For larare pa de tidigare arskurserna upplever man ett
stod i den lokala arbetsplanen (82 procent), ldroplanen (71 procent), skol-
ledning (53 procent) och fordldrar (48 procent). I en jimforelse med hogsta-
diet och gymnasiet ér det tydligt att liroplanen inte utgér pa samma sitt ett
stod (48 procent for bada). Den lokala arbetsplanen utgér inte heller i
samma grad ett stod for lirare pa hogstadiet och gymnasiet (40 respektive
32 procent). Fordldrarnas betydelse som ett stdd minskar patagligt desto ho-
gre upp man kommer i utbildningssystemet. P4 hogstadiet och gymnasiet dr
det frimst kursplanerna som ér det stod som de flesta (61 procent respektive
70 procent) framhaller. Aven manga ldrare inom de tidigare arskurserna (62
procent) anger att kursplanen ar ett stod.

Det ar noterbart att endast cirka 10 procent av ldrarna ser kommunen
som ett stod. Vidare att skolplanen, kommunal miljéplan och organisatio-
ner spelar en relativt begrdnsad roll som ett stod for miljoundervisningen
for alla ldrare. Dock kan man se att for larare pa de tidigare arskurserna
tycks de nimnda dokumenten vara av nigot storre betydelse dn for de 6v-
riga lararna. Overhuvudtaget tycks det som om fler lirare pa de tidigare
arskurserna finner fler stéd i jimforelse med 6vriga larare.

Léas om kommunal skolplan och miljoplan samt om skolornas arbets-
planer i avsnittet "Lokal niva”, sidan 112.

Material

P4 fragan ”Anser du att du har tillgang till litteratur (ldrobocker, fortbild-
ningslitteratur, etcetera) som &r relevanta for miljoundervisning” svarade
44 procent nej (141 av g19) och 54 procentja (171 av g19). P4 en annan
fraga som ocksa avser stod i form av undervisningsmaterial — ”Anser du att
du har tillgéng till annan undervisningsmateriel som é&r relevant for miljo-
undervisning?” — noterade 40 procent nej (121 av go2) och 60 procent ja
(181 av go2). De mest frekventa exempel pa annan undervisningsmateriel
var Internet, tidningar och tidskrifter, AV-centralens filmer, exkursions-
materiel samt laborationsmateriel.

Kontakter med det omgivande samhallet

Av de 36 skoledarenkiter som kom in angav tva stycken att eleverna deltar
i miljordd och étta att eleverna medverkar i miljoklubb. Pa uppgiften att ge
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exempel pa kontakter med nédrsamhillet med relevans for miljoundervis-
ningen och skolans miljoarbete noterades foljande (parantes anger hur
manga som angav detta specifika exempel): Studiebesok pa &tervinnings-
stationer (5), Skolskog (3), Reningsverket (1), Samarbete med kemiféretag
(diskteknik) (1), Milj6 och hilsoskyddskontor (1), Lokala organisationer och
myndigheter (4), Sponsring av lokala foretag i samband med lidgerverksam-
het (1), Kontakt med néringsliv (2), Samarbete med Agenda 21-samordnare
(1), Samarbete med praktikplatser (1), Gymnasieelever undervisar forskole-
barn (1), Utbildning av miljoagenter (1), Miljosamarbete med andra EU-ldn-
der (1), Filtskola (1).

Miljdanpassning av skolan

Foljande steg angav skolledarna (36 stycken) att deras skola hade tagit for
att miljdanpassa skolan (siffra i parantes anger hur manga skolledare som
har ndmnt den aktuella dtgirden): Killsortering (26), Minskad kemikaliean-
vindning (2), Energibesparing (3), Kravmirkt mat (3), Minskade transpor-
ter (g), Utemiljo (g), Miljérad (1), Lagring digitalt och kommunikation via e-
post (2), Sikta mot Miljoskola (Skolverkets) (1), Sikta mot *Grén flagg” (1).

Hinder, brister och mojligheter

Forslag pa behovlig stimulans

Av de 203 ldrare som angav att de inte bedrev miljéundervisning svarade
49 procent att de skulle vilja behandla milj6 (eller moment med relevans for
miljdundervisning) i sin undervisning. De mest frekventa forslagen pa vil-
ken stumulans de 6nskade sig for att borja inkludera miljoperspektivet i sin
undervisning var de féljande: fortbildning, mer tid, relevanta ldrobocker
och relevant arbetsmaterial.

Pa fragan som riktades till alla lirare hur de skulle vilja utveckla sin
miljoundervisning gav fler &n tio larare foljande kommentarer: ”Arbeta
amnesovergripande”, ”Arbeta mer utomhus och gora fler exkursioner”,
”Kunna integrera miljéundervisning naturligt i undervisningen”. Foljande
kommentarer gavs av fler dn tre ldrare: "Mer kontakt med niringslivet”,
”Anldgga en skoltriadgard”, ”Gora fler studiebesok”, ”Kunna knyta ihop lo-
kala och globala miljofragor”, ”Jobba mer praktiskt”, ”Visa fler filmer”,
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"Gora fler experiment”, "Okad elevaktivitet”, "Mer virderingsfragor”,
”Anlita externa experter”.

Pa fragan, som dven den riktades till alla ldrare, ”Vilka ytterligare forut-
sattningar behovs for att du skall kunna uppfylla dina ambitioner med miljo-
undervisningen?” svarade fler dn 20 ldrare: ”Fa mer tid” (undervisningstid
och planeringstid), ”Fortbildning”. Fler dn fem ldrare angav foljande forslag:
”Att det prioriteras hogre” (av skolledning), ”Att all personal engagerar
sig”, "Mindre schemabundet”, "Mer pengar”, ”Bittre litteratur”, ”Bittre
samarbete mellan &mnen”, "Fler tips och idéer”.

Generella intryck fran intervjuer

Denna sammanstillning omfattar intervjuer av ldrare och skolledare vid 27
olika skolenheter fran féljande skolformer/skolar: tidigare arskurser pa
grundskolan inklusive forskoleklass, senare arskurser pa grundskolan (8k 7
till g), gymnasieskolan och komvux. Vid intervjuerna har lidrare som repre-
senterar ett flertal olika ldrarkategorier och @mnen deltagit. Samtalet har va-
rit inriktat pa informanternas syn pa och erfarenheter av miljoundervisning
pa den aktuella skolenheten samt deras uppfattning om mdijligheter och hin-
der for en fortsatt utveckling av denna undervisning. I denna sammanstall-
ning redovisas de generella tendenser som framkommit vid dessa samtal.

Miljoundervisningens status

Det har pa ett flertal av de undersokta skolorna skett nedgang nir det galler
intresset for miljofradgor och fragor om hallbar utveckling sedan 1g7o-talet
och framf6rallt sedan det uppsving som fragorna fick pa slutet av 1g8o-talet.
Denna nedgang upplever man giller savil undervisningens omfattning som
elevernas engagemang. P4 andra skolor skulle situationen kunna beskrivas
som en normalisering, milj6 har blivit en del av vardagsarbetet i skolan.
Miljoundervisningen tycks darfor pa ménga hall ha stannat upp i sin utveck-
ling. Man upplever ett behov av att g vidare men man har svart att formu-
lera hur det skulle ga till, detta giller savil undervisningens innehall som
arbetsformer. Aktiviteter kring milj6temat utanfér undervisningen till exem-
pel kontakter med néringslivet, foreningar eller kommunen forekommer
idag mycket sparsamt. Manga skolor vittnar om att de haft aktiva miljo-
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grupper med personal och elever men att dessa nu &r nedlagda eller &r
inaktiva.

Det finns emellertid undantag frén denna negativa trend och det 4r de sko-
lor som har ”eldsjilar” i personalen vilka tycks ha en avgorande betydelse
for savidl miljdundervisningens omfattning som djup. “Eldsjidlarnas” engage-
mang behover inte nédvindigtvis springa ur det egna undervisningsdmnet
utan kan bottna i ett mer privat intresse (exempelvis var skolskoterskan den
drivande ”eldsjilen” pé en skola och tyskldraren pé en annan). Det gor att det
foreligger en stor variation i miljoundervisningens kvantitet och kvalitet mel-
lan skolor som har ”eldsjdlar” och/eller har profilerat sig mot miljé och de
(allra flesta skolor) som saknar detta.

Man anger ett flertal orsaker till den allmidnna nedgangen eller stagnatio-
nen:

For det forsta: miljofrigornas minskade uppmaérksamhet i samhdlls-
debatten. Fragan kianns inte lika aktuell lingre da milj6tinkandet har bade
normaliserats och marginaliserats. Vidare upplever méanga ldrare att milj6-
fragorna blivit alltmer komplexa och att vad som é&r ett miljovanligt hand-
lande blivit alltmer ifragasatt. Man dr dérfor osdker p4 hur man undervisar
kring fragor dér det inte finns négra ritta svar.

For det andra: att miljofrdgorna har konkurrerats ut av méanga andra vik-
tiga fragor som har upplevts som mer angeldgna att behandla i skolan under
1ggo-talet (exempelvis mangkulturalitet och mobbning). Flera anger ocksé
en Okat satsning pa baskunskaper i svenska, engelska och matematik styrt
uppmairksamhet och resurser fran fragor om undervisningens innehall.
Man vittnar om en upplevd spdnning mellan traditionella &amneskunskaper
och @mnesovergripande perspektiv som miljo och demokrati. Denna span-
ning forstirks av en allmén fokusering pa betygskriterier och kursplansmal.

For det tredje, och framforallt viktigt i de senare skolaren, har det skett
en Okning av de sociala problemen i skolan samtidigt som skolans resurser
minskat och klasserna blivit storre. Detta har skapat en rad akuta problem i
skolans vardag att 16sa som minskat ldrarnas tid och kraft att utveckla sin
undervisning.

For det fjarde upplever ldrarna att miljo och héllbar utveckling &r ett ldgt
prioriterat perspektiv av skolledning och myndigheter.

131



SITUATIONEN I SVERIGE — EN ANALYS OCH UTVARDERING

Den mest positiva bilden av miljoundervisningen finns i férskoleklasser
och de tidigare skolaren. Har finns det storsta engagemanget bade bland 14-
rare och elever. Man arbetar med praktiska och konkreta miljoatgirder (ex-
empelvis kompostering). Utomhuspedagogiken tycks ha fétt ett stort ge-
nomslag i det tidigare skoldren och man bedriver ofta en betydande del av
miljoundervisningen i naturen i syfte att bygga upp en positiv relation till
naturen hos eleverna. I jamforelse med de senare skolaren upplever man
sig vara mer fri i arbetssédtten, mindre bunden till scheman, mindre bunden
av betygskriterier och kursplansmal och ha storre moijligheter att samarbeta
larare emellan.

Som antytts ovan upplevs organisationen och undervisningsstrukturen
pa de hogre skolformerna som ett betydande hinder for en utveckling av en
undervisning med dmnesovergripande karaktdr. Inte minst har man svért
att finna former for samarbete, detta giller savil mellan ldrare, dmnen, ar-
betslag som program. Organisationen, tillsammans med sma mojligheter
till pedagogisk ledning, gor att bade skolledare och ldrare menar att det ar
mycket upp till varje ldrare i vilken omfattning det bedrivs nagon miljo-
undervisning och vilka former och vilket innehall undervisningen har.

Miljoundervisningens innehdll

I de flesta fall associeras miljoundervisning med konkreta praktiska atgéarder
som sopsortering och kompostering samt naturvetenskapliga forklaringar av
miljoproblem. Nir det giller dessa saker vittnar ocksa ldrarna pa de hogre
ldsaren och gymnasiet om att eleverna har en god kunskapsniva. Milj6 och
hallbar utveckling betraktas mer som ett moment &n som ett perspektiv och
kommer dédrmed att konkurrera om utrymmet med andra moment. Vart in-
tryck ar att begreppet hallbar utveckling dnnu inte fatt ndgot genomslag i sko-
lans verksamhet, begreppet dr bekant men dess innebérd och innehall tycks
pé de flesta hall inte ha realiserats i undervisningen.

Ett vanligt problem som ldrarna vittnar om 4r att man saknar idéer om en
progression i undervisningen varfér man har svart att utveckla elevernas tin-
kande vidare utifrdn den praktiska och konkreta miljoundervisning som finns
pé de tidigare skolaren. Detta bidrar till att elevernas engagemang minskar i
de senare skoldren di de upplever att miljo 4r ett moment som standigt upp-
repas, miljo blir "tjatigt” och en viss "trotthet” infinner sig.
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Mojliga forandringsfaktorer

Foljande dr vad ldararna och skolledarna framhallit som viktiga fordandrings-
faktorer: Manga talar om att det man framforallt saknar dr ¢id for att ut-
veckla miljoundervisningen. Tid for att tilligna sig egen kunskap, tinka,
diskutera och samarbeta.

Som framgétt ovan handlar det p4 manga skolor om att forst och framst
fa resurser att losa akuta sociala problem innan ett tal om utveckling av under-
visning om héllbar utveckling dr mojligt.

Nar det giller behovet av styrning gar meningarna isdr. Vissa menar att
det behovs tydligare direktiv fran stat och kommun som konkret visar vad
och hur miljoundervisningen eller undervisning om héllbar utveckling bor
ga till medan andra framhéller att férandringar maste komma fran ldrarna
sjalva.

Asikterna om fortbildning ir ocksa skiftande. Man #r emellertid 6verens
om att fortbildning i milj6 har lag prioritet bade bland ldrare och skolled-
ning. Det dr endast ett fatal som genomgatt ndgon fortbildning med denna
inriktning under de senaste aren. Fa skolor har 6ver huvud taget en plan el-
ler medveten strategi for fortbildningsverksamheten. Nar det giller resurser
till fortbildning menar de flesta att det finns medel for detta och att fortbild-
ningspengar till och med blir outnyttjade, pa andra skolor upplever man att
fortbildningsmaijligheterna dr mycket knappa. Vidare framhaller man att
om fortbildningssatsningar i miljé och hallbar utveckling ska fa avsedd ef-
fekt sa maste pengar 6ronmairkas for detta andamaél. Fortbildningsbehovet
ar ocksé skiftande. Manga har svért att formulera vad en sadan fortbildning
skulle innehalla. Nar det giller behovet av faktakunskaper om milj6 4r det
storst bland ldrarna pa de tidigare skolaren. Nar det giller ldrarna pa de se-
nare skoldren s& framhaller vissa en dmnesspecialiserad fortbildning medan
andra framhaller behovet av att utveckla ett problematiserande angreppssitt
och ett fordjupat didaktiskt tdinkande kring miljo och héllbar utveckling som
helhet.

Flera ldrare framhaller ett behov av ett undervisningsmateriel som ger en
konkret och anpassad vigledning for arbete med miljé och hallbar utveck-
ling. Likasé efterlyser man larobocker som pa ett mer aktuellt sitt behand-
lar dessa fragor.
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Pa grund av den hoga arbetsbelastningen menar de flesta skolledare att
de har sma mdijligheter att bedriva ett pedagogiskt ledarskap. Detta 6verens-
stimmer med ldrarnas bild, skolledarna &r inte drivande nér det géller
miljoundervisning, men de upplevs inte heller som nagot hinder ifall initia-
tiv skulle komma frén ldrarkollegiet. Annars verkar de flesta skolledare ha
vil utvecklade 6vergripande perspektiv pa en god miljoundervisning och
undervisning om hallbar utveckling.

Kommunerna och de kommunala skolplanerna tycks ha en obetydlig in-
verkan pa skolans undervisning.

De édr mycket fa skolor som har en sddan kontakt med ndringslivet eller
foreningar i det omgivande samhillet att det har en betydelse for miljounder-
visningen och undervisning om hallbar utveckling (undantag &r orter dér
friluftsorganisationer &r aktiva och utbildar skolans personal).

I vilken mén och pa vilket sitt det talas om milj6 och héllbar utveckling i
texten i styrdokumenten spelar en avgjort storre roll pa de senare skoléren,
gymnasiet och komvux @n vad de gor pa de tidigare skolaren. Sarskilt mal-
formuleringarna och betygskriterierna dr styrande i de hogre skolformerna.
Det gor att undervisningen enligt lararna blir inriktad pa métbara kunska-
per och att diskussioner kring virdefragor ofta prioriteras bort. Inte minst
giller detta komvux déar man upplever sig mycket pressade att hinna med
”kursen” pa kortast moijliga tid.

God utvecklingspotential

De allra flesta ldrare och skolledare tycker att fragorna &r viktiga. Man
talar om milj6 i termer om ”det déliga samvetet” da man tycker att man
gor for lite av dessa frdgor i undervisningen. Man talar om att man soker
ny inspiration for att arbeta vidare med dessa fragor.

For att utveckla denna undervisning menar man att det krévs nya per-
spektiv och angreppssitt. En utgdngspunkt i negativa hotbilder dr idag inte
gangbart bland eleverna, istillet maste positiva majligheter lyftas fram me-
nar man. Manga som idag bedriver miljéundervisning kianner ett behov av
att ga vidare och utveckla sin undervisning och som man siger "ta nista
steg”. Manga talar ocksad om vikten av att finna en r6d trad och en progres-
sion i undervisningen och att utveckla arbetsformerna, sarskilt vad géller
samarbetet mellan 4mnena.
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Intrycket dr darfor att det finns en relativt stor utvecklingspotential fér en
undervisning om héllbar utveckling. I de samhillsvetenskapliga &mnena
behandlar man olika komponenter med relevans f6r hallbar utveckling till
exempel industrisamhillets utveckling och resursfordelningsfragor men de
behandlas som enskilda delar. Likasa vittnar flera larare om att det finns ett
stort engagemang bland eleverna nir det giller moraliska fragor (inte minst
djurrittsfragor) samt nér miljofragor behandlas utifrén ett konfliktperspek-
tiv. En integrering av undervisningen i naturvetenskapliga och samhillsve-
tenskapliga @mnen saknas i stort sett helt men ménga 4r medvetna om de
stora mojligheterna i en sadan integrering.

Sammanfattande bild

Situationen idag

Intrycket frdn intervjuerna med ldrare och skolledare &r att det bland
manga larare finns en relativt god medvetenhet om milj6fridgornas dignitet
och utbildningens betydelse for att skapa ett miljoanpassat och hallbart
framtida sambhaille. Utifrdn enkitresultaten och analysen av svarsfrekvensen
framkommer att minst g2 procent av ldrarna (frdn forskola till kommunal
vuxenutbildning) bedriver miljoundervisning. Cirka hilften av de ldrare
som noterade att de inte bedrev miljoundervisning menade att de skulle
vilja inkludera miljoperspektivet i sin undervisning.

For grundskolans (inklusive forskoleklasser) del 4r det mer én 2/ av for-
skolldrare/klassldrare som bedriver miljundervisning. Lagst andel ldrare som
undervisar i milj6 finns inom sprak och de praktiskt estetiska &mnena: 14 pro-
cent respektive 17 procent. Minst 1/g av No-ldrarna bedriver miljéundervis-
ning medan motsvarande andel for So-larare 4r 43 procent.

Pa gymnasiet dr det minst 38 procent av den naturvetenskapliga ldrarna
och minst 46 procent av de samhillsvetenskapliga ldrarna som bedriver
miljoundervisning. Motsvarande andel for ldrare i de praktiskt estetiska am-
nena och yrkesdamnena dr minst 22 procent respektive 36 procent. Ligst an-
del star spréklararna for: minst 11 procent.

Denna fordelning mellan olika yrkeskategorier vad giller andelen lirare
som undervisar om miljo dr “naturlig” om man ser pa framskrivningen av
miljoperspektivet i kursplanen for respektive dmne. Vad som &r noterbart
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ar att miljoundervisning bedrivs dven i &mnen dir miljoperspektivet inte &ar
speciellt starkt framskrivet i kursplanerna (till exempel sprak).

Utifran denna bild dr det mojligt att dra slutsatsen att det &r mycket tro-
ligt att varje elev i grundskolan (inklusive forskolan) och gymnasiet far na-
gon form av miljoundervisning.

Kvantitativt sett tycks det vara sa att inom de ldgre drskurserna inom
grundskolan &dr miljoperspektivet viktigast: g4 procent och 88 procent av de
forskolldrare respektive de klassldrare som har svarat pa enkiten har angett
att de bedriver nagon form av miljoundervisning (hér inbegrips dven ldrare
som har noterat att de inbegriper milj6 i undervisningen i man av tid samt
faktabaserad miljoundervisning). Denna andel skall jimforas med den ge-
nomsnittliga andelen pé 72 procent inom grundskolan och 56 procent pa
gymnasiet. Lirarna pa de hogre arskurserna vittnar ocksa om att eleverna
ofta har en god miljokunskap vad giller framst praktisk miljohantering
(sopsortering etcetera). Nir dessa teman behandlas pa de hogre arskurserna
uppger manga ldrare att eleverna bli "uttrakade”. Det tycks saledes som un-
dervisningen pa de ldgre arskurserna dr relativt fruktbar.

Utifrén svarsfrekvensen pé enkiten (52 procent av totalt 1097) och ldrar-
nas svar pa hur viktigt miljoperspektivet dr i deras undervisning tycks det
som om minst 277 procent av samtliga ldrare fran forskola upp till gymna-
siet (inklusive kommunal vuxenutbildning) bedriver ndgon form av regel-
mdssig miljoundervisning. (Hér gors en étskillnad mellan de som har noterat
att de bedriver miljoundervisning i man av tid och de som har noterat att de
inbegriper miljoundervisning regelmissigt).

Innehdll/metoder och organisation

Den miljoundervisningstradition som utvecklades under 8o-talet tycks ha
fatt starkt genomslag: 6ver hilften av de ldarare som har svarat pa enkéten
har angett att de bedriver denna typ av miljéundervisning som ovan kallas
for Normerande miljoundervisning. Det finns en viss skillnad mellan de olika
skolformerna - tidigare respektive senare drskurser (8k 7—g) inom grund-
skolan samt gymnasiet.' Inom hogstadiet dr det cirka 67 procent av de la-
rare som har noterat att de bedriver nagon form av miljéundervisning som
undervisar inom Normerande miljoundervisning medan denna andel pa gym-
nasiet dr cirka 47 procent och inom de tidigare arskurserna 51 procent.

1. Det 4r inte mojligt att ge nagon generell bild av kommunal vuxenutbildning d& underlaget ér for
litet. Detta beror pa att de flesta lirare inom komvux ocksé undervisar pa gymnasiet och att deras hu-
vudsakliga tjanstgoring i de flesta fall finns inom den sistnimnda skolformen.
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Den miljoundervisningstradition som har utvecklats under de senare dren
— den som ovan kallas f6r Hallbar utveckling — har g4 procent av de ldrare
som fyllt i att de bedriver ndgon form av miljdundervisning noterat. Hér dr
det intressant att uppmarksamma att procentuellt sett inom de olika
skolformerna 4r det gymnasiet som har den storsta andelen ldrare som har
noterat Hdllbar utveckling (40 procent i jamforelse med g1 procent inom de
lagre arskurserna och 22 procent inom de hogre arskurserna inom grund-
skolan). I en kvalitativ jimforelse dr det saledes gymnasieldrarna som har
varit mest uppmérksamma pa utvecklingen inom miljéundervisningen.

Cirka 14 procent av de ldrare som noterade att de bedriver miljounder-
visning kan placeras inom den Faktabaserade miljoundervisningen.

Nir det giller fordelningen mellan olika ldrarkategorier sa aterfinns
inom den Faktabaserade miljoundervisningen framst forskolldarare dir 48 pro-
cent av dessa ldrare bedriver miljoundervisning i denna tradition, en relativt
stor del av ldrare inom de naturvetenskapliga (25 procent) och naturoriente-
rande dmnena (12 procent) faller ocksé inom denna kategori. En stor grupp
forskolldrare (54 procent) befinner sig ocksd inom undervisningstraditionen
Hallbar utveckling dir det for 6vrigt dr ldrare i de samhaéllsvetenskapliga dm-
nena (51 procent), yrkesldrare (40 procent) och klasslirare (39 procent) som
ar framtriadande.

Anledning till att undervisning om Hallbar utveckling inte har slagit ge-
nom sd starkt i skolorna kan vara av skiftande karaktir. En av orsakerna
som dock framkommit i intervjuerna, dr att milj6 inte tycks vara ett per-
spektiv eller moment som har hogsta prioritet idag. I intervjuerna fram-
kommer det att lirarna upplever det som att engagemanget har minskat for
dessa fragor bade bland ldrarna och eleverna. Skilen till detta 4r enligt de
intervjuade ldararna och skolledare féljande:
¢ Att bade de direkta — att miljo dr ett lagt prioriterat perspektiv hos

myndigheter och skolledning — och indirekta stoden — miljéfradgornas

minskade uppmairksamhet i samhillsdebatten — for miljoundervisningen
har minskat.

¢ Att miljéfragornas komplexitet har 6kat och ddrmed &r det inte ldngre
sjalvklart vad som dr det ritta svaren pa miljéfragornas 16sning.

¢ Att det har uppkommit en alltmer pressad arbetssituation bland ldrarna
dé de sociala problemen har 6kat och andra fragor har tillkommit som
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anses som minst lika viktiga (till exempel baskunskaper i kirndimnena
och méangkulturalitet).
¢ Att den lasta organisationen och de sméa mojligheterna till pedagogisk
ledning inom de hogre arskurserna innebér att det dr upp till varje
larare om och i vilken omfattning som milj6 inbegrips i undervisningen.
¢ Att avsaknaden av en progression over ”stadierna” har medfort att
miljo uppfattas av eleverna som ett moment som upprepas: miljo blir
“tjatigt” och en viss "trétthet” infinner sig darfor i de senare skolaren.
Det har emellertid ocksa framkommit vid intervjuerna att undantaget ar de
skolor dir det finns ”eldsjdlar” eller ddr en miljoprofil har utvecklats: i
dessa skolor éterfinns fortfarande ett stort engagemang.

Relevant utbildning och fortbildning

Mer é4n hilften (6g procent) av de lirare som har genomgatt ldrarutbildning
de senaste fem dren anger att de har fatt utbildning i miljo. Motsvarande an-
del for larare med dldre utbildning dr 29 procent. Det tycks salunda som
om miljoperspektivet har fétt ett 6kat genomslag i lararutbildningen under
de senaste fem aren.

En bidragande orsak till att inte Hallbar utveckling har fatt genomslag kan
dock vara att nira hilften av alla ldrare som bedriver niagon form av mil;j6-
undervisning gor det utan vare sig relevant utbildning och fortbildning. Det
innebdr att det troligen dr en storre andel av de lirare som inte bedriver
miljoundervisning som saknar utbildning och fortbildning i miljo och hall-
bar utveckling. De ldrare som anser sig ha en relevant utbildning eller fort-
bildning aterfinns framst inom den undervisningstradition som uppstod under
1980-talet; Normerande miljoundervisning. Detta skulle kunna tyda pa att utbild-
ningen eller fortbildningen inte &r helt aktuell. Detta bekriftas ocksa av inter-
vjuerna déir det framgatt att fortbildning i miljo och héllbar utveckling inte va-
rit ett prioriterat &mne under de senare aren.

Stod

Milj6 dr ett omrade som i manga kommunala skolplaner framhélls som ett
prioriterat omrade. Man forklarar i dessa fall att perspektivet ska ha en
framtrddande plats i undervisningen, i vissa talas om att det ska genomsyra
all undervisning. Innehéllsméssigt hanfor sig formuleringarna om milj6-
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undervisningen till den normerande miljoundervisningstraditionen; det
handlar om att eleverna ska anta miljévénliga virderingar och handlings-
monster och att skolans verksamhet ska miljoanpassas. Retoriken dr framst
himtad fran naturvetenskapen och handlar om exempelvis kretslopp och
ekologisk grundsyn. Bade begreppet och perspektivet hallbar utveckling
saknas i de skolplaner som har undersokts.

Likasa har demokratifragor en mycket framtridande plats i skolplaner-
na. Det demokratiska perspektiv som framhalls dr det deltagardemokratis-
ka, det vill sdga att eleverna ska ha ett inflytande 6ver sin skolvardag. Dire-
mot saknas skrivningar om undervisningsinnehéllet, det vill sdga vad i un-
dervisningen som skulle kunna 6ka elevernas forméga att aktivt och kritiskt
delta i den demokratiska samhéllsdebatten. Detta kan vara en forklaring till
varfor det inte tycks finnas nagra kopplingar mellan miljé/hallbar utveck-
ling och demokrati i dessa planer.

Skolans och utbildningens betydelse &r ofta nimnt i Kommunala miljo-
planer men inget konkret utvecklas.

I de enskilda skolornas eller skolomradenas arbetsplaner har milj6 ofta en
framtriadande plats. Planerna dr en konkretisering av hur miljoperspektivet
ska behandlas pé skolan. Planerna tar i allménhet upp bade miljéanpassning
av verksamheten och anger hur milj6 ska behandlas i undervisningen. I
vissa fall finns en ambitios bearbetning av undervisningens mal med en pre-
cisering av undervisningens innehall (exempelvis tar planer for de ligre
skolaren ofta upp vikten av undervisning ute i naturen). I andra fall handlar
texten mest om hur undervisningen ska organiseras till exempel i form av
lagerskolverksamhet, temadagar och valbara kurser.

Generellt sett (enligt enkitsvaren) saknar inte ldrarna stod eller legitime-
ring for att bedriva miljoundervisning. For ldrare i de tidigare arskurserna
upplever man ett stod for sin miljoundervisning i den lokala arbetsplanen
(82 procent), liroplanen (71 procent), skolledning (59 procent) och foréldrar
(48 procent). I en jimforelse med hogstadiet och gymnasiet ér det tydligt att
ldroplanen inte utgor ett stod pd samma sitt (48 procent f6r bida). Den lo-
kala arbetsplanen utgér inte heller i samma grad ett stod for larare pa hog-
stadiet och gymnasiet (40 respektive g2 procent).

Pa hogstadiet och gymnasiet dr det fraimst kursplanerna som é&r det stod
som de flesta (61 procent respektive 70 procent) framhaller. Aven méanga l4-
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rare inom de tidigare drskurserna (62 procent) anger att kursplanen r ett
stod.

Det &r salunda ett fatal lirare som upplever att de inte har stod vare sig i
dokument eller organisationer. Daremot tycks det stod som finns vara mer
av passiv dn av aktiv karaktdr. Det framgar av intervjuerna att ldrarna inte
upplever nagot hinder att bedriva denna typ av undervisning men upplever
heller inget som direkt uppmanar eller uppmuntrar dem att gora det. Sar-
skilt framhaller bade skolledarna och ldrarna skolledningens begrdnsade
mojligheter att bedriva ett pedagogiskt ledarskap.

Material

Av de ldrare som svarade pa enkiten ansag 54 procent att de hade tillgang
till litteratur (ldrobocker, fortbildningslitteratur, etcetera) som ir relevanta
for miljoundervisning. Vad giller annat relevant undervisningsmaterial sva-
rade 60 procent att de hade tillgang till sdidant. De mest frekventa nimnda
exemplen pa sidant material var Internet, tidningar och tidskrifter, AV-cen-
tralens filmer, exkursionsmateriel och laborationsmateriel.

Bilden av miljéundervisning

I det foljande skisseras en bild av miljoundervisningen i de undersékta
kommunerna med utgangspunkt i tva av statens malsdttningar uttryckta i
styrdokument for skolan. Den forsta malsittningen som finns i styrdoku-
menten &r att miljoundervisningen skall vara regelmdssig och ej endast nagot
som man utfér i mén av tid. Hér finns det en mojlighet att tolka statens in-
tentioner strangare som att miljoperspektivet skall genomsyra sa gott som
all undervisning. Den mera generdsa tolkningen anvinds dock hér. Den an-
dra malsdttningen avser vilken typ av miljéundervisning som skall bedri-
vas. Har finns det tva miljoundervisningstraditioner som faller innanfor sta-
tens intentioner, vilka ovan har kallats for Normerande miljoundervisning och
Hallbar utveckling. En av de miljoundervisningstraditioner som historiskt
vixte fram under 60- och 7o-talen (den Faktabaserade miljoundervisningen)
och som forfarande finns i skolvisendet &r inte férenlig med statens intentio-
ner. Aven hir skulle det vara moijligt att vara stringare i tolkningens av de
statliga styrdokumenten och enbart betrakta Hallbar utveckling som forenlig
med styrdokumenten. Aven hir anvinds den mera generosa tolkningen.
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Utifran den tolkning av statens intentioner som beskrevs ovan dr det
mojligt att konstatera att minst 22 procent av ldrarna bedriver en regelmais-
sig miljoundervisning inom traditionerna Normerande miljoundervisning och
Hallbar utveckling.

Anvinds den mera stringa tolkningen av statens intentioner — att miljo-
undervisning skall bedrivas enligt traditionen Hallbar utveckling — skulle
minst g procent av ldrarna uppfylla dessa intentioner. Och anvénds det
strangare kravet att miljoperspektivet skall genomsyra sa gott som all under-
visning blir andelen minst 4 procent.

Bilden att relativt f4 ldrare undervisar enligt traditionen Hdallbar utveckling
forstarks ytterligare vid en analys av enkitens sista fraga. Fragan gillde om
man belyste sociala, ekonomiska respektive ekologiska perspektiv i sin un-
dervisning det vill sdga de perspektiv som tillsammans utgor héllbar utveck-
ling. Av de ldrare som enligt analysen kunde klassificeras tillhrande miljo-
undervisningstraditionen Hdllbar utveckling hade 65 procent markerat tva eller
fler perspektiv och kan salunda, enligt deras svar pa denna fraga, sdgas un-
dervisa om hallbar utveckling. Den resterande andelen ldrare (35 procent)
som Kklassificerades som tillhrande miljéundervisningstraditionen Hallbar
utveckling belyste sdlunda enbart ett av de ovanndmnda perspektiven.

Utvecklingsmadjligheter

Miljo kan generellt sett inte sédgas vara nidgot som i enlighet med styrdoku-
menten genomsyrar all undervisning i skolorna i de kommuner som varit
foremal for denna kartldggning: ddremot sa dr den vl utbredd. Man kan
ocksa konstatera att begreppet hallbar utveckling inte har fatt ett genomslag
som pa ett betydande sitt fordndrat undervisningen. Det saknas till stora de-
lar idag en samordning av undervisningen kring dessa fragor bade vad gil-
ler de olika &mnena och skolaren och skolformerna. Darmed saknas en
progression i undervisningen och dmnesévergripande arbetsformer éar sill-
synta och punktvisa.

Det perspektiv som framkommer i Haga-deklarationen och som i denna
rapport beskrivits som traditionen Undervisning om hallbar utveckling kan utgora
(ett forlosande) nésta steg i utvecklingen: ndgra av de brister som ovan har be-
skrivits, sarskilt bristen pa progressionen efter de ldgre arskurserna i grundsko-
lan och samarbete mellan &mnena, skulle ddrmed kunna undanréjas.
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Denna utveckling skulle ocksa fa ansluta till skolans allménna strdvan
mot en okat demokratisk medvetenhet och engagemang. Dock krévs att ett
antal hinder och svarigheter, som ovan har lyfts fram, undanrdjs for att
denna utveckling skall kunna komma till stand.

Undersokningen visar ocksa att det finns en god potential att utveckla
den undervisning som behandlar hallbar utveckling. Medvetenheten om
miljofragornas betydelse dr vil utbredd och centrala komponenter ingar re-
dan idag i skolans verksambhet. Till dessa komponenter ingar den bas som
laggs i de tidigare skolaren i form av en utbredd utomhusundervisning i
syfte att skapa positiva naturméten och ett etablerande av ett konkret hand-
lingsinriktat miljotinkande. Vidare att undervisningen om milj6 dr tamligen
vil spridd 6ver @mnena i skolan. Exempelvis sa framkommer det av under-
sokningen att dessa perspektiv, tvirtemot vad som ofta dr uppfattningen, &r
vil sa etablerade i samhillsvetenskapliga och samhéllsorienterande dmnen
som i naturvetenskapliga och naturorienterande @mnen. Dartill dterfinns
dven inslag av miljoundervisning i de &mnen som inte har miljofragorna
inskrivna i kursplanerna. Vidare finns det ett relativt stort intresse hos de la-
rare som @nnu inte bedriver miljdundervisning att borja med det. En positiv
trend dr ocksd att miljoéfragorna tycks ha fatt 6kat genomslag och uppmérk-
samhet i lararutbildningen. For att utnyttja denna potential och 6verbrygga
hindren och svérigheterna krévs en nationell satsning pa att hoja den
amnesteoretiska och miljodidaktiska kompetensen. Skilet till detta dr
tvafalt:

For det forsta dr undervisning om Hallbar utveckling betydligt mer kom-
plex och svarbemastrad dn den Zraditionella och den Normerande miljounder-
visningen, vilket ocksa har framkommit i intervjuerna (miljéfragorna har bli-
vit mera komplexa genom att bland annat demokratiaspekten har fatt 6kad
uppmirksamhet). De miljékunskaper som har vuxit fram under de senaste
aren inom en mingd olika discipliner har de flesta ldrare inte fatt tillgdng
till. Dessa kunskaper dr helt centrala for att kunna forstd inneborden av hall-
bar utveckling och for att utveckla en undervisning som pa ett relevant sétt
ger eleverna en moijlighet att behandla de komplexa fragorna kring héllbar
utveckling. Exempel pa kunskaper som troligen de flesta ldrare saknar idag
ar de miljoetiska och de demokratiska aspekterna pa miljoéfragor. Vidare sak-
nas troligen kunskaper om hur ménniskor formerar ett miljdmedvetande och
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vilka faktorer som &r styrande. Det &dr ocksa troligt att vildigt fa kdanner till
den miljopedagogiska/didaktiska forskningen. Den sistndmnda forskningen
tillsammans med en systematisk insamlig av ldrares erfarenheter dr viktig for
att skapa dels forutsittningar for ett samarbete 6ver dmnesgranserna, dels en
progression inom och mellan skolformerna.

For det andra behovs en stark och tydlig markering om att miljofragorna
och sirkilt de fragor som dr kopplade till hallbar utveckling &r viktiga att
behandla i skolan. Som har framkommit i intervjuerna upplevs bade det di-
rekta och indirekta stodet och uppmérksamheten f6r miljéfragor som min-
dre idag &n tidigare. Denna uppfattning kan tyckas vara en aning apart med
tanke pa den satsning pa miljofrdgor som har skett inom till exempel stat-
liga myndigheter under den senare tiden. Ett skal till denna uppfattning kan
dock vara att en mingd nya och centrala omraden har inférts i skolan un-
der de senaste aren (till exempel fragor om mangkulturalitet, mobbning, ar-
betslag, IT). Ett annat skl kan vara att informationsmingden har okat och
att lirarna inte hinner med att bearbeta den. Ett tredje skél kan vara att de
har svart att forstd vad som dr det specifika och nya med hallbar utveckling.
Oavsett vilket eller vilka skil som &r viktigast dr det angelédget att skolans
personal far dels en tydlig signal om att det 4r ett nytt utvecklingssteg som
efterstriavas i skolan vad giller behandlingen av miljéfragor, dels att staten
avser hjilpa till med denna utveckling genom att erbjuda ldrarna fortbild-
ning innehéllande ny och relevant &mnesteoretisk och miljodidaktisk kun-
skap, och skapa tydliga och effektiva informationskanaler till skolans perso-
nal dér till exempel utvecklingsprojekt, forskningsresultat och fortbildnings-
program kan spridas.

Genom att den nya kunskapen kring héllbar utveckling och de didak-
tiska fragorna kopplade till miljoundervisningen pa intet sétt dr jamnt forde-
lade 6ver landet behdver den nationella satsningen samordnas. Det saknas
idag en naturlig samlingspunkt ddr ménniskor med olika typer av kompe-
tenser kan motas for att skapa en gemensam och littillgidnglig kunskaps-
och erfarenhetsbas.

En sadan samling och samordning av olika kompetenser och kunskaper
bor samtidigt kopplas ihop med uppbyggandet av en effektiv och littillging-
lig kommunikationskanal som kan anvédndas av skolans personal, forskare
och ldrarutbildare.
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Det troligen mest effektiva sittet att skapa en sddan samling och samord-
ning &r att lata landets lararutbildningar utgéra regionala nav. Ddarmed kan
en nationell tickning skapas. Vidare skapas unika mojligheter for att gora
lokala anpassningar och utveckla en nira kontakt med skolans personal.
Denna l6sning innebidr samtidigt ett okat stod for utvecklingen av lararut-
bildningen. Med andra ord, de blivande ldrarna far mojligheten att ta del av
den kunskap och kompetens som skapas i landet.

Den 6kning av ldrare med kunskap om miljofragor som skett de senaste
aren tyder pd att det finns en vilja och ett intresse hos ldrarutbildningarna att
ta ansvar for en fortsatt utveckling av miljéoundervisningen mot en utbild-
ning for hallbar utveckling. Genom att lararutbildningarna har 6kat sin upp-
marksamhet pa miljofragor tyder mycket pé att det finns en vilja hos ldrar-
utbildningarna att axla ett sidant ansvar. En sadan vilja kom tydligt till ut-
tryck i samband med ett arbete som startades 199g/2000 med syftet att ut-
veckla en nationell ramkursplan for fortbildning om undervisning for hall-
bar utveckling. Skolverket inbjod i samarbete med Uppsala och Orebro
universitet alla lararutbildningar att delta i detta arbete och uppslutningen
var mycket god. Under de fyra olika seminariedagarna framkom ett stort
engagemang. Vad som ocksd framkom var en 6nskan om skapandet av en
nationell samling och samordning organiserat av ett nationellt centra. Upp-
giften hos detta centrum skulle vara att skapa ett kontinuerligt och langsik-
tigt stod for lararutbildningarna.
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Andra undersokningar
av situationen i skolan

Skolor i Baltic Sea Project

Samma enkit som anvindes i ovanstaende undersokning besvarades av la-
rare i tio BSP-skolor. Resultatet for BSP-skolorna stimde for manga frage-
stiallningar vil 6verens med resultatet for de slumpmaissigt valda skolorna.
Aven for BSP-skolorna implicerar resultatet att miljoundervisning bedrivs i
de dmnen dar tydliga mal finns i styrdokumenten.

Svaren pé vissa fragor tyder dock pa att det i BSP-skolorna finns en storre
medvetenhet och storre 6ppenhet for ett utvecklingsarbete. Som svar pa fra-
gan "Pa vilket sitt skulle du vilja utveckla din miljéundervisning” fanns bland
lararna i BSP-skolorna fler idéer om végar till utveckling. Férutom dmnes-
integrering och utomhusaktiviteter som sags som centrala i bada undersok-
ningarna lyfte ldrarna i BSP-skolorna ocksé fram behovet av att anlidgga ett
helhets-, ett konflikt-, ett demokrati- och ett hallbarhetsperspektiv pa utveck-
lingsfragor. Likasa framholl lararna i BSP-skolorna behovet av lokal anknyt-
ning och internationell samverkan. Som forutséttningar for att kunna uppfylla
sina ambitioner sag ldrarna i bada undersokningarna behovet av mer tid for
planering och samarbete samt fortbildning som centrala. Dessutom lyfte
BSP-skolorna fram betydelsen av arbetslag, samverkan och fordndrad orga-
nisation. Generellt tyder svaren fran ldrarna i BSP-skolorna pa ett stort enga-
gemang och en hdg ambition.

Utvardering av skolan enligt laroplanens mal

1998 utforde Skolverket en nationell utvardering med utgangspunkt i de
nya ldaroplanerna, Lpo 94 och Lpf 94, "Liroplanerna i praktiken” (Rapport
nr 175). Utvirderingen &r inriktad mot en bedémning av ett flertal centrala
kompetenser eller kunskapsomraden i ldroplanerna. Ett av delprojekten,
”Tema tillstandet i vdrlden”, utvirderade elevers formaga att se samman-
hang och att kunna orientera sig i omvirlden. Undersdkningen omfattade
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totalt 1500 elever fran hela landet i &r 5 och g i grundskolan samt ar g i gym-
nasieskolan.

Vérderingar
I liroplanen anges att skolan aktivt skall paverka eleverna att omfatta vart
samhilles gemensamma virderingar och lata dem komma till uttryck i hand-
ling. Det handlar bland annat om att visa respekt for och omsorg om miljon.
Bade miljoperspektivet och det internationella perspektivet anges som 6ver-
gripande perspektiv i skolans uppdrag. For grundskolan anges: "Genom ett
miljoperspektiv far de méjligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjdlva
direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssitt till 6vergri-
pande och globala miljéfrédgor. Undervisningen skall belysa hur samhillets
funktioner och vart sitt att leva kan anpassas for att skapa hallbar utveckling.”
Vidare anges, ocksé for grundskolan: ”Ett internationellt perspektiv dr viktigt
for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang och for att
kunna skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhille med tita
kontakter 6ver kultur- och nationsgrénser.” Resultatet av utvdrderingen visar
att det finns manga indikationer pa att eleverna visar respekt for var gemen-
samma miljo. Exempel pa detta ar foljande:
¢ Stidllda infor olika alternativ angaende hur man kan férhalla sig till hotet
om klimatférandring till f6ljd av vixthusgaser viljer cirka 8o procent av
eleverna sddana som visar att de tar hoten pa allvar.
¢ Pa en 6ppen fraga om vilka anledningar det finns att spara pa energi
anfor cirka 8o procent resurshushallning och/eller skonsamhet mot
miljon.
¢ Det dr cirka 8o procent av eleverna som uppger sig ha handlat miljo-
vanligt.
¢ g9 procent av eleverna anser att i-linderna skall skéra ner sina koldioxid-

utslapp.

Framtiden

Eleverna har fétt svara pa vad de tycker verkar mest oroande nir de tinker
pa virldens framtid. Allmint giller att eleverna uttrycker storst oro for mil-
jon. Konflikter, krig, kirnvapen och rustning intar andra plats. Pa tredje
plats kommer befolkningsékning, svilt och fattigdom. Det som manga
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elever ser som en forhoppning for framtiden ar tekniska framsteg och okat
medvetande och mer hinsyn nir det géller miljon.

Kunskaper

Liroplanen betonar, som en del av skolans uppdrag, uppgiften att ge 6ver-
blick och sammanhang. I liroplanen for grundskolan anges under rubriken
”Kunskaper” som mal att uppna skolans ansvar for att varje elev "kidnner
till och forstar grundldggande begrepp och sammanhang inom de naturve-
tenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga och humanistiska kunskaps-
omradena”; och att varje elev “kdnner till forutsittningar for en god miljo
och forstar grundlidggande ekologiska sammanhang”.

Det finns en hel del tecken pa att eleverna med stigande alder i allt storre
utstrackning anvinder av skolan introducerade och bearbetade vetenskap-
liga begrepp for att besvara fragorna. En med aldern 6kande andel anvin-
der en vetenskapligt rimlig forklaringsmodell for att forklara problemet
med att ozonlagret tunnas ut. Mindre bra resultat finns ocksa. Eleverna har
patagliga svarigheter att forklara vad vixthuseffekten &r. Likasa blev resulta-
tet daligt da det géllde fragor om den globala vattencykeln. Dessa resultat
tolkas som att eleverna har svart att foga samman teoretiska kunskaper till
en helhet som har forklaringsvérde.

Kritiskt tdnkande

I anslutning till det problemlésande prov, dér det gillde att ta stidllning till
dilemmat “kravodlade, dyrare bananer eller vanliga billigare”, ombads
eleverna bedéma om all den information de inforskaffat var trovirdig

eller ej. Endast 13—29 procent uppvisade kritiskt tinkande. Med tanke pa la-
roplanens intentioner dir det anges som ett av skolans uppdrag att det ar
“nodvindigt att eleverna utvecklar sin formaga till att kritiskt granska fakta
och forhéllanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ”’ kan man
tycka att dessa procenttal dr relativt laga.

Sammanfattning

I utvirderingen framhévs: ”Ett viktigt resultat 4r att eleverna som kollektiv
har en avsevird bredd i kunskaperna om tillstaindet i vérlden och att deras
virderingar nir det giller miljofragor ar i linje med laroplanens mal. Med
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okande alder blir eleverna ocksa allt bittre pa att se sammanhang och for-
klaringsdjupet i deras svar ckar. Men enskilda elevers svar pa fragor som
ror natur, teknik och samhille dr ofta smala och deras forstaelse i manga
fall begransad. Skolan behover bli bittre pa att utveckla elevernas forméga
att koppla samman kunskaper fran olika &mnen och kurser till en helhet. En
ansats i undervisningen som skir 6ver dmnesgrianser behdvs darfor nir det
giller att undervisa om omvirldsfragor. Savil dmnesundervisning som inte-
grerande ansatser behovs.”

Ungdomars engagemang

Skolverkets undersokning fran 2001 ”Ung i demokratin” syftar till att kart-
lagga och analysera ungdomars kunskaper, attityder, varderingar och enga-
gemang inom omradet demokrati och samhaillfragor. I undersokningen har
bland annat ungdomars intresse for politik och politiska handlingar gran-
skats. I detta sammanhang har ungdomars engagemang for tva sakfragor
pa global niva undersokts. P4 fraigan om ungdomarna var bekymrade 6ver
miljoproblemen gav 76 procent av ungdomarna ett positivt svar. g1 procent
av ungdomarna trodde att miljéproblemen kan l6sas och 73 procent att de
kommer att l6sas.
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Sammanfatining

UNDER QO-TALET har begreppet miljéundervisning pa manga hall komplette-
rats med eller bytts ut mot utbildning f6r/om hallbar utveckling, utbildning
for hallbarhet etcetera. Trots skillnader i asikter om férhallandet mellan
miljoundervisning och utbildning f6r hallbar utveckling verkar de flesta i
utbildningsvirlden se utbildning f6r hallbar utveckling som nésta steg i ut-
vecklingen av miljéundervisningen.

I den intervjuundersokning som gjorts av sju skolor, fran forskola till
vuxenutbildning, 4r miljoundervisning mycket vanlig i skolorna. Pa de
lagre stadierna dr alla ldrare involverade. For hogre stadier giller att cirka
en tredjedel av alla ldrare bedriver denna undervisning i stor omfattning
och lika manga i viss utstrackning. Nagra aktiva ldarare i varje skola har
intervjuats samt i nigra fall elevgrupper. Oftast dr miljofragor pé ett natur-
ligt sétt integrerade i den vanliga undervisningen och skolorna kéinneteck-
nas av att de har en god arbetsmilj6, handlar miljomarkta produkter och
har infért sopsortering. Temadagar och dmnesintegration dr omraden dir
en utveckling har startat. Ett omfattande elevinflytande via miljorad, klass-
rad, matrad etcetera ses som viktigt liksom en undervisning dir eleverna
sjalva far vara aktiva. En elev uttryckte det pé foljande sitt: "Roligast dr nér
man sjélv far ta reda pa saker”. Under intervjuerna vixer bilden fram av en
miljoundervisning med breddat innehall och utvecklade arbetsmetoder;
skolorna nédrmar sig ett larande for hallbar utveckling. Endast ett fatal av de
intervjuade lararna ansag sig ha fatt kompetens att undervisa om mil;jo-
fragor i sin grundutbildning. I denna grupp ingick framférallt de ny utbil-
dade ldararna. Manga hade utokat sin kompetens om miljo och miljounder-
visning genom universitetskurser, andra kurser och genom att delta i olika
projekt. Det framkom ocksa att méanga ldrare ville ha mer fortbildning.

Av analysen av de nationella styrdokumenten framgar att de innehéller mal
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for miljoundervisning och att en utveckling av mal for en utbildning for hall-
bar utveckling har kommit igdng. Dessa méal stimmer vil 6verens med den
nationella politiken pa miljoomradet och for en hallbar utveckling. I skolla-
gen talas om “respekten for var gemensamma milj6” och i liroplanerna om
”ett personligt forhallningssitt till de 6vergripande och globala milj6-
fragorna” liksom om ”en hallbar utveckling”. Likasa finns i laroplanerna tyd-
liga skrivningar om virdegrundsfragor, kritiskt tinkande och handlings-
kompetens, vilka alla dr centrala for en utbildning fér héllbar utveckling.
Redan i kursplanerna fran 1994/95 liksom i tidigare kursplaner fanns mal for
miljoundervisning inskrivna. I samband med revideringen av kursplanerna
(1998—2001) har malen konkretiserats och fortydligats och mer tydligt knu-
tits an till hallbarhetsfragor. Cirka hilften av kursplanerna innehéller nu tyd-
liga mal om milj6- och utvecklingsfrigor och de erfarenheter som erhalles av
nuvarande revidering bor kunna leda till ytterligare kompletteringar vid
nista revidering.

I den nationella utvirdering som gjordes 1998 av lairoplanens mal hette ett
delprojekt "Tema — Tillstandet i vdrlden”. I detta projekt fann man starka
indikationer pa att eleverna enligt skollagen visade respekt for var gemen-
samma milj6. Eleverna sig ocksa miljon som den viktigaste framtidsfragan.
Diremot fanns vissa brister i formagan att forklara vissa miljoproblem och
i att kritiskt granska fakta. I slutsatserna till utvarderingen menar man att
”En ansats i undervisningen som skédr 6ver amnesgranserna behovs nar det
giller att undervisa om omvarldsfragor”.

I kartlaggningen "Miljo och hdllbar utveckling i svensk skola” 2001 fann man
att minst 2/g av forskolldrarna/klassldrarna bedriver miljundervisning. Li-
kasa fann man ocksa hér det storsta engagemanget bade hos ldrare och hos
elever. For hogre stadier dr miljoundervisning vanligast bland lédrare i sam-
hillsimnen, naturvetenskapliga &mnen och yrkesdmnen (minst cirka 40 pro-
cent). Dessa resultat stimmer vil 6verens med att kursplanerna i flera av
dessa dmnen har tydligt formulerade mal for miljoundervisning. Anledningen
till det relativt laga virdet for de naturvetenskapliga @mnena &r att matematik-
lararna ingér i denna grupp och att detta &mne saknar tydliga mal for miljo-
undervisning. Det intressanta i studien dr att 10—20 procent av ldrarna i
praktiskt estetiska &mnen och sprék bedriver miljoundervisning trots att
kursplanerna i dessa amnen saknar tydliga mal for miljoundervisning.
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En av orsakerna till att alla ldrare dnnu inte undervisar om milj6- och
utvecklingsfragor kan vara att grundutbildningen @nnu inte, enligt ldrarna,
ger relevant kompetens dven om en forbittring skett de senaste aren.

Miljo kan séledes generellt inte sdgas vara nagot som i enlighet med
styrdokumenten genomsyrar all undervisning i skolan; diaremot sa ar den
vil utbredd. Undersokningsresultatet visar pa att det d&r mycket troligt att
alla elever far nigon form av miljoundervisning. Medvetenheten om miljo-
fragornas betydelse dr vil utbredd och centrala komponenter i miljo-
undervisning/utbildning for hallbar utveckling ingar redan idag i skolans
verksamhet. Till dessa komponenter ingér den bas som ldggs i de tidigare
skolaren i form av en utbredd utomhusundervisning i syfte att skapa posi-
tiva naturméten och ett etablerande av ett konkret handlingsinriktat miljo-
tankande.

Emellertid, kan det konstateras att den miljoundervisning som kallas ut-
bildning for hallbar utveckling och som férordas i Hagadeklarationen annu
inte fitt ndgot brett genomslag i skolorna; begreppet dr bekant men inne-
borden och innehallet tycks pa de flesta hall inte ha realiserats i undervis-
ningen. Dessutom upplevs organisationen och undervisningsstrukturen pa
de hogre skolformerna som ett betydande hinder for att utveckla en under-
visning av mer dmnesovergripande karaktir. Denna utveckling dr ocksa
betydelsefull med tanke pa de krav utbildning for hallbar utveckling stiller
pa behovet av integration av miljofrigor med andra viktiga samhallfragor
inom ekonomi och det sociala omradet.

De allra flesta ldrare och skolledare tycker att milj6 och utvecklings-
fragor dr viktiga och det finns ett intresse av att vidareutveckla miljoundervis-
ningen. Man menar att det krdvs nya perspektiv och angreppssitt. Méanga
som idag bedriver miljdundervisning kidnner ett behov av att ga vidare och
utveckla sin undervisning och som man sédger "ta nista steg”. Manga talar
ocksa om vikten av att finna en réd trdd och en progression i undervis-
ningen och av att utveckla arbetsformerna, sarskilt vad giller samarbetet
mellan dmnena.

Det finns saledes en relativt stor utvecklingspotential f6r en undervisning
om héllbar utveckling. Manga ldrare undervisar idag enligt traditionen nor-
merande miljoundervisning vilket &r ett steg mot en undervisning for hall-
bar utveckling. En integrering av undervisningen i naturvetenskapliga och
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samhillsvetenskapliga &mnen saknas i stort sett helt men manga dr med-
vetna om de stora mojligheterna med en sadan integrering. Likasé vittnar
flera ldrare om att det finns ett stort engagemang bland eleverna nir det gal-
ler moraliska fragor (inte minst djurrittsfrigor) samt nér miljofragor be-
handlas utifran ett konfliktperspektiv. Skolverkets undersékning "Ung de-
mokrati” frdn 2001 visar ocksa att ungdomars engagemang for miljofragor
ar stort och att en majoritet tror att de kan och skall I6sas.
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Forslag till dtgirder

SAMMANFATTNINGSVIS konstaterar Skolverket att for att utnyttja
den utvecklingspotential som finns i skolorna och fa ett brett ge-
nomférande av utbildning fér hallbar utveckling, som haller hog
kvalitet, beh6vs tydliga politiska signaler, didaktisk forskning, en
héjning av den d&mnesteoretiska/didaktiska kompetensen hos
saval larare som lararutbildare och en utveckling av stddet till
skolorna inom omradet utbildning fér hallbar utveckling. Den fort-
satta satsningen behdver darfér géras inom féljande omraden:

1. Stéd och stimulans till natverk foér larare och lararutbildare
for utveckling av innehall och metoder betraffande utbild-
ning fér hallbar utveckling.

Ett projekt har startat pa Skolverket for att utveckla den didak-
tiska kompetensen hos larare inom utbildning fér hallbar ut-
veckling. Nya metoder och innehall i undervisningen utvecklas
av larare i samarbete med elever. Foér att stédja och stimulera
arbetet skapas natverk mellan larare och lararutbildare. Erfa-
renheter fran natverksprojektet kan utgéra en bas for ett uto-
kat utvecklingsarbete och fér framtida laromedelsproduktion.

2. Didaktisk forskning om utbildning fér hallbar utveckling.
| samband med utvecklingsarbetet i ovanstaende natverks-
projekt kommer manga fragestaliningar att resas som kan ini-
tiera forskning inom omradet utbildning fér hallbar utveckling
vad géller &mnesteori och didaktik. Vid férnyelse av Skol-
verkets forskningsprogram kommer en prévning att ske om
denna forskning kan fa en prioriterad stéllning.
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3. Okad kunskap om utbildning fér hallbar utveckling hos
andra grupper som kan stédja utvecklingen i skolorna.
En viktig malgrupp &r kommunerna. Bland annat kan fragor
om utbildning fér hallbar utveckling tas upp i de samtal som
Skolverket pabérjat med kommunerna i "Utvecklings-
dialogen”. Andra viktiga grupper som bér involveras i en dia-
log om utbildning fér hallbar utveckling ar till exempel statliga
verk, lansstyrelser, foretag, laromedelsproducenter, radio
och TV och @&mnesfbreningar.

4. Fortsatt utveckling av mal fér hallbar utveckling i fram-
tida revidering av nationella maldokument.
Inom Skolverket pagar en revidering av samtliga kursplaner
dar hansyn har tagits till miljéfragornas 6kade betydelse.
Okad kunskap om tillampningen av dessa dokument &r vik-
tig for det fortsatta arbetet med méaldokumenten.

5. Utformning av skolan med hénsyn till de férdndrade krav
som utbildning fér hallbar utveckling staller.
| samband med att laroplaner och skolorganisation ses dver,
som en f6ljd av statliga kommittéer och efterféljande politiska
beslut, bér utbildning fér hallbar utveckling féras in som en
prioriterad princip.
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BILAGA 1

The Haga Declaration — an extract

DECLARATION. The Ministers of Education of Denmark, Estonia, Finland, Ger-
many, Latvia, Lithuania, Norway, Poland, The Russian Federation and Sweden or
their representatives meeting at Haga, Stockholm, Sweden, 23-24 March 2000.

1. Preamble

1.1. Reaffirming that education, training and public awareness are critical
for promoting sustainable development and increasing the capacity to
address economic, environmental and social issues, and that therefore the
further implementation of Chapter 36 of Agenda 21 will influence the
progress in implementing all other chapters of Agenda 21;

1.2. Recognising decisions taken by the United Nations Commission on
Sustainable Development (CSD) at their sessions 6 and 7;

1.3. Welcoming the outcome of the Visby Summit, 3—4 May 1996, as
reflected in the Presidency Declaration and the subsequent adoption of the
Action Programmes for the Baltic Sea States by the Ministers of Foreign
Affairs at their meeting as the Council of the Baltic Sea States (CBSS) in
Kalmar, 2—g July 1996, and the call for the development of an Agenda 21
for the Baltic Sea Region as expressed on these two occasions;

1.4. Welcoming the outcome of the Environment Ministers’ Meeting and
the meeting of the Ministers for Spatial Planning in Saltsjobaden, 20-22
October 1996, as reflected in the Saltsjobaden Declaration and the Stock-
holm Declaration;
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1.5. Also welcoming the Agenda 21 for the Baltic Sea Region — Baltic 21 -
adopted at the seventh session by the Ministers of Foreign Affairs as the
Council of the Baltic Sea States (CBSS) in Nyborg, 22—23 June 1998;

1.6. Also recognising that education for sustainable development in the
Baltic Sea Region must take account of the EU dimension, i.a. as presented
to the sixth session of the UN Commission on Sustainable Development, 20
April-1 May 1998;

1.7. Recognising that economic, environmental and social issues are
included in the concept of ‘sustainable development’ and also recognising
the importance of cultural issues as reflected in decisions taken by the UN
Commission on sustainable development; education for sustainable
development is thus a broader concept than environmental education,
which focuses on protection of, and care for, the environment; education for
sustainable development must take account of diverse local, regional and
national situations and may therefore place varying degrees of emphasis on
these three aspects;

1.8. Also recognising that education and training for sustainable
development (ESD) is about the learning needed to maintain and improve
our quality of life and the quality of life for generations to come;

1.9. Recognising the need for broad co-operation at the international, regio-
nal and national level and to involve important players in the field such as
the educational community, business and industry and as well as youth;

Have agreed on the following:

2. An Agenda 21 for Education for sustainable development in the Baltic
Sea Region (BSR)

2.1 To develop and implement an Agenda 21 for Education in the Baltic Sea
Region.
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2.2. The objective of the Agenda 21 for Education in the Baltic Sea Region
is sustainable development which will require an integrated approach and
broad participation.

2.9. To implement and achieve sustainable development in the region will
require basic understanding, competence and skills that have to be deve-
loped in our societies for the general public, the schools, vocational
training, universities and through continuing education at workplaces.

2.4. The emphasis of an Agenda 21 for education in the BSR should be on

regional co-operation. It must find its own logical structure and bring added

value to the process. The Agenda 21 for Education should emphasise that:

¢ The creation of knowledge on and awareness of sustainable development
must be seen as a life-long process and should address people of all
ethnical groups, ages and both genders. It must include all levels of edu-
cation, formal as well as informal, from pre-school to higher education
and adult education as well as awareness-raising measures through
actions by non-governmental organisations and informal modes of
teaching and learning, e.g., within the family and through the media.

¢ ESD should be pursued at all levels of education; it should be included in
all curricula or equivalent instruments corresponding to the level of
education. Such education should rest on a broad scientific knowledge
and be both integrated into existing disciplines and developed as a spe-
cial competence. It demands an educational culture directed towards a
more integrative process-oriented and dynamic mode emphasising the
importance of critical thinking, and of social learning and a democratic
process.

¢ ESD should be based on an integrated approach to economic,
environmental and societal development and encompass a broad range
of related issues such as democracy, gender equity and human rights.
This broad approach should be recognised in both natural science and
social science, and should complement and build on existing initiatives
in environmental education.

¢ Teachers and educators have a key role in education for sustainable
development. Training programmes for educators and teachers should
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take into account the concept of sustainable development and promote
suitable learning methods based on research in the area. Further re-
search on education for sustainable development should be encouraged.

¢ All educational institutions have an important role in the further
implementation of Agenda 21 and should aim at being linked to inter-
nationally or nationally recognised development strategies or the equiva-
lent; to have staff fully trained and competent in education for sustainable
development; and to provide all students with relevant opportunities and
methods for learning about sustainable development.

¢ Intergovernmental (IGOs) and non-governmental organisations (NGOs)
as well as the media have a key role in raising public awareness for
sustainable development.

¢ ESD should also be regarded as an important tool for achieving
sustainable consumption and production patterns as well as for necessary
lifestyle changes.

2.5. Good practices of existing networks of educational institutions and
citizens organisations are important and could serve as sources of inspira-
tion.

2.6. The process of developing Agenda 21 for education in the BSR should
be democratic, transparent and open to participation by all actors.

2.7. Reports on the progress in the development of an Agenda 21 for
Education in the Baltic Sea Region should be prepared for the Baltic Sea
State Summit. Progress reports and a final report should also be communi-
cated to the CBSS.

2.8. An Agenda 21 for Education in the Baltic Sea Region should be ready

for consideration and adoption by the Ministers of Education in the autumn
2001.
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Bilaga 2

Miljohistoriska undervisningsprojekt

Milj6historia i undervisningen — nagra skolexempel

Natur — samhaélle studeras i ett langtidsperspektiv

Hasslarodsskolan (gr &k g hi, bi, ke, sv, ma, idrott, trislsjd) i Osby 88/89-
91/92 med en undersokning av Kalsvedskogens historia under 500 ar och hur
den formats av olika gruppers naturutnyttjande och intressen. Nutidens
skog dr ett resultat av att ett visst intresse fatt bestimma, nagot som var
mycket tydligt med den da gillande 1979 ars skogsvardslag.

Munkhitteskolan (gr ar 8 hi) i Malmé 87/88 om lufiens historia i stadsdelen
Fosie under 200 ar. De stora fordandringarna var etableringen av jirnviag och
industri, bilismens genombrott under efterkrigstiden och fjarrvarmeverk.

Amtsgymnasiet (gy 1.g hi, ge, fy, eng) i S6nderborg, Danmark, arbetade
97/98 om historiska klimatforindringar och sambandet med de fossila
brinslena i den industriella revolutionen.

Peder Skrivares skola (gy 4k 2 sv, teknologi pa industriprogrammet) i
Varberg oo/01 som arbetade med ndringarnas forandringar pa Vir6 fran
1800-talets fiskarsamhille till Viaro bruks och Ringhals etablering under
1960- och 1g70-talen. Vilka konflikter fanns kring industrietablering och
vad hinde sedan?

Hagagymnasiet (gy 1 hi, nk, tekn, ma, sk, sv) i Norrképing gg9/00 om
hur omradet kring Motala strom forandrats genom strommens betydelse
som kraftkilla i samband med industrialiseringen.

Latinskolan (gy &k g hi, sv, eng) i Malmé gg/00 och 0o/o1 studerat for-
andring av boendemiljo och stadsplanering i Malmo under 150 ar. Gamla pro-
blem l6ses och nya uppstar. Forandringarna kan vara bade bra och daliga
for ménniskor och deras miljo.

Konkreta miljoproblem i nutiden forklaras genom historisk undersékning:

Téngvallaskolan (gr &r g, so, no, eng) i Skanor arbetade gg/0o med de his-
toriska fordndringarna av strdnderna pd Falsterbohalvon. En grupp arbetade,
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utifran material om tidigare 6versvamningar i historien, med frdgan om
Falsterbohalvon kommer att std under vatten i framtiden som en f6ljd av
klimatforandring. Ett globalt miljoproblem konkretiserades genom den lo-
kala undersokningen.

Linnéskolan (gy ak g hi, miljovardsteknik) i Hdssleholm 86/87, 87/88)
med konflikterna under femtio dr om avloppsutslappen i Finjasjon. Resultatet
av utslippen har blivit en fororenad sjo som Hissleholms kommun trots
stora anstrangningar fortfarande inte lyckats rena permanent.

Kungsholmens gymnasium (gy ak g hi, miljokunskap, nk) i Stockholm
99/00 med metallutslapp i vatten och sérskilt kvicksilver fran AB Separator
och Hallbergs guld.

Hersbyskolan (gy &k 2 och g hi, ke, bi) pa Liding6 gg/0o0 fororeningarna
i bottensedimenten i Klara sj6 dar sirskilt kvicksilverutslapp fran Serafimer-
lasarettet undersoktes.

Hjalmar Lundbohmskolan (gy &k 2 hi, ge, nk, sk) i Kiruna oo/o1 utvin-
ningen av koppar vid Viscariagruvan och aterstéllandet av omrédet efter att
Outokompo upphort med brytningen. En grupp undersokte LKABs torr-
laggning av sjon Luossajdrvi, som gjordes for att kunna fortsitta brytningen
i Kirunagruvan. En annan grupp studerade féroreningarna i sedimenten i
sjon Ala Lombolo dér 17 goo ljussprianggranater sinktes av militidren 1954.

Férandrade varderingar av naturen och miljén férklaras genom historisk
undersodkning:

Vindelns skola (gr &r 7 so, no) i Lycksele oo/o1 den historiska konflikten mel-
lan renskitande samer och den skogsbrukande befolkningen. Dér har olika sitt att
utnyttja naturen lett till olika vdrderingar av skogen som statt och star mot
varandra.

Nystromska skolan (gy &k 1 hi, nk, sk, sv, ma, projektmetodik) i Soder-
koping oo/o1 Goéta Kanal dér en grupp arbetade med markanvindnings-
konflikter. Dir stod statens och kanalbolagets virderingar av marken for att
ge bittre kommunikationer mot bondernas virdering av marken for sitt
jordbruk. Privilegiebrevet frin 1809, som utgar fran sin tids virderingar,
styr fortfarande utnyttjandet av marken kring kanalen.

Malmaskolan (gr &k g hi) i Malmképing oo/o1 dér en grupp elever
undersokt den ménghundradriga exercisplatsens och skjutvallarnas historia och
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hur deras innehall av bly — det som tidigare var ofarligt och normalt nu bli-
vit till ett miljoproblem.

Kvinnofolkhdgskolan (fhsk vux samhillsvetenskap, naturvetenskap, bib-
liotek) i Géteborg 0o/o1 i projektet ”Stidernas oaser” studerade koloni-
tradgdrdarnas miljohistoria i Goteborg i ett genusperspektiv. Pionjdrerna var
kvinnor som ville ha odlingslotter inte mer dn "barnvagns avstand” fran sti-
dernas bostadsomraden. Kolonitradgardarna hade ocksa olika betydelse for
min och kvinnor.

Nicolaiskolan (gy &k 2 hi, bi, ke) i Helsingborg oo/01 undersokte Rdd-
dalen och naturforandringarna under 200 dr men ocksa det nu nedlagda
Lothmans garveri. Ddr mindes tidigare arbetare hur kemikalierna i garv-
ningsprocessen gett bade eksem och blasor, men en tidigare chef mindes
inga som helst arbetsmiljoproblem pa garveriet.

Lokala miljéhistoriska undersékningar:

Vérboskolan (gr &r g hi, ke. bi) i Burlév gg/00 gjorde en historisk under-
sokning av gamla bangardar, avfallsupplag och industritomter - Vad doljer
sig under Burlijv? Genom intervjuer med tidigare arbetare kunde de (visa ett
nytt samband mellan betning av utsdde, gamla kvarntomter och kvick-
silverfororeningar. Att ha gjort sidana upptickter att kommunen anstiller
en geolog for att fortsitta undersokningen ger sjdlvfortroende och 6kad
handlingsberedskap. Presenterades genom utstillning, tidningsartiklar och
egenproducerad video i lokaltv.

Kungsholmens gymnasium (gy 4k g hi, miljokunskap, nk) i Stockholm
00/01 kunde med undersokning av den historiska utbyggnaden av vatten och
avloppsndtet pa Kungsholmen, dodlighetsmonstret och naturforhallandena visa
ett tidigare inte uppméarksammat samband. Resultatet presenterades med ut-
stiallning pa Stockholms stadsarkiv och Stadshistoriska féreningens arsmote.

Bromangymnasiet (gy 4k 2 hi, bi, nk) i Hudiksvall g9/00-00/01 har till-
sammans med Pedersére gymnasium(gy &k g hi, ge, bi) i Bennis, Finland,
oo/o1 arbetat med flodpdarimusslans lokalt mycket daliga reproduktion. Denna
sker i ett komplicerat samspel med 6ringpopulationens forandringar. Dar
har férsurningens paverkan och den férindrade markanvindningen med
intensivt skogsbruk varit viktiga forklaringsfaktorer. Jamforelser mellan for-
hallandena kring de smé svenska kustndra darna och den storre finska Esse &
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fortydligar resultaten. Undersckningen pagar fortfarande i samarbete med
forskare. Resultaten hittills har presenterats i tidningsartiklar och utstall-
ningar.

Ekbackeskolan (gy &k g hi, sv, bi, ke) i Osby gg/00 har, tillsammans
med tva andra skolor, arbetat med Helged. Den har genom nérheten till
Oresundsregionen och Nordtyskland blivit ett av de mest betydande vatten-
dragen i Sydsverige for rekreation som kanotfiarder, vandringar och fiske.
Det starkt ckade rekreationsintresset har orsakat konflikter kring mark-
anviandningen och vattenforingen i an. Analyser av historiska konflikter
kring utnyttjandet av Helgea som avloppsrecipient kopplades till Lars ]
Lundgrens modell for upptickt och etablering av miljoproblem. Resultatet
presenterades som ett hundrasidigt tryckt hifte om Helgeas historia och ge-
nom tidningsartiklar.

Stenforsaskolan (gy ak 1 hi, bi, ke) i Sibbhult gg/00 deltog ocksa i
Helgeé-projektet och kunde genom undersékningar av en tidigare nedlagd
massafabrik, Broby industrier, presentera ny kunskap om fororeningarna i
Helged och ett nytt perspektiv pa ortens industrihistoria. Det kom till an-
vindning som ett inldgg i en pidgiende debatt om Helgeas fiskevardsfragor.

Kvinnofolkhggskolan (fhsk vux samhillsvetenskap, naturvetenskap, bib-
liotek) i Goteborg oo/o1 hade med sitt projekt om kolonitridgdrdarnas miljo-
historia ett tydligt identitetsskapande syfte nér de utgick fran ett konsper-
spektiv. Den miljohistoriska undersokningen kring uppkomsten och an-
vindningen av kolonitrddgardarna uppfattades som ett nytt kapitel i "var
egen kvinnohistoria”. Resultatet presenterades som en utstillning for all-
ménheten.
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Bilaga 3

Ramkursplan

Larande for hallbar utveckling

Ramkursplan for lararfortbildningskurser i miljé om 5 till 20 poang.

Malgrupp
Kursen vinder sig forsta hand till pedagogisk personal pa for-, grund- och
gymnasieskola.

Behorighet
Grundldggande behorighet for hogskolestudier och/eller ldrarexamen
eller forskollararexamen eller fritidspedagogexamen eller motsvarande.

Syfte

Kursen syftar till att deltagarna utvecklar sin féorméga att arbeta med la-
rande for hallbar utveckling utifran savil didaktiska som dmnesteoretiska
perspektiv.

Mal

Efter genomgéngen kurs skall de deltagande:

¢ kunna problematisera och konkretisera begreppet héllbar utveckling
utifran olika d@mnesteoretiska perspektiv,

¢ kunna reflektera 6ver, kritiskt granska och virdera olika problem
bilder, atgdrder och framtidsbilder inom miljomradet,
kunna relatera milj6tematiken till olika virdegrundsfragor,

¢ kunna gora medvetna didaktiska val av innehall, metod och plats for
larande for hallbar utveckling,

¢ kunna skriva en pedagogisk plan for lirande for hallbar utveckling
utifran aktuella styrdokument,

¢ kunna initiera och genomfora lokala utvecklingsprojekt kring lirande
for hallbar utveckling.
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Innehall

I kursen behandlas d@mnesteoretiska fragor som ror ménniskans relation till
naturen och hallbar utveckling utifran:

intellektuella, kdnslomaissiga, handlingsrelaterade aspekter,

ett historiskt-, nutids- och framtidsperspektiv,

ekologiska och milj6etiska perspektiv,

kulturella perspektiv och genusperspektiv,

lokala och globala perspektiv samt samspelet mellan dessa,

individ-, grupp- och samhillsniva; relationen mellan levnadsvanor och
samhallsutvecklingen.

* 6 6 6 o o

| kursen behandlas didaktiska fragor gallande:

barns och ungdomars virderingar samt vérde- och kunskapsbildande
processer nir det giller larande for hallbar utveckling,

platsens betydelse for larandet,

utveckling av ett reflekterande och kritiskt férhallningssatt,
demokratiska perspektiv pa miljofostran och handlingskompetens.

* 6 ¢ o o

I kursen belyses savil forskning om ménniskans naturrelation och lirande
for hallbar utveckling som konkreta exempel pa verksamheter inom detta
omréade i skolan och forskolan.

Arbetsformer och arbetssatt

Arbetsformer och arbetssitt bestdms i samrdd mellan kursledning och kurs-
deltagare. I kursen ingér att genomfora ett mindre utvecklingsprojekt eller
en mindre undersokning i den egna verksamheten.

Examination

Examinationsformer upprittas lokalt i en 6verenskommelse mellan kurs-
ansvariga och uppdragsgivare, men grundlidggande krav ar aktivt delta-
gande och godkinda inldmningsuppgifter.

Betyg

Pa kursen ges betygen Godkind eller Underkind, alternativt betygen Vil
godkind, Godkdnd och Underkind.
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Bilaga 4

Utvdrdering av miljoundervisning

Lararenkat

Q Kvinna O Man

Antal ar verksam som larare:
Examensar:

Utbildning:

1. Vilket/vilka skolar, program (gy) undervisar du i?
2. Vilka verksamheter (férskola), &mnen (grundskola) eller kurser (gy) undervisar du i?

3. Har din grundutbildning innehallit moment med relevans fér skolans milj6-
undervisning? Ange vilka moment och i vilken omfattning.

4. Har du genomgatt nagon fortbildning under de senaste 5 aren med relevans for
miljdundervisningen? Beskriv kortfattat innehall och omfattning samt vilka som

anordnade fortbildningen.

5. Behandlar du milj6 (eller moment med relevans f6r miljdundervisning) i din un-

dervisning?
a JA Fortsétt med fraga 7.
Q NEJ Fortsatt med fraga 6, 6vriga fragor behodver ej besvaras.

6. Skulle du vilja behandla milj6 (eller moment med relevans fér miljéundervisning)
i din undervisning?

a JA

Q NEJ

Om du svarat ja, vilka férutsattningar behévs for att du skall kunna fa in milj6-
momentet i din undervisning?
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7. Vilken av nedanstdende malbeskrivningar (1, Il, 1ll) passar bast in pa din milj6-
undervisning?

Q Larare | Q Larare Il Q Larare Il

Larare |

Miljéproblemen ar i férsta hand ett kunskapsproblem som bést atgardas genom
forskning och information till alim&nheten. Miljdproblemen I6ses bést av veten-
skapliga experter och sarskilt naturvetenskapliga experter. Det framsta malet med
miljdundervisning ar darfor att eleverna far goda kunskaper om miljéfragor som ba-
serar sig pa vetenskapliga fakta. Pa detta satt kan méanniskan kontrollera naturen
och férutsattningarna f6r manniskans valstand och utveckling kan tryggas.

Léarare ll

Miljdproblemen handlar om ménniskors varderingar och miljéproblemen Iéser man
genom att manniskor antar miljévanliga varderingar. Experter fran olika discipliner
kan vagleda manniskor hur de bér tanka kring miljéfragor och hur de darmed kan
bygga upp miljévanliga varderingar. Det fraimsta malet med miljdundervisningen &r
darfér att eleverna lar sig att med hjélp av vetenskapliga kunskaper utveckla
miljévanliga varderingar och beteenden. Pa detta satt kan manniskan anpassa sig
till naturen och férutsattningarna fér en god livskvalitet f6r ménniskor nu och i
framtiden kan tryggas.

Léarare lll

Miljéfragor handlar om manskliga konflikter som bast behandlas i demokratiska
processer. Alla ménniskors synpunkter och véarderingar ar lika viktiga nar det galler
miljéfragornas avgdrande. Det framsta malet med miljdundervisningen ar darfor att
eleverna aktivt och kritiskt tar stéllning i miljéfragor. P4 detta satt kan eleverna en-
gageras i demokratiska samtal som handlar om hur vi bér férhalla oss till alla man-
niskors och 6vriga arters férutsattningar for liv och utveckling nu och i framtiden

Ev. kommentarer:
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8.Vilken av nedanstadende beskrivningar (A, B, C) av innehall passar béast in pa
din miljéundervisning?

Q Larare A O Larare B Q Larare C

Larare A

I miljundervisningen behandlas samspelet mellan det lokala som det globala pro-
blemen liksom férhallandet mellan datid, nutid och framtid. Fokus i undervisningen
ligger pa hallbar utveckling dar savél ekologiska som sociala och ekonomiska per-
spektiv vavs in. Utifran en faktamassig grund behandlas olika synsétt pa denna
utveckling och de olika konflikter som finns mellan olika synsétt. Pa detta satt
kommer saval natur- och samhallsvetenskapliga som moraliska och estetiska per-
spektiv att finnas med i undervisningen.

Larare B

Fokus i undervisningen ligger pa grundldggande d&mneskunskaper som ar basen
for forstaelsen av miljoproblemen. Nar det géller miljdproblemen sa ar det framst
vetenskapliga fakta om de nutida och lokala problemen och deras bakgrund och
orsaker som behandlas.

Lérare C

I miljdundervisningen behandlas savél de lokala som de globala problemen. Ut-
gangspunkten &r de nutida problemen men aven konsekvenser fér framtiden beak-
tas. Férutom den rena miljéproblematiken diskuteras &ven resursférdelnings-
problem och befolkningsutvecklingsfragor. Undervisningen behandlar vetenskap-
liga fakta men &ven varderingar och kdnsloméassiga aspekter vags in.

Ev. kommentarer:
9.Vilken av nedanstaende beskrivning av arbetsformer och arbetssétt (1, 2, 3)

passar bést in pa din miljbundervisning?

Q Larare 1 O Léarare 2 O Larare 3
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Lérare 1

Undervisningen baseras framst pa grupparbeten dar eleverna sjalva séker efter
fakta och information eller p4 annat satt ar aktiva. Det kan &ven férekomma
utomhuspedagogiska inslag dér olika fenomen studeras eller upplevs direkt i verk-
ligheten. Undervisningen ar till stor del tematisk, det vill sGga med ett &mnes-
Overgripande innehall under bestdmda perioder. Elevmedverkan sker

genom att lararen planerar sin undervisning tillsammans med eleverna

Larare 2

| undervisningen férekommer en rad olika arbetssatt beroende pa momentets
karaktar och problem. En viktig del &r samtalet dér olika uppfattningar lyfts fram
och diskuteras. Perspektivet hallbar utveckling ar integrerat i all undervisning och
ar darfor standigt aterkommande och narvarande. Eleverna ansvarar sjélva for pla-
neringsarbetet under lararens handledning.

Larare 3

Den vanligaste undervisningsformen &r lararledda lektioner. Om det &r lAmpligt for
amnet gors ocksa laborationer eller andra undersékande évningar for att illustrera ett
fenomen. I nAgon mén kan ocksé exkursioner och studiebesok férekomma. Under-
visning sker framst inom det egna &mnet eller &mnena. Elevmedverkan sker genom
att lararen fangar upp elevernas synpunkter och anvander demi sin planering.

Ev. kommentarer:

10. P4 vilket satt skulle du vilja utveckla din miljdundervisning? Relatera gérna till
ovanstaende beskrivningar.

11. Vilka ytterligare forutsattningar behdvs for att du skall kunna uppfylla dina am-
bitioner med miljéundervisningen?

12. Hur viktigt &r miljdperspektivet i din undervisning? Kryssa for det alternativ
som ligger narmast.

Q Miljdperspektivet &r centralt och jag forsoker att f& med det i ndstan all min
undervisning.
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Q Miljoperspektivet ar ett av manga perspektiv som méaste behandlas och jag
brukar ta upp det samlat i form av till exempel en temavecka eller ett undervis-
ningsmoment eller en "kurs”.

Q Pa grund av tidsbrist blir behandlingen av miljéperspektivet ofta nagot som jag
inte hinner med.

13. Vilka av féljande dokument &r av betydelse for din planering och ditt genomfér-
ande av miljdundervisning? Kryssa fér de alternativ som du svarar ja pa.

Q Laroplan

Q Kursplan

Q Lokal arbetsplan

Q Skolplan

Q Kommunal miljéplan

Q Andra dokument (ange vilket/vilka):

14. Anser du att du har tillgang till litteratur (Iarobdcker, fortbildningslitteratur, etc)
som ar relevanta for miljundervisning?

Q NEJ

Q JA (ange titelfitlar):

15. Anser du att du har tillgang till annan undervisningsmateriel som ar relevant fér
miljdundervisning?

Q NEJ

Q JA (gér en kort beskrivning):

16. Upplever du att du har stéd i din miljdundervisning av (kryssa for de alternativ
som du svarar ja pa):

QO Kommunala politiker och tjansteman?

Q Skolledning?

Q Féréaldrar?

Q Lokala miljé- och friluftsorganisationer?

Q Andra (ange):
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17. Hallbar utveckling kan belysas utifran flera olika perspektiv. Vilka perspektiv
behandlar du i din undervisning om hallbar utveckling? Kryssa for de alternativ
som du svarar ja pa.

QO Ekologiska perspektiv

Q Sociala perspektiv

0 Ekonomiska perspektiv

Q Jag undervisar inte om héllbar utveckling
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Vad édr utbildning f6r hallbar utveckling och pa
vilket sitt skiljer den sig fran miljéundervis-
ning? Hur ser situationen ut i svensk skola och
hur kan en utveckling astadkommas? Detta &r
nédgra av de fragor som detta material vill be-
svara.

Utbildningsministrarna i Ostersjoregionen har kommit
overens om en Agenda 21 om utbildning vars mal dr hallbar
utveckling i regionen. En kartldggning har darfor gjorts av
situationen i svensk skola vad giller miljoundervisning
och utbildning fér hallbar utveckling. Intervjuer med sju
olika skolor presenteras dven i boken. Néagra pedagogiskt
verksamma personer har inbjudits att reflektera kring be-
greppen miljéundervisning och utbildning for hallbar ut-
veckling. Baserat pa resultatet av kartldggningen har atgér-
der foreslagits for ett brett genomforande av utbildning for
hallbar utveckling.

Det ar var forhoppning att detta material skall ge 6kad
kunskap och stimulera till en diskussion och ett intensifie-
rat utvecklingsarbete vad giller utbildning for hallbar ut-
veckling pé alla nivéer: skolor, lararutbildningar, kommu-
ner och nationellt.

HALLBAR

UTVECKLING

| SKOLAN
(Sootverke!

Referensmaterial

www.skolverket.se
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