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Skolverkets forord

Den hér rapporten syftar till att ge en bild av hur l&rare i den kommunala
vuxenutbildningen tolkar och tillampar laroplansanknutna styrdokument i sin
undervisning. Det ar Skolverkets forhoppning att publikationen ska kunna fungera
som ett kunskapsunderlag for alla som &r intresserade av att fa en fordjupad
forstaelse for den kommunala vuxenutbildningen och hur larare inom
skolformsdelarna tdnker om l&roplanen och kurs- och amnesplanerna.

Rapporten &r framtagen och skriven av Andreas Fejes, Per Andersson och
Johanna Kopsén vid Linkdpings universitet och Mattias Nylund, Goteborgs
universitet. Forfattarna ansvarar sjalvstandigt for innehallet och de slutsatser som
dras. Under arbetets gang har Carl-Henrik Adolfsson och Ulrika Bossér vid
Linnéuniversitetet bidragit med aterkoppling.

Anna Westerholm Eva Nordlund
Avdelningschef Maria Skoglof
Jan Lindblom

Undervisningsrad
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Forfattarnas forord

Denna rapport r skriven pa uppdrag av Skolverket. Under 2020 gavs ett uppdrag
till Linkopings universitet med syfte att studera hur larare inom samtliga
skolformsdelar i den kommunala vuxenutbildningen (komvux) tolkar och
tillampar de laroplansanknutna styrdokumenten i sin undervisningspraxis utifran
skolforfattningarna och de forutsattningar som galler for vuxenutbildningen. Som
underlag for analysen i rapporten genomfordes en enkét som besvarades av 1321
larare och intervjuer med 63 larare. Under processens gang har samrad skett med
Skolverket vad galler utformandet av enkatfragor, intervjufragor, urval i termer av
vilka styrdokument som skulle sta i fokus och hur manga larare som skulle
intervjuas inom olika &mnen och skolformsdelar.

Vi vill tacka alla larare som delade med sig av sina erfarenheter. Ett oumbaérligt
underlag for denna rapport. For att kunna fa tag pa intervjupersoner har vi gatt via
skolhuvudman, rektorer och verksamhetsledare hos enskilda anordnare. Tack till
er som hjélpte oss att komma i kontakt med larare som kunde besvara enkaten och
stalla upp pa intervjuer.

Under processens gang har flera personer bidragit med vardefull feedback. Vi vill
tacka Mattias Hellgren, universitetslektor vid Linkopings universitet, for att han
bistod med statistisk bearbetning av enkatsvaren. Tack till Carl-Henrik Adolfsson,
docent i pedagogik och Ulrika Bossér, universitetslektor i pedagogik — bada vid
Linnéuniversitetet — for deras aterkoppling pa manus i olika delar av
forskningsprocessen. Vi vill dven tacka alla personer pa Skolverket som bidragit
med vardefull aterkoppling under processens gang.

15 mars 2023
Linkdping och Goteborg

Per Andersson, professor i pedagogik, Linkdpings universitet

Andreas Fejes, professor i vuxenpedagogik, Linkdpings universitet

Johanna Kopsén, postdoktor i pedagogik och universitetslektor i sociologi,
LinkOpings universitet

Mattias Nylund, docent och universitetslektor i pedagogik, Goteborgs universitet
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1. Inledning

Den kommunala vuxenutbildningen (i texten aven benamnd som komvux eller
vuxenutbildningen) utgdr en omfattande del av det svenska utbildningssystemet.
Har studerar arligen drygt 400 000 elever (oftast pa deltid) vilket ar fler an antalet
elever i gymnasieskolan. Komvux regleras framfor allt i skollagen. Utbildningen
ska tillhandahallas pa grundlaggande niva, pa gymnasial niva, som sarskild
utbildning® pa grundlaggande niva, som sarskild utbildning pa gymnasial niva och
i svenska for invandrare (sfi).

Den kommunala vuxenutbildningen regleras av en rad styrdokument, alltifran
lagar och forordningar, inkluderat laroplan for vuxenutbildningen, till &mnes- och
kursplaner. Det ar framst laroplanen och kurs-och &mnesplanerna som styr
utbildningen och undervisningen. Varije larare har att forhalla sig till dessa
dokument nér de planerar, genomfor och foljer upp sin undervisning och sétter
betyg. Hur larares arbete genomfors beror pa en rad faktorer som bade kan
kopplas till den enskilda lararen och inte minst till faktorer som omger lararens
arbete. Styrdokumenten fungerar exempelvis som ramar som sétter granser for
vad larare kan och inte kan gora i sin yrkesutdvning. Darut6ver finns mangder av
andra villkor och ramar for lararnas arbete. Det kan handla om allt ifran hur den
lokala skolan organiserar sin verksamhet och vilken typ av laromedel lararen
anvander, till hur kommunens politiker och tjanstemén valt att organisera den
kommunala vuxenutbildningen, vilka elever lararen har, vilket &mne lararen
undervisar i och i vilken del av komvux lararen arbetar. Ytterst ar det dock
huvudmannen, kommunen, som ansvarar for att utbildningen genomfors i enlighet
med skollagen och de bestammelser for utbildningen som galler.

| denna rapport redogor vi for en forskningsstudie som har haft som syfte att
studera hur larare som ar verksamma inom komvux samtliga skolformsdelar
tolkar och tillampar de laroplansanknutna styrdokumenten i sin undervisning.
Studien utgar fran foljande fragestallningar:

e Hur uppfattar, tolkar och forhaller sig lararna till styrdokumenten?
e Hur tilldmpar ldrarna styrdokumenten i planering, genomftrande och
uppfdljning av sin undervisning?

e Hur arbetar lararna med att anpassa undervisningen utifran individens behov
och forutséttningar?

Med hjalp av laroplansteoretiska begrepp diskuterar vi dessa fragor med
utgangspunkt i en enkét som har besvarats av 1321 larare och intervjuer som har
genomforts med 63 ldrare.

1 Den 2 juli 2023 byter komvux som sarskild utbildning pa grundlaggande niva och komvux som
sarskild utbildning pa gymnasial niva namn till komvux som anpassad utbildning pa grundlaggande
niva respektive pa gymnasial niva.

7 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



| kapitel 2 introducerar vi komvux som institution, dess historiska framvéxt och
uppdrag, och nutida organisering, vilket i kapitel 3 féljs av en introduktion till de
laroplansanknutna styrdokument som reglerar komvux verksamhet och som legat
till grund for studiens utformning. I kapitel 4 introducerar vi laroplansteoretiska
begrepp som vaglett var analys, och i kapitel 5 beskrivs hur vi genomfort studiens
tva delar. | kapitel 6 presenterar vi resultaten fran enkatstudien for att i kapitel 7
och 8 presentera resultaten fran intervjustudien, som aven relateras till resultat
fran enkatstudien. Mer specifikt fokuserar vi i kapitel 7 pa larares uppfattningar
och tolkningar av, liksom forhallningssatt till, styrdokumenten. | kapitel 8
behandlas fragan om hur larare tillampar dessa styrdokument i sin undervisning.
Vad galler tillampningen fokuserar vi sarskilt pa larares arbete med att anpassa
undervisning utifran individens behov och forutséttningar samt bedémning och
betygsséttning. | kapitlet behandlas dven den betydelse som arbetsmarknaden
samt vuxenutbildningens marknadsorganisering har for lararnas tillampning av
styrdokumenten. Slutligen summerar vi i kapitel 9 vara resultat och diskuterar
dessa i relation till de laroplansteoretiska begrepp som introducerats i kapitel 4.
Den som vill veta mer om studiens design finner mer information i de bilagor som
finns langst bak i rapporten.

2. Komvux framvaxt

Komvux historia gar tillbaka till 1968. Diskussionerna om en formell utbildning
for vuxna gar daremot tillbaka dnda till 1930-talet. 1938 inrattades Statens
aftonskola vid hogre allmanna laroverket pa Kungsholmen i Stockholm, dar aldre,
begavade elever studerade for att kunna avlagga studentexamen (SOU 1962:5).
Verksamheten kom ganska snart att laggas ner, men vuxenutbildningsfragan var
inte dod. Tanken om ett gymnasium for vuxna vacktes ater i 1946 ars
skolkommissions betdnkande (SOU 1948:27) och utredningen om tilltrade till
hogre utbildning (SOU 1952:29). Den senare mynnade ut i en proposition
(Proposition 158, 1953 ars riksdag) som gav studieforbund mojlighet att starta
kvéllsgymnasier. Vid kvéllsgymnasierna kunde vuxna, mot betalning, studera
amnen i syfte att forbereda sig for att som privatist avlagga studentexamen vid
laroverket. Forst ut att starta kvallsgymnasieverksamhet var Kursverksamheten
(som senare doptes om till Folkuniversitetet) som startade ett kvallsgymnasium i
Stockholm 1953. Medborgarskolan och Tjansteméannens bildningsverksamhet
(TBV) féljde kort darpa (Fejes, Muhrman & Nystrém, 2020).

Ett problem med kvallsgymnasierna var att de studerande behdvde betala en
studieavgift, vilket begransade mojligheten till deltagande. Fragan om
kostnaderna for att studera lyftes upp i den studiesociala utredningen (SOU
1962:5) under ledning av davarande ecklesiastikminister Olof Palme, vilket
resulterade i inférandet av statsbidrag. Kvallsgymnasierna kunde dédrmed sanka
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2.1

sina avgifter kraftigt. Samtidigt dvertog kommunerna huvudmannaskapet och
Kursverksamheten fick full examinationsrétt. Det fordndrade huvudmannaskapet
och den tata kopplingen mellan kommuner och kvéllsgymnasier gjorde
dvergangen till att skapa en kommunal vuxenutbildning relativt smidig.
Kommunal vuxenutbildning inrattades genom 1967 ars vuxenutbildningsreform
(Prop. 1967:85), och verksamheten kom att starta 1968.

Under den kommunala vuxenutbildningens forsta ar var studierna forlagda till
kvéllstid, och trots att reformen hade sin grund i ett jamlikhetsstravande var
manga deltagare fortfarande sddana som ansags tillhora den sa kallade
begavningsreserven, det vill séga personer som var studiemotiverade, och enligt
den tidens sprakbruk, begavade, men som inte fatt majlighet till utbildning som
motsvarade deras begavning (Fejes, 2006). Darmed vixte kritik fram mot utfallet
av reformen, inte minst fran LO som genom flera skrifter lyfte fram kraven pa en
reformerad vuxenutbildning (se t.ex. LO, 1971). Som resultat av kritiken kom
vuxenutbildningens mal under det tidiga 1970-talet att revideras. Fokus kom
tydligare hamna pa att verbrygga utbildningsklyftor i samhéllet och att verka for
okad jamlikhet. Speciellt skulle vuxenutbildningen rikta in sig pa kortutbildade
och de som stod langst ifran arbetsmarknaden. Flera reformer foljde. Det handlar
till exempel om lagstiftning som gav manniskor rétt till obetald ledighet fran sitt
arbete for studier samt en studiemedelsreform. Pa sa satt kunde
komvuxverksamheten sa smatt borja bedrivas pa dagtid samtidigt som det
ekonomiskt blev mojligt for fler att delta. Med dessa forédndringar foljde aven att
deltagargruppen forandrades, fran begavningsreserven till de som stod langst ifran
arbetsmarknaden (se t.ex. Fejes, 2003, 2006).

Det reformtéta 1970-talet foljdes av en reformmassigt lugnare period. 1980-talets
egentligen enda stora reform var inférandet av en separat laroplan for
vuxenutbildningen (Lvux82) som tydliggjorde att vuxenutbildningen var nagot
annat an grund- och gymnasieskola. En ny intensiv reformperiod kom i gang i
borjan av 1990-talet, inte minst pa grund av den lagkonjunktur som da intraffade
med en drastisk 6kning av den dppna arbetsldsheten som konsekvens. En period
av decentralisering inleddes bland annat genom kommunaliseringen av skolan och
vuxenutbildningen. Kommunerna fick nu ansvar for att finansiera
vuxenutbildningen. Reformer inom grund- och gymnasieskolan innebar nya
laroplaner: Lpo94 och Lpf94, dar den senare av dessa kom att gélla dven
vuxenutbildningen, varvid den for vuxenutbildningen specifika laroplanen fran
1982 avskaffades. Skiftet indikerade ett nd&rmande mellan vuxenutbildningen och
gymnasieskolan (Fejes, 2006; Lumsden Wass, 2004).

Kunskapslyftet och perioden darefter

I och med 1990-talets lagkonjunktur fick vuxenutbildningen en starkare roll som
arbetsmarknadspolitisk atgard. Verksamheten utokades med syftet att sysselsatta
och utbilda arbetsldsa. Den borgerliga regeringen skot till medel motsvarande 33
000 helarsplatser inom vuxenutbildningen per ar (Prop. 1992/93:150), vilket
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ytterligare forstarktes av den socialdemokratiska regeringens satsning pa
Kunskapslyftet 1997—2002 med resurser motsvarande totalt cirka 110 000
helarsplatser per ar (utdver de platser som kommunerna som huvudman sjalva
finansierade). Med statsanslaget foljde aven forvantningar pa fornyelse av
vuxenutbildningens organisering. Bland annat fanns en férvantan om att en mer
flexibel organisation och nya former for vuxenutbildningen som var battre
anpassade till vuxnas behov skulle skapas. Ett nytt vuxenutbildningslandskap var
pa vag att vaxa fram (se t.ex. Fejes, 2006; Lumsden Wass, 2004).

Som mest kom 350 870 personer att under samma ar delta i komvuxstudier pa
grundlaggande och gymnasial niva (1999), varefter det under flera ar skedde en
minskning av antal elever. Minskningen handlade dels om att manga av de elever
som ville lasa in det tredje aret av sin gymnasieutbildning (detta behov uppstod da
alla gymnasieutbildningar 1994 blev tredriga, och manga vuxna hade gatt en
tidigare tvaarig utbildning), gjorde sa under Kunskapslyftets forsta tid. Dels
handlade det om att det statliga stodet kontinuerligt kom att minskas. Efter
Kunskapslyftet, som formellt upphérde 2002, omformades det statliga bidraget till
ett fortsatt Gronmarkt statsbidrag for cirka 47 000 heltidsplatser per ar 2003-2006.
Riksdagen beslutade 2005 att det statliga 6ronmarkta bidraget till
vuxenutbildningen skulle forlangas aven till aren 2006-2009 (Johansson & Salin,
2007). Hosten 2006 uppgick antal elever i komvux till 237 000. |
budgetpropositionen for ar 2007 valde den da nytilltradda borgerliga regeringen
att ta bort en tredjedel av det statliga bidraget till vuxenutbildningen och att féra
over resterande andel till det generella statsbidraget till kommunerna. Dessutom
avskaffades det rekryteringshidrag som tidigare funnits med syfte att na de
personer som beddmts ha behov av att delta i vuxenutbildningen (Johansson &
Salin, 2007). Konsekvensen var en drastisk minskning av studiedeltagandet inom
kommunal vuxenutbildning. Ar 2008 var studiedeltagandet nere i 170 318 elever
— inte ens halften s& manga som 1999.

Efter 2008 har antalet elever i komvux stadigt 0kat. Denna 6kning har flera
forklaringsgrunder. For det forsta kom en statlig satsning pa yrkesutbildning, sa
kallad yrkesvux, och en motsvarande satsning pa larlingsutbildning, sa kallad
larlingsvux som infordes 2009, i syfte att motverka bristen pa yrkesutbildade
personer. FOr det andra innebar de stora migrationsrorelserna under mitten av
2010-talet behov av ytterligare platser inom komvux. | samma veva
omstrukturerades komvux. Sfi, som tidigare varit en separat del i
utbildningssystemet, med anor tillbaka till mitten av 1960-talet, inkorporerades i
komvux 2016. Férhoppningen med reformen var att det skulle underlatta for
elever att kunna kombinera sfi-kurser med andra kurser inom komvux (Fejes,
Muhrman & Nystrém, 2020). Ytterligare reformer av komvux innebar att den
tidigare skolformen sérskild utbildning for vuxna blev en del av komvux 1 juli

2020. Idag, nar denna rapport skrivs, 2023, utgor sfi, efter komvux pa gymnasial

niva, den nast storsta skolformsdelen inom komvux. Komvux hade 2021
sammantaget 413 590 elever (se Skolverkets statistikdatabas).
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2.2 Komvux nutida organisering

Komvux har som mal enligt skollagen att vuxna ska stodjas och stimuleras i sitt
larande, ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin kompetens i syfte att
stérka sin stéllning i arbets- och samhéllslivet samt att framja sin personliga
utveckling. Den ska ocksa ge en god grund for elevernas fortsatta utbildning, och
utgora en bas for den nationella och regionala kompetensforsorjningen till
arbetslivet. Dd&rmed kan man sdga att komvux har en tredelad funktion: en
kompensatorisk funktion, en medborgerlig och demokratisk funktion samt en
arbetsmarknadsfunktion (Fejes m.fl., 2018). I skollagsandringen som boérjade
gélla 1 juli 2020 starktes komvux arbetsmarknadsfunktion ytterligare genom ett
fortydligande av dess roll for den regionala och nationella
kompetensforsdrjningen. Skollagen reglerar dven vem som ar behérig till och har
ratt att delta i komvux. Vuxna ar fran 1 juli det ar de fyller 20 ar behoriga att delta
i komvux pa grundlaggande och gymnasial niva samt sérskild utbildning pa dessa
nivaer, om de bor i Sverige och inte har de kunskaper som utbildningen erbjuder
och om de har férutsattningar for att tillgodogéra sig utbildningen. Aven elever
som ar yngre an 20 ar har méjlighet till deltagande om de redan slutfort ett
nationellt program i gymnasieskolan, eller likvardig utbildning, och om de
uppfyller dvriga behdrighetsvillkor. En person har rétt att delta i sfi fran och med
andra kalenderhalvaret det ar hen fyller 16 ar, forutsatt att hen ar bosatt i Sverige
och saknar sadana grundlaggande kunskaper i svenska spraket som uthildningen
syftar till att ge.

Enligt skollagen ska varje kommun erbjuda sina invanare kommunal
vuxenutbildning. Alla som saknar de kunskaper som normalt uppnas i
grundskolan, och har forutséttningar att tillgodogdra sig utbildningen, har laglig
ratt att delta i komvux pa grundlaggande niva. En vuxen med intellektuell
funktionsnedsattning eller forvéarvad hjarnskada har ratt att delta i komvux som
sarskild utbildning pa grundlaggande niva om hen saknar sadana kunskaper som
utbildningen i grundsérskolan syftar till att ge och har forutséttningar att
tillgodogora sig utbildningen. Den som uppfyller behérighetskraven har dven réatt
att delta i komvux pa gymnasial nivd om denne inte har uppnatt grundldggande
behdrighet till hdgskoleutbildning eller till utbildning inom gymnasieskolan, eller
om denna inte har uppnatt sarskild behdrighet for vidare utbildning inom
hogskola eller yrkeshdgskola. Daremot finns ingen rattighet att ldsa upp sina
betyg for att fa battre meritvarde for att komma in pa utbildningar inom till
exempel hogskolan dar det rader hog konkurrens. Deltagande i komvux ar
kostnadsfritt for den enskilde eleven, och det finns mojligheter till studiestéd. Den
enskilde kan &ven s@ka utbildning i annan kommun &n hemkommunen, och kan
antas till sddan om hemkommunen atar sig att betala for utbildningen. Den som
har ratt att delta i utbildning pa grundlaggande niva eller sarskild utbildning pa
grundlaggande niva har dven rétt att delta i sadan utbildning i en annan kommun
&n hemkommunen. Daremot &r det inte mojligt att soka sfi i en annan kommun.

Komvux har sedan 2012 aterigen en egen laroplan (SKOLFS 2012:101). | denna
fastslas i enlighet med skollagen syftet med komvux. Dar framkommer bland
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annat att utbildning i komvux ska vara flexibel och individanpassad.
Forhoppningen med sadana krav &r att fler vuxna ska kunna fa mojlighet att
studera &ven om de behdver arbeta deltid for forsorjning, inte bor néra en
komvuxenhet etcetera. Mdjligheter till individanpassning och flexibilitet ges
bland annat genom att komvux, till skillnad fran grund- och gymnasieskolans
sammanhallna upplagg, nastan uteslutande &r kursbaserat. Eleven viljer i komvux
att lasa en eller flera kurser som kravs for att uppna en viss behorighet och/eller
ett specifikt mal. Kurserna som kombineras kan ligga pa olika nivaer — det vill
saga att till exempel en elev som laser en kurs pa sfi samtidigt mycket val dven
kan lasa en kurs pa grundlaggande niva. Vidare skapas flexibilitet genom att
komvux inte organiseras terminsvis, utan ska ha sin verksamhet i gang aret runt,
att kurserna kan lasas i olika studietakt och via olika studieformer.

En kurs inom komvux kan paga olika lange beroende pa vilken del av komvux vi
talar om och vilken studietakt med vilken eleven studerar. Pa grundlaggande niva
och gymnasial niva ar det vanligt att kurserna pagar mellan 5 och 20 veckor.
Centrala studiestodsnamnden staller till exempel krav pa studier omfattande 20
gymnasiepoang per vecka for att fa ratt till studiemedel for heltidsstudier pa
gymnasial niva. Om elever inom gymnasieskolan laser en kurs under en eller flera
terminer parallellt (de laser flera kurser parallellt), lases samma kurs i komvux
darmed i en hogre studietakt. Da komvux ska bedrivas kontinuerligt under hela
aret, gors intaget till kurser kontinuerligt. Intagningsperioderna varierar 6ver
landet, fran att vissa kommuner erbjuder majlighet till kursstart varje mandag, till
att nya grupper startas upp nagra ganger per halvar. Flexibilitet i utbildningen
erbjuds dven genom olika former av genomférande — distansundervisning,
skolférlagd undervisning (dven kallad narundervisning, som bedrivs néra i
motsats till pa distans), eller en kombination av dessa tva. Inom komvux pa
gymnasial niva och komvux som sarskild utbildning pa gymnasial niva anvands
samma amnesplaner som i gymnasieskolan respektive gymnasiesarskolan medan
sfi, komvux som sarskild utbildning pa grundlaggande och komvux pa
grundlaggande niva har, for sina respektive skolformsdelar, egna kursplaner.
Slutligen &r en viktig aspekt av komvux organisering att lagstiftningen ger
mojligheten fér kommunen att som huvudman dverlamna genomférandet av
utbildning pa entreprenad till enskilda anordnare (se t.ex. Andersson & Muhrman,
2022; Muhrman & Andersson, 2022).

Hur komvux organisering paverkar larares tolkning och tillampning av
styrdokument aterkommer vi till senare i texten.

2.3 Komvux i siffror

Den enskilde elevens behov, forutsattningar och kunskapsniva, och hur
kommunerna valt att organisera sin kommunala vuxenutbildning utgér ramar som
formar de mojligheter larare har att realisera komvux styrdokument. | denna del
beskriver vi komvux med utgangspunkt i statistik for ar 2021 som vi hamtat fran
Skolverkets statistikdatabas samt fran Skolverket (2022a).
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Komvux har, som redan ndmnts, med sina 413 590 elever, fler elever &n den
svenska gymnasieskolan. Delar vi upp antal elever per skolformsdel inom
komvux kan vi notera hur komvux pa gymnasial niva ar storst, foljt av sfi,
grundlaggande niva och till sist sarskild utbildning:

259 812 elever pa gymnasial niva

132 753 elever i sfi

74 285 elever pa grundlaggande niva

3220 elever i sérskild utbildning (har omfattas bade grundlaggande och
gymnasial niva sammanraknade)

Notera att antal elever per skolformsdel, om de summeras, blir fler an det totala
antal elever i komvux som helhet. Anledningen &r att vissa elever samtidigt laser
kurser inom olika delar av komvux varpa de finns med flera ganger i statistiken
ovan.

Av alla elever pa komvux ar 65,3 procent fodda utomlands. Inom komvux pa
grundlaggande niva ar 94,4 procent av eleverna fodda utomlands medan
motsvarande andel for gymnasial niva ar 45,7 procent och for sérskild utbildning
ar 16 procent av eleverna fodda utomlands. Pa sfi ar alla elever fodda utomlands.
En stor andel kursdeltagare laser sina kurser genom distansundervisning. Inom
komvux pa grundlaggande niva géller detta 24,4 procent av deltagarna, inom
gymnasial niva 37,4 procent och inom sfi 10 procent. Inom komvux som helhet
laser varje elev i snitt 3,1 kurser per ar. Motsvarande siffra ar 2,2 kurser for elever
pa grundlaggande niva och 3,7 kurser pa gymnasial niva. Inom sfi dr genomsnittet
1,2 kurser per ar. Notera dock att elever inom sfi vanligtvis laser en kurs i taget.

Pa grundlaggande niva &r svenska som andrasprak den absolut storsta kursen
omslutandes hélften av alla kursdeltagare. Av alla elever pa grundlaggande niva
(exklusive orienteringskurserna) deltar drygt 20 procent i nagon kurs i engelska,
tatt foljt av matematik som tredje storsta kurs. Samhallskunskap, svenska och
ovriga kurser utgor endast en liten andel pa grundlaggande niva. Pa gymnasial
niva ar de tio vanligaste kurserna, (exklusive orienteringskurserna), i fallande
ordning, foljande: svenska som andrasprak 1, engelska 6, psykologi 1,
specialpedagogik 1, psykiatri 1, halsopedagogik, svenska som andrasprak 2,
engelska 5, matematik 2b, matematik 2a. Inom sfi laser 21 procent av
kursdeltagarna pa studievég 1, 44 procent pa studievag 2 och 36 procent pa
studievdg 3.

Om en elev har last minst 400 poang (motsvarande ett halvars heltidsstudier)
under ett ar inom kurser som ingar i gymnasieskolans yrkesprogram anses den ha
gatt en yrkesinriktning. Under 2021 laste 118 000 elever yrkeskurser pa
gymnasial niva, men enbart 47 500 elever laste en yrkesinriktning. Den i sarklass
storsta yrkesinriktningen var vard och omsorg som omfattade cirka 40 procent av
dessa (18 600 elever). Den nést storsta yrkesinriktningen, som omfattade ungefar
hélften av antalet elever jamfort med vard och omsorg, var barn och fritid (9720
elever). Dérefter, med cirka 2000 elever vardera, kom el och energi, restaurang
och livsmedel, bygg och anlaggning, fordon och transport, och industriteknik. Pa
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mellan 1500 och 1800 elever vardera kom sedan hantverk, handel och
administration, V'S och fastighet, och naturbruk. Ovriga inriktningar omslét
tillsammans cirka 2500 elever.

Inom komvux tjanstgjorde lasaret 2021/22 totalt 10 161 larare. Av dessa fanns
6156 pa grundlaggande och gymnasial niva, 3711 pa sfi och 294 inom séarskild
utbildning. Andel larare med pedagogisk hogskoleexamen uppagick till 67,8
procent for komvux pa grundlaggande och gymnasial niva (sammanraknat), 71,4
procent for sfi och 79,9 procent for sarskild utbildning p& grundldggande och pa
gymnasial niva (sammanréaknat).

Vander vi oss till komvux organisering kan vi se hur 51,1 procent av
kursdeltagarna 2021 laste en kurs arrangerad av en enskild utbildningsanordnare.
Inom grundldggande niva uppgick andelen till 42,4 procent, inom gymnasial
utbildning till 54,7 procent och inom sfi 38,9 procent. Ett generellt monster &r att
andelen som l&ser hos extern anordnare &r storre i storre kommuner. Vi ser hur det
under 2021 var storre andel av kursdeltagarna som laste hos en extern anordnare i
storstader (70 %), pendlingskommuner néra storstad (63 %) och storre stader (66
%) jamfort med mindre stad/tatort (38 %) och 6vriga typer av kommuner (1621
%).

3. Léaroplansanknutna styrdokument i
komvux

Det finns flera styrdokument som satter ramar for verksamheten i komvux. | den
har studien har vi framst utgatt fran, och pa olika sétt satt fokus pa, foljande
centrala styrdokument som ingar i den sa kallade styrkedjan (se vidare avsnitt
4.1):

Skollagen

Férordningen om vuxenutbildning
Laroplan foér vuxenutbildningen
Amnesplaner och kursplaner
Skolverkets stodmaterial®

Den styrkedja som vi utgar fran omfattar alltsa allt fran den 6verordnade
skollagen till det stédmaterial som inte &r direkt styrande men indirekt styr genom
att ge larare och anordnare av komvux stod for att arbeta i en viss riktning.

2 Skolverket erbjuder olika former av stodmaterial till larare. D& sadant material endast har en radgivande och stottande
funktion har vi valt att inte g& in mer detaljerat pa dess olika bestandsdelar.
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3.1 Styrdokument i styrkedjan

Skollagen (2010:800) omfattar hela skolvasendet, och syftet med utbildningen
som anges i kapitel 1 anger alltsa den 6vergripande inriktningen aven for komvux.
| 1 kap. 4 § formuleras detta syfte, som galler fran forskola till vuxenutbildning:

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en
livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga
réttigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska samhéllet
vilar pé.

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod
och stimulans s& att de utvecklas s langt som méjligt. En stravan ska vara att uppvéaga
skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogdra sig utbildningen.

Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen framja barns och elevers allsidiga
personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarsk&nnande individer och
medborgare.

Mer specifikt behandlas den kommunala vuxenutbildningen framst i skollagens
kapitel 20. I 20 kap. 2 § anges de tidigare namnda malen for verksamheten.

Malen for den kommunala vuxenutbildningen ar att

- vuxna ska stddjas och stimuleras i sitt larande,

- vuxna ska ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin kompetens i syfte att starka
sin stéllning i arbets- och samhéllslivet samt att frdmja sin personliga utveckling,

- den ska ge en god grund for elevernas fortsatta utbildning, och

- den ska utgora en bas for den nationella och regionala kompetensforsérjningen till
arbetslivet.

Vidare slar 2 § fast att utgangspunkten for utbildningen av en enskild elev i
komvux ska vara elevens behov och forutsattningar. | 3 § preciseras att det ar
kommunerna som ska tillhandahalla utbildningen samt vilka skolformsdelar som
verksamheten omfattar:

Utbildningen ska tillhandahallas
- pa grundlaggande niva,
- pa gymnasial niva,
- som sarskild utbildning pé& grundlaggande niva,
- som sarskild utbildning pa gymnasial niva, och
- som svenska for invandrare.

Kapitlet satter i 6vrigt de resterande dvergripande ramar som géller for
verksamheten i komvux. Darutdver dr kapitel 23 av sarskild betydelse for
komvux. Har anges bland annat forutsattningarna for entreprenad inom
skolvésendet, och 8 § anger att alla uppgifter inom kommunal vuxenutbildning far
éverlamnas pa entreprenad till en enskild fysisk eller juridisk person, men
kommunen har kvar huvudmannaskapet. Komvux kan enligt lagen organiseras pa
foljande satt: 1) i egen regi och pa entreprenad med bibehallet huvudmannaskap,
2) via samverkansavtal dar utférande kommun overtar huvudmannaskapsansvaret,
3) via samarbeten kommuner emellan med bibehallet huvudmannaskap (t.ex.
gemensamma upphandlingar etc.).
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| Férordning (2011:1108) om vuxenutbildning fortydligas ramarna for
utbildningen ytterligare, exempelvis néar det géller vilka &mnen och kurser som
verksamheten kan omfatta. | 2 kap. 25 §, om kontinuerlig utbildning, aterfinns en
ram dar forutsattningarna for verksamheten i komvux skiljer sig at fran andra
delar av skolvésendet. Dir anges ndrmare bestdamt att “utbildningen ska bedrivas
kontinuerligt under hela &ret”.

Det finns &ven en Laroplan for vuxenutbildningen, vilken redan namnts, som
infordes 2012 (SKOLFS 2012:101). Laroplanen fortydligar vuxenutbildningens
uppdrag och vardegrund samt dess 6vergripande mal och riktlinjer. Laroplanen
reviderades 2017 som fortydligade uppdraget vad géller digital kompetens samt
hade anpassats efter att utbildning i svenska for invandrare da hade blivit en del
av komvux. Detta var den upplaga som var aktuell nar denna studie genomfordes,
men sedan hosten 2022 finns en tredje reviderad version. Det som da reviderades
var frdmst att formuleringar kring vérdegrund och jamstélldhet fortydligades samt
att fragor som ror sexualitet, samtycke, relationer och hélsa ska ges utrymme i
utbildningen.

| laroplanens inledning preciseras bland annat skollagens formulering om att utga
fran elevens behov och forutséttningar i ett krav att alltid méta varje elev utifran
elevens behov och forutsattningar”. Detta krav underbyggs med att
vuxenutbildningens malgrupp ar heterogen och att eleverna ar individer med
mycket olika forutsattningar och olika mal med sin utbildning. Darfor maste
utbildningen anpassas utifran individernas olika behov och forutsattningar. De
konkreta anpassningar som namns i laroplanens inledning ar att den
[utbildningen] kan variera bade till langd och till innehall”.

Nar det géller de &mnen och kurser som ingar i utbildningen sétts de mer
detaljerade ramarna i &mnesplaner och kursplaner. Amnesplaner finns for &mnen
pa gymnasial niva och anger amnets syfte, inklusive vergripande
malformuleringar. For varje kurs inom respektive &mne finns ett centralt innehall
samt betygskriterier. Det sistndmnda innebar en férandring som ar relaterad till
den forandring av betygssattningen som tas upp nedan. Tidigare, inklusive nar
denna studie genomfordes, angavs i stéllet kunskapskrav som underlag for
betygsséattningen.

For utbildningen pa grundlaggande niva finns kursplaner som innehaller syfte,
overgripande malformuleringar, centralt innehall samt betygskriterier (tidigare
kunskapskrav). For svenska for invandrare finns en kursplan som omfattar hela
utbildningen med samtliga kurser. Den innehaller utbildningens syfte, mal och
karaktar samt uppbyggnad liksom riktlinjer for grundldggande l&s- och
skrivinlarning samt betygskriterier (tidigare kunskapskrav).

Utover dessa direkt styrande dokument har lararna i studien dven svarat pa fragor
om vilken betydelse Skolverkets stodmaterial har for undervisningen i komvux.
Sadant stodmaterial finns med olika inriktningar och fokus, och bland annat finns
omfattande kommentarmaterial som ska 6ka forstaelsen for stallningstaganden
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3.2

och urval som ligger bakom utformningen av laroplaner, &mnesplaner och
kursplaner.

Styrningen av beddomning och betygssattning

| studien kommer vi bland annat in pa fragor om kunskapsbedémning i komvux
och lararnas tillampning av styrdokument i forhallande till sitt arbete med
bedémning. Detta satter framfor allt fokus pa kunskapskraven (betygskriterierna)
och den formella, summativa beddmning som sker vid betygssattning. De villkor
for beddmning och betygssattning som formuleras i styrdokumenten har stor
betydelse for lararnas arbete. Som bakgrund till dessa avsnitt i studien redogérs
har darfor sarskilt for nagra centrala delar i villkoren for arbetet med bedomning.

Laroplanen for vuxenutbildningen angav i den version som gallde nar studien
genomfordes (Skolverket, 2017) bland annat féljande om beddémning och betyg:

Betyget uttrycker i vilken utstrackning den enskilda eleven har uppfyllt de nationella
kunskapskrav som finns for varje kurs.

Léraren ska vid betygsséttningen

- utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper i forhéllande till de nationella
kunskapskrav som finns for respektive kurs,

- beakta aven sadana kunskaper som en elev har tillagnat sig p& annat satt 4n genom den
aktuella undervisningen, och

- utifrdn de nationella kunskapskrav som finns for respektive kurs allsidigt utvérdera varje
elevs kunskaper.

De forandringar som har gjorts efter denna studies genomfdrande innebér att
begreppet “kunskapskrav” har ersatts med betygskriterier”, och att liraren vid
betygsséttningen ska “gora en allsidig beddmning av elevens kunskaper i
forhéllande till de nationella betygskriterier som finns for respektive kurs”. Det
bor med tanke pa dessa fordndringar framhallas att fragorna om “’kunskapskrav” i
studien har en direkt koppling till villkoren for betygsséttning, dven om det
numera ar “’betygskriterier” som har motsvarande funktion i ldroplanens
anvisningar. Innehallet i &mnes- och kursplaner ar dock i princip oférandrat — nya
betygskriterier for gymnasial niva ska formuleras i samband med
amnesbetygsreformen 2025, da dven nya amnesplaner tas fram. Av storst
betydelse i nuldget ar forandringen av betygssattningsprinciperna som innebar att
betyget ska sattas efter en sammantagen bedémning i forhallande till
betygskriterierna, och dér det endast &r betygen E respektive Godként som kraver
att samtliga kriterier &r uppfyllda.

Ut6ver detta har aven forandringar av betygsskalan gjorts i delar av komvux. Pa
gymnasial niva anvands en sexgradig betygsskala med stegen F-A, dar E &r det
lagsta godkanda betyget. Denna betygsskala infordes i hela komvux 2012. Fran 1
januari 2022 &r det emellertid en férenklad betygsskala med endast betygsstegen
Godkant och Icke godkant som galler i komvux pa grundlaggande niva och i
svenska for invandrare. | sarskild utbildning pa grundlaggande niva galler ocksa
den forenklade betygsskalan for kurser som motsvarar utbildning i &mnen i
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grundsérskola, men dar anvénds enbart betyget Godkéant. Den hér forandringen
gjordes alltsa mellan genomforandet av enkatstudien och intervjustudien, vilket
har lett till att den i viss utstrackning berors i intervjustudien.

En del av kunskapsbheddmningen och underlaget for betygssattning i vissa &mnen
och skolformsdelar ar slutligen de nationella proven. I skollagens kap. 20 anges
de nationella provens betydelse pa foljande satt (det forsta alternativet gallde
alltsa nar denna studie genomfordes):

37 a8 /Upphor att gélla U:2022-07-15/ Vid betygssattning i en kurs som det ges ett
nationellt prov i ska elevens resultat pa det provet sérskilt beaktas. Provresultatet eller
resultat pa delprov ska dock inte sarskilt beaktas om det finns sarskilda skal.

Lag (2017:1104).

37 a8 [Trader i kraft 1:2022-07-15/ Vid betygssattning i en kurs som det ges ett nationellt
prov i ska elevens resultat pa det provet sérskilt beaktas. Detsamma géller vid betygssattning
i ett &mne pa en niva som det ges ett nationellt prov i. Provresultatet eller resultat pa delprov
ska dock inte sérskilt beaktas om det finns sarskilda skal.

Lag (2022:147).

De resultat som framkommer i studien kring de nationella proven ska déarmed ses
mot bakgrund av den vikt dessa ges i skollagen. Inom komvux genomfors
nationella prov i svenska for invandrare (dock ej i kurs A) och i engelska,
matematik, svenska och svenska som andrasprak i komvux pa gymnasial niva.
Den flexibla organiseringen inom komvux gor dock att proven inte &r nationellt
schemalagda pa samma satt som inom gymnasieskolan, utan provtiderna anpassas
lokalt utifran respektive kurs och ett visst prov anvands under en viss tidsperiod. |
vissa kurser pa gymnasial niva finns sarskilda prov for komvux, men man kan
aven anvanda gymnasieskolans prov. | vissa kurser & man dock hénvisad till att
anvanda samma prov som i gymnasieskolan (Skolverket, 2022b).

4. Laroplansteoretiska utgangspunkter

Rapporten tar utgangspunkt i laroplansteoretisk teoribildning i analyserna av hur
larare tolkar och tillampar styrdokument i komvux. Vissa begrepp (t.ex.
ramfaktor) har en tydlig férankring inom laroplansteoretisk forskning, andra
begrepp (t.ex. styrkedja) har sitt ursprung i andra sammanhang och begreppet
procedural koppling har vi konstruerat utifran observerade monster i empirin.
Syftet med begreppsanvéandningen i rapporten ar att mojliggora ett analytiskt
precist och nyanserat satt att synliggtra och tala om moénster som &r vasentliga for
larares tolkning och tillampning av styrdokument i komvux. Mer specifikt
anvands begreppen styrkedja, koppling, ramfaktorer, klassifikation, inramning,
pedagogisk kod och selektiv tradition. Begreppen relaterar till varandra samtidigt
som de belyser olika aspekter av hur en undervisningsprocess villkoras och
konstrueras.

18 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



4.1 Styrkedja

Begreppet styrkedja anvéands i rapporten for att synliggora hur larare nér de
planerar sin undervisning har styrdokument pa olika nivaer att forhalla sig till.
Man kan forestalla sig dessa texter som en kedja hangandes fran ett tak, med
lankar pa olika nivaer, men som anda krokar i varandra. I en sadan kedja har vi
texter som befinner sig pa de hogre nivaerna, till exempel skollagen och
laroplanen for vuxenutbildningen, i vilka utbildningens mer allméanna
malsattningar och regler ar skrivna. Langre ner i en sddan kedja finner vi till
exempel &mnes- och kursplaner med syfte, mal, centralt innehall och
kunskapskrav (numera betygskriterier). Har &r i stéllet formuleringarna tydligt
knutna till ett amnesspecifikt kursinnehall. Vi kan séaledes tala om att det finns
hogre nivaer i styrkedjan, i vilka utbildningens mer allmanna mal formuleras, och
en lagre niva i vilken malen ar mer knutna till ett specifikt kursinnehall. Vi kan
aven pa en mer detaljerad niva tala om hogre och lagre nivaer av mal inom en
amnesplan, dar skrivningar om dmnets syfte &r mer allméanna an till exempel
betygskriterierna for en specifik kurs.

4.2 Koppling mellan styrdokument och undervisning

Att larare i regel pa nagot satt forhaller sig till styrdokument i sin undervisning ar
en ganska grov iakttagelse. Den mer intressanta fragan ar hur denna relation ser
ut, da larares tolkning och tillampning av styrdokument kan vara av olika
karaktar. Ett sétt att synliggdra denna variation samt vilken styrande kraft
styrdokumenten far i undervisningen ar via kopplingsbegreppet nedan, som har
sitt ursprung i Coburns (2004) studie av hur larare responderar pa institutionella
forandringar, till exempel i form av férandrade styrdokument. En avvisande
koppling (rejection) innebar ett forhallningsséatt dar larare avvisar styrdokument
om dessa inte dverensstdmmer med deras praktik och personliga 6vertygelser. En
symbolisk koppling (decoupling) innebar ett forhallningssatt dar larare utat
uppvisar att de forhaller sig till styrdokument, men styrdokumenten har inte
nagon egentlig betydelse for deras undervisning. Coburn skiljer i sin studie
mellan en assimilerad koppling (assimilation) och en ackommoderad koppling
(accommodation). En assimilerad koppling innebdr att larare anpassar sin
undervisning utifran styrdokument men utan att férandra sina grundlaggande
antaganden om kunskap och larande. En ackommoderad koppling innebér att
lararna, utdver att anpassa sin undervisning, ocksa forandrar sina grundlaggande
antaganden om kunskap och larande i relation till styrdokumenten. Da vi i denna
studie inte samlat in data som majliggor en atskillnad mellan en assimilerad och
ackommoderad koppling, anvénds endast begreppet ”ackommoderad koppling”.
Detta begrepp representerar i rapporten en koppling dér styrdokument har en
avgorande betydelse for lararens undervisning, men huruvida lararen férandrar
sina grundlaggande antaganden om kunskap och larande &r alltsa inget vi uttalar
0SS om.
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| analysarbetet med denna rapport blev det tydligt att vi, utdver begreppen ovan
som &r forankrade i Coburns studie, behdvde konstruera ytterligare ett
kopplingsbegrepp for att forklara l&rares tolkning och tillampning av
styrdokument. Vad som saknades i Coburns studie var ett begrepp som ringade in
en procedural koppling, dér larare arbetar kontinuerligt och dynamiskt med
styrdokument i sin undervisning, till exempel i termer av att kontextualisera
innehallet i olika kursuppgifter i relation till elevgruppens kunskaper och
erfarenheter.

4.3 Ramfaktorer

Begreppet ramfaktor (i rapporten dven bendmnt som ram) riktar ljuset mot att
undervisning alltid bedrivs under specifika villkor vilka har betydelse for
undervisningens utformning. Det vetenskapliga studiet av ramars innebord for
pedagogiska processer inleddes med upptackten av betydelsen av ramar inom
skolan, som exempelvis elevsammansattning, klasstorlek och tid till forfogande
for larare och elever (se t.ex. Dahll6f, 1967; Lundgren, 1972). Med tiden
utvecklades ramfaktorteorin till att upptécka betydelsen av att studera dven ramar
utanfor skolan, som exempelvis samhéllets sociala struktur och arbetsdelning (se
t.ex. Bernstein, 1981; Callewert & Nilsson, 1979; Kallés 1978) samt politiska
styrkeforhallanden mellan olika sociala krafter (Englund, 1986/2005).
Ramfaktorteorin har kort sagt pavisat nddvandigheten av att forsta
undervisningsprocesser som villkorade av vissa ramar. Rambegreppet anvands i
denna rapport for att synliggora de villkor och faktorer som framtréder som
sérskilt betydelsefulla for larares tolkning och tillampning av styrdokument.
Dessa villkor och faktorer bestdimmer inte ett undervisningsforlopp, men de
etablerar ramar for vad som ar mojligt, till exempel for vilka typer av
forhallningssatt till styrdokument som blir enklare eller svarare for larare i olika
sammanhang.

4.4 Klassifikation, inramning och pedagogiska koder

Begreppet pedagogisk kod (Bernstein, 2000) syftar till att synliggéra hur all
undervisning har en specifik uppsattning ordnande principer som organiserar
meningen i undervisningen. Ingen laroplan eller kurs kan behandla allt innehall,
det maste alltid ske en avgransning, ett fokus pa (tillika bort fran) nagot. Tva
begrepp som kan anvandas for att i analyser synliggtra en pedagogisk kod &r
klassifikation och inramning.

Begreppet klassifikation syftar till att belysa hur kategorier (t.ex. skolamnen) far
sin identitet genom att isoleras fran eller integreras med andra kategorier. Ett
skoldmne har en stark klassifikation om dess grédnser mot andra &mnen &r tydlig
och en svag klassifikation om dessa grénser ar otydliga. Vissa skol&mnen har en
tradition av en stark klassifikation (t.ex. matematik), andra skoldmnen en svag
klassifikation (t.ex. yrkesdmnen), vilket har betydelse for exempelvis hur
foranderligt (och forgivettaget) innehallet ar i dessa &mnen.
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Klassifikationsbegreppet kan bland annat anvandas for att synliggdra relationen
mellan olika &mnen och skolinnehall, men ocksa mellan olika nivaer av
styrdokument i en styrkedja.

Begreppet inramning syftar till att belysa reglerna for kommunikation inom en
viss klassifikation. | sammanhanget av skola och skolamnen kan vi sdga att
inramningen handlar om hur tydliga reglerna &r for vad som bor ségas och goras i
ett skolamne. En stark inramning innebar att det &r tydligt hur vi ska
kommunicera (t.ex. vilka roller som ér tillgdngliga, vad som &r rétt svar, “rétt”
undervisning och sekvenser i undervisningsinnehallet) och en svag inramning
innebdr att dessa regler for kommunikation &r otydliga. Inramningsbegreppet kan
bland annat anvandas for att synliggora vilken styrande kraft olika nivaer och
typer av styrdokument har for larares undervisning.

En pedagogisk kod utgors av det sammantagna resultatet av en specifik
klassifikation och inramning. | ett undervisningssammanhang kan vi av
illustrativa skal tanka oss tva ytterligheter. Den ena ytterligheten &r en kod med
stark klassifikation och inramning, som saledes karaktariseras av tydligt atskilda
amnen med ett innehall tydligt beskrivet i styrdokument med tydliga
betygskriterier, och en tydlig ordning pa uppgifters sekvens. Har ar en ordnande
princip att amnet ar i centrum for undervisningsprocessen. Som kontrast kan vi
forestalla oss en kod med svag klassifikation och inramning, som i stéllet préaglas
av otydliga amnesgranser dar styrdokumenten bestar av vaga formuleringar och
otydliga kriterier for vad som &r ett battre eller samre arbetssatt eller svar pa en
fraga. Har ar ofta en ordnande princip att eleven, inte amnet, ar i centrum for
undervisningsprocessen.

Ett annat satt att bendmna pedagogiska koder ar genom att belysa vilka
grundlaggande funktioner som hamnar i fér- och bakgrunden nér utbildningen har
en viss organisation. Biesta (2020) talar i detta sammanhang om att utbildning har
tre grundlaggande funktioner. Utbildning som kvalifikation handlar om
utbildningens mer instrumentella varde i ekonomin, att elever ska lara sig
kunskaper och fardigheter som ar relevanta for olika avnamare (t.ex.
arbetsmarknad eller hégre utbildning). Utbildning som socialisation handlar i
stéllet om att utbildning ska fostra elever till en viss kultur, till vissa vérden (t.ex.
de som anges i laroplanen, men det kan aven handla om dolda varden, jfr Jackson,
1968). Slutligen kan vi dven tala om utbildning som subjektifiering vilket handlar
om att det alltid &r en individ som &r i utbildning vars agens, eller utrymme for
frinet i handling, kan begrénsas eller mojliggoras av utbildning.

4.5 Selektiv tradition

Laroplansteoretiska studier har pavisat hur ett och samma skolinnehall kan
kontextualiseras pa olika sétt, vilket far konsekvenser for vilka kunskaper elever
far mota tillika for vilken roll de forbereds for som arbetstagare och medborgare
(se t.ex. Davies, 2015; Nylund m.fl., 2017). Ett centralt begrepp i detta
sammanhang ar selektiva traditioner (Apple, 2004; Sund, 2008), vilket belyser att
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ett skolinnehall har en tradition av att inte problematiseras, att innehallet tas for
givet av larare och elever. Begreppets kritiska spegelbild &r begreppet didaktiska
typologier (se t.ex. Knutsson, 2011) som i stallet riktar ljuset mot att ett
skolinnehall kan kopplas till olika kontexter och problem, och att skolinnehallet
pa sé vis oppnas upp for fragor som majliggor kritiskt tankande och
medborgarskapande processer (jfr Rosvall m.fl., 2020).

4.6 Avslutande kommentar om teorianvandning

Anledningen till att begreppen som presenterats ovan tas i bruk i denna rapport ar
att de erbjuder ett sprak for att tala om och forsta, varfor och pa vilket sétt, larare i
olika &mnen och skolformsdelar inom komvux skiljer sig &t i sin tolkning och
tillampning av styrdokument. Med hjalp av begreppet ramfaktorer kan vi
synliggdra hur tolkningar av styrdokument sker under olika villkor som har
betydelse for tolkningarna. Med begreppet pedagogisk kod kan vi synliggéra hur
olika &mnen eller skolformsdelar skiljer sig at i termer av ordnande principer och
hur tydliga styrdokumenten uppfattas vara som reglerande texter for
undervisningen. Ett begrepp som selektiv tradition synliggér hur olika &mnen har
olika traditioner i hur forgivettaget innehallet &, men ocksa vilka ramar och
processer som tycks starka eller motarbeta dessa forhallanden (t.ex. laromedel).
Laroplansteorin ger ocksa for handen att det ar otillrackligt att studera en
undervisningsprocess genom att endast rikta blicken mot larare, elever, klassrum,
eller vad som sker inom skolans véaggar. Det &r nodvandigt att forsta
undervisningsprocesser som ett komplext forlopp villkorat av ramar bade inom
och utom skolan. Utbildning sker i ett samhélle och samhéllets utformning
(sociala strukturer, ideologi, arbetsmarknad, etc.) ar av central betydelse for hur
utbildning tar form, vilket ocksa framkommer i denna rapport. Kort sagt, med
begreppen ovan ar ambitionen att synliggora det som &r vasentligt for att forsta
varfor larare tolkar och tillampar styrdokument som de gor i komvux.

5. Metod och datagenerering

| projektet genomfordes tva delstudier som genererade olika typer av data, en
enkatstudie och en intervjustudie. Nedan ges en sammanfattande bild av
datagenerering och de larare som deltagit i studien. FOr en mer detaljerad
metodbeskrivning se bilagorna 1-6.

Som forsta del i projektets empiriska arbete skapades en enkat riktad till larare i
komvux alla skolformsdelar. Syftet med enkaten var att fa kunskap om hur larare
forhaller sig till komvux olika styrdokument, hur de i relation till dessa
organiserar sin undervisning och genomfor sin kunskapsbedémning, samt hur de
ser pa kunskap. Enkaten distribuerades framfor allt via e-post till skolhuvudman
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och ansvariga pa de foretag och organisationer som bedriver komvuxverksamhet
pa uppdrag av skolhuvudman. Syftet var att fa in sa manga svar som mgijligt. |
slutdandan svarade 1321 larare pa enkaten.

I den andra delen av datagenereringen genomférdes 39 intervjuer med
sammantaget 63 larare inom komvux olika skolformsdelar och som undervisar i
olika @mnen. Fokus for intervjuerna var att fa en fordjupad forstaelse for hur
larare forhaller sig till och arbetar med styrdokument.

Forfragningar till larare om deltagande i intervjustudien spreds via huvudman och
offentligt tillgangliga kontaktuppgifter till enskilda anordnare av kommunal
vuxenutbildning. Larare i ett antal utpekade amnen ombads ldmna
intresseanmalan via ett webbformular om de ville delta. Lararna kunde ocksa
ldmna in denna intresseanmélan gemensamt som lararlag om de ville bli
intervjuade tillsammans. De larare som anmélt intresse planerades sedan in for
intervjuer i lampliga grupperingar. Intervjuerna med dessa larare spelades in och
ljudfilerna transkriberades ordagrant. Citat som aterges i denna rapport har dock,
vid behov, justerats for lasbarhet. Nar citat som aterges innehaller utsagor fran
flera larare eller bade larare och intervjuare anges detta. | annat fall ar alla citat
fran larare.

Nar resultat presenteras i denna rapport presenteras svaren fran de larare som
arbetar inom sarskild utbildning pa grundlaggande respektive gymnasial niva
sammanslaget. Detta da en stor andel respondenter enligt enkéatens resultat arbetar
inom bada skolformsdelarna. Aven alla larare som intervjuats om sitt arbete i
sarskild utbildning arbetar i bada skolformsdelarna.

5.1 De svarande i enkatstudien

Enkaten besvarades av 1321 larare inom komvux. Av de svarande lararna anger
76 procent att de &r kvinnor och 22 procent att de &r man. Lararnas alder ligger
framfor allt inom spannet 45-54 ar. Lararna inom sarskild utbildning ar dock
nagot aldre an lararna inom komvux ovriga skolformsdelar. Medianvardet for hur
lange de svarande har arbetat som larare ar 15 ar, varav 6 ar inom komvux och 4,5
ar pa nuvarande arbetsplats. Flera larare jobbar inom flera av komvux olika
skolformsdelar. | diagrammet nedan illustreras hur de flesta larare som svarat pa
enkaten arbetar inom komvux pa gymnasial niva men ocksa att manga av lararna
som svarat arbetar inom komvux i svenska for invandrare och komvux pa
grundlaggande niva. Aven larare som arbetar inom komvux som sérskild
utbildning finns bland de svarande.
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Figur 5.1. Antal svarande som arbetar inom respektive skolformsdel
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Majoriteten av lararna har lararexamen. Av de svarande hade 5 procent en
pagaende lararutbildning vid svarstillfallet och enbart 4 procent angav att de helt
saknar lararutbildning. Vad géller lararlegitimation anger 80 procent att de har
legitimation for undervisning i sitt framsta &mne. For de som angett ett andra
undervisningsdmne anger 73 procent att de har legitimation for undervisning
inom detta. | tabellen nedan illustreras vilka &mnen de svarande ldrarna

undervisar i.

Tabell 5.1. Undervisningsamnen

Framsta undervisningsamne:
Svenska for invandrare
Svenska som andrasprak
Matematik

Vard och omsorg
Engelska

Svenska
Sambhallskunskap
Matlagningskunskap
Specialpedagogik
Pedagogik

Grundldggande vard och omsorg

Barnet i forskolan

Antal svar
360 (27,3%)
235 (17,8%)

105 (7,9%)

96 (7,3%)
89 (6,7%)
83 (6,3%)
33 (2,5%)
26 (2,0%)
24 (1,8%)
20 (1,5%)
15 (1,1%)

13 (1,0%)

Andra undervisningsdamne: Antal svar
Svenska 62 (10,2%)
Svenska som andrasprak 55 (9,1%)
Engelska 51 (8,4%)
Matematik 29 (4,8%)
Historia 25 (4,1%)
Svenska for invandrare 24 (4,0%)
Medicin 23 (3,8%)
Psykologi 19 (3,1%)
Samhallskunskap 18 (3,0%)
Specialpedagogik 17 (2,8%)
Naturkunskap 16 (2,6%)
Religionskunskap 15 (2,5%)

Da vart intresse ar att undersoka hur svaren eventuellt ar lika eller skiljer sig at
mellan l&rare inom olika &mnen har vi, for att gora jamforelser hanterbara, valt att
gruppera ovanstaende amnen i atta grupper. Svaren har grupperats i féljande atta
amnen/amnesomraden: svenska for invandrare, svenska som andrasprak, svenska,
engelska, matematik, NO-a&mnen, SO-dmnen och yrkesdmnen. | en jamforelse har
vi dven delat upp yrkesamnen i tva grupper —barn och fritid/vard och omsorg
respektive 6vriga yrkesdmnen. For en mer utforlig redogorelse av indelningen, se

bilaga 4.
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Lararna som svarat pa enkaten arbetar hos olika typer av anordnare av kommunal
vuxenutbildning. 84,5 procent har angett att de arbetar hos en kommunal
anordnare, 12,8 procent att de arbetar hos en privat anordnare och 2,7 procent att
de arbetar pa en folkhogskola, studieférbund eller inom ramen fér annan
organisation. De som jobbar hos en anordnare som inte &r kommunal anger att de
framst bedriver komvux pa entreprenad genom upphandling.

Bland de svarande lararna genomfér en majoritet sin undervisning som
skolforlagd. Dérefter &r det vanligast med en blandning av skolforlagd
undervisning och distansundervisning. Minst vanlig ar undervisning helt pa
distans.

En jamforelse med befintlig statistik om populationen av komvuxlarare for aret da
studien genomfordes (Skolverkets statistik for 2020/2021) visar pa en
forhallandevis hog grad av representativitet i vart material nar det galler
faktorerna alder, antal ar i yrket, kon samt geografisk fordelning. Undantagen vad
galler representativitet ar att andelen larare som arbetar hos enskilda anordnare ar
lagre i materialet &n i populationen som helhet, medan andelen larare med en for
arbetsuppgifterna relevant lararlegitimation ar hogre. | tabellen nedan illustreras
representativiteten i vart material i relation till komvux olika skolformsdelar.

Tabell 5.2. Jamforelse: population och svarande per skolformsdel och anordnartyp

5.2

Komvux pa grundldggande och Komvux i svenska for Komvux som sarskild

gymnasial niva invandrare utbildning

Populationen Svarande | Populationen | Svarande | Populationen | Svarande

Antal larare 5872 857 3514 438 352 128

Varav 70,3% 82,4% 80,2% 85,6% | Uppgift saknas 90,6%
kommunal

Varav annan 31,6% 17,6% 20,3% 14,4% | Uppgift saknas 9,4%
anordnare

De 857 svarande som arbetar inom komvux pa grundlaggande och gymnasial niva
motsvarar 14,3 procent av alla ldrare i den gruppen. Motsvarande andel &r 12,4
procent for lararna i komvux i svenska for invandrare. Av de 352 larare som
arbetar i komvux som sérskild utbildning har 36,4 procent besvarat enkaten. |
populationen finns larare som arbetar hos bade kommunal anordnare och annan
anordnare. Darfor utgor andelarna av populationen mer &n 100 procent. Andelen
svarande larare som arbetar for en annan anordnare an en kommunal &r betydligt
lagre an andelen i populationen. En mer utforlig beskrivning av vart urval, med
tillnérande tabeller, finns i bilaga 1.

De svarande i intervjustudien

Intervjuer har genomfdrts med larare inom komvux alla skolformsdelar.
Sammanlagt intervjuades 63 larare i 39 intervjuer som varierade mellan 40 och 80
minuter i langd. Intervjuerna som var semistrukturerade utgick fran en
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intervjuguide (se bilaga 6) och genomférdes med mellan en och fyra larare at
gangen. | vissa fall bestod grupperna av larare anstallda av samma anordnare, det
vill sdga kollegor, och i andra fall bestod grupperna av larare som arrangerats for
intervjun dar lararna var anstéllda hos olika anordnare och undervisade i olika
delar av landet.

| varje intervju deltog larare som undervisar inom samma amnen eller
amnesomraden. Antalet intervjuer inom de olika skolformsdelarna aterspeglar
uppdragets fokus. Flest intervjuer, 26, har genomforts med larare som undervisar
pé& gymnasial niva. Atta intervjuer genomférdes med larare pé& grundlaggande niva
och tre med larare inom komvux i svenska for invandrare. Sfi-lararna undervisar
inom olika studievagar och kurser men flest larare undervisade inom studievag 1
och 2, kurs A, B och C. Tva intervjuer genomfordes med larare inom sarskild
utbildning. Alla deltagande larare arbetade bade inom sarskild utbildning pa
grundlaggande niva och pa gymnasial niva.

| tabellen nedan ges en dverblick av de intervjuer som genomforts.

Tabell 5.3. Intervjuer

Bendmning intervju Amne | Typ av anordnare | Kommungrupp SKR
Gymnasial niva

1A Matematik Kommun Al
1B Matematik Kommun C8
1C Matematik Kommun B4
1E Svenska/Svenska som andrasprak Enskild Manga olika
1F Svenska/Svenska som andrasprak Kommun c7
1G Svenska/Svenska som andrasprak Kommun B5, A2, B3
1H Svenska/Svenska som andrasprak Kommun B3
1l Engelska Kommun c6
1) Engelska Kommun c8
1K Engelska Kommun c8
1L SO-dgmnen Enskild Al
1M SO-amnen Enskild Manga olika
IN SO-amnen Kommun Al
10 NO-amnen Enskild A2
1P NO-amnen Enskild B3
1Q NO-amnen Enskild B3
1R Vard och omsorg Kommun A2
1S Vard och omsorg Kommun c6
1T Vard och omsorg Kommun C7,B5
1U Barn och fritid Kommun B3
1v Barn och fritid Kommun BS
1X Barn och fritid Kommun B3
1y Fordon och transport Kommun A2
1Z Fordon och transport | Kommun & Enskild B5, B3, A1, C6
1A Fordon och transport Kommun A2
1A Fordon och transport Enskild B3
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Grundldggande niva

2A Matematik Kommun C6
2B Matematik Kommun C6
2C Svenska som andrasprak Kommun B5
2D Svenska som andrasprak Kommun A2
2E Engelska Kommun C6, BS
2F Engelska Enskild B3
2G Sambhallskunskap Kommun A2
2H Sambhallskunskap Kommun B5

Svenska for invandrare

3A Svenska for invandrare Kommun c6
3B Svenska for invandrare Kommun c6
3C Svenska for invandrare Kommun C7,B3,B4

Sarskild utbildning
4A Sarskild utbildning GY/GRU Kommun C6

4B Sérskild utbildning GY/GRU Kommun B3, C6

5.3 Analysforfarande

Med tva typer av data har analysen anpassats efter respektive datatyp.

Enkaten har framst bearbetats genom att sammanstélla beskrivande statistik dver
svarsmonster i larargruppen som helhet, och uppdelat pa olika skolformsdelar och
amnen/amnesomraden. Vissa statistiska analyser har dven gjorts av svaren, men
dessa har endast i begransad utstrackning visat pa signifikanta skillnader. Snarare
har dessa analyser visat en stor samstammighet mellan larargrupperna. Nagra
statistiska analyser och signifikanta skillnader redovisas dock nar det galler den
centrala fragan om styrdokumentens betydelse for planering och genomférande av
undervisningen. FoOr en prévning av synen pa styrdokumentens betydelse och
huruvida lararen har en lararexamen brukades Pearsons chi-tva-test. For prévning
av skillnader mellan vikten av styrdokumenten for planering/genomférande och
lararens huvudsakliga amne/amnesomrade brukades parvisa Mann-Whitney-
tester, med Holm (1979) som korrigeringsmetod for att hantera familywise error.
Glass rankbiseriala korrelationskoefficient (King m.fl., 2001) har brukats for
effektstyrka.

Delvis med utgangspunkt i enkatens resultat sa formulerades en intervjustudie.
Intervjuerna spelades in och transkriberades. Textfilerna med transkripten har
bearbetats i en stegvis process (jfr Nowell m.fl., 2017) som inleddes med att alla i
forskningsgruppen laste allt material. N&sta steg i processen innebar en forsta
sortering av teman som identifierades som relevanta i relation till studiens
kunskapsintresse. Temana presenterades for representanter fran Skolverket och
for kollegor vid Linnéuniversitetet som bidrog med kommentarer infor vart
fortsatta analysarbete. | det vidare arbetet har temana forfinats och satts i relation
till 1aroplansteoretiska begrepp. Genom att alla fyra forskare varit involverade i
analysarbetet har tolkningar validerats under processens gang.
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6. Resultat fran enkéatstudien

| det har kapitlet presenteras huvuddragen i lararnas svar fran den genomférda
enkaten. Presentationen gors tematiskt och belyser en rad olika aspekter av larares
arbete inom kommunal vuxenutbildning och deras arbete med att tolka
styrdokument for planering och undervisning. De presentationer av lararnas svar
som gors ger en dvergripande bild med utgangspunkt i studiens syfte och de tre
fragestallningarna om uppfattningar, tolkningar och férhallningssatt samt
tillampning av styrdokumenten. I tillampningen innefattas saval larares arbete
med att anpassa undervisningen utifran individens behov och férutsattningar som
bedémning och betygssattning.

Vissa resultat belyses med hjélp av uppdelning av de svarande utifran inom vilken
skolformsdel de arbetar. Andra aspekter presenteras med hjélp av den
amnesgruppering som gjorts. | vissa fall anvands bada dessa bakgrundsvariabler. |
ett par fall kan hur lange de svarande lararna arbetat inom kommunal
vuxenutbildning anses vara avgérande och da har en sadan uppdelning av de
svarande gjorts. Nar det galler den centrala fragan om styrdokumentens betydelse
for planering och genomférande av undervisning har vi aven jamfort larare med
respektive utan lararexamen. Innan nagon uppdelning av svaren gors presenteras
dock inom respektive omrade resultaten sa som de ser ut nar alla svarande
redovisas tillsammans. Det ar utifran denna dvergripande resultatredovisning som
ordningen pa diagrammens olika punkter avgors i de flesta fall. Utifran andelen
som svarat ’mycket” och “’ganska mycket” respektive ”mycket viktigt” och
»ganska viktigt” presenteras punkterna i fallande ordning fran vanster till hoger
alternativt uppifran och nerat. | nagra fall ar enkéatens alla pastaenden inte
atergivna i sin helhet i diagrammen nedan pa grund av det stora utrymme det
skulle krava. Alla pastaenden ar dock redovisade i Bilaga 2.

Generellt kan noteras att enkatsvaren visar pa stor samstammighet mellan larare i
komvux nar det géller de foreteelser som star i fokus for studien. Vi lyfter anda
fram vissa tendenser som finns nér det géller skillnader mellan skolformsdelar
och @mnen/amnesomraden, och dven nagra statistiskt signifikanta (om an
forhallandevis sma) skillnader mellan &mnen/amnesomraden nér det galler vissa
styrdokuments betydelse for planering och genomfdrande av undervisningen.

6.1 Lararnas forhallningssatt till den kommunala
vuxenutbildningens mal

En viktig utgangspunkt for att forsta hur larare inom komvux tolkar och tillampar
olika styrdokument ar att ha kunskap om hur de ser pa och forhaller sig till malen
med den verksamhet de arbetar i och vad de anser att larare bor anpassa sig till
eller utga fran nér de planerar, genomfor och foljer upp sin undervisning och nar
de satter betyg.
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6.1.1 Den kommunala vuxenutbildningens mal

Inledningsvis redogors for vad lararna svarat pa fragan om hur viktiga olika mal
for komvux ar for dem nér de planerar och genomfor sin undervisning. Malen de
svarande har fatt kommentera éterfinns i skollagen och i laroplan for
vuxenutbildningen. De mal vi fragar om ar bade sddana som i styrdokument
direkt anges som mal och sadana mal som genom sin formulering med angivet
krav och syfte far funktionen som mal.

Det mal som genomgaende anses vara minst viktigt for lararna ar det som avser
att komvux ska bidra till att alla elever utvecklar ett férhallningssatt som framjar
entreprendrskap, foretagande och innovationstankande. Inte i ndgon larargrupp
skattas detta mal som mycket viktigt eller ganska viktigt av mer an 50 procent.
Med andra ord tycks det vara som att detta mal, som i laroplanen skrivs fram som
“ett perspektiv som ska belysas i den utstrackning det ar relevant for den aktuella
utbildningen”, inte tycks skattas hogt inom nagon larargrupp. Aven det nyligen
tillkomna malet i skollagen om att komvux ska utgdra en bas for den nationella
och regionala kompetensforsorjningen till arbetslivet skattas tydligt lagre &n
ovriga mal. Med undantag for hur malet om entreprendrskap vérderas, samt hur
malet om kompetensforsorjning skattas av larare inom komvux som sarskild
utbildning, anser minst 80 procent av alla larare att 6vriga mal ar mycket viktiga
eller ganska viktiga. Vidare kan noteras att vid en jamforelse mellan komvux pa
grundlaggande respektive gymnasial niva varderas de mal som handlar om att
stérka individens stéllning i arbetslivet och att utgora en bas for
kompetensforsorjning i hogre grad som mycket viktiga av larare pa gymnasial
niva. Malet att starka individens stallning i samhallet ar daremot i hogre grad
mycket viktigt for lararna pa grundlaggande niva. Denna skillnad kan ses som ett
uttryck for att en betydande del av utbildningen pa gymnasial niva, tillika
dataunderlaget, utgors av larare i yrkesamnen. FOr dessa larare torde arbetslivet
vara mer i fokus, och svarsmdonstret talar darmed for att resultaten ar rimliga och
tillforlitliga.
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Figur 6.1. Svarsfordelning pa fragan: Hur viktiga ar foljande mal for dig nar du planerar och
genomfor din undervisning? Alla svarande samt uppdelat pa skolformsdel.

Alla svarande

m Mycketviktigt = Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycketoviktigt Ingen uppfattning
100%
50%
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Framja individens Starka individens Starka individens Att eleverna utvecklar  Utgdraen bas for den  Bidra till att alla elever
personliga utveckling. stdlining i samhdllslivet. stdllning i arbetslivet. férmdga att kritiskt  nationella och regionala utvecklar ett
granska och virdera kompetensforsériningen  forhaliningssitt som
pastdenden och till arbetslivet. framjar
forhdllanden. entreprendrskap,
féretagande och
innovationstankande.
Komvux pa grundlaggande niva
m Mycketviktigt = Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycketoviktigt Ingen uppfattning
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40%
30%
20%
10%
0%
Frémja individens Starka individens Starka individens Att eleverna utvecklar Utgdraen bas fér den  Bidra till att alla elever
personliga utveckling. stalining i samhalislivet. stallning i arbetslivet.  férmdga att kritiskt  nationella och regionala utvecklar ett
granska och virdera kompetensforsérjningen forhaliningssstt som
pastdenden och till arbetslivet. framijar
férhallanden. entreprendrskap,

féretagande och
innovationstankande.
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Komvux pa gymnasial niva

= Mycketviktigt = Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycketoviktigt Ingen uppfattning
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10%
0%
Frémja individens Starka individens Starka individens Att eleverna utvecklar  Utgdra en bas for den  Bidra till att alla elever
personliga utveckling. stdlining i samhallslivet. stallning i arbetslivet. firmdga att kritiskt  nationella och regionala utvecklar ett
granska ochvdrdera kompetensforsériningen férhaliningssitt som
pastdenden och till arbetslivet. framjar
forhallanden. entreprendrskap,
foretagande och
innovationstankande.
Komvux som sarskild utbildning
m Mycketviktigt = Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycketoviktigt Ingen uppfattning
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Framja individens Starka individens Starka individens Att eleverna utvecklar  Utgdraen bas for den  Bidra till att alla elever
personliga utveckling. stalining i samhallslivet. stalining i arbetslivet. férmdga att kritiskt  nationella och regionala utvecklar ett
granska och vardera kompetensforsériningen forhaliningssatt som
pastdenden och till arbetslivet. framjar
forhdllanden. entreprendrskap,
foretagande och
innovationstankande.
Komvux i svenska for invandrare
m Mycketviktigt  w Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycketoviktigt Ingen uppfattning
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personliga utveckling. stdlining i samhallslivet. stallning i arbetslivet. firmdga att kritiskt  nationella och regionala utvecklar ett
granska ochvdrdera kompetensforsériningen férhaliningssitt som
pastdenden och till arbetslivet. framjar
forhallanden. entreprendrskap,

foretagande och
innovationstankande.
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6.1.2 Lararnas anpassning av sin undervisning

| enkaten fick lararna ocksa svara pa hur viktigt de anser det ar att larare anpassar
sin undervisning efter en rad aspekter. Aspekterna speglar i vissa fall malen for
kommunal vuxenutbildning men inbegriper ockséa andra aspekter som pa olika
sétt kan ses som forutsattningar i lararnas arbete.

De tre aspekter som skattas som viktigast av lararna inom alla skolformsdelar ar
elevernas individuella behov och forutsattningar, elevernas kunskapsniva och
styrdokumenten. Svaren som l&rarna som undervisar inom de olika
skolformsdelarna ger & mycket likartade. Elevernas 6nskemal &r den aspekt som
skattas som minst viktig for lararna att anpassa sin undervisning efter i alla
skolformsdelar, med undantag for lararna i sarskild utbildning. De skattar
onskemal hogre och forvantningar fran hogre utbildning lagre. Med anledning av
att komvux som sarskild utbildning inte pa samma vis ger kvalifikationer som
syftar vidare mot behdrighet till hdgre utbildning som den kommunala
vuxenutbildningens andra skolformsdelar &r dock denna avvikelse i det i dvrigt
likartade resultatet inte férvanande. Lararna som undervisar i komvux som
sarskild utbildning skattar ocksa de aspekter som ror elevernas forutsattningar och
onskemal hogre an de andra grupperna av larare.

Figur 6.2. Svarsfordelning pa fragan: | vilken utstrackning anser du att det ar viktigt att
larare anpassar sin undervisning efter... Alla svarande samt komvux som sérskild
utbildning.

Alla svarande

5 Mycket Ganskamycket M Ganskalite Mintealls  Ingen uppfattning

l I ”
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Elevernas Elevernas Styrdokument. Elevgruppens Elevernas Elevens Onskemal och Onskemal och
individuellabehov  kunskapsniva. storlek. onskemal. individuella forvantningar fran forvantningar fran
och studieplan. arbetslivet. hogre utbildning.
forutsattningar.

Q
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Komvux som sarskild utbildning

" Mycket Ganskamycket M Ganskalite M Inte alls Ingen upp fattning
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Elevernas Elevernas Styrdokument. Elevgruppens Elevernas Elevens Onskemal och  Onskemal och
individuellabehov  kunskapsniva. storlek. dnskemal. individuella foérvantningar fran férvantningar fran
och studieplan. arbetslivet.  hégre utbildning.
6 rutsattningar.

6.2 Lararnas syn pa lararrollen och pa kunskap

En annan viktig aspekt for att forsta hur larare inom kommunal vuxenutbildning
tolkar och tillampar olika styrdokument &r att fa kunskap om hur de ser pa
lararrollen och vad som ar karakteristiskt for en skicklig larare. Aven lararnas
egen kunskapssyn kan tankas ha inverkan pa hur de forhaller sig till och arbetar
med att realisera styrdokumenten i sin undervisning.

6.2.1 Skickliga larare

Géllande vad som anses viktigt for en skicklig l&rare svarar l&rare som arbetar
inom de olika skolformsdelarna likartat. Goda kunskaper i bade
undervisningsdmnet och inom pedagogik och didaktik, samt sociala fardigheter,
rankas bade hogt och likartat. Aven kunskap om vad det innebér att undervisa
vuxna rankas 6verlag mycket hogt, men nagot hogre av lararna inom sfi. Lararna
inom sfi anger ocksa i nagot storre utstrackning att en skicklig larare bor utga fran
eleverna och vad de kan.
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Figur 6.3. Svarsfordelning ang&ende lararskicklighet: Hur val instammer du med féljande
pastaenden om vad som gor en larare skicklig? Alla svarande samt komvux i svenska for
invandrare.

Alla svarande

Det ar viktigt att ha goda kunskaper iundervisningsamnet.

Det &r viktigt att ha socialaféard igheter.

Detar viktigt att ha goda kuns kaper inom pedagogik och
didaktik.

Det ar viktigt att ha kunskap om vad det innebar att undervisa
vuxna.

En ldrare bér utga fran elevemaoch vad de kan.

Det &r viktigt att ha god kinned om om innehdllet i
styrdokumenten.

En ldrare bor utgd fran hur &mnet och dess innehall beskrivs i -
styrdokumenten.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Mycket Ganskamycket M Ganskalite M inte alls Ingen uppfattning

Komvux i svenska for invandrare

Det ar viktigt att ha goda kunskaper iundervisningsamnet.

Det &r viktigt att ha socialafardigheter.

Det ar viktigt att ha goda kuns kaper inom ped agogik och
didaktik.
Det ar viktigt att ha kunskap om vad det innebar att undervisa
vuxna.

En ldrare bor utga fran elevemaoch vad de kan.

Det &r viktigt att ha god kinned om om innehdllet i

styrdokumenten.
En ldrare bor utgd fran hur @mnetoch dess innehall beskrivs i -
styrdokumenten.
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W Mycket Ganskamycket M Ganskalite M inte alls Ingen uppfattning

6.2.2 Kunskapssyn

Nar lararna skattar hur vél de instammer med en rad pastaenden om kunskap finns
det vissa skillnader mellan olika &mnen och &mnesomraden. Om vi ser till andelen
larare som angett att de instimmer “mycket” eller ”ganska mycket” med
pastéendet att “’det finns ett ratt svar pa de flesta fragor” varierar detta mellan ca
20 procent i svenska som andrasprak till strax under 40 procent i NO-&mnen. Om
vi ser till andelen lérare som angett att de instimmer “mycket” eller ”ganska
mycket” med péstéendet att ’ldromedel ar den huvudsakliga killan till elevers
kunskaper” varierar detta mellan strax under 20 procent i engelska till strax under
50 procent i matematik. Aven om larare i alla amnen instammer i hog grad i
pastaendet att “det ar viktigt att elever utmanar ldrares kunskaper” sa utmirker sig
lararna i SO-&mnena genom att nastan 90 procent av dessa larare anger att detta &r
”viktigt” eller "mycket viktigt”. Larares kunskapssyn i olika &mnen &r, som vi
utvecklar i diskussionsdelen i denna rapport, ett fenomen som kan kopplas
samman med hur &mnen &r klassificerade och med fenomen som
laromedelsanvéndning och selektiva traditioner.
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Figur 6.4. Svarsfordelning angéende kunskapssyn: Hur val instammer du med foljande
pastaenden? Alla svarande samt uppdelat pad amne/amnesomrade.

Alla svarande

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar komplex.

Att ha kunskap ar nagot vard efullti sig, oavsett
hur den kommer tillanvandning.
Kunskapers vardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh 6éver motiveras genom bevis.

Lararen ar den huwudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen &r den huvudsakliga kéllan till elevers
kunskaper.

Detfinns ett ratt svar pa de flesta fragor.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket Ganska mycket m Ganskalite minte alls Ingen upp fattning

Svenska for invandrare

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap ar nagot vardefullti sig, oavsett
hur den kommertillanvandning.
Kunskapers vardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Lararen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ett ratt svar pa de flesta fragor.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket Ganskamycket M Ganskalite M lInte als Ingen upp fattning
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Svenska som andrasprak

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap dr ndgotvardefullti sig, oavsett

hur den kommertillanvandning.

Kunskapers virdeberori stor utstrackning pa

deras anvandbarhet.

Det ar viktigt att elever utmanarlararens

kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Lararen &r den huwvudsakliga kdllan till elevers

kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers

kunskaper.

Detfinns ettratt svar pa de flesta fragor

= Mycket Ganskamycket mG

Svenska

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap ar nagotvardefullti sig, oavsett
hur den kommertillanvandning.
Kunskapers vardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Liraren ar den huwvudsakliga kdllan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ett ratt svar pa de flesta fragor.

m Mycket Ganska mycket

Engelska

Kunskap &r foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap dr nagot vardefullti sig, oavsett
hur den kommertillanvandning.
Kunskapers viardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Liraren ar den huwvudsakliga kdllan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ett ratt svar pa de flesta fragor.

B Mycket

m Ganskal lite

Ganskamycket M Ganskallite

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

anskalite mInte als Ingen upp fattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Inte alls Ingen upp fattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

N Inte alls Ingen upp fattning
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Matematik

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar komplex.

Att ha kunskap ar ndgotvardefullti sig, oavsett
hur den kommertillanvédndning.
Kunskapers viardeberori stor utstriackning pa
deras anvandbarhet.
Det &r viktigt att elever utmanarldrarens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Lararen ar den huvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen dr den huwvudsakliga kéallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ettratt svar pa de flesta fragor.

= Mycket = Ganska mycket

NO-amnen

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap ar nagot vard efullti sig, oavsett
hur den kommertillanvandning.
Kunskapers varde berori storutstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Liraren ar den huwvudsakliga kdllan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ettratt svar pa de flesta fragor.

0%

m Mycket 1 Ganska mycket

SO-amnen

Kunskap &r foranderlig.

Kunskap ar komplex.
Att ha kunskap ar nagotvardefullti sig, oavsett

hur den kommertillanvandning.

Kunskapers vardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.

Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Lararen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Kunskap ar bestandig.

Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

Detfinns ett ratt svar pa de flesta fragor.

0%

= Ganskallite

m Ganska lite

m Inte alls Ingen uppfattning

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Inte alls Ingen upp fattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket

" Ganskamycket M Ganska lite

N Inte alls Ingen upp fattning
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Yrkesamnen

Kunskap ar foranderlig.

Kunskap ar kom plex.

Att ha kunskap dr ndgotvard efullti sig, oavsett
hur den kommertillanvandning.
Kunskapers vardeberori stor utstrackning pa
deras anvandbarhet.
Det ar viktigt att elever utmanarlararens
kunskaper.

Kunskap beh éver motiveras genom bevis.

Lararen &r den huwudsakliga kallan till elevers
kunskaper.

.
I
e
|
]
Kunskap ar bestandig. |
Laromedlen ar den huwvudsakliga kallan till elevers I
kunskaper.
Det finns ett ritt svar pa de flesta fragor. [l ]

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket Ganskamycket M Ganskalite M Inte als Ingen upp fattning

6.3 FoOrutsattningar for lararnas arbete

Precis som att lararnas egen syn pa lararrollen och kunskap &r viktig for
forstaelsen av hur de tolkar och tillampar styrdokument i sitt arbete sa ar ocksa
yttre forutsattningar faktorer som har inverkan pa lararnas arbete. | enkéten har
lararnas forutsattningar undersokts utifran fragor och pastaenden om olika
aspekter av detta. Dels har lararna besvarat nagra évergripande fragor, dels har de
fatt skatta hur vél de instimmer med en rad pastaenden géllande laromedel och
elever. Géllande laromedel presenteras lararnas svar uppdelat utifran
undervisningsamne och gallande eleverna presenteras det uppdelat utifran inom
vilken skolformsdel l&rarna arbetar.

6.3.1 Overgripande forutsattningar

| de 6vergripande fragorna synliggor lararnas svar att tid ar en viktig aspekt i
deras arbete. 25 procent svarar att de inte har tillrackligt med tid att planera sin
undervisning utifran innehallet i styrdokumenten. Tid som forutsattning ar
avgorande och fler resultat i enkéten visar pa att bristen pa tid paverkar hur
lararna planerar och realiserar sin undervisning. Tid och andra yttre
forutsattningar utgor viktiga ramfaktorer for larares tolkning och tillampning av
styrdokument vars betydelse undersoks och diskuteras vidare senare i rapporten.

38 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



Figur 6.5. Svarsfordelning angdende évergripande forutsattningar: Hur val stammer
féljande uttalanden dverens med ditt arbete?

Alla svarande

Pa min arbetsplats finns det forutsattningar for
attdiskutera innehdllet ivar undervisning. _I
Jag har tillrackligt med tid for att planera min
undervisning utifran innehallet i styrdokumenten. _I
P& min arbetsplats diskuterar viinnehallet ivar _l
undervisning.
Tillmin hjalp i mitt arbete har jag moduler for _—
undervisning eller avandra redan framtagna...
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mycket Ganskamycket m Ganskalite mInte alls Ingen upp fattning

6.3.2 Laromedel

Laromedel kan betraktas som en ramfaktor som pa flera sétt har betydelse for
larares tolkningar och tillampningar av styrdokument, men som samtidigt varierar
stort mellan olika amnen (se vidare 7.3). Lararnas svar angaende pastaenden om
laromedel visar att de i stor utstrdckning sjélva avgor vilka laromedel de
anvander. Detta syns i den dversta respektive nedersta punkten i diagrammet
nedan. Det foreligger ocksa vissa skillnader mellan &mnen och &mnesomraden
gallande laromedelsanvandning. En aspekt som tycks variera i forhallande till
inom vilket &mne lararna undervisar ar i hur stor utstrackning de skapar eget
material. Det gar aven att se att 18 procent av lararna inom NO-amnen och 15
procent av lararna inom yrkesamnen har angett att deras arbetsgivare bestammer
vilka laromedel de skall anvénda, att jamféra med endast 2 procent av lararna
inom matematik och 4 procent inom SO-amnen. Det ar ocksa tydliga skillnader i
huruvida lararna anger att laromedel har en avgoérande roll nér de planerar sin
undervisning dir andelen ldrare som angett att de instimmer “mycket” eller
”ganska mycket” med detta pastdende varierar mellan mindre &n 45 procent i
svenska som andrasprak och ca 60 procent i &mnen som engelska, SO-amnen och
yrkesamnen, till ca 80 procent i matematik och NO-amnen. Pa pastaendet om att
”det finns laromedel tillgéngliga som passar for vuxna elever” varierar andelen
larare som angett att de instimmer “mycket” eller ”ganska mycket” mellan strax
Over 50 procent i SO-dmnen till strax under 80 procent i matematik.
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Figur 6.6. Svarsfordelning angaende laromedel: Hur val stammer foljande uttalanden
Overens med ditt arbete? Alla svarande samt uppdelat pad amne/amnesomrade.

Alla svarande

Jag kan sjalv (eller tillsanmans med mina lirarkollegor)
vélja vilkaldromedeljag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgangliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns ldromedel tillgdngliga som passar forvuxna
elever.
Jag anvander huwudsakligen material som jag skapar
sjalv.
Ldromedel har en avgorande roll nar jag planerar min
undervisning.
Min arbetsgivare bestammer vika laromedel som ska
anvandas iundervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket m Ganskalite minte alls Ingen uppfattning

Svenska for invandrare

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkaldromedel jag anvander i undervisningen.
Det finns ldromedel av god kvalitet tilgangliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns laromedel tillgangliga som passar forvuxna
elever.

Jag anvéander huwudsakligen material som jag skapar
sjalv.

Laromedel har en avgérande roll nar jag planerar min

undervisning.
Min arbetsgivare bestammer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket Ganskamycket ~mGanskalite mintealls Ingen uppfattning

Svenska som andrasprak

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)

vdlja vilkaldaromedel jag anvander i undervisningen. I L
Det finns ldromedel av god kvalitet tilgangliga for mig
attanvanda imin undervisning. I ———
Det finns laromedel tillgangliga som passar for vuxna _ _
elever.
Jag anvéander huwudsakligen material som jag skapar
Salv. ] .
Laromedel har en avgérande roll nar jag planerar min . S |
undervisning.

Min arbetsgivare bestammer vika ldromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket ~mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning
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Svenska

Jag kan sjlv (ellertillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkalaromedel jag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min
undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

attanvanda imin undervisning. I ——
Det finns Iaromedel tillgangliga som passar for vuxna
iy I . |
Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.
. I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning

Engelska

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)
vélja vilkalaromedel jag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns Iaromedel tillgangliga som passar for vuxna
elever.

Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.

Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min

undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning

Matematik

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkalaromedel jag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

attanvanda imin undervisning.
Det finns laromedel tillgangliga som passar for vuxna
elever.
Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.
Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min
undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning
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NO-amnen

Jag kan sjlv (ellertillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkaldromedeljag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns ldro medel tilgangliga som passar forvuxna
elever.

Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.

Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min

undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning

SO-amnen

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkaldromedeljag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns ldro medel tilgangliga som passar forvuxna
elever.

Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.

Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min

undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning

Yrkesamnen

Jag kan sjlv (eller tillsammans med mina lararkollegor)
vdlja vilkaldromedeljag anvander i undervisningen.
Det finns laromedel av god kvalitet tillgéngliga for mig

attanvanda imin undervisning.

Det finns ldro medel tilgangliga som passar forvuxna
elever.

Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar
sjalv.

Laromedel har en avgérande roll nérjag planerar min

undervisning.
Min arbetsgivare bestimmer vika laromedel som ska
anvandas i undervisningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket mGanskalite mInte alls Ingen uppfattning

6.3.3 Elevgruppens samansattning som forutséttning

De svarande lararna har pa en skala mellan 1 och 5 (1 = Liten — 5 = Stor) angett
vilken betydelse elevgruppens sammansattning har for dem nér de planerar sin
undervisning. Lararna inom svenska for invandrare och sarskild utbildning anger
att elevgruppen har nagot stérre betydelse for dem an vad lararna pa
grundlaggande och gymnasial niva gor.
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Figur 6.7. Betydelsen av elevgruppens sammansattning i planering av undervisning.

m Vilken betydelse har elevgruppens sammansattning for dig ndr du planerar din undervisning?

Komvux i svenska for Komvux pa Komvux pd gymnasial ~ Komvux som sarskild
invandrare (sfi) grundldggande niva niva utbildning

4,5

3,5

w

2,5

N

1,5
1

1 = Liten — 5 = Stor.

Lararnas svar som presenteras nedan gallande en rad pastdenden om deras elever
visar, dven om det finns mindre skillnader, pa en relativt stor samstammighet.
Ldrare inom alla skolformsdelar anger att deras elever behdver tydlig vagledning
for att genomfora sina studier och alla anger i hog grad att elevernas formaga att
lara sig har stor betydelse for deras arbete. Nagra skillnader som kan ses i de olika
larargruppernas svar ar att de som arbetar pa gymnasial niva i hogre utstrackning
upplever att deras elever har tydliga mal med sina studier. Larare inom sérskild
utbildning och svenska for invandrare ser snarare stérre behov bland eleverna av
tydlig vagledning och de ser en storre betydelse av elevernas formaga att ldra
samt av elevgruppen som redskap i undervisningen.

Figur 6.8. Svarfordelning pa frdgor om elevernas forutsattningar och elevgruppens
betydelse for undervisningen: | vilken utstrackning instimmer du med féljande
pastdenden? Alla svarande samt uppdelat pa skolformsdel.

Alla svarande

Mina elever &r i behov av tydlig vagledning i ‘_ .
genomforande av studierna.
Mina elevers formaga att lara sighar stor ‘— .
betydelse for min und ervisning.
Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i _
undervisningen. ‘ -
Mina elever hartydliga mal med sina studier. [ s
Generellt har mina elever inga svarigheter med ‘- _

atttilldgna sig undervisningens innehall.
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket Ganskamycket mGanskalite mlInte als Ingen upp fattning
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Komvux pa grundlaggande niva

Mina elever &r i behov av tydlig vagledning i

genomforande av studierna. ‘_
Mina elevers formaga att lara sighar stor ‘_
betydelse for min und ervisning.
Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i ‘_
undervisningen.

Mina elever hartydliga mal med sina studier. |

Generellt har mina elever inga svarigheter med

atttilldgna sig undervisningens innehall. ‘-
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
= Mycket Ganskamycket m Ganskalite mInte alls Ingen upp fattning
Komvux pa gymnasial niva
Mina elever &r i behov av tydlig vagledning i ‘_ -
genomforande av studierna.
Mina elevers formaga att lara sighar stor ‘_ -
betydelse fér min und ervisning.
Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i _
und ervisningen. ‘ _
Mina elever hartydliga mal med sina studier. ‘_ -
Generellt har mina elever inga svarigheter med ‘- _
atttildgna sig undervisningens innehall.
0%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket m Ganskalite mInte alls Ingen upp fattning
Komvux som sarskild utbildning
Mina elever ar i behov av tydlig vagledning i ‘_ I
genomforande av studierna.
Mina elevers formaga att ldra sighar stor ‘_ .
betydelse for min und ervisning.
Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i _
und ervisningen. ‘ -
Mina elever hartydliga mal med sina studier. | ]
Generellt har mina elever inga svarigheter med ‘- _
atttilldgna sig undervisningens innehall.
0%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket m Ganskalite

m Inte alls Ingen upp fattning
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Komvux i svenska for invandrare

Mina elever &r i behov av tydlig vagledning i |
genomférande av studierna.

Mina elevers formaga att ldra sighar stor |
betyd else fér min und ervisning.

Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i |
undervisningen.

Mina elever hartydliga mal med sina studier. I

Generellt har mina elever inga svarigheter med -
atttildgna sig undervisningens innehall.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Mycket Ganskamycket Ganskalite mInte als Ingen uppfattning

6.4 Lararnas relation till styrdokumenten

I det hér avsnittet behandlas lararnas tolkning och tillampning av styrdokument
dels utifran lararnas svar pa en konkret fraga om hur viktiga olika styrdokument
eller delar av dessa ar for dem nar de planerar och undervisar, dels utifran lararnas
svar géllande pastaenden om aspekter som berér amnes- och kursplaner.

6.4.1 Hur viktiga ar styrdokumenten?

| de diagram som redovisar dessa svar avviker sorteringen av punkterna fran de
dvriga diagrammen i rapporten. Har presenteras de i ordning uppifran och ned
utifran deras position i styrkedjan (se figur 6.9). Svaren angaende hur viktiga
olika styrdokument &r presenteras inledningsvis for alla svarande samt for larare i
sarskild utbildning, da det ar sma skillnader i svaren fran larare i vriga
skolformsdelar. En skillnad som synliggdrs i uppdelningen av svar ar att lararna
inom sarskild utbildning inte anser att kunskapskraven i kursplanerna ar fullt lika
viktiga som 6vriga lérare.

Svaren pa fragorna om hur lararna forhaller sig till styrdokumenten i enkaten
visar hur viktiga de skattar att de olika dokumenten ar nér de planerar och
genomfor sin undervisning. En tydlig tendens &r att lararna vérderar
styrdokumentens relevans i en fallande skala utifran hur nara/avlagset
dokumenten ar skrivna i forhallande till undervisningspraktiken. Med andra ord,
ju langre ifran den specifika kursen ett styrdokument i styrkedjan befinner sig,
desto svagare upplevs dess relevans (och tvartom). Denna tendens géller for alla
skolformsdelar utom sarskild utbildning. Ett undantag &r ocksa Skolverkets
stddmaterial, som ligger ndra undervisningen men inte ses som lika viktigt som
6vriga dokument — ndgot som bor ses mot bakgrund av att stodmaterialet inte ar
styrande pa samma formella satt som de Gvriga styrdokumenten.
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Figur 6.9. Svarsfordelning pa fragan: Hur viktiga &r féljande styrdokument (eller delar av
styrdokument) fér dig nar du planerar och genomfér din undervisning? Alla svarande samt
komvux som sérskild utbildning.

Alla svarande

Skollagen I -
Laroplanen fér vuxenutbildningen e ]
Amnets syfte inkl. malformuleringar. (Giller ejsfi.) e [ ]
Centralt innehdll (Giller ej sfi.) I | ]
Kunskapskrav [ — | |
Skolverkets stodmaterial [ ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket viktigt Ganska viktigt M Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

Komvux som sérskild utbildning

Skollagen [
Liroplanen fér vuxenutbildningen I

L
m
Amnets syfte inkl. m3lformuleringar. (Giller ejsfi.) e |
Centraltinnehdll (Gallerejsfi.) B0 ]
L |

Kunskapskrav .
Skolverkets stodmaterial I ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% 90% 100%

m Mycket viktigt Ganska viktigt M Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

Vi har &ven gjort narmare analyser av eventuella skillnader i hur larare med
respektive utan lararexamen samt larare fran olika &mnen/amnesomraden ser pa
styrdokumentens betydelse for planering och genomférande av undervisningen.
Vad gdller larare med eller utan lararexamen fanns inga signifikanta skillnader i
svaren. Daremot fanns vissa signifikanta skillnader mellan larare fran olika
amnen/amnesomraden nar det galler synen pa hur viktiga skollagen,
kunskapskraven samt Skolverkets stodmaterial &r. Spridningen for dessa visas i
figur 6.10. I figuren redovisas dven motsvarande spridning i svaren vad géller
laroplanen samt amnets syfte inklusive malformuleringar och centralt innehall,
aven om signifikanta skillnader mellan &mnen/amnesomraden inte kunde urskiljas
dér. Notera att vi hér dven har identifierat skillnader inom yrkesdmnena, genom
att skilja pa vard och omsorg samt barn och fritid respektive dvriga yrkesamnen.

Nar det galler skollagen visade resultaten pa en tendens for larare inom SO-
amnena att skatta vikten av styrdokument/skrivningarna i skollagen vid planering
och genomfoérande av undervisningen lagre. De tva sakerstallda skillnaderna vad
géller skollagen finns mellan SO-d&mnena och svenska for invandrare samt mellan
SO-amnen och vard och omsorg/barn och fritid, men skillnaderna ar tamligen
svaga (rg-varden pa ,18 respektive ,22). For kunskapskraven aterfanns flera och
storre skillnader mellan damnena nér det galler betydelsen av dessa vid planering
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och genomférande av undervisningen, men aven har ar effekterna tamligen sma
(rg-varden mellan ,08 och ,22). Gallande Skolverkets stddmaterial & SO-amnena
likvél avvikande med en l&gre skattning av materialets betydelse jamfort med
dvriga &mnen, dar de statistiskt sdkerstéllda skillnaderna finns mellan SO-a@mnena
och svenska for invandrare samt mellan SO-amnen och engelska, dock &r &ven
dessa tamligen svaga (rg = ,22 respektive rg =,36). Overlag finns vissa variationer
mellan &mnena men dessa &r tdmligen svaga.

Figur 6.10. Fordelning av svar mellan larare fran olika amnen/amnesomraden vad géller
skollagen, laroplanen, &mnets syfte (ej sfi), centralt innehall (ej sfi), kunskapskrav samt
Skolverkets stddmaterial och dessa dokuments betydelse for planering och genomférande
av undervisning.
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6.4.2 Amnes- och kursplaner

| lararnas svar pa hur val de instammer med en rad pastaenden om aspekter som
berdér &mnes- och kursplaner synliggors en stark dvertygelse om vikten av att
eleverna ges majlighet att uppna kunskapskraven, men ocksa att lararna anser att
de saknar tid i undervisningen for att behandla allt centralt innehall i sina kurser.
Dock avviker svaren fran lararna inom sarskild utbildning genom att de inte
skattar det som lika viktigt som 6vriga larare att eleverna ska na kunskapskraven.
Dessa larare upplever inte heller samma brist pa tid i sin undervisning. Svaren
angaende dessa mer amnesspecifika aspekter redovisas uppdelat efter
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undervisningsdmne. Det kan noteras att lararna inom SO-amnen ar de som
framfor allt upplever brist pa tid i undervisningen for att alla elever ska ha
mojlighet att na utbildningens mer Iangsiktiga mal, och i viss man galler det dven
lararna i svenska som andrasprak tillika i NO-amnen.

Figur 6.11. Svarsfordelning pa frdgor om amnes- och kursplaner: | vilken utstrackning
instammer du med foljande pastaenden? Alla svarande samt uppdelat pa
amne/amnesomrade.

Alla svarande

Det ar viktigt att eleverna ges mgjlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjilp nirjagska
vélja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det dr viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och laroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnes planen stimmer val 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemaldr sigi kursen. (Galler ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller amnesplanen ar
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskap skraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska haméjlighet att nd utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och i...
Det finns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehall i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket Ganskamycket ~mGanskalite mlInte alls Ingen uppfattning

Svenska for invandrare

Det ar viktigt att eleverna ges méjlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen r till stor hjélp narjagska
vdlja ut innehall och planera undervisningen i min kurs.

Det &r viktigt att eleverna ges mojlighetattuppndde
langsiktigamal som anges i laroplanen for
vuxenutbildningen.

Utbildningens mal och karaktdrsom pekasuti
kursplanen for sfistammerval 6verens med vad jag
tycker arviktigt attelevemalarsig i kursen.

Utbildningens mal och karaktéri kursplanen for sfiar
tydliga, dvs.detartydligt vad jag skall undervisaom.

Jag tycker att kunskapskraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska hamajlighet att na utbildningens mer
langsiktigamal som anges i &mnets syfte och i...
Det finns tillrdackligt med tid for att i undervis ningen
hinna behandla allt som angessom utbildningens mal
och karaktari kursplanen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket Ganskamycket ~mGanskalite miIntealls Ingen uppfatining
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Svenska som andrasprak

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjilp nirjagska
vélja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det &r viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och laroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnes planen stimmer val 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Géller ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskap skraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska hamagjlighet att na utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och i...
Det finns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehdll i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

= Mycket Ganska mycket

Svenska

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjdlp nérjagska
vdlja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och ldroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnesplanen stimmer vdl 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Galler ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskapskraven &rlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna skahamgjlighet att nd utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i @mnets syfte ochii...
Detfinns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehall i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

= Mycket Ganska mycket

™ Ganskallite

™ Ganska lite

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

¥ nte alls Ingen uppfattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M nte alls Ingen uppfattning
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Engelska

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjilp nirjagska
vélja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det &r viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och laroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnes planen stimmer val 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Géller ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskap skraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska hamagjlighet att na utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och i...
Det finns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehdll i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket ™ Ganskalite ™ Inte alls Ingen uppfattning

Matematik

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjdlp nérjagska
vdlja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och ldroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnesplanen stimmer vdl 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Galler ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskapskraven &rlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna skahamgjlighet att nd utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i @mnets syfte ochii...
Detfinns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehall i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket ™ Ganskalite ®inte alls Ingen uppfattning
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NO-amnen

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjilp nirjagska
vélja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det &r viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och laroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnes planen stimmer val 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Géller ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskap skraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska hamagjlighet att na utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och i...
Det finns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehdll i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

= Mycket Ganska mycket

SO-amnen

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjdlp nérjagska
vdlja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det ar viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och ldroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnesplanen stimmer vdl 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Galler ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskapskraven &rlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna skahamgjlighet att nd utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i @mnets syfte ochii...
Detfinns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehall i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

= Mycket Ganska mycket

™ Ganskallite

™ Ganska lite

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

¥ nte alls Ingen uppfattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M nte alls Ingen uppfattning
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Yrkesamnen

Det &r viktigt att eleverna ges mjlighet att uppna
kunskapskraven.

Amnes- eller kursplanen &r till stor hjilp nirjagska
vélja ut innehall och planeraundervisningen i min kurs.

Det &r viktigt att eleverna ges mojlighetattuppnade
langsiktiga mal som anges i amnets syfte och laroplan.
(Galler ejsfi.)

Det centrala innehall som pekas uti kurs- eller
amnes planen stimmer val 6verens med vad jag tycker
arviktigt attelevemalar sigi kursen. (Géller ej sfi.)
Det centrala innehalleti kurs- eller &mnesplanen &r
tydligt, dvs. det artydligt vad jag skall undervisaom.
(Galler ejsfi.)

Jag tycker att kunskap skraven arlatta att tolka.

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att
eleverna ska hamajlighet att na utbildningens mer
langsiktiga mal som anges i @mnets syfte ochi...
Det finns tillrackligt med tid for att i undervisningen
hinna behandlaallt som angessom centraltinnehdll i
kursplanen. (Géller ej sfi.)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

" Mycket Ganskamycket ™ Ganskalite ®inte alls Ingen upp fattning

6.5 Lararnas arbete med beddomning och
betygssattning

Avsnittet om styrdokumentens betydelse for planering och genomférande av
undervisningen visar att kunskapskraven ar den del av styrdokumenten som
lararna anger som viktigast genomgaende i alla skolformsdelar utom i sarskild
utbildning. Betygssattningen gjordes, nér studien genomfordes, i forhallande till
kunskapskraven, och att dessa krav ar viktiga for lararnas arbete pekar dven pa att
beddmning och betygssattning &r viktiga for lararnas planering och genomférande
av undervisningen. Vidare visar svaren kopplade till planering och genomférande
av undervisning att ungefar en tredjedel av lararna inte alls eller ganska lite
instammer i att kunskapskraven &r latta att tolka, med viss variation mellan
amnesomraden. Trots att kunskapskraven framstar som viktiga for undervisningen
ar det alltsa en betydande del av lararna som ser dem som svartolkade.

I det hdr avsnittet behandlas lararnas tolkning och tillampning av styrdokument
specifikt i relation till deras arbete med betyg och beddmning. Avsnittet redogor
for lararnas svar angaende hur viktiga en rad styrdokument och delar av
dokument &r i deras arbete med beddmning respektive betygssattning. | detta
avsnitt presenteras ocksa hur lararna forhaller sig till en uppséttning pastadenden
om betyg och bedémning.

6.5.1 Styrdokumentens betydelse i beddmning och
betygsséttning

Lararnas svar gallande vilka dokument som &r viktiga i arbetet med bade
beddmning i allménhet och specifikt betygssattning &r likartade dven om vissa
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skillnader blir synliga framfor allt nar resultatet presenteras uppdelat utifran
undervisningsamne. De tva absolut viktigaste delarna av styrdokumenten i
lararnas arbete med betyg och bedémningar &r kunskapskraven och det centrala
innehallet i kurs/amnesplanerna. Men ocksa de mer dvergripande malen for amnet
och i laroplanen anses som viktiga framfor allt nér det géller bedémning i
allmanhet. Daremot varderas Skolverkets stodmaterial som viktigare for
betygssattningen &n fér bedomning i allménhet, och detta géller speciellt for
larare i sfi. Precis som gallande relationen mellan olika styrdokument och
undervisning mer generellt ger lararna uttryck for samma tendens i detta
avseende. Det vill sdga att lararna varderar styrdokumentens relevans i en fallande
skala dar de dokument som ligger narmast beddmningspraktiken ses som viktigast
och de som befinner sig langre bort dérifran ar mindre viktiga, med undantag for
att kunskapskraven ar mindre viktiga inom sarskild utbildning jamfért med 6évriga
skolformsdelar. | 6vrigt ar dock svarsmonstren lika mellan skolformsdelarna, och
darfor redovisas inte separata diagram for dessa. Har bor ocksa noteras att den
forenklade betygsskalan, som innebadr att villkoren for betygssattningen skiljer sig
at mer mellan gymnasial niva och 6vriga skolformsdelar, infordes forst 2022,
alltsa efter att enkatundersokningen genomfordes.

I redovisningen nedan inkluderas daremot svarsfordelningen vad galler
styrdokumentens betydelse for betygssattningen inom olika
amnen/amnesomraden. Svarsfordelningen vad galler bedémning i allméanhet
(figur 6.12) liknar som nadmnts i stor utstrackning fordelningen vad galler
betygssattning. Har kan anda namnas att nar det géller bedomning i allmanhet
framstar kunskapskraven som sarskilt viktiga i svenska som andrasprak och
engelska, medan detta monster vad géller betygssattning (figur 6.13) aven
framtréder i SO- och NO-amnen. En tendens nar det galler beddmning i allménhet
ar dessutom att det centrala innehallet framstar som nagot viktigare i de
amnen/amnesomraden dar kunskapskraven bedoms vara nagot mindre viktiga.

Figur 6.12. Svarsfordelning pa fragan: Hur viktiga ar féljande dokument/del av dokument
for ditt arbete med bedémning? Alla svarande.

Alla svarande

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna. |

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. {Géller e] l
sfi.)

De malpunkter som avslutar amnets syfte och 1
liroplanens dvergripande mal.
Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen. ]
Skolverkets stddmaterial. ]
Férordningen om vuxenutbildningen. ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mycket viktigt Ganska viktigt Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning
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Figur 6.13. Svarsfordelning pa fragan: Hur viktiga ar féljande dokument/del av dokument
for ditt arbete med betygssattning? Alla svarande samt uppdelat pa amne/amnesomréde.

Alla svarande

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.  E———" 1
Det centrala innehdll som pekas ut i kursplaner. (Galler ej [N, =
sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i amnesplanernas och [ e
liroplanens malskrivningar.
Skolverkets stodmaterial. L ]
Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen. [N ]
Forordningen om vuxenutbildningen. [N ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket viktigt Ganska viktigt M Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

Svenska for invandrare

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

De mer ldngsiktiga mal som anges i amnesplanernas och
liroplanens malskrivningar.

Skolverkets stodmaterial.

Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen.

Forordningen om vuxenutbildningen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

&

M Mycket viktigt Ganska viktigt M Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

Svenska som andrasprak

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. (Galler ej
sfi.)
De mer Idngsiktiga mal som anges i amnesplanernas och

ldroplanens malskrivningar.
Skolverkets stodmaterial. [ L ]
Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen. [N ]
Férordningen om vuxenutbildningen. [N ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
= Mycket viktigt Ganska viktigt W Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning
Svenska
De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna. I ——" 1
Det centrala innehdll som pekas ut i kursplaner. (Galler ej [T, =
sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i &mnesplanernas och [ I
laroplanens malskrivningar.
Skolverkets stddmaterial. [N ]
Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen. [N ]
Forordningen om vuxenutbildningen. [N ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mycket viktigt Ganska viktigt m Ganska oviktigt m Mycket oviktigt Ingen uppfattning
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Engelska

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Det centrala innehdll som pekas ut i kursplaner. (Galler ej
sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i amnesplanernas och
laroplanens malskrivningar.

Skolverkets std dmaterial.
Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen.

Forordningen om vuxenutbildningen.

m Mycket viktigt " Ganska viktigt

Matematik

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. (Gdller ej
sfi.)
De mer ldngsiktiga mal som anges i amnesplanernas och
laroplanens malskrivningar.

Skolverkets stodmaterial.
Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen.
Forordningen om vuxenutbildningen.

m Mycket viktigt " Ganska viktigt

NO-amnen

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. (Galler ej
sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i &mnesplanernas och
laroplanens malskrivningar.

Skolverkets stodmaterial.
Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen.
Forordningen om vuxenutbildningen.

m Mycket viktigt " Ganska viktigt

SO-amnen

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Det centrala innehdll som pekas ut i kursplaner. (Galler ej
sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i amnesplanernas och
ldroplanens malskrivningar.

Skolverkets stodmaterial.
Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen.
Forordningen om vuxenutbildningen.

m Mycket viktigt = Ganska viktigt

M Ganska oviktigt

M Ganska oviktigt

W Ganska oviktigt

M Ganska oviktigt

I |
L
[
[ .

[ D

[ D

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

HEE 4 .
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

[ D
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket oviktigt Ingen uppfattning
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Yrkesamnen

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna. |

Det centrala innehdll som pekas ut i kursplaner. (Galler ej l

sfi.)
De mer langsiktiga mal som anges i amnesplanernas och 1
laroplanens malskrivningar.
Skolverkets stédmaterial. ]
Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen. ]
Férordningen om vuxenutbildningen. B
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mycket viktigt Ganska viktigt Ganska oviktigt B Mycket oviktigt Ingen uppfattning

6.5.2 Arbetet med betyg och beddmning

Nér det galler arbetet med beddmning och betygssattning finns det stor
samstammighet mellan ldrarna i att det ar viktigt att eleverna far rattvisande
betyg. Det finns ocksa stor samstammighet nar det géller vikten av att eleverna
nar godkant betyg, men detta har nagot mindre betydelse i komvux som sarskild
utbildning. Bedémning i bred bemérkelse utgor ocksa en central del i lararnas
undervisning, aven har med nagot lagre betydelse i sarskild utbildning. Inom
komvux pa grundlaggande niva och framfor allt gymnasial niva ar
betygsséttningens betydelse enligt hur lararna svarar storre an i 6vriga
skolformsdelar, vilket kan tolkas som att lararna hér i stérre utstrackning
anvander undervisningen for att fa underlag for den allsidiga bedémningen vid
betygssattningen. | likhet med, och i storre utstrackning &n, nar kunskapskraven
relaterades till planering och genomfdrande av undervisning &r det en betydande
del av lararna som anger svarigheter att tolka kraven som underlag/kriterier for
beddmning och betygssattning. Har ar det narmare hélften av lararna som inte alls
eller ganska lite instammer i att kunskapskraven ar latta att tolka.
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Figur 6.14. Svarsfordelning pa frdgor om betyg och bedémning: Hur val stammer féljande
uttalanden 6verens med ditt arbete? Alla svarande samt uppdelat pa skolformsdel och
amne/amnesomrade.

Alla svarande

Jag anser att det &r viktigt att eleverna far rattvisande
betyg.
Jag anser att det ar viktigt att eleverna nar godkant
betyg.

Bed 6mning utgor en central del av min undervisning.

Betygs kriterier/kunskapskrav ar viktiga som grund fér
hur jag planerar och genomfér min undervisning.
Bed 6mning och betygsattning upptar stor delavmin
arbetstid.

Diskussioner om bed 8mning och betyg arvanligt
fo rekommande bland minakollegor.
Pa min arbetsplats har vi rutiner for att géra betyg sa
likvardiga som mojligt.
Betygs dttning utgor en central delav min
undervisning.
Kunskapskraven i kursplanen arlatta att tolka, dvs. de
gertydliga kriterier for hurbedémning och...
Nationella prov arviktigasom grund for hurjag
planerar och genomfor min und ervisning. (Fragan...
Bed 6mning och betygsattning upptar for stor delav
min arbetstid.
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Komvux pa grundlaggande niva

Jag anser att det ar viktigt att eleverna far rattvisande
betyg.
Jag anser att det &r viktigt att eleverna nar god kint
betyg.

Bed 6mning utgor en central del av min undervisning.

Betygs kriterier/kunskapskrav &r viktiga som grund fér
hur jag planerar och genomfér min undervisning.
Bed 6mning och betygsattning upptar stordelavmin
arbetstid.
Diskussioner om bed 6mning och betyg &rvanligt
fo rekommande bland mina kollegor.

P& min arbetsplats har vi rutiner fér att gora betyg sa
likvardiga som mojligt.
Betygs attning utgor en central delav min
undervisning.

Kunskapskraven i kursplanen arlatta att tolka, dvs. de
gertydliga kriterier for hurbedémningoch...

Bed 6mning och betygsattning upptar for stor del av
min arbetstid.
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Komvux pa gymnasial niva

Jag anser att det ar viktigt att eleverna far rattvisande
betyg.
Jag anser att det &r viktigt att eleverna nargodkint
betyg.

Bed 6mning utgor en central del av min undervisning.

Betygs kriterier/kunskapskrav &r viktiga som grund for
hur jag planerar och genomfér min undervisning.
Bed 6mning och betygsattning upptar stordelavmin
arbetstid.
Diskussioner om bed 6mning och betyg ar vanligt
forekommande bland minakollegor.
Pa min arbetsplats har vi rutiner for att géra betyg sa
likvardiga som mojligt.
Betygs dttning utgor en central delav min
und ervisning.
Kunskapskraven i kursplanen arlatta att tolka, dvs. de
gertydliga kriterier for hurbedomningoch...
Nationella prov arviktigasom grund for hurjag
planerar och genomfdr min undervisning. (Fragan...
Bed 6mning och betygsattning upptar for stor delav
min arbetstid.
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Komvux som séarskild utbildning

Jag anser att det ar viktigt att eleverna far rattvisande
betyg.

Jag anser att det ar viktigt att eleverna nargodkint
betyg.

Bed 6mning utgor en central del av min undervisning.

Betygskriterier/kunskapskrav &r viktiga som grund fér
hur jag planerar och genomfoér min undervisning.

Bed 6mning och betygsattning upptar stordelavmin
arbetstid.

Diskussioner om bed émning och betyg &arvanligt
fo rekommande bland mina kollegor.
Pa min arbetsplats har vi rutiner for att gora betyg sa
likvardiga som mojligt.

Betygs dttning utgor en central delav min
und ervisning.

Kunskapskraven i kursplanen ar latta att tolka, dvs. de
gertydliga kriterier for hurbedémningoch...

Bed 6mning och betygsattning upptar for stor delav
min arbetstid.
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Komvux i svenska for invandrare (skolformsdel)

Jag anser att det ar viktigt att eleverna far rattvisande
betyg.

|
Jag anser att det &r viktigt att eleverna nargodkant [

|

|

betyg.
Bed 6mning utgor en central del av min undervisning.

Betygs kriterier/kunskapskrav &r viktiga som grund fér
hur jag planerar och genomfor min undervisning.
Bed 6mning och betygsattnlng upptar stordelavmin .
arbetstid.
Diskussioner om bed 6mning och betyg arvanligt I
férekommande bland mina kollegor.
Pa min arbetsplats har vi rutiner for att gdra betyg sa
likvardiga som mojligt. I
Betygs dttning utgor en central delav min
und ervisning.
Kunskapskraven i kursplanen arlatta att tolka, dvs. de
gertydliga kriterier forhurbeddémningoch...
Nationella prov arviktigasom grund for hur jag
planerar och genomfér min und ervisning. (Fragan...
Bed 6mning och betygsattning upptar for stor delav m
min arbetstid.
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6.6 Lararnas arbete med och forutsattningar for
individanpassning

| det hér avsnittet behandlas lararnas arbete med att individanpassa sin
undervisning. Avsnittet redogor for svaren angaende saval hur lararna upplever
forutsattningar for individanpassning i sitt arbete och sin egen kunskap som hur
de arbetar for att individanpassa sin undervisning. Alla svar redovisas uppdelat pa
inom vilken skolformsdel lararna arbetar.

6.6.1 Forutsattningar for individanpassning

Lararna fick pa en skala gora sina egna bedoémningar av huruvida de har de
resurser som de behdver for att individanpassa undervisningen och om de sjélva
har de kunskaper som kravs for detta. Genomgaende &r att lararna inom alla
skolformsdelar beddmer att de har goda kunskaper for att individanpassa sin
undervisning men att de ocksa bedémer att deras forutsattningar i form av
resurser inte finns dér i lika stor omfattning. Likt tidigare i denna rapport
synliggors hur aspekter som forutsattningar och resurser i form av exempelvis tid
aterkommande tycks ha inverkan pa hur lararna kan realisera sina tolkningar av
olika styrdokument.
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Figur 6.15. Resurser respektive kunskap for individanpassad undervisning.

m Bed6mer du att du har de resurseri form av tid, material etc.som du behover for att
individanpassa din undervisning?

M Bed 6mer du att du har de kunskapersom du beho ver for attindividanpassa din undervisning?

4,5

4 I

Komwux i svenska for Komwux pa Komwvux pa gymn asial Komwux som s arskild
invandrare (sfi) grundldggandeniva niva utbildning

3

w n

2

Noon

1

W

1 = Nej, inte alls — 5 = Ja, helt och hallet

6.6.2 Utgangspunkter for individanpassning

Nedan redovisas lararnas svar pa fragor om vad de behéver anpassa sin
undervisning utifran och pa vilket sétt de gor detta. Svaren presenteras uppdelat
pa skolformsdel. Resultaten pekar bland annat pa, vilket inte ar 6verraskande, att
behovet av stod paverkar sarskilt mycket i sarskild utbildning, och att studievana
och tidigare kunskaper i svenska har stor betydelse i svenska for invandrare.

Figur 6.16. Svarsfordelning pa fragan: | vilken utstrackning behover du anpassa
kursinnehallet utifran dina elever och deras... Alla svarande och uppdelat pa skolformsdel.

Alla svarande

studievana?
tidigare kunskaper och erfarenheter?
kunskaperi svenska?

behovavstod?

narvaro vid schemalagd...
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Komvux pa grundlaggande niva

studievana?
tidigare kunskaperoch erfarenheter?
kunskaperi svenska?

behov avstod ?

narvaro vid schemalagd...
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= Mycket Ganskamycket m Ganskalite mInte alls Ingen uppfattning
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Komvux pa gymnasial niva

studievana?
tidigare kunskaper och erfarenheter?
kunskaperi svenska?

behov avstod?

narvaro vid schemalagd...
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= Mycket Ganskamycket m Ganskalite minte alls Ingen uppfattning

Komvux som sarskild utbildning

studievana? [II— |
tidigare kunskaper och erfarenheter? I [
kunskaperi svenska? I .
behovavstod? IEE——— ]
narvaro vid schemalagd... ]
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Komvux i svenska for invandrare

studievana?

tidigare kunskaperoch erfarenheter?

kunskaperi svenska?

behov avstod ?

narvaro vid schemalagd...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket m Ganskalite minte als Ingen upp fattning

6.6.3 Former for individanpassning

Fragan om hur lararna individanpassar sin undervisning tog upp alternativen
individuell handledning, undervisning i mindre grupp samt nivagruppering.
Svaren visar att individuell handledning dr den vanligaste anpassningen, men
denna &r mindre vanlig i svenska for invandrare &n i 6vriga skolformsdelar.
Undervisning i mindre grupp &r framfor allt vanligt i sarskild utbildning.
Nivagruppering ar vanligast i svenska for invandrare men dven ganska vanlig i
sarskild utbildning och pa grundlaggande niva. Det framgar dock inte av svaren
om den héga andelen nivagruppering i svenska for invandrare beror pa om denna
forekommer i storre utstréckning inom kurser eller om det &r den tydliga
indelningen pa olika studievéagar och kurser inom skolformsdelen som leder till
dessa lararsvar.
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Figur 6.17. Svarsfordelning pa fragan: For att géra undervisningen individanpassad — i hur
stor utstrackning gor du foliande? Alla svarande samt uppdelat p& skolformsdel.

Alla svarande

Harindividuell handledning. .

Undervisari mindre grupp. [ T

Nivigrupperar eleverna. [N |
Annat [ ]
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= Mycket Ganskamycket mGanskalite mintealls Vetej

Komvux pa grundlaggande niva

Harindividuell handledning. [ I

Undervisari mindre grupp. [0 ]

Nivagrupperar eleverna. [N |
Annat [ |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Mycket Ganskamycket m Ganskalite minte alls Vetej

Komvux pa gymnasial niva

Harindividuell handledning.
Undervisari mindre grupp.
Nivégrupperar eleverna. [l I
Annat [ |
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Komvux som sérskild utbildning

Harindividuell handledning. |

Undervisari mindre grupp.

Nivigrupperar eleverna. [N S
Annat [ DI
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LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



Komvux i svenska for invandrare

Harindividuell handledning. [
Undervisari mindre grupp. [
Nivégrupperar eleverna. [
Annat [N I
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m Mycket Ganskamycket m Ganskalite minte alls Vetej

6.7 Forandring i lararnas uppdrag o6ver tid

Som avslutning i enkéten tillfragades lararna om, och i sa fall hur, deras uppdrag
som l&rare inom kommunal vuxenutbildning har forandrats dver tid. Svaren foljer
nastan uteslutande ett och samma maonster. Ldrarna anser att elevgruppens
sammanséattning och de organisatoriska forutsattningarna har dndrats mer an
Ovriga parametrar. Som forvantat blir andelen som upplever att det skett mycket
eller ganska mycket férandringar i uppdraget som larare storre ju langre lararna
arbetat inom kommunal vuxenutbildning.

Eftersom kunskapsintresset i denna enkét framst ar tolkning och tillampning av
olika styrdokument tillfragades lararna specifikt om de over tid upplever att det
stéllts hogre eller lagre krav pa dem att forhalla sig till styrdokument i deras
arbete. Fa svarande upplever att kraven blivit lagre och andelen som upplever att
kraven blivit hogre eller mycket hdgre blir storre ju langre l&rarna arbetat inom
kommunal vuxenutbildning.

Figur 6.18. Svarsfordelning pa fragan: | vilken utstrackning uppfattar du att ditt uppdrag
som larare har férandrats vad galler...? Alla svarande samt uppdelat pa antal ar som larare
i komvux.

Alla svarande

Malet med elevernas studier sa som det
formuleras i styrdo ku menten.

Synen pavad vuxna ska undervisas om sasom
den kommertilluttrycki styrdokumenten.

Malet med elevernas studier sa som eleverna
sjdlva formulerar det.

Elevgruppernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar. _ _
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B Mycket Ganskamycket M Ganskalite Minte alls Ingen uppfattning
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0-10 &r som larare i komvux

Malet med elevernas studier sa som det
formuleras i styrdo kumenten.

Synen pavad vuxna ska undervisas om sasom
den kommertill uttrycki styrdokumenten.

Malet med elevernas studier sa som eleverna
sjdlva formulerar det.

Elevgrupp ernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Mycket Ganskamycket M Ganskalite M lInte alls Ingen uppfattning

10,120 &r som larare i komvux

Malet med elevernas studier sa som det
formuleras i styrdo kumenten.

Synen pavad vuxna ska undervisas om sasom
den kommertill uttrycki styrdokumenten.

Malet med elevernas studier sa som eleverna
sjalva formulerar det.

Elevgrupp ernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar.
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= Mycket Ganskamycket mGanskalite mIntealls Ingen uppfattning

20,1-30 &r som larare i komvux

Malet med elevernas studier sa som det
formuleras i styrdo kumenten.

Synen pavad vuxna ska undervisas om sasom
den kommertill uttrycki styrdokumenten.

Malet med elevernas studier sa som eleverna
sjdlva formulerar det.

Elevgrupp ernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar.
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B Mycket Ganskamycket M Ganskalite M lInte alls Ingen uppfattning
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30,1-40 ar som larare i komvux

Malet med elevernas studier sa som det
formuleras i styrdo kumenten.

Synen pavad vuxna ska undervisas om sasom
den kommertill uttrycki styrdokumenten.

Malet med elevernas studier sa som eleverna
sjalva formulerar det.

Elevgrupp ernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar.
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= Mycket Ganskamycket m Ganskalite mlInte alls Ingen upp fattning

Figur 6.19. Svarsfordelning pa fragan: Upplever du att det dver tid stélls hogre eller lagre
krav pa dig som larare att férhalla dig till styrdokumenten nar du planerar din undervisning?
Uppdelat pa antal ar som larare i komvux.

60%
55%
50%
45%
40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

- 1 [
0% — - |

0-104r 10,1- 20 ar 20,1 -30 &r 30,1-404r

® Mycket hogre ® Lite hogre  ® Ingen skillnad Lite lagre ® Mycket lagre m Vet ej

6.8 Covid-19-pandemins paverkan pa lararnas arbete

Eftersom enkéaten genomférdes under varen 2021 nar manga larares situation
paverkades av Covid-19-pandemin inkluderade enkaten ocksa ett kortare avsnitt i
relation till detta. Dels stélldes fragor om hur undervisningen och lararnas
arbetssituation paverkats, dels stéalldes fragor om vuxenutbildningens
styrdokument i relation till lararnas arbete med att anpassa undervisningen till den
radande situationen.

Fran lararnas svar kan utlasas att de allra flesta paverkades mycket eller ganska
mycket av pandemins forutsattningar. Undervisningen forandrades och
genomfordes alltmer pd distans. Over 60 procent angav att deras arbetsbérda hade
Okat.

Under 20 procent av de svarande ansag att styrdokumenten hade fatt en storre roll
i och med de forutsattningar som pandemin férde med sig, vilket kanske kan
forklaras med att lararnas svar pa fragor tidigare i enkaten visar att
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styrdokumenten redan innan pandemin hade stor vikt i deras arbete med att
planera och undervisa.

Figur 6.20. Svarsfordelning pa fragan: Hur val stammer foljande uttalanden 6verens med
ditt arbete under Coronapandemin?

Alla svarande.

Min undervisning har férandrats med anledning
av Covid-19. -
Min undervisning har alltmer kommit att ske pa
distans. o
Min arbetsb 6rda har blivit storre. s
Styrdokumenten har varit ett brastod i min .

anpassningav undervisningen.
Styrdokumenten har fatt en stérre rolli min
planering av undervisningen ioch med Covid-19.

I
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Mycket Ganskamykcet m Ganskalite mlInte alls Ingen upp fattning

6.9 Sammanfattning av resultat fran enkaten

Sammanfattningsvis gar det att identifiera vissa monster i enkéatsvaren som ar
sérskilt intressanta att lyfta fram. En dvergripande slutsats ar att det gallande de
flesta frigeomradena inte foreligger nagon storre skillnad mellan
skolformsdelarna. Med andra ord, l&rarna &r oavsett skolformsdel samstdmmiga i
stor utstrackning och i de flesta fragor. Exempel pa denna samstammighet i
enkatsvaren finner vi i hur lararna varderar olika 6vergripande mal for
verksamheten, dar lararna uppger att de varderar malen géllande individens
utveckling och stéllning i samhallet och arbetslivet hogt, medan de mer
sentillkomna malen om entreprendrskap och kompetensforsorjning for det
nationella och regionala arbetslivet har svagast legitimitet. Ett annat exempel
galler hur, och utifran vilka principer, lararna véarderar relevansen av olika
dokument i styrkedjan vid undervisning och bedémning, dér de styrdokument
som ligger narmast undervisningspraktiken har storst betydelse, undantaget i
komvux som sarskild utbildning. Ytterligare en slutsats av generell art, dar det
ocksa rader samstammighet, ar att lararna i samtliga skolformsdelar tycks forhalla
sig aktivt till styrdokumenten i sin undervisning, ar lojala med dem och tillméater
dem stor relevans i sin undervisning.

Samtidigt foreligger det ocksa en del skillnader som ar centrala att belysa.
Komvux som sarskild utbildning pa grundlaggande och gymnasial niva &r de tva
skolformsdelar som tydligast och i flest avseenden skiljer sig fran évriga delar.
Komvux som sarskild utbildning skiljer sig gallande allt ifran huruvida lararna
anger att de har tillrackligt med tid till férfogade i sin undervisning, hur de ser pa
bedémning och vikten av att anpassa undervisningen utifran olika faktorer till hur
stor betydelse elevgruppen har fér hur de planerar sin undervisning och hur de
betraktar sin elevgrupp och deras behov. Att komvux som séarskild utbildning
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foljer en delvis annan logik an évriga skolformsdelar illustreras ocksa i att det &r
de enda skolformsdelar for vilket det inte stimmer att lararna varderar
styrdokumentens relevans i en fallande skala utifran hur nara/avlagset
dokumenten ar skrivna i forhallande till undervisningspraktiken.

Aven gallande &mnen foreligger det en del centrala skillnader. Ett sddant omrade
ar laromedelsanvandning dar amnen skiljer sig at gallande allt fran i hur stor
utstrackning lararna anger att de skapar eget material och anger att laromedel har
en avgorande roll nar de planerar sin undervisning till huruvida det finns
laromedel tillgangliga som passar for vuxna elever (se figur 6.6). Ett annat
omrade dar amnen skiljer sig at ar gallande kunskapssyn. Har anger till exempel
dubbelt sa stor andel (40 %) larare i NO-amnen att det finns ett ratt svar pa de
flesta fragor jamfort med larare i svenska som andrasprak (20 %). En annan tydlig
variation (mellan t.ex. engelska och matematik) géller synen pa hur centrala
laromedel &r som kalla till elevers kunskaper. Ytterligare en skillnad mellan
amnen galler fragan om lararna upplever brist pa tid i undervisningen for att alla
elever ska ha mojlighet att na utbildningens mer langsiktiga mal. Sadan brist
pétalas tydligast av lararna inom SO-dmnen. Aven bedomning (se figur 6.14) &r
ett omrade med skillnader mellan amnen, dar exempelvis kunskapskraven
framstar som sarskilt viktiga i vissa amnen (svenska som andrasprak och
engelska). En tendens nar det géller bedomning &r att det centrala innehallet
framstar som viktigare i de &mnen/amnesomraden dar kunskapskraven bedéms
vara nagot mindre viktiga.

7. Uppfattningar och tolkningar av
styrdokumenten

| det har kapitlet redogor vi for hur larare inom komvux uppfattar, tolkar och
forhaller sig till de styrdokument som framst reglerar komvux verksamhet.
Redogorelsen har utgangspunkt i bada delstudierna dven om intervjusvaren &r de
som till storst andel far exemplifiera och beskriva resultaten. Inledningsvis
behandlas lararnas forhallande till lag och forordningar inklusive laroplanen
varvid kapitlets andra del fokuserar pa &mnes- och kursplaner. | kapitlets tredje
och avslutande del belyser vi den centrala betydelse som laromedel har for larares
tolkning och tillampning av styrdokument.

7.1 Léarares arbete med lag och forordningar

| det har avsnittet redogors for hur larare uppfattar och forhaller sig till de
dokument som utgor de hégre nivaerna i den styrkedja som beskrivits tidigare, det
vill sdga l&roplan for vuxenutbildningen, férordning om vuxenutbildning och
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skollag. Som vi beskrivit tidigare visade svaren fran lararna pa fragorna i var
enkat att de varderar styrdokumentens relevans i en fallande skala utifran hur
nara/avlagset dokumenten ar skrivna i férhallande till undervisningspraktiken. Det
vill saga, de dokument som upplevs ligga langre ifran den specifika kursen, som
skollag och férordningar gallande hela skolformen, upplevs ha mindre relevans
for lararnas arbete. Denna tendens galler for alla skolformsdelar utom sarskild
utbildning dér kunskapskrav (numera betygskriterier) och centralt innehall inte
har samma framtradande roll som i évriga skolformsdelar.

Det &r tydligt att komvux organisatoriska forutsattningar &r en starkt styrande
forutsattning for manga larares arbete med de mer Gvergripande malen for
komvux, det vill sdga styrningen av och formen pa utbildningen ar en stark
ramfaktor. Den kursbaserade strukturen och formen for l&rarnas
undervisningsuppdrag blir en ramfaktor som villkorar deras mojligheter att
tillampa, och behov av att tolka, exempelvis laroplanens mal eller de mer
overgripande malen som aterfinns i &mnesplanerna for gymnasial utbildning.

7.1.1 Forutsattningar for tillampning i ett kursbaserat system

Alla intervjuade larare har fatt fragor gallande om och i sa fall hur de arbetar med
komvux 6vergripande mal och specifikt om sitt eventuella arbete med

vuxenutbildningens laroplan. Flera larare ger uttryck for ett forhallningssatt till de
Overgripande styrdokumenten som skulle kunna karakteriseras som ”plikttroget™:

Jag kommer ihdg for manga ar sedan nér vi var pa nagon forelasning om-— det var ndgon ny
skollag, men jag har glémt bort. Men ibland l&ser jag faktiskt— tittar lite grann, men det &r
langt mellan gangerna. (1B, gymnasial, matematik, kommun)

Mot slutet av en intervju kommer en larare med en bekannelse:

Ska jag erkdnna? ... Jag kan nog sdga att jag inte har tittat i laroplanen for vux, det kan jag
ju saga! (1A, gymnasial, fordon och transport, kommun)

Liknande utsagor finns fran flera av de intervjuade lararna. Fokus for dessa larare
ligger pa de egna kurserna och dess respektive amnes- och kursplaner. Dessa
larares forhallningssétt till styrdokumenten pa de hogre nivaerna i styrkedjan
skulle kunna karakteriseras som en symbolisk koppling. De uppvisar utat att de
forhaller sig till styrdokument, men styrdokumenten har inte nagon egentlig
betydelse for deras undervisning.

Andra l&rare poéngterar eller diskuterar mer explicit laroplanens roll som
problematisk i komvux kursbaserade system:

Man kan ju ifragasatta laroplanen utifran, Hur mycket ar den de facto skriven for att elever
kanske som helhet &r inne fem, tio veckor? Att de inte gar en hel sammanhéangande
vardutbildning till exempel? (1F, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak,
kommun)

Hér synliggor en svensklérare hur hen ser skillnad i laroplanens relevans for de
som laser kurser jamfort med de som laser en sammanhallen utbildning.
Uppdraget for de flesta larare som vi intervjuat tycks ligga pa att genomfora
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enskilda kurser och for eleverna tycks fokus enligt lararnas beskrivningar manga
ganger ligga pa att fa betyg. En larare i historia kommenterar de mer allmanna
malen for vuxenutbildningen sa har:

Alltsa hela den dar visionen eller malsattningen knyter ju an till liksom bildningsidealet!
Lira for livet” och s&dant vilket later valdigt bra! Frdgan &r vad som blir av det i praktiken?
Och jag skulle ju vilja havda att i praktiken sa styrs undervisningen, och det eleverna vldigt
mycket fokuserar pa, styrs valdigt mycket av betygen. Det &r en instrumentalisering som vi
har liksom... det har blivit en valdigt stark betoning... (1IN, gymnasial, historia, kommun)

Det har ligger i linje med de svar vi fick fran lararna i var enkét dar nastan 50
procent angav att de anser att det inte finns tillrackligt med tid i undervisningen
for att eleverna ska ha mojlighet att na utbildningens mer 6vergripande mal (se
figur 6.11). Nar larares uppdrag &r att genomféra kurser med hog studietakt under
fa veckor tycks ansvaret for tillimpningen av dokument pa hégre nivaer i
styrkedjan, och de 6vergripande mal som dar skrivs fram, placeras i
”organisationen’ snarare dn relateras till den egna undervisningen.

Intervjuare: Nu har vi pratat ganska mycket om kursplan och centralt innehdll och
kunskapskrav. Vuxenutbildningen styrs ju ocksa utav en laroplan.

Larare: Japp.

Intervjuare: Hur aktuell skulle du s&ga att den och de mal som ocksa skrivs fram dr i ar
for dig i din undervisning?

Larare: Jag skulle s&ga att den inte &r sérskilt aktiv alls i det rena
undervisningssammanhanget. Jag ser ocksa pa den som att det rér organisationsniva, inte
enskild kurs, sa att den kanske det borde vara mer livaktig i diskussionen pé
organisationsniva an vad den &r. (1F, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak,
kommun)

Men samma larare ger ocksa uttryck for en aterkommande position hos flera
larare:

Sen tror jag att man dnda alltsd— nagonstans rér man sig ju hela tiden i haradet av det (1F,
gymnasial, svenska och svenska som andrasprak, kommun)

Att skrivningar i lag och forordning, kanske framst de grundldggande
demokratiska vérderingar som redogérs for, fungerar som en bakgrund eller
utgangspunkt for hela verksamheten utrycks av flera larare inom alla
skolformsdelar. Flera larare anvéander uttryck som att “det sitter i ryggraden” for
att satta ord pa att de arbetar utifran sin erfarenhet och professionella roll. Hur
explicit detta &r eller om lararna ger exempel pa hur det avspeglas i deras
undervisning varierar. Men att 6vergripande mal fungerar som en bakgrund eller
utgangspunkt har inte bara sin grund i lararnas erfarenhet och professionella roll.
En grupp sfi-larare beskriver det som att ett av malen med komvux ar narvarande
i deras arbete i form av ”en underton”:

Intervjuare: Vilken roll far de har olika mélen ha i eran verksamhet? Ni har ju liksom en
specifik malgrupp och ett specifikt uppdrag, men ni lyder ju fortfarande ocksa under de har
dvergripande mélen.

Léarare 2: Ja... Allts, jag... jag kan ju inte minnas att vi dverhuvudtaget har diskuterat
[skratt]

Larare 1: Nej, nej.
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Léarare 2: ... Daremot sa... sa finns det val som en slags underton av att det &r
arbetsmarknaden vi jobbar mot liksom. (3B, sfi, kommun)

Denna underton” kan ses som ett uttryck for den ordnande princip om
vuxenutbildningens relevans for och koppling till arbetsmarknaden som trader
fram inom delar av komvux (se vidare 8.4).

7.1.2 Rektor kan vara avgdrande

Flera svar pa vara fragor om arbete med 6vergripande styrdokument inklusive
laroplan belyser den viktiga roll som rektorer kan spela for hur larare uppfattar
och forhaller sig till de dokument som utgor de hogre nivaerna i styrkedjan, det
vill sdga laroplan for vuxenutbildningen, férordning om vuxenutbildning och
skollag. | exemplet nedan har rektor organiserat ett verksamhetsgemensamt arbete
med tolkning och tillampning av laroplanen och komvux 6vergripande mal:

Vi har valdigt bra laroplansarbete just nu! For vi har fatt en rektor som kommer fran
mellanstadiet tror jag att hon var pé sist och alltsa hon ar véldigt matematisk! Hon &r
mattelarare, om du forstar vad jag menar sa lyckas hon fa in allting i ratt box och det som vi
sitter just nu och hanterar ar vilka moétesformer ska vi ha for att det ska bli bra... Vi har
SKA-moéten dar vi hela tiden forhéller oss till vissa punkter inom allméanna, dar alla ar med,
allménna laroplan fér vux och ser var vi kan méta den, lagger upp gemensamma temadagar
for hela skolan for att méta s& manga mal som méjligt! Sé vi jobbar véldigt aktivt mot den
&n vad vi har gjort tidigare nu! (1K, gymnasial, engelska, kommun)

Ocksa en sfi-larare poangterar verksamhetsledningens vikt for arbetet med
styrdokument hégre upp i styrkedjan.

Jag tanker pé& den enheten som jag jobbar pa s ar ledningen valdigt man om att vi hela tiden
ska forhalla oss till styrdokumenten. Néar vi har véra gemensamma dagar sa ar det ofta ndgon
punkt i laroplanen som vi diskuterar eller att vi tittar Gver kursmalen och sadant. Sedan
jobbar vi véldigt tétt tillsammans! (3C, sfi, kommun)

Aven en larare inom sarskild utbildning redogér for hur en tidigare rektor tagit
liknande ansvar for tolkning och tilldampning av évergripande styrdokument
tillsammans med lérare. Lararen saknar dock detta i sitt arbete sedan rektorer
bytts ut och fokus pa styrdokumenten minskat.

Bade och. Vi har ju hamnat i det hér att vi byter rektorer valdigt, valdigt ofta. Nar jag
borjade var det valdigt stabilt. Det var en och samma rektor och jag och en kollega som
jobbade i Stad — nu ser det lite annorlunda— och vi hade koll pa laget, hon var ofta— hon var
inne i laroplaner och vi diskuterade skollagen och vi stdimde av saker. Gor vi rétt saker,
foljer vi allt det har? Det ar nagonting som har ebbat ut ganska mycket, speciellt de sista tio
aren. Jag hor inte nagon som pratar om skollag, laroplan, kursplaner, vad vi gor sa. (4B,
sérskild utbildning gymnasial och grundldggande, kommun)

En larare i samhallskunskap pa grundlaggande niva beskriver hur de gjort en
specifik tolkning av en dvergripande reglering i sin verksamhet. | det har
exemplet har rektor/ledning tagit stallning for en mojligtvis avvikande tolkning av
évergripande dokument angaende hur ofta intag ska goras. Den har tolkningen har
sin grund i vad som &r hanterbart inom organisationen och med fokus pa kvalitet i
undervisningen.
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Ibland far man kanske se mellan fingrarna med hur vi har tolkat vissa saker. Vad innebér
I6pande intag? Ja, vi har sagt att hos oss pé& grundldggande niva ar det fyra ganger per &r och
det ar kanske inte tillrackligt I6pande, det &r jag helt pa det klara med, men det &r vad vi
anser ar hanterbart inom var organisation och for att det ska bli kvalitet i undervisningen.
(2H, grundlaggande, samhallskunskap och svenska, kommun)

Citatet nedan, fran en svensklarare, ar ytterligare ett exempel pa intervjusvar som
synliggor att rektors engagemang for de 6vergripande malen kan vara avgorande
for hur larare uppfattar och forhaller sig till laroplan for vuxenutbildningen,
forordning om vuxenutbildning och skollag. | det har fallet saknar den
intervjuande lararen sin rektors eller ndgon annan som representerar
huvudmannens ansvar gallande styrdokumentens tolkning och tillampning.

Léarare: Alltsa det ar ju trots allt huvudmannen som ska tillse att vi foljer de
styrdokumenten. Om vi nu till exempel laser ldroplanen dér det finns en jattelang ska-lista
pé vad elever och larare och huvudman ska. - Vem tillser att det sker i vuxenutbildningen?
Intervjuare: [...] Ar det ndgon som gor det hos er?

Larare: Nej, det &r det inte! (1G, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak,
kommun)

Lararen i citatet ovan poangterar huvudmannens ansvar for att styrdokumenten
efterlevs och synliggor darigenom ocksa en position som larare kan ta dar deras
eget arbete med laroplanens mal blir avhangigt direkta pabud fran verksamhetens
ledning. Detta ar nagot som aterkommer i intervjuer med fler larare, till exempel
denna larare i fysik och matematik hos en enskild anordnare:

Intervjuare: Ar den hér pd nagot satt aktuell for dig i ditt arbete med att undervisa i dina
amnen?

Larare: Nej, det skulle jag inte s&ga att den &r. Tyvérr, skulle jag séga. Jag vet ju att den
finns, men jag skulle inte sdga att arbetsgivaren gett oss mojlighet att titta pa det heller. (1P,
gymnasial, fysik och matematik, enskild)

7.1.3 Integrering av évergripande mal och innehall

Det finns ocksa andra positioner for larare att ta i arbete med laroplanen, att
évergripande mal och innehall integreras dar de ligger nara amnes- och
kursplaner. Inom tva av de yrkesomraden déar vi intervjuat larare (vard och
omsorg samt barn och fritid) beskriver lararna att det finns tydliga kopplingar
mellan innehallet i laroplanen for vuxenutbildningen och centralt innehall och
kunskapsmal i de kurser de undervisar i.

Sedan det har med jamstalldhet. Allting visar ju att det & samma! Det vi star och undervisar
varje dag i férskolans laroplan och grundskolans laroplan — vara elever maste kunna det! Vi
far det lite pd kopet och det &r ju en fordel for oss! Att vi behdver kanske inte ta in det som
ett extra moment i var undervisning, det far vi ju dnda! (1X, gymnasial, barn och fritid,
kommun)

... vara amnen gifter sig ganska mycket med laroplansmal och skollag. Det har med
humanistisk manniskosyn &r ju sédant som vi har i alla véara kurser sa det blir ju levande pa
det séttet. Det &r inte att man beh6ver lyfta ut det som en separat grej. (1R, gymnasial, vard
och omsorg, kommun)
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7.2

Det ar vart att notera att dessa larare ocksa undervisar sina elever i sammanhallna
yrkesutbildningar. Lararna inom de tva yrkesomradena ger aterkommande uttryck
for att de kan relatera till sina elever och planera sin undervisning pa andra satt &n
de larare som moter sina elever i enskilda kurser. Att innehallet i de dokument
som aterfinns hogre upp i styrkedjan inte behover lyftas ut” och behandlas
sarskilt eftersom dessa mal 6verlappar med innehall och kunskapskrav i lararnas
egna kurser uttrycks &ven av larare i samhéllskunskap och till viss del av larare i
svenska och historia. | de senare fallen ar det framst kallkritik som ges som
exempel, men i amnena historia och samhallskunskap lyfts ocksa kunskap om
demokrati, jamlikhet, demokratiska vérderingar och allas lika vérde fram som
innehall som 6verlappar med laroplanens inriktning.

Larares arbete med amnes- och kursplaner

De olika skolformsdelarna styrs delvis av olika dokument. De styrdokument som
ligger narmast lararnas egen undervisning ar kursplanerna, och i utbildning pa
gymnasial niva aven amnesplaner. Dessa dokument aterfinns alltsa langre ner i
styrkedjan.

Vissa larare har ett forhallningssatt till styrdokument som kan beskrivas som en
procedural koppling, det vill sdga att de arbetar kontinuerligt med styrdokumenten
och da framst amnes- och kursplanerna. Inom denna grupp finns det dock centrala
skillnader. Dels har vi larare som &r erfarna och konsekvent arbetar med att
kontextualisera styrdokument och kommunicera om dem med sina elever. Dels
har vi larare som ar mindre erfarna och haller hart i styrdokument av radsla for att
“missa nigot”. Citatet nedan ar ett exempel pa en larare som representerar en
procedural koppling pa grund av oerfarenhet och upplevd osakerhet:

Alltsd, nar jag borjade sa visste jag knappt att de [amnes- och kursplaner] fanns d3, eftersom
det var sa nytt alltihop. Sedan hade jag ju— da hade jag ju en liten fordel i att jag gick
bredvid han som jag blev vikarie for och att han hade borjat och gjort jattemycket planering
redan som jag bara fick ta 6ver. S3 att nar jag tittade pa centralt innehall och det sa fanns
det, liksom, redan en plan for det. Det tyckte jag var jattebra da och sedan nu i efterhand
som terminen har gétt sa tycker jag inte att det ar lika bra langre for da kanner jag inte att jag
har kunnat- allts, det &r lite hur man tolkar det och vad innebar det utifran vad jag kan i
mitt yrke— yrkeskunskap och sa vidare, sa att dar har jag ju kanske ibland kant mig lite Iast i
en planering och, liksom, kunnat dndra det som jag har kunnat &ndra, sa att saga, for att det
ska bli som jag tycker eller vad man ska saga. Eller som jag tolkar det. Men jag gér ju
tillbaka och tittar jattemycket i dem [&mnes- och kursplanerna] for jag kanner att det ar det
jag har att stodja mig vid eller vad man ska saga. Det &r nagonstans det jag har... ja, men det
&r ju det som jag har eftersom jag inte har den hér andra lararkunskapen. Jag har inte den
kompetensen. Den kommer efterhand som man jobbar och utbildar sig, men dér blir det ju
det som blir min trygga hamn, eller vad man ska s4ga. (1S, gymnasial, vard och omsorg,
kommun)

Andra larare har forhallningssatt till &mnes- och kursplaner som innebar att de
inte arbetar kontinuerligt med styrdokument vid planering och undervisning.
Detta sker snarare vid exempelvis sommaruppehall som ger lararna lite respit eller
nar de har i uppgift att bedriva kursutvecklingsarbete. Att sa ar fallet verkar bero
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pa olika saker. For en grupp larare beror det pd att innehallet i deras kurser redan
ar tydligt utpekat och strukturerat, ofta pa en larplattform eller i laromedel (se
vidare 7.3). For vissa, erfarna, larare beror det i stallet pa att de ar sa val fortrogna
med innehallet i amnes- och kursplaner att de inte upplever sig behova lasa
styrdokumenten speciellt ofta. Dessa larare har en koppling till styrdokumenten
som kan beskrivas som ackommoderad och representerar ofta &ven en procedural
koppling till styrdokumenten i bemarkelsen att de kontextualiserar innehall/teman
mot den aktuella elevgruppen. De har lararna ger uttryck for en syn pa
styrdokument som nagot man som larare maste tolka, inte som ett kontextlost
facit. Citatet nedan &r ett exempel pa en erfaren larare som inte upplever sig last
av @mnes- och kursplaner eller l&robok utan som representerar en procedural och
ackommoderad koppling.

Jag har lararkandidater ibland, ... jag &r jattenoga med dem, for de séger: »Ja, jag ska ha ett
kapitelprov”, sager de. ”Varfor da?”, sager jag. “Steg ett, varfor ska du ha det har provet?”
[... ] S& da far de titta: ”Vad &r det for... vad &r det for syften som finns? Vad &r det for syfte
med den hér kursen? Vad siger kunskapskraven? Vad &r det for centralt innehall?”. Och s&
liksom ber jag att de ska titta lite baklanges. [...] Ség att jag har skapat en sirskild mall som
blir en grund for en studieplan: ”Du har det har kunskapskravet”, ”Okej”, Vilka delar av
centralt innehall berdrs av det har?”, Det ar de har”, “’Fine. Okej, och vad har vi for ... om
vi tittar utifrén dmnet, vad finns det for olika... VVad ar det som ska utvecklas dar?”. S&
liksom spaltar vi upp dem. Sedan utifran det, nasta steg, sa kan man ju titta: “Okej, vad har
jag for... vad har jag for pedagogiska resurser? VVad kan jag anvénda for att kunna titta lite
mer pa det har centrala innehallet?” Om jag tar kursboken da, som ménga ar sé lasta vid;
Vilka kapitel i kursboken kopplas till just det har?”, och sedan att styra att: ”Utifran det
hér... det &r det hdr som é&r... &r grunden”. Sedan kan det vara saker som jag tycker ar
jatteviktigt utifrdn min bakgrund inom yrket, att jag kan se att: *Jojo, men... men det har
lyfter vi fram, men maktperspektivet star det inget om, men det... det & nagonting som vi
maste fa med i det hela”, och sd kan man liksom utveckla det mer. Alltsa att jag bygger, jag
gor en sadan ram for varje kurs, och har gétt igenom med lararna som vi har inne da i bade
vardutbildningen och i barnskotarutbildningarna, att: ”Sa& har tittar vi. S har jobbar vi. (1V,
gymnasial, barn och fritid, kommun)

Men rektorer kan ocksa vara aktiva i lararnas arbete med de styrdokument som
ska ligga till grund for amnesundervisningen. Fran en intervju kommer exempel
pa att larare inom en fordon- och transportutbildning arbetar tillsammans med sin
rektor for att relatera sin undervisning till styrdokument, inte minst &amnes- och
kursplaner.

... ibland lagger vi dagar hos rektorn dér vi tittar pa styrdokumenten och dérfor sager jag att
de sista aren har man nog insett att vi jobbar efter styrdokumenten. Nu borjar jag forsta vad
de stér for och sddant. (1A, gymnasial, fordon och transport, kommun)

For nagra larare vi intervjuat ser arbetsuppgifterna nagot annorlunda ut. De
ansvarar inte sjalva for att uttolka &mnes- och kursplaner och realisera dessa som
undervisning. Hos vissa anordnare finns kurserna i stallet designade i en
larplattform, komplett med exempelvis inspelade foreldsningar, underlag till
eleverna och instruktioner till inlamningsuppgifter och examinationer. Varken
innehdllet i eller formen for genomférandet av kurserna styrs av lararna. Har blir
saledes kopplingen mellan styrdokument och undervisning inget som lararen
egentligen arbetar med Gverhuvudtaget, det vill sdga en form av patvingad
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avvisande koppling. Hur larplattformar och laromedel kan forstas som
ramfaktorer for tolkning av styrdokument bearbetas utforligare i avsnittet 7.3.

Néstan ingen larare forbiser helt &mnes- eller kursplaner, till exempel genom att
helt utga fran eget tycke och smak (avvisande koppling) eller undervisar enbart
utifrdn moduler dér kursens genomforande i princip ar fardigplanerat. Nagra
enstaka exempel paminner om detta, men det far ses som en marginell foreteelse i
materialet.

7.2.1 Prioriteringar och komprimerat innehall i kurser som
|6per 6ver kort tid

Att kurser ofta, framfor allt inom komvux pa gymnasial niva och i viss man pa
grundlaggande niva, genomfors med hdg studietakt, dar mycket kunskapsinnehall
ska bearbetas under kort tid, upplevs som ett problem i flera @mnen. En larare
som undervisar i komvux pa grundlaggande niva i engelska beskriver att den
storsta utmaningen i hens jobb &r att kunna realisera en undervisning som pa ett
meningsfullt satt hanterar hela kursens centrala innehall.

Min stérsta utmaning egentligen ar att vi har tioveckorskurser. Det gar véldigt snabbt fram
och man vill- man ska fa med allting som ska inga i kursen och jag kanner ibland utmaning
nar det gar pa sa kort tid att ibland kan man inte berora vissa saker mer &n enstaka ganger.
(2E, grundlaggande, engelska, kommun)

Aven en larare i samhéllskunskap lyfter utmaningarna med korta kurser:

En kurs som samhéllskunskap 1b, till exempel, som &r 100 po&ng och som &r en jattetung
kurs med massa grejer i, maste ockséa koras pa 20 veckor vilket ju &r halva tiden jamfort med
gymnasiet s& det— man far ofta vara ratt pragmatisk ocksa. (1L, gymnasial,
samhallskunskap, filosofi, religionskunskap och sociologi, enskild)

Den har lararen som undervisar i flera samhallsvetenskapliga &amnen i komvux pa
gymnasial niva exemplifierar den problematik som hen upplever nar kurser ska
genomforas i snabb takt med kursen samhallskunskap 1b. Den har ldraren
uttrycker att hen hanterar svarigheten genom att vara “pragmatisk”, vilket i
sammanhanget ska tolkas som att delar av det centrala innehallet i kursen inte
bearbetas i den utstrackning som lararen menar egentligen &r avsikten med
beskrivningen av kursens innehall.

Aven ldrare inom vissa yrkesutbildningar pa gymnasial niva lyfter problemet med
for lite undervisningstid i relation till kursernas innehall, som denna larare inom
vard och omsorg:

Tiden for oss, alltsa det kanns ibland att yrkesutbildning ar en serieprovning. Det later
jattetrakigt men det ar sd hog takt och det ar s& manga kurser som ska bli fardiga och betyg,
betyg, betyg! S& att ga in i djupet och verkligen plocka fram och forklara det centrala i den
kontext som dr, det hinner man inte alltid. Man tar upp allting och man férséker, men tiden
ar absolut ett issue pa var utbildning tycker jag. (1T, gymnasial, vard och omsorg, kommun)

En aspekt gallande de kurser som forldggs 6ver kortare tidsperioder &r att lararna
upplever att besluten om hur kurser ska ges tas utan hansyn till kunskap om den

74 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



pedagogiska verksamheten. Som en larare inom svenska och svenska som
andrasprak anstalld av en kommunal anordnare beskriver:

Dessutom ar det sa att de har 10-veckorskurserna, eleverna har i allmanhet s& undermalig
lasforstaelse och ordkunskap och omvarldskunskap att de gedigna omfattande texterna som
kravs pa svenska som andrasprak tre, det ar inte fysiskt mojligt att lasa in sig pa 10 veckor!
... Huvudmannen lamnar alldeles for mycket ansvar till mig, det far man evigt hora: ”Lés det
i arbetslaget”. Och politikerna som bestammer har inte ndgon som helst insikt i hur
verksamheten fungerar. Hur kan nagon tinka sig att man ska kora en s& omfattande kurs i
vuxenutbildningen, som kurserna ar pa gymnasiet, pa 10 veckor! Eller som den privata
anordnaren har hér i stan, fem veckor! (1G, gymnasial, svenska och svenska som
andrasprak, kommun)

| detta fall avses en kurs som normalt gar under 40 veckor i gymnasieskolan men
som enligt politiska beslut ska genomforas pa 10 veckor inom komvux. Léraren ar
kritisk till bade hur kurser ska genomféras men lyfter alltsa ocksa kritik mot var
besluten om hur kurser ska genomforas sker och att de som beslutar i fragan inte
har kunskap om utbildningsverksamheten. Kritiken kan alltsa delvis sdgas handla
om vem som far tolkningsforetrade i tillimpningen av styrdokumenten.

7.2.2 Kursplanen i svenska for invandrare

Bland de intervjuade sfi-lararna rader delade meningar om huruvida kursplanen
for sfi &r ett valfungerande verktyg i deras arbete eller ej. En l&rare synliggdr hur
kursplanen for sfi far en annan funktion for sfi-lararna an vad en kursplan i
matematik far for en matematiklarare. Lararen ar fundersam over vad som ar
syftet med en kursplan och varfor det tycks vara olika i de olika skolformsdelarna:

Larare 2: Men jag vet inte om en kursplan— &r tanken med en...? Nér jag hor ordet
“kursplan”, da tanker jag: ”Den hér ska du kunna visa en larare som ska jobba med det har
amnet. Det har ar planen for kursen.” Sa fungerar det kanske i ett annat amne, som matte.
Dé skulle den lararen kunna komma ganska langt med att se den kursplanen, vilket den inte
kan gora pa sfi.

Intervjuare: Nej, for det &r helt andra forutsattningar helt enkelt.

Léarare 2: Och da har man pa nagot satt bestamt sig for det, att det behovs inte pa sfi, och
det kan jag inte riktigt forsta varfor. (3A, sfi, kommun)

Flera intervjuade larare menar att kursplanens begréansade omfattning ger stort
utrymme for lararna att sjalva forma sin undervisning och det uppfattas som
mycket positivt nar det finns forutséttningar att ta vara pa den friheten.

Léarare 1: Nu tycker jag bara det &r bra att jag har— kan ha den kreativiteten och bolla med
mina kollegor och det ar det som gor arbetet roligt tycker jag, att jag inte ar s styrd med ett
kunskapsinnehall som jag maste ga igenom, som det kanske ar pa en gymnasiekurs. Det &ar
ju for att den har arbetsplatsen &r som den ar och vi dr s& manga och kan hjélpas at.

Léarare 4: Vi jobbar ju med det hela tiden och da s sitter vi i den har gruppen och séger:
”Det &r ju sa roligt och det &r ju sa inspirerande” och nu sa kanner man— nu kanns det mer
som kvalitet, for nu vet vi. Jag &r véldigt tacksam Gver att den hér skolan— vi har valdigt
manga professionella kollegor. (3A, sfi, kommun)

Men alla i larargruppen har inte samma instéllning. En l&rare som &r delaktig i det
kollegiala arbetet som exemplifierats ovan énskar att kursplanen hade varit mer
styrande for undervisningen i sfi-kurser.
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Larare 2: Jag tycker att kursplanen ar for flummig.

Intervjuare: Du tycker den ar for flummig?

Léarare 2: Det vill jag ha till protokollet.

Intervjuare: Vad vill du ha i stallet? VVad vill du ha mer av?

Léarare 2: Jag tror inte att vi hade forlorat nagonting pé att det hade varit mer styrt i
kursplanen.

Léarare 1: Tanker du &mnesinnehall da?

Léarare 2: Ja, det vet jag inte vad jag tanker, men jag tanker sa har att det vi nu gor alla de
hér egna listorna; ”Det har ska— den har grammatiken ska vi kora i kurs C”. Det str ju inte
nagonstans. (3A, sfi, kommun)

| diskussionen ovan syftar Larare 2 pa hur sfi-lararna har skapat listor som pekar
ut vilket innehall som de olika sfi-kurserna ska innehalla. Lararlaget berattar om
hur de har forhallit sig till kursplanen som inte, likt andra kursplaner, pekar ut
centralt innehall genom att skapa egna kompletterande “’styr”-dokument. Dessa
dokument, de egna listorna, utgar fran kunskapskraven och pekar mer detaljerat ut
innehall i olika delar av undervisningen inom sfi pa skolan.

Larare 4: Man kan siga att kurs A-lararna har gjort ett eget dokument utifran kursmalen.
Vad &r det du ska kunna pa kurs A, vad &r det vi méste ga igenom, och sedan har vi A1, A2,
A3 och sa har vi bestamt lite vad det &r vi borjar med i A1, och A2 blir ganska stort, och
sedan A3, da ska du knyta ihop sdcken och repetera. Och da har vi, liksom gjort lite lista pa
vad som ska ingd for att vi ska kunna nd malen [...]

Intervjuare: Men da &r det ndgon form av konkretisering och lite mer kott pa benen, for det
ar ju ganska kortfattade beskrivningar just i kursplanen? Eller, vad &r det som star i de dar
listorna som ni skriver?

Larare 4: Det som star— det 4r bland annat vilka bokstavsljud vi borjar med att ga igenom
och ungefar i vilken ordning man tar dem vidare sedan i A2. Och vilka- allts3, vilken grund
som ska goras i nyborjare och sedan s kommer, liksom-— alla temana har vi, som vi liksom
satt upp som vi tycker &r viktiga att komma igenom. Och sedan kanske man inte kommer
igenom precis alla dar i A2, men det ska anda, liksom, stimmas av sedan lite i A3. (3A, sfi,
kommun)

| exemplet ovan beskrivs hur lararna mycket specifikt delat upp innehall for olika
delar inom kurs A. Men hos anordnaren har innehallet alltsa ocksa konkretiserats
for alla kurser med utgangspunkt i de olika kursernas kunskapskrav:

Alltsd, du kan ju lasa kursmalen for kurs C och kurs D och de ser néstan likadana ut. Alltsg,
du far ju ingen hum om nivan egentligen. [...] vad géller grammatiken for det #r inte uttalat i
kursmalen om vilken grammatik man ska ga igenom pé de olika kurserna sa det har vi ju
konkretiserat. Det har kor vi i C och det hér kor vi i D. (3A, sfi, kommun)

Hos en annan anordnare har man ocksa skapat en gemensam Gvergripande
planering av undervisningens innehall i de olika kurserna. | det har fallet &r
planeringen gjord utifran teman som ska behandlas. Temana kan dock for en elev
behandlas inom olika kurser och fokus for denna gemensamma planering &r att
alla elever ska méta alla teman och inte bearbeta samma tema fler ganger an
nddvandigt.

Jag skulle saga att hos oss har vi ett mer gemensamt arshjul med olika teman, till exempel
samhalle, halsa och sa vidare. Och vi har intag var femte vecka. Vi byter tema i alla fall fran
studievag 2B och uppat. Pa steg 1, alltsa pa A- och B-kursen sa ser det inte riktigt likadant
ut, men fran 2B och uppat sa kor vi de har temana. Det ar ocksa for att den har
progressionen ska vara smidig. Om man blir klar pa 2B och sedan gér in pd 2C, da ska man
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inte jobba med halsa en gang till, nar man inte har jobbat med samhélle nagonsin kanske.
(3C, sfi, kommun)

Flera av de intervjuade sfi-lararna uttryckte att det kan vara svart att sjalv avgora
om den undervisning de bedriver faktiskt ar vad som ar avsikten i kursplanen. De
olika former av egen lokal konkretisering eller utpekande av innehall som lararna
beskriver menar de ocksa ger dem en trygghet i att de tolkar kursplanen *ratt”.

Léarare 3: Nej, men daremot sa kanner ju— vi kanner nog en storre sakerhet nu, tror jag, nar
vi har arbetat igenom det har. Du séger att ni har den hér listan A1, A2, A3. Du kénner en
sékerhet i att du vet att du gor ratt grejer.

Lérare 4: Ja—

Léarare 3: Och samma sak att vi pa studievag 3— vi har nagra olika teman, till exempel, som
vi har arbetat igenom, dér vi har sett till att alla moment finns med, vi kénner oss ganska
trygga och lugna i att vi gor ratt grejer. (3A, sfi, kommun)

En sarskild aspekt av sfi-larares arbete som framtrader tydligt i relation till
kursplanen i sfi &r fragan om elevernas progression och nér de kan anses vara
redo att ga vidare fran en kurs till en annan.

Overgangen &r jatteviktig! Nar ar man klar med alfa? Nar kan man 6verga till A? N&r man
ar klar och kan 6verga till B? Och vilken progressionstakt som ar rimlig, vad ar en svag och
vad 4r en stark progression? (3C, sfi, kommun)

Sfi-lararna beréattar att ocksa eleverna har mycket diskussioner om att ga vidare
fran en kurs till en annan. Lararna aterkommer till att de ofta maste forhalla sig
till elevernas fragor och 6nskemal om att ga vidare eller varfor andra elever far
mojlighet att skriva nationellt prov (se 8.3.3).

Léararna beréttar att for att hantera denna komplexa aspekt av att tolka och
tillampa kursplanen for sfi sa stravar de efter att skapa en samsyn” mellan
lararna i de olika kurserna.

Forra terminen borjade vi att jobba med att konkretisera kunskapskraven och da ar det bade
innehall och fardigheter, men snarare det dar som jag redan har namnt, den dar samsynen,
att man vet vilka tekniska fardigheter som behdvs for att kunna vara klar med en kurs. [...]
Men det ar valdigt mycket diskussioner, sa det ger mycket for att kunna begripa och vara
séker pa nar en elev kan vara fardig med en viss kurs. (3C, sfi, kommun)

| det har exemplet, sa val som i intervjuer med andra sfi-larare, aterkommer de
gemensamma konkretiseringar av kursplanen som gors for att planera
undervisningen ocksa i relation till elevers eventuella vidaregang till en
efterfoljande kurs. Dessa egna interna “’styr’-dokument fyller alltsa flera viktiga
funktioner i sfi-lararnas arbete.

7.2.3 Amnes- och kursplaner i sarskild utbildning

Den ordnande principen for komvux som sarskild utbildning ar “eleven i
centrum” och undervisning anpassad efter eleverna, vilket far konsekvenser for
hur lararna tolkar och tillampar styrdokument.

Léarare: En kursplan kan inte tacka in alla vara elever. Det gér inte s att jag tycker att man
har med sig det hela tiden och forsoker synliggora, fora en dialog och: ”Vad roligt, kan du
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prova det hdr nu?”, och sa forsoka fa de hér ringarna att komma vidare.

Intervjuare: Har du ocksa dialog med dina elever [Larare 1]?

Léarare: Ja, det har man ju nar kursen borjar framst da och da brukar jag férenkla mélen och
vi pratar om dem och vi brukar ocksa géra tankekartor om vad eleven forvantar sig av amnet
och vad den vill lara sig. Sedan kan man jamfora d& om 6nskemélen stimmer 6verens med
hur kursmalen ser ut. (4B, sérskild utbildning gymnasial och grundlédggande, kommun)

Man kan séga att “eleven i centrum” dr en sd kraftfull princip att 6vriga faktorer,
till exempel amnes- och kursplaner, per automatik far en mer perifer roll, det vill
séga den representerar en form av symbolisk koppling till styrdokumenten.
Alternativt kan lararnas forhallningssatt forstas som proceduralt.

Léarare 1: Jag tycker inte det &r s& svart att vava in eftersom malen— det &r ju jattebra sa
klart att malen finns och det &r de man arbetar efter, men de ar inte sd smalt presenterade
utan det ryms ju ganska mycket i de mélen, tolkar jag det som s& att man har méjlighet att
anpassa det till elevens niva och vardag sa det verkligen blir den har... ja, lara for livet och
att de kan ha nytta av det i sin vardag och i sitt arbete. S& det upplever inte jag som sé svart
egentligen.

Intervjuare: Kanner du igen dig Lérare 2?

Larare 2: Ja, absolut. Definitivt. Det ar ju fokus pa larande. (4B, sarskild utbildning
gymnasial och grundldggande, kommun)

En larare uttrycker att hen forhaller sig flexibelt till amnes- och kursplaner
relaterat till elevernas alder:

Jo, men det har ocksa att man méste tanka ur ett vuxenperspektiv! De allra flesta eleverna ar
ju pé vag att flytta hemifran och har egna boenden sé det blir en helt annan kunskap man
soker! Det som &r ibland &r ju liksom att det alltid &r upplagt efter en ungdomsskola. (4A,
sarskild utbildning gymnasial och grundlaggande, kommun)

En larare, utifran ett fokus pa eleverna, uttrycker en 6nskan om en breddning i de
kurser som eleverna erbjuds i kommunen.

Det ar faktiskt det man brinner for, att eleverna ska ha en mojlighet att ga vidare vilket jag

ofta fungerar kring varfor finns det inte regler om utbildnings... och arbeten som de ska fa

riktiga anstéllningar for. Men de amnen som jag undervisar i da ar musik, digitala verktyg,
svenska, svenska tva géller det ocksa, och hemkunskap. (4A, sérskild utbildning gymnasial
och grundldggande, kommun)

Men att kursplaner anda finns med i lararnas arbete aven i sarskild utbildning
synliggors i citatet nedan som beskriver hur lararen med utgangspunkt i eleven
anda relaterar sin planering till kursplanen.

...och redan dér borjar man kartldgga och ténka: ”Vad &r det personen behdver?”.
Generellt— eller, for de jag har haft i matlagning— det &r inte s& mycket mat och bakning och
sddana har saker. Da borjar man redan déar— det ar ju ett livslangt larande dar och man bérjar
titta pa kursplanen. Och da ar fragan om det &r pa traningsskoleniva eller grundlaggande
niva. Méanga ganger har jag kant sa har, ratt eller fel, att man kanske startar pa
traningsskoleniva for att man ska kunna ha en lite langre utbildningstid, sa att saga, for att fa
fler rika tillfallen att utveckla sitt Iarande. Om det inte &r klockrent att: ”Jag tycker det &r kul
att bli lite battre pa min matlagning.” Da &r det en annan malsattning och da startar man
kanske dar och da borjar man ta med sig det livslanga larandet och ”Hur ska jag kunna
stimulera ldrande?” Dar gér du ju pd, sa att saga, direkt dar och »Vilket mal har eleven? Bli
mer sjalvstandig, att klara maltider? Det som tillhor, sé att saga, kanske hushallet? En stor
delaktighet”. Det gar vi ju pa direkt da for att forsoka se— hitta mojligheter— eller vilka
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moéjligheter finns och hur jag ska stimulera larandet pa olika satt. S& dar ar det initialt nar
eleven kommer s borjar man titta utifran intresse vad det ar— manga génger sé har de: ”Det
har tycker jag ar svart”, eller om personal foljer med: ~Det har tycker jag...”. Och da borjar
man nagonstans och sedan under resans gang, s att saga, sa kan man fylla pa med: ”Men
har du tankt... hur fungerar den hér biten?”, och sé& bérjar man fora in fler saker utifrén— dar
man ser behov. Och &r det nagot de kan redan finns det ingen anledning att géra—. Sa att— vi
jobbar véldigt flexibelt, valdigt individuellt hela tiden. Vad &r tonvikten: ”Vad &r det just du
behdver i ditt l&rande?” (4B, sérskild utbildning gymnasial och grundldggande, kommun)

Principen om “eleven i centrum” verkar forstarkas av att komvux som sarskild
utbildning emellanat upplevs som en utbildningsform med lag status i form av att
omgivningen betraktar utbildning mer som omvardnad eller sysselséttning. Pa sa
vis blir det en verksamhet pa sidan av 6vriga skolformsdelar, men darigenom far
den ocksa en viss autonomi.

Ja, jag tycker det for jag har fort— under alla dessa har man fort s& mycket samtal med olika
undervisningsrad pa Skolverket for det ar ju hela tiden det har— det som dunkar och som jag
tycker &r sa obehagligt pa ett sitt 4r att man alltid fatt de hdr synpunkterna “ni haller inte pa
med ndgon bildning. Det &r bara omsorg. Ni gor inte det ni ska”, sa dar finns en osakerhet,
men i alla de har kollegiala samtalen sa kénner man sig lite tryggare och jag tycker att
styrdokumenten idag kanske tar lite mer hansyn till att vi jobbar med funktionshindrade
méanniskor. Det &r inte bara att géra en planering som jag gor pa gymnasiet utan har méste
intresse, stimulans pa ett annat satt komma in. Annars slutar de. Far man inte det— man ser
att ’det hér tycker jag inte verkar kul. Jag &r inte delaktig utan Larare 2 har lagt upp en
struktur och planering helt utifrén kursplanen”, dé tappar man ju elever. Sa funkade det i alla
fall for mig i borjan for d& var jag mer orolig och d& mérkte jag ndgon gang att de inte tyckte
att det var kul. Sa jag tycker det, men det ar ju lite svettigt nar de inte alls vill géra saker. Da
har man lite delkurser och sa forsoker man halla sig i dem och hoppas att det ska gé bra.
(4B, sérskild utbildning gymnasial och grundlaggande, kommun)

Kort sagt, eleven i centrum” som ordnande princip och en upplevelse av
styrdokument som vaga dominerar i komvux som sarskild utbildning och praglar
hela verksamheten. Komvux som sérskild utbildnings egenart framkommer &ven
tydligt i enkaten, till exempel i att 1ararna i dessa skolformsdelar vérderar elevens
forutsattningar och énskemal som en viktigare princip for anpassning av
undervisning an i 6vriga skolformsdelar (se figur 6.2). Ett annat uttryck for
sérskild utbildnings egenart syns i varderingen av styrdokument déar larare i denna
del av komvux, till skillnad fran larare i 6vriga skolformsdelar, anser att centralt
innehall och kunskapskrav ar mindre viktiga &n @mnets syfte (se figur 6.9).

7.3 Laromedel som ramfaktor

Det framkommer bade i enkaten och intervjuerna att laromedel har en stor
betydelse for larares tolkning och tilldmpning av styrdokument, sérskilt &mnes-
och kursplaner. Vi agnar darfor det foljande avsnittet at att diskutera hur larare
beskriver sitt arbete med tolkning och till&mpning av styrdokument och planering
av undervisning i relation till laromedel som ramfaktor.

Vad som avses med begreppet laromedel varierar nér larare, framfor allt i olika
amnen, anvander begreppet. Begreppet varierar bade géllande form och funktion,
dar den vanligaste formen som asyftas ar laroboken. Laromedel kan ha olika
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funktioner, fran att komplettera annat material till att kraftfullt styra
undervisningen. Det vanligaste uttrycket ar att laromedel, i form av larobok och
larplattform (se nedan), far funktionen som vasentliga for uttolkning av
styrdokument. Att lararna som besvarat enkéten anser att laromedel spelar en
central roll i undervisningen i komvux ar ocksa tydligt da ungefar en tredjedel av
lararna anger att de ser laromedlen som den huvudsakliga kéllan till elevers
kunskaper (se figur 6.4). Larobokens centrala roll i undervisningen syns sarskilt
tydligt i matematikdmnet, déar nastan hélften av lararna uppger att de betraktar
laromedlen som den huvudsakliga kallan till elevers kunskaper. Pa fragan om det
stammer att laromedel har en avgdérande roll nér lararna planerar sin undervisning
svarar drygt hélften (55 %) av samtliga ldrare att detta stimmer “mycket” eller
”ganska mycket” (se figur 6.6). Aterigen skiljer matematikéimnet ut sig i att
nastan 80 procent av ldrarna anger detta svar.

Resultaten fran intervjustudien forstarker och fordjupar dessa resultat om
laromedel som central ramfaktor for undervisningen. | stort aterfinns samma
monster inom komvux pa grundladggande niva som inom den gymnasiala. Andra
aspekter som typ av amne — till exempel yrkesdmnen jamfort med allménna
skolamnen eller matematik jamfort med samhéllskunskap — utgor alltsa starkare
differentierade aspekter an skolformdelar pa grundléaggande respektive gymnasial
niva. Sa ar inte fallet gallande sfi och komvux som sarskild utbildning dar
skolformsdel &r den avgdrande differentierande faktorn jamfort med dvriga delar
av den kommunala vuxenutbildningen. Av denna anledning presenteras analysen
av sfi och komvux som sarskild utbildning separat nedan, i en diskussion kring
likheter och skillnader relativt komvux pa grundldggande och gymnasial niva.

7.3.1 Laroboken som ramfaktor

I manga intervjuer framtrader laroboken som starkt styrande for undervisningen.
Lérobokens roll varierar dock kraftigt mellan olika &mnen, dar den ofta far en
mycket styrande roll i framfor allt matematik men dven i svenska, och en mindre
styrande roll i yrkesamnen. | yrkesamnen far &ven maskiner, fordon och
branschtexter funktionen som laromedel, och forhallningsséttet till exempelvis en
specifik larobok blir darmed ofta annorlunda jamfért med vad som ofta ar fallet i
de allménna skoldmnena (se vidare 8.4). Det férekommer &ven ett bredare
laromedelsbegrepp i &mnen som matematik och samhallskunskap, till exempel i
form av digitala laromedel (filmer, hemsidor, etc.), men det ar framfor allt den
fysiska laroboken som framtrader som viktig i undervisningen, vilket patalas i
manga av intervjuerna inom bade grundlaggande och gymnasial vuxenutbildning.

Intervjuare: ...ndr du ska planera din undervisning, om du ska ha lektion i svenska som
andrasprak, hur tar du dig an den uppgiften? Hur véljer du ut vad du ska undervisa om?
Lé&rare: Jag ar nog valdigt bunden till 1aroboken. (2c, grundldggande, svenska som
andrasprak, kommun)

Sedan tar jag in andra enstaka saker, men véldigt mycket &r centrerat runt sjélva kursboken
och webblicensen som matchar den. (2E, grundlédggande, engelska, kommun)
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Sedan har vi informella styrdokument och da ténker jag pa nationella prov och larobocker.
De véger ju mycket tyngre for dar kommer detaljerna. ”Jaha, det hér ska alltsa ingd. Det
framgick inte av styrdokumenten. Jaha, den har nivan motsvarar det betyget. Det framgick
inte av kunskapskraven. (1A, gymnasial, matematik, kommun)

En tydlig tendens ar att laroboken ofta blir ett svar pa ett organisatoriskt problem
som lararna har pa grund av kurser pa kort tid, kontinuerligt intag, heterogena
studentgrupper och en individualiserad undervisning, bland annat som flex dar
distansundervisning via internet kombineras med skolforlagda lektioner med
larare. Har blir laroboken ett sétt att skapa struktur for elever i franvaron av andra
tydliga strukturer.

Just det och den kanslan far d ocksa eleverna, men for mig att skapa en hel kurs helt sjalv,
vilket jag har gjort innan, det ar nastintill omdjligt tycker jag. Darfor anvander jag laromedel
och jag har mérkt att eleverna behéver ha laromedel for att f& nagon slags stomme i kursen,
speciellt nar jag kor flex for om de inte har ndgot laromedel sé blir det jattesvart. (1J,
gymnasial, engelska, kommun)

| vissa amnen, till exempel matematik, far laroboken ofta en mycket central
funktion som uttolkare av styrdokument i form av att lararna upplever att
laromedlet gor den avgorande tolkningen av styrdokumenten. Manga larare ser
det som att styrdokumenten dr relativt fardigtolkade genom den organisering av
innehallet som sker via laroboken, till exempel lararen i citatet nedan inom
engelska pa gymnasial niva som uttrycker sig som att laromedlet &r sjalvstyrande.

Engelska 6 har ju Solid Gold for den &r ju helt sjélvstyrande. Det &r ju fantastiskt. (1J,
gymnasial, engelska, kommun)

7.3.2 Larobok och kopplingen mellan undervisning och
styrdokument

Ett tydligt samband i intervjuerna &r att nar laroboken har en tydligt styrande roll
har det betydelse for larares forhallningssatt till styrdokument nar de planerar sin
undervisning. | de flesta fall da laroboken betraktas som en oproblematisk
uttolkare av styrdokumenten blir kopplingen mellan styrdokument och
undervisning symbolisk (jfr Coburn, 2004), det vill sdga att styrdokument blir
nagot larare “checkar av” vid enstaka tillfdllen, inte ndgot de samtalar om eller
kontextualiserar i relation till en elevgrupp.

Intervjuare: Okej. Centrala innehallet &r inte det aktivaste som du foérhéller dig till?
Larare: Nej. Jag har tittat pa det ganska nyligen vet jag, men jag skulle inte kunna tala om
vad det star dar.

Intervjuare: Nej, men jag tnker att det ar— har man, som du séger, ett laromedel som man
tycker fungerar bra sa téinker jag att... man har ju olika kiillor som man far g3 till d.
Léarare: Man hoppas att laroboken ar anpassad efter centrala innehallet. (2c, grundlaggande,
svenska som andrasprak, kommun)

Nagot som stérker denna tolkning ar att dven det spegelvanda forhallandet var
relativt tydligt, det vill sdga nér larare hade en mindre bunden och mer
problematiserande hallning till laromedel tenderar de att uppvisa ett annat
forhallningssétt till styrdokument i sin undervisningsplanering som kan beskrivas
som mer ackommoderad (Coburn, 2004). En illustration av hur detta kan ta sig
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uttryck finns i citatet nedan dar en larare problematiserar hur en
samhallskunskapslarobok kan leda till en kontextualisering av innehallet som
osynliggor elevernas kunskaper.

...hur mycket ska jag berdra centrala innehallet och vad ska jag examinera. Allts3, hitta den
har dynamiken. Det blev tvadelat for mig att dels hitta vad kursen faktiskt ar och hur man tar
de hér 50 podngen som for nadgon som last grundskolan ar ganska basic, men for den som
aldrig har last samhallskunskap som mina elever sa ar det absolut inte basic. Daremot sa vet
de ju vad demokrati och diktatur ar pa en helt annan niva for kommer du fran Eritrea sa vet
du vad en diktatur &, men du kanske inte har satt ord pa det. Sa jag forsokte ténka valdigt
mycket s, att mina elever kan, men de kan inte skolboken, liksom, sé jag valde att ta fram
ett eget material som jag tankte skulle vara sa tydligt och enkelt som méjligt. Jag har inte
ens nagon larobok... (1H, gymnasial, samhéllskunskap och svenska, kommun)

7.3.3 Larplattform som ramfaktor

Ett centralt resultat i denna studie ar att larplattformar ofta fyller en liknande
inramande funktion som larobocker i termer av att skapa struktur, innehalla
évningsuppgifter och ange sekvensering av innehall. Med andra ord kan aven
larplattformar forstas som en typ av laromedel och far precis som larobdcker ofta
funktionen som central uttolkare av styrdokument. Att larplattformar utgér en
central typ av laromedel i vuxenutbildningen antyds ocksa i enkétstudien (se figur
6.5) dér nédstan 40 procent av lararna uppger att det stimmer “mycket” eller
”ganska mycket” att de till sin hjélp 1 sitt arbete ”...har moduler for undervisning
eller av andra redan framtagna lektionsplaneringar och examinationer.” Inkluderar
vi lirarna som ocksa svarat ganska lite” pa denna fraga utgor denna grupp drygt
70 procent av de som svarat pa enkaten. Samtidigt &r det stor variation i den
inramande effekten av larplattformar; fran funktionen av ett komplement i
undervisningen till en mycket kraftfull ram som innehaller ett i princip fardigt
undervisningsupplagg som lararen inte kan paverka i nagon stérre utstrackning.

Precis som vi ovan beskrivit gallande larobokens inramande funktion, innebar den
vanligaste anvandningen av larplattformar att dessa gér den avgérande tolkningen
av styrdokumenten. Utifran denna starka inramning av innehallet kan larare sedan
modifiera undervisningen nagot relativt elevgruppen, eller olika individer, men
den grundlaggande tolkningen av styrdokumenten &r redan gjord via
larplattformen innan eleven borjar sin utbildning. Vi finner &ven samma tendens
for larplattformar som for laroboken géllande styrkan i inramningen och larares
forhallningssatt till styrdokument. Nar larplattformen oproblematiserat far uttolka
styrdokument skapas en symbolisk relation till styrdokumenten som nagot larare
”checkar av” vid enstaka tillfdllen snarare &n ndgot som genomsyrar
undervisningen. Att larplattformarna innebér en stark inramning av
undervisningen var nagot som flera larare riktade kritik mot. Nedan uttrycker
nagra larare hur det endast blir ett litet utrymme kvar for pedagogiska fragor nar
undervisningens innehall redan har bestamts pa férhand av plattformen.

Jag vet att det finns privata aktorer som bestammer vad lararna ska anvanda, men da vill inte

jag vara med langre for da ar man bara nagon robot som ska sitta och rétta prov. Jag tycker
det ar sorgligt att det &r den vagen som det héller pa att ga pa manga hall. Det blir s3 valdigt
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styrt da, men vi har friheten att valja sjalva vilket laromedel vi vill anvanda. Larplattform
har vi inte valt. (11, gymnasial, engelska, kommun)

Haér riktas kritik mot vad denna larare menar férekommer hos utbildningsforetag
som anordnar distansundervisning, dar val av larplattform och innehall inte framst
styrs av lararna. En liknande kritik framfors av en annan lérare i engelska, som
jobbar hos en enskild anordnare.

P& var skola sa &r det sa att det ar inte vi som designar kursen. Vi har ju en larplattform som
har gjort det at oss. Sedan kommer vi med framfor allt aterkoppling. Det marks, tycker jag,
viéldigt mycket att man jobbar pa ett kapitalistiskt foretag. S& ar det ju. Man— det ar inte
alltid pedagoger som har utformat uppdragen och vi kommer med standig aterkoppling till
de som har skapat dem, att s& hir hej, det hér &r daligt formulerat”, eller ’det hér ar
opedagogiskt.” Det kan vara olika layouter, det kan vara allt mojligt. Mitt jobb ar pa nagot
satt att forhalla mig till det och det jag far betalt for ar ju att jag ska ratta elevernas uppgifter
utefter det och supporta dem pa mitt bésta satt. Det &r ocksé en process att komma till ro
med, om man séger s. (2F, grundlaggande, engelska, enskild)

7.3.4 Laromedel som ramfaktor med varierande kraft

En annan observation ar att larplattformens kraft som ram fér tolkning och
omséttning av styrdokument ofta samvarierade med 6vrig laromedelsanvandning.
I de fall larplattform och larobok (och eventuellt andra l&romedel) &r integrerade
blir effekten ofta en stark inramning. | de fall larplattform och larobok inte &r lika
integrerade minskar inramningens styrka. Ett illustrativt uttryck for hur kraften i
laromedel som ramfaktor far konsekvenser for larares tolkning och tillampning av
styrdokument ar att den varierar med den ordnande principen for
undervisningsplaneringen. Det vanligaste uttrycket &r att l&rare tar sin
utgangpunkt i styrdokumenten, primart kursplanen, i vilken de identifierar mal
och centralt innehall for undervisningen (se 7.2). Darefter, ofta i relation till ett
antal teman som konstruerats utifran kursplanen, tittar lararna pa vilka laromedel
de kan anvanda for dessa teman.

Hos oss skulle jag siga att vi borjar naturligtvis att titta pa det centrala innehéllet, vilka delar
som kursen ska innehélla. Och vi tematiserar det med hjalp av larobdcker och eget
tillkommande material. (1G, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak, kommun)

Intervjuare: Hur kommer styrdokumenten in i det hér planeringsarbetet skulle du sdga?
Léarare: Nej, alltsd de var ju med fran borjan! Det ar ju styrdokumenten som styr vad vi ska
gbra och sedan fér vi skaffa laromedel darefter ju! (LA, gymnasial, fordon och transport,
kommun)

Forhallningssattet ovan skulle kunna beskrivas som en ackommoderad koppling
mellan undervisning och styrdokument. Da larobdcker och larplattformar verkar
som en mer kraftfull ram finns det larare som i stallet tar sin utgangpunkt i
laroboken eller larplattformen, och sedan stammer av dessa mot kursplanen sa att
de inte missar nagot, det vill saga en koppling mellan undervisning och
styrdokument som kan beskrivas som symbolisk.

Léarare: Jo, men dar &r det ju sa att i och med att komvuxelever har sa himla lite

undervisningstid sa brukar jag vara valdigt noggrann med att félja upplagget i min
kurslitteratur sé att de ska kunna plugga hemma. S jag kollar helt enkelt vad &r nésta
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kapitel? Och sedan lagger jag upp liksom vad &r det som &r viktigt i det avsnittet?
Intervjuare: Sé laroboken blir ju central har, men kommer det in ndgra andra? Jag tanker pa
styrdokument som centralt innehall eller andra styrdokument. Finns de med nar du
planerar?

Léarare: Ja, alltsd samtidigt som jag kollar vad laroboken innehdller s& jamfor jag med
styrdokumenten men jag har ju konstaterat att den har laromedelet som vi anvéander, de
foljer styrdokumenten valdigt val. Sa allt det centrala innehéllet finns med, jag tycker att det
ar en bra balans pa det ocksa. Men visst, jag kollar av liksom! Vad star det i laroplanen? Det
stér andragradsekvationer. Ja, men jag har andragradsekvationer. Det stér linjéra
ekvationssystem, det har jag ocksa! Sé jag kollar av punkterna.... (10, gymnasial, kemi och
matematik, enskild)

En central iakttagelse &r alltsa att relationen larobok—larplattform kan se olika ut,
vilket har betydelse for hur styrande larplattformen blir. Nedan foljer ett citat fran
en larare som talar om hur larplattform och larobok &r integrerade. Citatet visar
hur lararen ges en relativt mekanisk roll, dar innehallet i stort ar givet pa forhand
och dér lararrollen mest innefattar rattning:

Intervjuare: Hur skulle du saga procent- liksom, for dig sjalv, hur mycket— alltsa, mellan
tummen och pekfingret hur stor del av ditt jobb &r det att du rattar uppdrag ifran den har
larplattformen?

Léarare: Det dr en ganska stor del. Vad kan det vara, 90 procent kanske? 80 kanske (1Q,
gymnasial, fysik och matematik, enskild)

7.3.5 Laromedel "gar i arv”

En annan observation &r att laromedel (Iarobocker och larplattformar) “gar i arv”
vilket beféster deras tyngd som uttolkare av styrdokument och
undervisningsinnehall. Nar larobocker, och i viss man larplattformar, spelar en
avgorande roll for hur innehallet organiseras i undervisningen blir dessa
laromedel med tiden sa integrerade i undervisningen att det skapar ett stort arbete
med (och motstand mot) att byta ut dessa. | flera intervjuer berattar larare om hur
nya larare trader in och arver ett sétt att arbeta fran mer erfarna kollegor, ofta
inklusive laromedel.

Ja, visst ar det s&. Aven dar ar det en stark tradition att har man haft en viss laromedelsserie
under manga ar pa en skola sé ska det mycket till innan man byter och det &r ocksa det har
som forsvarar till exempel nar det kommer ny amnesplan. De ger ut— har en valdigt langsam
utgivningstakt, forlagen sa att nu ar— Matte 1a, b, ¢ kom nu i mars. Kurs tva tror jag kommer
i augusti. Kurs tre kommer januari nasta ar och har man da gjort sitt val och bérjar jobba sig
in i den, d& minskar chansen ytterligare — eller risken, hur vi nu ser det — att man ska byta sa
att det... och sedan nar hela serien &r utgiven &r det sa inarbetat sa det skulle bli sa jobbigt att
byta. Jag tror att det— nu har jag inte inblick i hur det &r nationellt hér, men jag tror det &r en
valdig tréghet i byte av laromedel och att det ar valdigt traditionsbundet. Nar man kommer
till en skola blir det en sadan har inskolning. Man har kollegor och skolas in i
forhallningssatt och rutiner och sa vidare och kanske pedagogik ocksa och syn pa elever.
Man kan ju forhalla sig till det och att man haller med eller inte, men nagon slags inskolning
blir det och dven det har med laromedel &r en slags inskolning da sé att jag tror att det &r en
troghet i systemet hos skolor och att man garna haller fast vid metoder, principer, rutiner och
laromedel man har haft. Det tror jag. (LA, gymnasial, matematik, kommun)

Sammanfattningsvis kan vi dra slutsatsen att larob6cker och larplattformar utgor
en central ramfaktor som paverkar uttolkning av styrdokument och darigenom
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innehall och undervisning i komvux pa grundlaggande och gymnasial niva. Den
starkt styrande roll som larplattformen och larobockerna far &r nagot som i sin tur
far konsekvenser for hur lararna organiserar sin undervisning, nagot vi
aterkommer till i kapitel 8.

7.3.6 Laromedel som ramfaktor i sfi

Styrdokumenten for l&rare i sfi upplevs som relativt vaga jamfort med hur larare i
komvux pa grundlaggande och gymnasial niva tolkar styrdokumenten. Detta
verkar ha betydelse for tolkning och omséttning av styrdokument, bland annat i
form av att sfi-lararna i relativt hog utstrdckning upplever sig som styrda av
laromedel, bade i form av larobok och larplattform.

Sedan kan vi vl ocksa siga att nar— eftersom vi har den héar flexgruppen, eller distansgrupp,
elever som inte kan komma till skolan nér vi har vanliga lektioner utan hemma, da har vi
gjort utefter det laromedlet som vi bestdmde — det &r det vi har sett r det basta som vi kan
hitta — en arbetsgang efter det... Att forst gor du det, sedan gor du det, sedan gor du det,
sedan gor du det. Det ar ju utefter det laromedlet som vi har och nér du har gatt igenom hela
den hér arbetsgangen sa ar du troligtvis fardig med kursen. En del blir fardiga innan, en del
behover lite mer tid, men s& dar— och dar &r det valdigt konkret och det kan vi dela med dig
om du vill, den planen. Det star exakt vad man ska gora. (3A, sfi, kommun)

... for det 4r ju s&, man ir ju— handen pa hjartat, eller vad man sager, sa ar man ju valdigt
styrd av— man &r styrd och hjélpt av ldromedlen eftersom kursmalen &r sa vida i sin
skrivning. (3A, sfi, kommun)

Laroboken blir den ordnande principen for lararnas undervisning, delvis for att
lararna upplever att det ar otydligt vad kursen enligt styrdokumenten ska
innehalla. Laroboken loser detta problem at lararna och blir darigenom mycket
central som uttolkare av styrdokument. Laroboken blir alltsa ofta en kraftfull
ramfaktor for undervisningsplaneringen, ofta mer kraftfull &n kursplanen. Detta
forhallande till laromedel, precis som for lararna i komvux pa grundlaggande och
gymnasial niva, leder till att styrdokumenten far en mer symbolisk funktion,
snarare an att kopplingen mellan undervisning och styrdokument antar en
ackomoderad eller procedural form. Med andra ord, styrdokument far funktionen
av “checklistor”, snarare &n nagot ldrarna samtalar om och som genomsyrar
undervisningen.

Alltsd, det man kan vara radd for ibland, det &r ju att man— man pa nagot vis missar nagot
for att man tappar kursmalen och ar sa fokuserade vid sitt material s att man tappar nagot.
Man fér pdminna sig sjélv ibland, liksom. ”Fér vi med allting hdr nu?” Det finns ju inget
laromedel som &r hundraprocentigt komplett. (3A, sfi, kommun)

Jag 4r jatteradd att det kommer fran en specifikation i ett laromedel i stéllet. Jag tror att
sedan dagen jag borjade hér s& har alla larare utgétt fran ett laromedel och det ar dér man
hittar de har instruktionerna som du pratar om nu, och de blir— vi maste ha dem pé nagot stt
[inget ljud 00:48:46] vi dem dér. Sedan kan man vara mer eller mindre kritisk mot
laromedlet och ifragasattande, men jag har aldrig, jag har inte jobbat med ndgon larare har
som inte lagger stor tillit till innehallsforteckningen i ett Iaromedel och tycker att det har ar
kursen. (3A, sfi, kommun)

85 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



Samma tendens som identifierades ovan for komvux pa grundlaggande och
gymnasial niva ar alltsa gallande aven for sfi-larare. Kraftfullt styrande laromedel
och larplattformar leder till mycket individuellt arbete samt att lararna arbetar
med att ”checka av”” och bedoma elevers prestationer, snarare an att planera
undervisning utifran tolkningar och diskussioner av styrdokument. Att
styrdokument upplevdes som otydliga var en tydlig tendens i intervjuerna, men
som inte uttrycktes pa liknande satt i enkatsvaren (jfr figur 6.11). | enkatresultaten
sarskiljer sig sfi-larare inte tydligt fran larare i 6vriga skolformsdelar i hur de ser
pa exempelvis tydlighet i kunskapskrav och utbildningens mal och karaktar sa
som de formuleras i kursplanen. Detta ar alltsd en fraga vard att undersoka vidare.

7.3.7 Laromedel och tillampning av styrdokument i komvux
som séarskild utbildning

Lérarna i komvux som sarskild utbildning ger uttryck for ett forhallningssétt till
laromedel och styrdokument som tydligt skiljer dessa skolformsdelar fran évriga.
Laromedel, varken som larobok eller larplattform, spelar har nagon storre roll
som ramfaktor for undervisningen. I de fa fall da laromedel diskuterades i
intervjuerna var det i sammanhanget av att lararna menade att det var brist pa
larobdcker riktade mot sdrskild utbildning. I likhet med lararna i sfi upplever
lararna i sérskild utbildning att styrdokumenten &r 6ppna, eller relativt otydliga till
sin karaktér, det vill sdga att de representerar en svag inramning av
undervisningen. Aterigen &r det en princip om eleven i centrum (se 7.2.) som
tydligt genomsyrar hur larare tolkar och tillampar styrdokument, i detta fall via
(franvaron av) laromedel och larplattformar.

8. Styrdokumenten i genomfdrandet av
undervisningen

| detta kapitel fokuserar vi pa hur larare inom vuxenutbildningen, utifran hur de
uppfattar styrdokumenten, planerar, genomfér och foljer upp sin undervisning.
Detta innefattar da aven arbetet med att anpassa undervisningen utifran elevernas
individuella behov och férutséattningar samt bedémning och betygsséattning. |
kapitlets avslutande delar belyser vi den betydelse som arbetsmarknaden och
vuxenutbildningens marknadsorganisering visar sig ha som ramfaktorer for
larares genomfdrande av undervisningen. Aven detta kapitel bygger framst pa
resultat fran intervjustudien, som pa relevanta punkter relateras till resultat fran
enkatstudien.
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8.1 Undervisningens genomférande

Nér det kommer till undervisningens genomfdrande finns en rad aspekter som
paverkar lararnas val av former for undervisningen. Det ar dock inte &mnes- och
kursplaner som ar den huvudsakliga grunden fér hur undervisningen genomfors
aven om dessa styrdokument i stor utstrackning ar avgorande for vad
undervisningen inbegriper. Undervisningens hur tycks frdmst vara avhangigt en
rad andra ramfaktorer s som kursernas organisation och intag av elever,
anvandningen av laromedel inklusive larplattformar och den tid som stér lararen
till forfogande. Detta ar aspekter som vi kommer belysa i denna del av kapitlet.

8.1.1 Lektionsinnehall

De intervjuade lararnas beskrivningar och resonemang kring hur de genomfor sin
undervisning varierar mellan olika skolformsdelar men framfor allt mellan
skolférlagd undervisning och distansundervisning.

En larare inom komvux pa grundlaggande niva som bedriver skolforlagd
undervisning med elever pa plats flertalet dagar i veckan beskriver ett
aterkommande veckovis lektionsupplagg:

Det borjar pd mandagen med att ga igenom en ny text, ga igenom orden, de lyssnar pa
texten, de far lasa texten i par och har vi tid dver sa tittar vi pa ndgot av de grammatiska
momenten eller ordbildning. P& nasta lektion sa repeterar vi texten och sedan har vi det stora
grammatiska momentet. Pa den tredje lektionen sa brukar jag faktiskt ha diktamen for att
repetera orden. Det &r inte for stavningens skull egentligen utan det & mest for att de ska
aktualisera orden. Sedan kanske vi har nutidsorientering och sa har vi lite— forsoka hitta
talovningar givetvis vilket jag tycker ar jattesvart. Jag haller i lektionerna i stort sett hela
tiden. lbland far de ett papper med en 6vning eller en 6vning fran boken. DA far de sitta
ensamma ett tag och sa gar vi igenom tillsammans. (2C, grund, svenska som andrasprak,
kommun)

Ett liknande upplagg beskrivs av ytterligare en larare pa grundlaggande niva med
elever pa plats i lektionssal flera dagar i veckan.

[Det &r] ofta sa att pa lektionerna— det blir ju s, gar vi igenom nagonting. Har genomgang
och vi jobbar praktiskt, kanske med diskussionsévningar och sa pé lektionen. Sedan ger jag
alltid eleverna ett veckans uppgift” och det dr nadgonting som de jobbar med lite mer sjdlv—
oftast sjélvstindigt, men ibland i grupp. [...] Och s har jag ofta sa att jag har lite
repetitionsfragor fran lektionen som de besvarar i nagon typ av Googleformular och da far
de ta boken till hjalp ocksa. S& de har uppgifter de gor varje vecka pa egen hand ocksa. (2H,
grund, samhallskunskap, kommun)

En yrkesléarare inom fordon och transport pa gymnasial niva beskriver
lektionstillfallen som framst fokuserade pa att 6va praktiska moment som
eleverna behdver kunna utfora i arbetslivet.

Men mycket av min undervisning gar ut pa att eleverna ska dva. Jag kor inte... jag kan visst
ha forelasningar eller genomgangar eller vad jag kallar det for, de 4r ganska korta. De &r
under en timme, max 40 minuter och sedan ska de borja med arbetsuppgifter. | vart program
sd ar det att eleverna ska 6va pa grejer for att kunna det. Visst ingr teori ocksa ju, men de
far mycket arbetsuppgifter att jobba med som vi sedan gar igenom. Vi blandar val ratt sa
friskt tycker jag! (1A, fordon och transport, kommun)
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Ett antal larare inom olika skolformsdelar kommenterar att de énskar att de hade
mer undervisningstid med eleverna. Flera larare ger uttryck for att den begrénsade
undervisningstiden blir en avgérande ramfaktor for bade undervisningens innehall
och form.

Jag har tre lektioner i veckan. Ganska korta lektioner s& for mig ar det valdigt viktigt att vara
viéldigt aktiv och effektiv [...] En annan sak jag forsoker alltid gora dr att borja mina
lektioner med lite repetitioner fran dagen innan s& vi gar igenom huvudpunkterna innan vi
gar vidare. Det ar val det. | brist av tid méste man se till att eleverna far ndgon méjlighet till
nagon sorts repetition for véra elever beh6ver egentligen mer tid an de far. (2E, grund,
engelska, kommun)

En larare beréattar hur lararlaget inom vard och omsorg pa gymnasial niva alltmer
har borjat intressera sig for vilket centralt innehall i olika kurser som “tangerar”
varandra. De fokuserar pa detta for att de trots brist pa undervisningstid ska kunna
kanna att innehall berors vid flera tillfallen, i andra kurser, &ven om de helst hade
velat aterkomma till innehallet flera ganger i sin egen kurs.

Lektionerna... ja, det &r ju intensiva och de ar inte har sa ofta vara vuxelever ocksa. Sa vi
verkligen kdnner vad &r det viktiga man verkligen beh6ver fa med sig och betona det pa
lektionen och sedan koppla ihop det, liksom med syftet da. Allts&, hur tolkar jag syftet pa
amnet? Vad blir det viktiga i detta har? Ja, sd det— ja, men vi pratar ju jattemycket om detta.
Vi forsoker alltmer ocksa— alltsa, vad &r centralt innehall i omvardnad, vad &r centralt
innehall i social omsorg sa vi kan se att det tangerar véldigt mycket vartannat har. (1S,
gymnasial, vard och omsorg, kommun)

Négra larare anvinder begreppet “flipped classroom” for att beskriva hur de
anvander sig av upplagg i sin undervisning dar eleverna forvantas forbereda sig
innan lektionstillfallet sa att det kan fokusera pa annat. | det har forsta exemplet
har lararen forvisso en hel del forelasningar, men hen beréttar att eleverna maste
forbereda sig ocksa.

Jag gar igenom mina foreldsningar om olika teman. [...] Alltsa ren klassrumsundervisning.
Men sedan anvander jag bearbetning av texter i klassrummet dér eleverna utifran ett
specifikt hallschema talar om de texter som de har last hemma. Det ar ju en form av flipped
classroom, man laser hemma sjalv och sedan kommer man till lektion. Det kan ocksa vara
redovisningar fran elever, muntliga anforanden till exempel som eleverna redovisar. (1G,
gymnasial, svenska som andrasprak, kommun)

En annan ldrare som intervjuas i samma grupp, men som arbetar hos en annan
anordnare, anviander ocksa begreppet "flipped classroom” for att belysa hur
undervisningstiden nar larare och elever méts kan utnyttjas till dialog och bidra
till utvecklad forstaelse. | det har fallet galler det undervisning i svenska 3:

SVE-treor har till exempel en jatteuppsats som de ska skriva till exempel pa slutet for att
forbereda sig infor hogskola. D ar upplagget mer att jag spelar in; Vad ar det for nagot?
Forklarar konkret, vad ar det ni ska gora? De tittar pa det precis som [larare 3] var lite inne
pé dar med flipped classroom. Sedan har jag en liksom lektion pa plats dar jag liksom kor!
D& kommer det in att de maste ha kollat pa videon innan, alla samtliga videos som jag har
lagt upp d&. Och sedan i klassrummet, da ar det mer att vi arbetar med det har och repeterar,
hur ska vi tanka? Vilka fragor dok det upp? (1G, gymnasial, svenska och svenska som
andrasprak, kommun)
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En annan faktor som paverkar hur de larare vi intervjuat genomfor sina lektioner
ar elevsammansattningen. | exemplet nedan synliggdrs hur en larare i matematik
anpassar innehall vid lektioner efter elevgruppen. Innehallet i den har lararens
lektioner avgransas till att syfta mot att elever ska kunna uppna kunskapskrav pa
lagre nivaer. De fatal elever som vill ha higre betyg far sjalva ansvara for detta.

Jag hade precis ett samtal med en kille har forra veckan som sade “Jag siktar pé ett A” men
da sade jag vad gor du da for att nd ett A?”. ”Det har vi héller pd med lektionerna.” Men da
sa jag att vi l6ser mest problem pé E- och C-niva. For gar jag upp pa A-niva sa har jag
tappat for manga. Sa du méste jobba sjalv med A-uppgifter i kunskapsmatrisen for att se till
att du nér dit! Jag kan hjalpa men jag kommer inte lagga jattemycket tid pa det for jag tappar
for manga da. (1K, gymnasial, engelska och matematik, kommun)

Elevernas narvaro pa lektionerna visar sig ocksa ha stor inverkan pa hur larare
kan planera sitt undervisningsupplagg. En viktig faktor fér hur undervisningen
kan genomfdras beskrivs nedan som att ett innehall och en process maste hanteras
pa en och samma lektion. Att lata en planering l6pa 6ver flera lektioner ar for
lararna som uttalat sig nedan inte en bra strategi da de inte vet om samma elever
kommer att delta i flera lektioner i foljd. Deras forutsattningar att planera tycks
alltsa skilja sig fran forutsattningarna for den larare vars veckovisa,
aterkommande planering presenterades forst i detta kapitel.

Léarare 1: | engelska 5 dé sa har jag tva lektioner i veckan och det har jag ju &ven pa
grundlaggande. Och den ena lektionen sé har jag alltid individuell handledning sa att jag gér
runt och hjalper dem och kollar av lite och vi kanske gar igenom nagonting. Den andra
lektionen har jag ju traditionell undervisning, alltsa att jag— vi gar igenom nagonting, vi
jobbar med ndgonting ihop. Mycket fokus d& pa muntliga uppgifter. Sedan har jag markt att
det jag gar igenom, det maste halla sig till den lektionen fér att kommer det tio pa en lektion
sd kommer det pa nasta lektion bara tva och da gir det inte att séiga: ”Ja, men det hir
fortsétter vi med nésta lektion”. Det gar inte utan det far halla sig till den lektionen.

Léarare 2: Ja, men det &r ett problem. Nérvaron r ju valdigt oférutsagbar. Vi kan inte stélla
nérvarokrav heller ju utan de har ratt att— ofta &r det ju att de kombinerar med jobb. (11,
gymnasial, engelska, kommun)

Liknande exempel finner vi fran lararen pa grundlaggande niva. Som denna larare
i matematik berattar:

Jag vet ju inte om de kommer fran lektion till lektion vilket gor att jag inte har regelratt
undervisning utan jag dr mer “go with the flow”. Flexibel. Jag tar det nar det kommer sa jag
har en helt full bank av erfarenhet plus att jag... ja, hur ska jag forklara det? Alltsa, jag har ju
laroplanen, kursplanen och kunskapskriterierna i mig vilket gor att. .. alltsd, det blir
jatteflummigt det hér. Jag kan inte planera som vanligt. [...] Jag har ju vdldigt ménga som
kombinerar med arbete och kanske sdger da jag kan aldrig komma p& méndagar, men jag
kommer pé torsdagar”, och da kan vi ju aldrig gora sa att pa en lektion tittar vi pé en film
och sa séger vi att nasta lektion ska vi diskutera den. Det gar inte. (2B, grund, matematik,
kommun)

8.1.2 Gemensam men enskild undervisning i grupper med
kontinuerligt intag

Flertalet av de larare vi intervjuat, undantaget de som undervisar i sfi och sérskild
utbildning, beskriver sin undervisning som starkt styrd av organisatoriska villkor.
En framtradande aspekt ar lararnas behov av att forhalla sin undervisning till
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kontinuerligt intag av elever. Som en larare i samhallskunskap och svenska som
andrasprak pa grundlaggande niva beskriver det:

Ja, men jag skulle séga att jag verkligen hyllar det har bade med individualisering och
flexibilitet, men man ska ha klart for sig att det har ett pris ocksa. Till exempel det har med
mojlighet att fa folja kontinuerligt, att fa befinna sig i ett klassammanhang dér gruppen ar en
viktig faktor i att jobba kring stottning och sa. Och vi har forsokt att gora saker hos oss for
att forbattra s& att man ska kunna halla ihop grupper dar man far utvecklas tillsammans med
andra elever. Jag tror det ar helt avgorande for individen for att de far... P4 manga stéllen
hamnar man ju helt ensam hemma med sin dator och i korrespondens med en ldrare. Och jag
ser inte att det 4r sa jattegynnsamt for sjalva larandet, det sattet att lara pa. (2H,
grundlidggande, samhéllskunskap och svenska som andrasprak, kommun)

Flera larare trycker pa att stora delar av deras undervisning gar ut pa att halla koll
pa var alla elever befinner sig i kursen. Med elever som laser i olika takt och som
har olika startdatum i samma klassrum blir klassrumsundervisningen i stort sett
handledning. Som en larare i matematik och fysik pa gymnasial niva uttrycker
det:

Dels sé har vi inte obligatoriska lektioner sa det &r faktiskt inte jatteméanga elever som
kommer. Men jag har 16st det sa att jag kor inte s& mycket regelratta lektioner utan mer
handledningar. Jag fragar eleven var i kursen de ar och om de har nagra fragor och sa gar vi
igenom de fragorna. Har de inga fragor forsoker jag ha en bank med uppgifter eller
nagonting som jag vet att elever kanske har svart med som vi gar igenom tillsammans da.
Och s blir det som att det blir kanske fem olika sma lektioner under den lektionen sé att jag
ska ha ndgonting for varje elev. (1Q, gymnasial, matematik och fysik, enskild)

Pa liknande satt uttrycker sig en larare i matematik i komvux pa grundlaggande
niva:
Nu ar det ju mer som handledning med lite gruppinslag. Sedan har jag ju ocksa gruppinslag
dar jag ser under lektionen eller kommer ihdg férra lektionen att flera jobbade med det hér

och det kommer ju igen, igen, igen och igen. Da kokar jag ihop en liten genomgang. (2B,
grund, matematik, kommun)

Att detta upplagg, med enskild eller gruppvis handledning pa lektioner, hinns med
beror i nagra fall pa att det ar fa elever som dyker upp pa de lektionstillfallen som
erbjuds. Detta géller bade kurser som ges med distansundervisning och med
skolfdrlagd undervisning.

Vi har manga utmaningar, men en av dem ar just det har med att inte veta om eleverna ens
kommer dyka upp, hur ménga som kommer dyka upp och var i kursen de &r, vilket gor att
man vill forsoka vara véldigt flexibel samtidigt som man vill forsoka ha ndgra ramar. Och
jag har 16st det genom att framfor allt kora lite handledningsstuk pa all min undervisning.
(1Q, gymnasial, matematik och fysik, enskild)

Aven om den det kontinuerliga intaget lyfts som en utmaning sa tycks det som att
lararna, pa olika sétt, funnit strategier for att hantera det. En strategi, utéver
handledning, tycks vara att skapa “ospecifika” moment att genomfora pa
lektioner. Vissa larare har aven lektioner med elever som laser olika kurser. En
larare i matematik beskriver hur detta kan se ut:

Sé nu har jag startat ett projekt for mig sjalv dar jag samlar de eleverna som kommer pa
lektionen. Jag vet ju inte vilka det ar eller vilken delkurs de gér i, men vi jobbar med
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problemldsning, och da véljer jag ut sddana uppgifter som antingen jag vet att nagra i
gruppen forhoppningsvis har jobbat med liknande frégor och att de da sitter i grupp och far
diskutera sig fram till olika l6sningar. (2B, grund, matematik, kommun)

Ett annat sétt att hantera det kontinuerliga intaget, vilken upplevs som mycket
problematisk, ar att forsoka undvika den typ av svara undervisningssituationer
som beskrivits ovan. Ett lararlag har hittat en 16sning som gor att alla elever som
laser i en och samma grupp behandlar samma innehall samtidigt, oavsett nar de
paborjar sin kurs. Det har exemplet &r dock unikt i sitt slag i materialet.

Léarare: Det centrala innehallet - det tematiseras sa att... 20-veckorskurserna laser man i fem
veckors-sjok. Och de hir fem veckors-sjoken, de alternerar, de rullar dver aret. Vissa borjar
med tema A, andra bérjar med tema D.

Intervjuare: Ja, men sa att man kan komma in vid olika tillfallen och s lappar det dver
liksom?

Larare: Ja, hela gruppen laser tillsammans. Det ar ockséa tematiserat [...] s det blir tydligt
for eleverna vilka veckor de laser vad. Och da kopplas de har temana till kunskapskraven,
allts; ”Det har ar vad vi laser, och det har ar malen”. Mélen finns pa elevernas larplattform
och sa kopplar vi da innehéllet till kunskapskraven och malen for varje tema som startar.
(1G, gymnasial, svenska som andrasprak, kommun)

Till skillnad fran amneslararna har yrkeslararna pa gymnasial niva andra
forutsattningar eftersom deras elever ofta laser fler kurser efter varandra och i
sammanhallna grupper. Bland yrkeslararna uttrycks att deras undervisning ar
likartad den som sker inom ramen for ungdomsgymnasiet. Flera av yrkeslararna
vi intervjuat ar ndjda med denna situation da den majliggor att de hinner lara
kanna sina elever och jobba med deras utveckling snarare an att enbart fokusera
pa kursernas kunskapskrav.

8.1.3 Undervisning i larplattform

Da grupperna i komvux ofta inte & sammanhallna och elevernas narvaro i
undervisningen ar lag ter sig larplattformar som anvandbara. Dar publicerar
lararna all info till eleverna om kursen, deras uppgifter, arbetsmaterial och
inspelade forelasningar. Som en larare i svenska pa gymnasial niva berattar:

Och da ligger... kurserna ligger som... det ar sa svart att beskriva det fér ndgon annan men
det &r dels en veckoplanering som liksom varje vecka... Eller det &r varje dag egentligen som
ar ditt schema, det som du ska gora idag. For laser man pa heltid sa forutsatter vi att du laser
pé heltid och dé &r det planerat for 40 timmar i veckan. D3 ar det liksom planerat dina étta
timmar per dag och i den hér veckoplaneringen da sa ligger det lektioner,
repetitionsuppgifter, évningsuppgifter och examinationsuppgifter. Det &r de fyra vi anvénder
oss av mer eller mindre, dar lektioner ar undervisning. Alltsa lararen ar sandare, eleven ar
mottagare. Repetition dar eleven repeterar sjélv, dvningen dar eleven gor en uppgift och
sedan dar det ar mer dialog. Det ar bade liksom kanske att man har en samtalstid och gor
nagonting tillsammans eller att det &r en produkt dar man lamnar in till exempel ett utkast
och far aterkoppling pa som da infor de examinerande delarna. (1E, gymnasial, svenska,
enskild)

Att larplattformen anvands for att rama in elevernas studier och som
kommunikationsmedel &r inte bara aktuellt for elever som laser pa distans. |
exemplet nedan beskriver en larare hur material pa larplattformen ar tillgangligt
pa samma vis oavsett vilken undervisningsform som anvénds.
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Dér kanner inte jag att det ar ndgon skillnad heller om man tanker vilken undervisningsform,
om man ses i klassrummet eller om man ses pé natet for att da far de ju lankarna sa att de
kan titta sjalv och alla lankar gar ut pa var larplattform sé att man kan titta igen. Jag har en
elev som jobbar natt och som inte alltid ar i basta dagsform nar vi har lektion, men da kan ju
den eleven gé tillbaka och repetera och kolla precis nar de sjalva vill sa det &r valdigt
flexibelt. (2G, grund, samhallskunskap, kommun)

| manga av vara intervjuer berattar larare att de spelar in videoforelasningar som
laggs upp pa larplattformen. Som denna larare som undervisar i svenska pa
gymnasial niva berattar:

[Féretaget] har stallt det som krav pé alla larare och alla kurser att det ska finnas
videomaterial dar vi spelar in. Jag borjade har 2016 tror jag att det var, dé hade de precis
kopt in en green screen och da gick jag bananas och larde mig hur man gjorde det! (1E,
gymnasial, svenska, enskild)

| flera fall utrycker dock lararna, till skillnad fran lararen som é&r citerad ovan, att
anvandandet av videofdreldsningar ar sprungna ur hur undervisningen
organiserades under coronapandemin. Lararen nedan beréttar att de pa hens
arbetsplats tagit principbeslut géllande att en viss typ av forelasningar ska
genomforas online eftersom de efter pandemin har tillgang till tekniklésningar for
detta.

Vi har bestamt oss att halla alla sédana forelasningar och presentationer online pa distans
och passa pa att anvanda det nar det finns for eleverna sitter och lyssnar och antecknar. (1G,
gymnasial, svenska som andrasprak, kommun)

Vidare tycks olika hybridldsningar, eller vad vissa kallar ’blended learning”,
blivit allt vanligare.

Vi jobbar pa plats tre ganger i veckan och tva ganger har vi pa distans. Vi har lektioner varje
dag i princip sa det &r inte den distans dar man forsvinner och gor nagot sjalvstandigt. Vi har
lektioner pa distans, tva ganger i veckan och sedan traffas vi pa plats resten av veckan. (1G,
gymnasial, svenska som andrasprak, kommun)

Ett fatal larare beréttar att de har synkron hybridundervisning, det vill siga att de
har undervisning samtidigt med elever bade pa plats och online.

Alltsa jag kan ha tva hemma Gver natet, plus tva i skolan, plus tva som jag spelar in sjalva
lektionen till! S& jag sitter med ritplatta och allt. (1k, gymnasial, engelska och matematik,
kommun)

Om ni anda vill vara med pa lektionen men inte har mojlighet eller nagot sadant att faktiskt
komma till skolan och till klassrummet s kan ni vara med pé lank via [programvara for
videométen]. Och ja, de kan valja i vilken utstrackning de gor det. (1N, gymnasial, historia,
kommun)

Som ett resultat av att den hér Iararen har synkron hybridundervisning har lararen
ocksa borjat spela in videor som publiceras pa den larplattform dar elever som
laser pa distans kan ta del av materialet.

Sedan finns det ocksé de elever som laser pa distans och da ar det ju sa att de strangt taget
inte ska behdva vara lasta till ndgon tidsposition sa darfor gor jag ju ocksa inspelningar av
rena genomgangsmoment. Jag spelar inte in diskussioner eller sadant for da blir det knepigt.
Men nér jag ska hélla ldda och ga igenom ett nytt moment sa spelar jag in det sa att de elever
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som inte har varit med vid en viss tidpunkt eller pa en viss plats 4nda kan ta del av [lararens
genomgang]. (1N, gymnasial, historia, kommun)

Majligheten att spela in och dela video pa en larplattform upplevs av flera larare
som mycket positiv. De ser den som ett sétt att géra undervisningen flexibel.
Elever har mgjlighet att ta del av materialet obundet av tid och de har mojlighet
att repetera lektioner i sin egen takt. P& sa satt kan de mota elever med olika
forutsattningar. Som en larare i engelska pa grundlaggande niva beréttar:

Jag har till exempel, for elevernas skull har jag forstas ett distansupplagg dar jag har
inspelade lektioner och dven mina elever som kommer dagtid har tillgang till samma
material for jag maste se att eleverna kan repetera det vi gjort om det inte faller pa plats
under lektion som det sallan gor s& pa satt har mina elever alltid tillgéng till lektioner har pa
plats och inspelade lektioner. Forhoppningsvis kan de ga hem och repetera det som de
kanske inte tog in till 100 procent. Det finns inte s& mycket tid att backa och, liksom, ga
igenom lektioner flera ganger. (2E, grund, engelska, kommun)

Men &ven om inspelade foreldsningar och annat material finns tillgangligt ar det
inte en garanti for att eleverna tar del av det. En larare i matematik pa
grundlaggande niva beréttar:

Vi anvander [namn] som larplattform och dar har jag gjort kurser i alla de olika sa de har
egna efter vilken kurs de laser— eller, delkurs och da foljer det materialet sa att det &r,
liksom, instruktionsfilmer om det som det handlar om. [...] Sa var ju tanken, kan jag séga,
men jag har kommit pa jéttemanga... jag har sagt till dem att: ”Titta gdrna pé de hér korta,
korta filmerna hemma sa nér du kommer till lektionen sa jobbar du med uppgifterna och har
mig”, men alla tittar inte pa filmerna. (2B, grund, matematik, kommun)

8.1.4 Plattformen och lararrollen

Genom tekniska losningar formas lararrollen pa specifika sétt. De tekniska
lésningarna ar med andra ord ramfaktorer som sétter ramar for hur larare kan
bedriva sitt arbete. Som en larare i fysik och matematik pa gymnasial niva
berattar:

Mitt jobb som larare gar framfor allt ut pa att ratta de har uppgifterna som eleverna skickar
in och ge feedback till eleverna, och &ven halla lite lektioner och handledningstider, men dar
eleverna kommer frivilligt. Det &r inte alla elever som tar del av den biten. Vi har inget
obligatoriskt dar. (1Q, gymnasial, fysik och matematik, enskild)

Har ser vi hur lararrollen formas till att bli att ratta elevernas uppgifter och i man
av att eleverna dyker upp pa lektionerna, aven bedriva handledning. Senare i
intervjun aterkommer lararen till att det mesta av hens jobb &r att lasa och
kommentera inlamningsuppgifter som kommer in via larplattformen.

Larplattformens inramande funktion vad galler larares arbete framtrader ocksa i
en intervju med en larare i engelska pa grundlaggande niva:

... med den hir larplattformen, om det skiter sig — till exempel att folk blir sjukskrivna, har
semester, etcetera — sa kan foretaget centralt koppla in larare som bara rattar, som inte har
nagon relation alls till eleverna. Den feedbacken brukar ofta vara ganska marklig. Att den
till exempel inte &r relaterad till kurskraven eller att det kan vara sadana har: ”Bra jobbat!”,
och det &r all form av feedback som eleven far... Det dr sadan himla produktkénsla. ”Har!
Ratta!”, och sa ar det nagot slags I6pande band och inte sa har: »’Ja, men hur har den har
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eleven lart sig? Vad far den med sig? Kan den ta med sig ndgonting?” Det har ju vi
[lararlaget] ifrdgasatt pa plats [i var stad]. Vi vill inte ha [centralt rattande] for det hammar
bara oss och da blir resultatet i stallet att: *Jaha, men nar ndgon &r sjuk far du ratta extra i
stéllet da”, vilket man for sin egen psykiska hélsa inte heller vill géra. (2F, grundlaggande,
engelska, enskild)

Hér ser lararen problem med att dennes arbetsgivare, genom larplattformen, kan
nyttja annan arbetskraft &n de larare som jobbar med eleverna, for att ge feedback
pa uppgifter. Denna larare menar att det leder till felaktiga bedomningar. Citatet
illustrerar &ven hur det bli en krock mellan lararens egen idé om vad
lararprofessionen bor innebéra och den lararroll som skapas genom
organiseringen av utbildningen.

Larplattformen skapar aven ett avstand mellan larare och elev, nagot som en
larare i historia pa gymnasial niva beréttar:

Jag kan tycka att jag inte har det utrymme och den méjlighet jag skulle vilja ha fér mina
elever och fa prova deras tankar och s har se utvecklandet. For det blir— allts, det blir
tyvarr lite sa att de visar det de kan och sa skickar de in och sa jag kanske skriver fragor for
att utveckla och sa hér: ”Vad tanker du har? Om vi tittar fran det har perspektivet, hur blir
det d4?”. Men jag fér inget svar. Det 4r s& synd for i ett klassrum s& hade jag ju kunnat;
”Vad tror du Tommy?”, typ, och s far Tommy antingen svara eller s& passar han vidare till
nagon annan, men jag far ju ett svar och det blir ocksa mer naturligt for mig att sedan [...]
prata med dem och bara; ”Ja, men bra tédnk dar. Tank ocksa sa hér”, typ. Men nu sa blir det
sa har att: ”Hér har du en frdga. Snilla svara.” (1M, gymnasial, historia, enskild)

Léraren ser hur avsaknaden av att traffa och diskutera med sina elever paverkar
arbetet och inte minst elevernas mojlighet till larande negativt. Liknande problem
ser denna larares kollega som dven patalar behovet av att larare har mer tid att
folja eleverna nér undervisningen sker online:

Intervjuare: Vad skulle ni behdva mer tid till? Allt?

Larare 1: Allt, ja. Precis. Alltsa, jag skulle vilja ha mer tid till att folja eleverna lite battre,
skulle jag saga, for jag kanner jamt att jag aldrig riktigt hinner det sa noggrant som jag
skulle vilja. Jag kan, liksom, se att den har eleven befinner sig pa plats A, sager vi, och da
vill jag ge eleven: ”Du borde ga den hir lektionen som dr p& B-nivan och sa far du ratt
feedback och ratt undervisning”. Men det hinner jag aldrig, utan det 4r som bara: ”G&
vidare. Gor det har. Las det dar.” Det skulle jag vilja haft mer tid till.

Intervjuare: Komma ndrmare processen tillsammans med eleverna?

Larare 1: Ja, precis. Precis! (1M, gymnasial, historia, enskild)

8.1.5 Begransande forutsattningar for undervisning och
larande i kurser som I6per 6ver kort tid

Kurslangden i komvux olika delar och i olika kommuner varierar. I komvux pa
gymnasial niva genomfors till exempel ofta kurser pa kort tid dar kursinnehall
som i gymnasieskolan stracker sig dver hela terminer eller ar kan komprimeras till
nagra fa veckor med hog studietakt. Manga elever kombinerar dessutom flera
kurser parallellt, och det & mycket vanligt att elever studerar vid sidan av ett
arbete.

I intervjuerna &r kritiken mot kurser som I6per under kort tid, och dar eleverna ska
bearbeta ett omfangsrikt innehall och uppna flertalet olika larandemal, stor Flera
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larare svarar pa en direkt fraga om vilken deras storsta utmaning i sin
undervisning &r, att den utgors av, eller star i direkt relation till, att kurserna l6per
under for kort tid. Det komprimerade formatet utgor alltsa en stor utmaning for
larares arbete med att tillampa styrdokumenten. Kritiken och problematiken
motiveras dels utifran lararens mojlighet att realisera undervisning enligt
kursplan, dels och kanske framst utifran elevernas svarigheter att hinna lara sig.
Négra ldrare sdger rakt ut att det dr "omojligt” for deras elever att uppna
kunskapsmalen under den begransade tid kursen genomfors.

Hur ska jag gora det med den eleven som kommer in och laser 150 procent pa fem veckor?
Det finns ju liksom saker som &r ideologiskt vackra som kanske inte &r realistiskt
genomforbara. ... skulle jag ha den hir eleven i tre ar kontinuerligt? Absolut! Da skulle vi
l6sa det! Men nu har jag han i fem veckor. En elev som &r 47 dar den langsta boken han last
&r Kalle Ankas pocket liksom! (1E, gymnasial, svenska, enskild)

Enligt vissa larare handlar det i grunden om att kursernas komprimerade karaktar
inte dr anpassade till de vuxnas livsomstandigheter. Som denna larare i historia
patalar har eleverna inte den tid som kravs for att studera kursen pa sa kort tid:

Det ar tio veckor eller fem veckor, exakt hur det dar slér ar ju valdigt olika beroende pa
elevernas forutsattningar men i alla fall &r vl ett intryck jag har att det &r inte alltid sa att
elever hinner med faktiskt att tillgodogéra sig en 100-poangskurs pa 10 veckor. (1IN,
gymnasial, historia, kommun)

En larare i kemi och matematik lyfter fram att det ocksa handlar om andra
forutsattningar som tillsammans med tid kan géra studiesituationen problematisk
for bade larare och elever:

Det &r inte alla som har den tiden. Det &r inte alla som heller har kapacitet att rakna 10
timmar i veckan hemma, de kanske inte ens vet hur man studerar hemma. S4 att jag skulle
sdga att det &r tiden som &r svarast att kampa med. (10, gymnasial, kemi och matematik,
enskild)

Elevernas bristande tid, och deras ibland bristande studievana, blir enligt denna
larare en av de stdrre utmaningarna att hantera.

En larare beskriver hur den kommunala studie- och yrkesvagledaren i den mindre
kommun dar hen arbetar hellre hanvisar eleverna till basaret pa universitetet i
stéllet for att 1asa naturvetenskapliga &mnen genom en upphandlad enskild
anordnare som erbjuder komvuxstudier pa distans pa fa veckor.

Vi har inte kemi, biologi och sa vidare. Det har vi inte har. Vill eleven 100 procent sakert
studera de naturamnena sa rekommenderar var syv att studera baséret pa universitet. Varfor
inte? Man kan inte studera fysik, biologi, natur— vad heter det? Biologi, kemi, fysik pa fem
veckor. Man lar sig ingenting! Jag skulle vilja ha larare har pé plats som undervisar i det i
stallet, for det funkar ju inte. De har inte ens labbar! Labbarna &r ju att man later en svamp
véxa i nagot slags plastlada. Misslyckas den far man gora om det inom de fem veckorna,
men det tar ju tre veckor for svampen att vaxa. (1J, gymnasial, engelska och svenska som
andrasprak, kommun)

Flera larare lyfter upp kritik pa samma tema mot verksamhetens ledning och
politiker som trycker pa for kortare kurser. En larare i matematik anstalld av en
kommunal anordnare poédngterar att larande tar tid:

95 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



Nej, vi kor 20 veckor. 50 procent fart pa grundlaggande. Det har vi fatt mycket kritik fran
vara chefer for att det ar alldeles for langsamt, men alla som har lart sig ndgonting vet ju att
man behdver tid och saker ska ju sjunka in. (1B, gymnasial, matematik, kommun)

Beskrivningar av krocken mellan organiseringen med korta, snabba kurser och
lararens professionella roll och omdéme, och deras arbete utifran styrdokumenten,
aterkommer. Exemplen ovan &r fran intervjuer med larare inom komvux pa
gymnasial niva, men aven lararna pa grundlaggande niva lyfter upp
problematiken med korta kurser och elevernas mojligheter till larande:

Men det har— alltsa, budget krockar ju alltid med skollagen. Man vill ju att de ska processa
sitt larande. Men de vuxna ar ju ofta i en annan fas i livet och samtliga av mina
samhéllskunskapselever jobbar ju bredvid och manga har barn och det r ju en helt annan
verklighet. Det &r valdigt mycket som de ska hinna med och kunna kldmma in. Det &r
verkligen ett pussel. Vissa sitter i ratt prekéra situationer med ekonomin och CSN, det &r ju
ur hand i mun. Man maste, utan att blanda sig i deras privatekonomi sa &r det viktigt att ha
en forstaelse. (2G, grundlaggande, samhéllskunskap och svenska, kommun)

Problemet med att bedriva undervisning och stddja larande i kurser som
genomfors i hog takt pa kort tid far dock mindre genomslag i vissa sammanhang.
Ett exempel &r en l&rare inom barn och fritid som beréttar att det ar tack vare
elevernas egna tidigare erfarenheter som en grupp av anstéllda inom ramen for
kompetensutveckling klarar av att lasa en omfattande kurs pa enbart tre veckor:

... det #r ocks4 vildigt komprimerat s3 att siiga for de liser ju en 100-poangskurs pa tre
veckor s det ar valdigt, valdigt snabb takt! Men samtidigt sa har vi valdigt bra elever for de
har jobbat ganska mycket och de har ganska bra férkunskaper sa att siga genom att de har
last bade pa universitet och mycket i bagaget. Sa det har funkat jattebra for oss, verkligen!
(1X, gymnasial, barn och fritid, kommun)

8.1.6 Undervisning i svenska for invandrare

Undervisningen i sfi tar sin utgangspunkt i kursplanen fér kommunal

(7.2.2) har bade enskilda sfi-larare och de lararlag vi intervjuat konkretiserat
denna kursplan likt ett ”centralt innehall” och fordelat innehall mellan de olika
kurserna benamnda A till D vilka alla inryms i den dvergripande kursplanen. For
att problematisera kopplingen mellan kursplanen och sin undervisningspraktik
lyfter en larare fram en specifik formulering i kursplanen for sfi:

Larare: ... och nu kastar jag mig pa en formulering i kursplanen, sedan ska jag svara pa din
fréga [skratt], for en liten passage som gnager i mig &r att undervisningen ska planeras-
utformas och planeras tillsammans med eleven, ungefar sa star det i i.. i ndgonstans i
borjan...

Intervjuare: Jag ténker... det méste vara i... i utbildningens... ar det i syfte?

Larare: Ja, vi ska se.... var det star...

Intervjuare: Just det, hir! "Undervisningen ska planeras och utformas tillsammans med
eleven, och anpassas till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga kunskaper och langsiktiga
mal.”

Léarare: Ja. Och... DA vill jag bara saga att jag kanner att jag ar valdigt... s& som jag
uppfattar den paragrafen, eller vad man ska séga, sa kanner jag att jag ar valdigt langt
darifran...

Intervjuare: Ja.
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Larare: For mig signalerar det att man har en valdigt individuell planering for elever, for
enskilda elever, medan jag jobbar ju valdigt mycket pa gruppniva. Och basen i min
undervisning, det &r ett laromedel, (3B, sfi, kommun)

Den hér lararen problematiserar arbetssattet i sin undervisning som avvikande
fran intentionen i kursplanen. Planering av undervisning och dess genomférande
gors inte relaterat till enskilda elever utan till eleverna som grupp. Lararen ger
ocksa tydligt uttryck for ett exempel pa laromedel som en stark ramfaktor for
undervisningen likt vad vi presenterat tidigare (se 7.3). Dessa likheter géllande
undervisningen i sfi med undervisningen i andra skolformsdelar ar inte de enda.
Larare i sfi beskriver undervisning som starkt styrd av organisatoriska villkor.
Flertalet intervjuade sfi-larare kommenterar att det kontinuerliga intaget av elever
i studiegrupperna paverkar deras undervisning:

Intervjuare: Kanner du igen den har bilden av att det &r eleverna som far en valdigt viktig
roll?

Larare: Ja, bade och kan jag vl saga! Det ar kontinuerligt intag, typ var fjarde vecka
kommer det nya elever sa grupperna ar ju foranderliga hela, hela tiden. (3C, sfi, kommun)

Intervjuare: Upplever ni att ni har tid for att genomfora alla de delar av kurserna som ni
vill? Eller alla de... moment som ni vill f& in i kurserna?

Léarare 2: Man tanker ju inte riktigt s har eftersom det ar kontinuerligt intag. [inget ljud] en
elev som pa- pa trean har de kanske inte ens en gang varit med om alla moment innan, for
de lar— de kommer ju in med sé olika kunskap i svenska spréaket och de skaffar sig kunskap i
svenska spraket p& sd manga andra sitt 4n i skolan. S& det— en del har inte hunnit g& igenom
hela paketet och en del har hunnit ga igenom paketet en och en halv gang. Det blir ju lite
speciellt pa det sattet. (3A, sfi, kommun)

Lararna aterkommer till den har aspekten flera ganger under intervjun och den
sammankopplas bland annat med svarigheten géllande bedomningar for 6vergang
mellan kurser (se 7.2.2 och 8.3.3).

Léarare 3: Det kommer elever varje mandag och det gar elever varje mandag, och da... da ar
ju—var och en har ju en individuell gang.

Intervjuare: Ar det den stérsta utmaningen som ni moter, det hir kontinuerliga intaget? Ar
det den stdrsta utmaningen ni méter i planering och undervisning eller finns det andra saker
som paverkar mer eller lika mycket?

Léarare 2: Jag skulle saga det— just att det inte finns nagot stopp. Ingen start och stopp. Man
ar ju sa van vid det nu s& nu kanner man inte att det ar sa himla komplicerat langre, men
ibland blir man tokig, liksom, nar det inte finns nagot stopp, gemensamt stopp.

Léarare 3: Sedan ar det enklare- men det ar varre for er. P4 ettan och tvaan &r det ett storre
problem an pa trean for de ar s snabba. (3A, sfi, kommun)

8.1.7 Undervisning i komvux som sarskild utbildning

Likt hur principen om “eleven i fokus” kommer tydligt till uttryck i lérares arbete
med amnes- och kursplaner i sarskild utbildning pa grundlaggande och gymnasial
niva sa ar denna princip ocksa avgérande for hur lararna bedriver sin
undervisning i dessa skolformsdelar. Det &r elevernas individuella behov eller
intressen som till stor del far forma undervisningssituationen, men det sker inom
ramen for en planering som lararna har. | intervjun med ett lararlag syns en tydlig
samstammighet kring undervisningens planering, men ocksa kring flexibiliteten
och fokuset pa elevernas individuella larande.
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Larare 3: Jag har en plan for varenda lektion men det kan ju spreta ivég lite grann innan
lektionen &r klar. Sa ja, att fanga upp vad vi gjorde forra gangen och vad vi ska ga vidare
med! Lite sadant!

Intervjuare: Och hur Iangt..? Alltsa de har planerna som du sager du har for en lektion, hur
mycket i forvag ligger de planeringarna? Vad ar horisonten liksom?

Léarare 3: Jag brukar tanka en vecka i taget ungefér, inte tvd manader! Jag 6nskar att jag
kunde géra det men det finns inte pa kartan!

Léarare 1: Det finns ju en ram liksom som man har men det &r ju sa att det kan spreta ut men
man vet ju i alla fall att det har innehdllet ska vi klara av!

Léarare 3: Och sé& ser man ungefér vilka som hangde med har. Vad kan vi behéva lagga krut
pa nasta gang eller forstod alla det har? Det ar intressant!

Intervjuare: Hur stor grupp har du da nar du har det har?

Larare 3: Fyra elever (4A, sarskild utbildning gymnasial och grundlaggande, kommun)

Just nu har jag enskilt med tva elever med musik, men da gar jag igenom olika... nar jag
tanker sa tanker jag sahar att i musiken, vilka begrepp &r det som man behéver kunna for att
beratta om vad jag egentligen har lart mig da? Och da ar det olika musikstilar, det &r olika
instrument, det finns olika danser, det finns olika satt att anvanda musiken pa. Och sa sedan
da utifran vad eleven séager att hen vill lara sig sa bygger vi liksom! Ja, vi bygger hela tiden
nya lektioner och da har vi sa att... eller jag i alla fall, s har man da “’smart notebook” — den
smarta tavlan — och da kan man ju spara hela tiden den planeringen man har gjort och lagga
upp bilder ocksa pa vad vi har gjort sa det borjar vi alltid med att titta pa! Vad gjorde vi
forra gangen? (4A, sarskild utbildning gymnasial och grundlaggande, kommun)

Genomgaende for alla intervjuade larare som arbetar inom sarskild utbildning ar
att de beskriver undervisning i sma grupper. De sma gruppstorlekarna kan forstas
bade som en forutsattning for, och en konsekvens av, den starka principen om
“eleven 1 fokus™.

Och sedan har vi ju sma grupper sa da kan man ju ocksa, ja, men vad har jag? Som mest tre
till fyra elever och da kan man ha liksom individuella. Att man har vissa delar gemensamt
och andra delar specifikt for den personer utefter vad man vill. (4A, sérskild utbildning
gymnasial och grundldggande, kommun)

Intervjuare: Har du nagot exempel pa hur du bedriver din undervisning Larare 2?

Léarare 2: Ja, men jag kan val saga att nar jag har matte till exempel... de tva grupper jag har
matte, da laser de olika kurser. De &r inte i samma kurs allihop men jag har ocksa en ram sa
jag har liksom starten av lektionen s har vi alltid ndgot gemensamt och sedan jobbar de
med lite olika saker beroende pa... jag har ndgon elev, dar ar det egentligen bara pengar som
vi jobbar med, hon har en delkurs i det. Och sedan avslutar jag alltid lektionen med att man
gor nagonting gemensamt (4B, sarskild utbildning gymnasial och grundlaggande, kommun)

Citatet ovan, om gemensam start och slut pa lektioner, liknar uttalanden fran
manga larare inom andra skolformsdelar som ocksa genomfor sin undervisning
med elever som inte laser samma kurs eller gor samma uppgifter. Aven citatet
nedan fran en larare i samhallskunskap visar pa tydliga likheter med andra
skolformsdelar i hur just amnet samhéallskunskap undervisas med fokus pa att
gora kopplingar till aktuella nyheter och till elevernas egna intressen och
kunskaper.

Om jag ska ta samhallskunskapen som exempel igen sa kopplar vi det till aktuella nyheter sa
klart. Dels sé tar jag ansvar for att vi hanger med i nyhetsflodet. Eleverna ar ocksa valdigt
intresserade och jag uppmanar dem att komma med egna fragor och forslag sa det ar ju en
kombination, och da &r det ju sa klart véldigt mycket kopplat till— just nu &r det forstas kriget
i Ukraina som det ju & mycket oro kring. Det var ju internationella kvinnodagen har for ett
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tag sedan och da tar man ett genusperspektiv pa det, och valdigt viktigt da i alla &mnen och
kanske da extra viktigt i samhéllskunskap dar jag har bade elever pa grundlaggande och
gymnasial niva att vava in kallkritik hela tiden, att vi kommer tillbaka det. Dels vad innebér
begreppet, hur kan de ténka pa det i sin vardag, koppla det till hur aktiva &r de pa sociala
medier. Vi tar upp konkreta exempel om det &r nagon nyhet man har. Vad fick man for svar
pé den undringen kring den nyheten och hur tillforlitligt var det svaret? Vad ar kallan, ar det
en primérkalla eller ndgon sekundarkélla, och sa vidare. (4B, sarskild utbildning gymnasial
och grundldggande, kommun)

8.2 Anpassning utifran individens behov och
forutsattningar

Skollagen och laroplanen slar, som beskrivits tidigare, fast att utgangspunkten for
utbildningen i komvux alltid ska vara elevens behov och forutséttningar. Manga
larare uttrycker att komvux som skolform i grunden &r individanpassad och utgar
fran elevernas egna behov och forutsattningar, eftersom elever kan lasa kurser pa
en méngd olika vis déar exempelvis undervisningsform, studietakt eller nar
undervisningen schemaldggs varierar. Det generella kravet att utgangspunkten for
utbildningen av en enskild elev ska vara elevens behov och forutsattningar méts
pa sa vis genom skolformens organisation och dess flexibla undervisningsformer.
I den enkét som genomforts skattade de svarande lararna elevernas individuella
behov och forutsattningar som den allra viktigaste faktorn att anpassa sin egen
undervisning efter (se figur 6.2). Tillsammans med elevernas kunskapsniva
skattade de elevernas individuella behov och férutsattningar som klart viktigare
utgangspunkter an till exempel externa 6nskemal och forvantningar fran arbetsliv
och hogre utbildning. Lararna som besvarat var enkat bedomer ocksa i hog
utstrackning att de har den kunskap som de behdver for att individanpassa sin
undervisning (se figur 6.15). Lararna bedomer dock inte i lika hdg utstrackning att
de har de resurser i form av exempelvis tid och material som de skulle behéva for
att anpassa sin undervisning till elevernas olika individuella behov och
forutsattningar.

Som némnts tidigare ar ”individen i fokus™ den ordnande principen for larares
arbete i sarskild utbildning. Men i bade var enkat- och intervjuundersékning
synliggors alltsa att ocksa lararna i de andra skolformsdelarna anser
individanpassning vara viktigt. Nedan presenteras dessa larares forhallningssatt
och arbete med att individanpassa sin undervisning utifran olika aspekter i 6vriga
skolformsdelar.

8.2.1 Individanpassad undervisning

En larare redogor for att det finns regleringar som krdver att undervisningen ska
anpassas efter elevernas olika behov och forutsattningar men uttrycker samtidigt
att det saknas vagledning for hur larare ska ga till vaga for att mota detta krav.

... tittar vi pa styrdokument och sadant, sa ar det val att det ska ske anpassningar och vara

anpassat efter studerandes behov och sa vidare. Men savitt jag vet sa har jag inte sett nagra
detaljer for hur det ska ga till. (1B, gymnasial, matematik, kommun)
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Det vanligaste ar dock att lararna vi intervjuat redogér for olika former av
anpassning utifran elevernas olika behov. Vanligt forekommande ér att larare
anpassar svarighetsgraden” pa uppgifter i forhallande till antingen elevernas
egna mal/6nskat betyg eller utifran lararens egen bedomning av
anpassningsbehov. | enkatstudien visar svaren ocksa att elevers kunskapsniva ar
en avgorande faktor fér hur de svarande l&rarna anpassar sin undervisning (se
figur 6.2). | citatet nedan anvander och kopplar lararen begreppet “differentierad
undervisning” till nivaanpassningen av uppgifter. Detta ar dock inte ett
aterkommande begrepp i vart material, &ven om manga larare beréattar att de
justerar uppgifter for att individanpassa dessa.

Planeringen i samhéllskunskapen &r inte individ kanske. Det &r gruppen. Jag tanker att har
man anpassat bra efter gruppen och man har en véldigt, liksom— en flexibilitet i sin
planering sa ar val min erfarenhet att man kanske inte behdver géra jattemycket for
individen och det ar val malet, sa klart, att det ar vart det, liksom— och det hér &r sékert jag
som person, men jag tycker inte det 4r jattesvart att, liksom, antingen forenkla eller avancera
en uppgift och det &r ju en individanpassning. Man ska ha den hér... nu tappar jag ordet, men
differentierad undervisning. Jag ska kunna ha samma undervisning och en elev ska kanna
sig svinnojd for att den far E och en annan for att den far A och jag ska inte beh6va gora
jéttestora skillnader, men man ska lyckas. (1H, gymnasial, samhallskunskap och svenska,
kommun)

... sedan tycker ju jag [digital plattform] &r véldigt bra om man tanker utifran inkluderings-
och delaktighetsperspektiv for att har kan jag ju faktiskt— om vi jobbar med ett arbetsomréade
sé kan jag anpassa en uppgift. Jag kanske gor en arbetsuppgift som ar pa— en lite enklare
eller mer tillrattalagd och en lite svarare. (2H, grundlaggande, samhallskunskap och
svenska, kommun)

Nagra larare lyfter ocksa upp den svarighet som maste hanteras vid denna typ av
individanpassning. | citaten nedan problematiserar en yrkeslérare anpassning av
uppgifter i relation till att det finns kunskapskrav som maste uppnas.

Men sen sa ar det ju alltid tillbaka, hur mycket ska jag anpassa, jag maste ju gora uppgifter
som jag kan bedoma utifran Skolverket ocksa. (1Z, gymnasial, fordon och transport,
enskild)

En yrkeslarare utrycker att det ar studietakten hen anpassar utifran sina elever,
inte undervisningsformen:

Intervjuare: Om vi tar elevgruppen dé, paverkar den ditt val av undervisningsform nar du
undervisar?

Léarare: Ganska lite faktiskt. Den paverkar nog mer takten och att jag ibland kanske far...
om jag kanner att jag inte far respons sé far jag tanka pé& och vinkla om hela framstéllningen.
Men jag kan sdga att undervisningsformen... gruppen paverkar nog inte
undervisningsformen jattemycket. (1A, gymnasial, fordon och transport, kommun)

Det &r inte ovanligt att de anordnare som de intervjuade lararna arbetar hos har
organiserat sin verksamhet sa att elever kan fa individuell handledning av sina
larare.

Det har med individanpassning, dar kanner jag att i och med att larcentrum har sa generésa

Oppettider och— kan jag erbjuda individanpassning genom att séga att ”du, vi har 6ppet
mellan tta och sexton och jag ar tillganglig mellan nio och femton. Du kan komma precis
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nar du vill mellan den tiden”, sd har man gett dem valdigt generdsa erbjudanden. (2G,
grundldaggande, samhallskunskap och svenska, kommun)

Intervjuare: Hur tnker ni kring individanpassning? Vad har ni mgjlighet att géra?
Larare: Om man utgar fran pa lektioner sa dar &r det ganska generellt i alla fall, men sedan
har vi ju— vi har hittat ndgon form har— vad ska man saga, att vi erbjuder laxhjalp dar vi
finns till hands sa att sdga. En vardlarare finns till hands utéver den planerade
undervisningen en och en halv timme i veckan. (1S, gymnasial, vard och omsorg, kommun)

Det ju manga som har extra handledningstid— och har kanske lagt in det som fast position pa
schemat s att det finns ju mycket anpassningar som gors. (11, gymnasial, engelska,
kommun)

Ocksa i var enkaét svarade lararna att individuell handledning var den absolut
vanligaste formen av anpassning till elevernas individuella behov i deras
undervisning (se figur 6.17). En l&rare beréttar om en annan l6sning for elever
som har svarare att genomfara kurserna i den form de ges.

Sedan har jag individuella Iésningar. Elever som det gar absolut inte pa tio veckor kanske
far lasa pa tjugo veckor, men da tar vi ungefar forsta tio veckorna som en light variant med
att vi beror allting, men vi berdr det en gang till de andra tio veckorna och gar mer pa djupet.
Det &r sadana individuella losningar jag kan gora. (2E, grundldggande, engelska, kommun)

Léraren later eleven lasa kursen tva ganger efter vartannat och anpassar
undervisningen sa att det sker en progression. Grunden i denna l6sning ar att ge
eleverna mer tid an vad de korta kurserna formellt sett gér. Onskan att kunna
anpassa genom att elever laser kurser 6ver langre tid presenteras ocksa av andra
larare:

Men det &r inte alltid optimalt, vi tappar folk bara for att vi inte hinner med. Det &r hogt
tempo och resurserna finns inte. Men individanpassning finns det! Det som jag dnskar att
det skulle ha funnits men inte finns ar lagre studietakt for det ar flera eller manga som skulle
klara den har utbildningen om de fick mer tid pa sig. (1T, gymnasial, vard och omsorg,
kommun)

Om vi pratar skollagen som du namnde sé ska det ju vara till for de manniskorna som &r
langst ifran arbetsmarknaden, vux. Men de som &r langst ifran arbetsmarknaden har ju inte
mojligheten att halla igang detta tempo om vi ska vara arliga. Det tycker jag ar valdigt
frustrerande for samtidigt har jag inte— det ar fa antal lektioner vi har, for det ska ga snabbt,
och sé& ska man vilja det viktigaste. Samtidigt vill man individanpassa och &r &lagd att gora
det, att hjalpa dem, men allting hinns ju inte med. Sa da faller vissa elever som kanske hade
behdvt tre ar for att bli fardiga. (1S, gymnasial, vard och omsorg, kommun)

Nar lararna talar om hur de anpassar sin undervisning utifran elevernas olika
behov och forutsattningar gar det att uttolka att lararna talar om olika elevtyper.
Lararna beskriver att de olika typerna av elever har inverkan pa hur de bedriver
sin undervisning, det vill sga hur de planerar for elevernas larande och
delaktighet i utbildningen.

Manga av de elever som finns inom komvux ér, i linje med skolformens syfte och
mal, personer som star langt fran arbetsmarknaden, har begransade
studieerfarenheter eller studiemisslyckanden bakom sig. En ’typ” av elev som
lararna beskriver dr darfor “elever med behov av stod”. Beskrivningar av den héir
elevtypen aterfinns i utsagor fran larare inom alla skolformsdelar, dock med
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undantag for vissa larare som undervisar i avancerade kurser pa gymnasial niva. |
var enkat svarade runt halften av lararna inom alla skolformsdelar att deras elever
ar i behov av tydlig véagledning i genomférande av sina studier (se figur 6.8).

Flera av lararna vi intervjuat tycktes finna stor drivkraft for sitt arbete just i
forhallandet till de elever som behdver stod. En larare inom vard och omsorg
beskriver det sa har:

Sedan tanker jag ocksa lite grann som [Larare 2] sa om laroplanen, att mycket att stodja de
vuxna eleverna ocksd. Manga har ju behov av detta da ocksa och jag tanker— nagonting som
jag tycker vi ofta far hora faktiskt ndr man har gatt har i tre terminer, det &r mycket att man
fatt en personlig utveckling, att “nagonting har hint med mig som ménniska under de hér tre
terminerna”, och det kan man val sdga &r det basta betyget manga ganger. Alltsa, det finns ju
ett... vad ska man s&ga? Ja, men i borjan kan det vara mycket osakerhet, men jag tycker att—
ja, men vi forsoker anda jobba valdigt mycket med relationer for att det ska bli 6ppet klimat
och nagorlunda hogt till tak for att kunna dryfta de har sakerna. (1S, gymnasial, vard och
omsorg, kommun)

En l&rare inom fordon och transport utrycker det lite annorlunda:

Nu later det kanske 16jligt, men undervisa med karlek ar en stor bit. Liksom, fa hit dem,
forsta att det har ar deras chans och lite s&. De har oftast inget gymnasie- eller ofullstandiga
gymnasiebetyg, haft lite otur pa resan och, liksom— men otroligt hérliga individer, liksom,
och sé far man den har chansen. Skulle du ta alla de har utbildningarna sa ar det ett par 100
000 om du ska gé och ta det som privatperson s det ar klart att ndgonstans vill man ocksa:
”Fan, kom igen. Bit i det sura dpplet. Kér 40 veckor nu.” (1Y, gymnasial, fordon och
transport, kommun)

| sfi och sérskild utbildning ar beskrivningen av eleverna som &r i behov av stéd
del av den individanpassade ordnande princip som beskrivits tidigare. Denna syn
pa elever kan kopplas ihop med att de larare som besvarat var enkét och som
arbetar i dessa skolformsdelar i hdgre utstrackning an larare inom grundlaggande
och gymnasial vuxenutbildning varderar de dvergripande mal som syftar till
personlig utveckling och individens stallning i samhéllslivet som mycket eller
ganska viktiga (se figur 6.1).En annan aspekt av hur larare anpassar sin
undervisning i relation till sina elever &r att de utgar fran tolkningar av dem som
tillhdrande vissa kategorier eller grupper. Vissa larare ger uttryck for en upplevd
ofdrstaelse hos en grupp elever for den tid och det engagemang som lararna anser
behdvs. Exempelvis finns viljan att I&sa korta kurser hos elever som av olika
anledningar vill eller tror att de kan klara av studierna sa snabbt som majligt —
eller snarare tror de enligt lararna att de kan klara av det shabbare &n vad som &r
mojligt. Da kan lararens vagledande roll, och dven studievagledarnas insatser,
vara centrala.

... jag skulle siga att de utan sjélvinsikt gér in i 5-veckors, de med sjalvinsikt gar in i 10-
veckors... Ja alltsd, jag brukar friga om de s4 att séiga vill ha ett F eller om de vill ga 10
veckor i stallet, for att uttrycka sig i klartext vilket jag brukar gora till mina elever och da
hander det ganska ofta att de forlanger men det kan ju ocksa vara sé att nej men man inser
att ”jag har inte tiden alls...” (1F, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak,
kommun)
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Men flera larare vittnar om att eleverna inte i sa stor utstrackning lyssnar pa
lararnas rad om studietakten, nagot som i slutanden blir ett problem for eleven.
Som en rutinerad larare i svenska som andrasprak pa grundlaggande niva beréttar:

Jag tycker nog kanske att de mer borde lita pa att vi vet att det tar 20 veckor att g& en kurs
och bli klar och kunna tillrackligt mycket. Jag skulle énska att de férstod det béattre. Jag hade
pé dagtid tre elever hér efter jul som ville lisa kursen pé tio veckor... De slutade med ett
slutprov och det har jag haft forut sa jag vet ungefér hur de ska ligga till, och de klarade det
inte. (2C, grundlaggande, svenska som andrasprak, kommun)

Den hér elevgruppen 6verlappar med den grupp som kategoriseras av sitt behov
av stod, men vacker snarare frustration an empati och engagemang fran lararna.
Det forekommer utsagor om att systemets utformning ar det som skapar dessa
elevers installning till studierna. Snarare an att kursernas organisering med
distansundervisning och 6ver kort tid méter behov som dessa elever har sa skapar
det ouppnaeliga mal for elever. Det finns uttryck for att idén om flexibilitet, sa
som den realiseras i komvux, har lett till negativa konsekvenser. Nar ansenliga
delar av kommunal vuxenutbildning (inte minst pa gymnasial niva) erbjuds i
snabb studietakt och/eller med distansundervisning &r det manga fler elever an
just de for vilken denna typ av utbildning dr passande som deltar i den, och
lararna upplever da att det &r svart att stodja eleverna och deras larande.

En annan typ av elev som framkommer i materialet &r den ’kapabla eleven” som
klarar sig sjalv. | relation till den har typen av elev uttrycker inte lararna nagra
behov att anpassa eller individualisera sin undervisning. Den hér gruppen har
heller inga problem med att kurserna ar komprimerade eller om de ges pa distans
med sjalvstyrt larande, exempelvis via larplattform. De gor vad som krévs for att
fa betyg. Den har typen av elever aterfinns i kurser som i stor utstrackning lases
for att ge behorighet till hogskolan. Uttryck for denna elevtyp kommer alltsa fran
larare som undervisar i avancerade kurser pa gymnasial niva. Framst larare i
engelska och svenska, men dven ldrare i matematik, ger uttryck for att vissa av
deras elever ar “kapabla”.

Sen ténker jag ju ocksa eftersom jag har distanselever och jag tillhor inte lararfalangen som
tycker att ah jag maste kontrollera vad de gor”. Jag tanker mer som de har nastan alla mina
ska till hdgskolan ... och ddr dr det nanstans det som &r ndsta mél och nésta steg. Och jag
tanker att det finns en viss inskolning i detta ocksa, sa jag bygger mer pa stérre
examinationsuppgifter och dvningar och sa vidare. Det far de gora pa egen hand, det
behéver jag inte kontrollera. (1F, gymnasial, svenska och svenska som andrasprak,
kommun)

8.2.2 Extra anpassningar

Gallande anpassning av undervisning till elevers behov och férutséttningar lyfter
manga larare ocksa fram anpassningar av specialpedagogisk karaktar. |
ungdomsskolan gors extra anpassningar i den ordinarie undervisningen men
eleverna har ocksa ratt till det som kallas sarskilt stod, insatser som normalt inte
kan genomforas inom ramen for den ordinarie undervisningen. | komvux finns
ingen ratt till s&rskilt stdd, men precis som i ungdomsskolan kan extra
anpassningar ges inom ramen for den ordinarie undervisningen i komvux. Men
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elevers olika behov ska i stor utstrackning métas genom den individualisering av
undervisningen och den flexibilitet som skolformen majliggor. Genomgaende
tycks lararna i var studie ha god insikt géllande kravet pa individanpassning inom
komvux.

Dér tanker jag ju att félja skollagen dar med att komvux jobbar med anpassningar, men inte
med sarskilt stod och inte med atgardsprogram. (2G, grundlaggande, samhéllskunskap och
svenska, kommun)

Ja, absolut, vi har en tjej nu som ar hon &r dov faktiskt, s& vi har anpassat lite kring henne,
jag har en san har apparat pa mig nar jag pratar i klassrummet och sadar. Och vi har bytt
larare till exempel, for att hon horde inte vad den forsta lararen sa, sa det finns lite saker, om
vi tar det som exempel, men vi ar skyldiga att anpassa undervisningen eftersom det ar ett
funktionshinder s det &r inte s mycket att orda om. (1Z, gymnasial, fordon och transport,
kommun)

Dock papekar nagra larare att de inte kanner till att det finns nagon reglering eller
végledning géllande hur det ska genomforas. De hdr uttalandena kan tolkas som
att dessa larare inte finner svar pa sina funderingar pa hur de ska leva upp till
regleringen i styrdokument och stédmaterial.

Det &r vl ganska stort tryck pa det har med anpassning och sa. Att man ska anpassa finns
det lagstod for, men hur— alltsa, undervisningsform har jag inget minne av att det 4r reglerat
pa det sattet. (1A, gymnasial, matematik, kommun)

Andra l&rare tycks k&nna sig mycket bekvdma med hur de ska gora anpassningar i
sin undervisning.

Vissa saker gor vi ju fast vi tanker inte pa det. Som det har med anpassad provtid,
uppkopierade prov pa olika papper, sitta i enskilt rum. Ja, ménga sadana saker ingdr ju i
arbetet pa nagot satt. (2A, grundlaggande, matematik, kommun)

Flera larare berattar att de har upparbetade arbetssétt och vissa dven att de
upplever sig ha god kunskap och férmaga att individanpassa sin undervisning. |
citatet nedan synliggors detta i beskrivningen av hur ett arbetslag inom vard och
omsorg bade har anpassningar forberedda och att de aktivt letar efter elever med
behov av anpassningar.

... egentligen har vi ett elevhélsoteam i skolan med kurator och specialpedagogiskt stod.
Men vi mérker att snittkompetensen i arbetslaget &r hogre &n vad specialpedagogen kommer
med eller den personen med specialpedagogisk kompetens kommer med. Sa vi har ju lite
utarbetade arbetssatt for de har personerna. Ser vi att en person som har dyslexi sa gor vi det
och det och det. For den som har problem med strukturen s finns det och det och det. Sa da
forsoker varje larare sjalv liksom gora sa mycket som majligt i sin undervisning och
planering for att liksom fanga. ... forsoker vi dels att hitta dem, det &r oftast de tysta
eleverna som behdver ha stdd och det géller att liksom ”héka” sig lite och hitta dem och
vaga angripa det som man ser att det inte gar som man har tankt. D3 har man ténkt, eller jag
tanker sahér att ganska tidigt har vi ndgon inlamning och ndgon examination och
gruppredovisning for att liksom fanga upp dem. (1T, gymnasial, vard och omsorg, kommun)

En vanligt férekommande anpassning som l&rare inom olika &mnen beskriver ar
att skriftliga moment antingen kompletteras muntligt eller helt genomfors pa det
séttet. Som ett par larare beskriver det:
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Vi har vissa standardgrejer for anpassning som liksom alltid ska kunna finnas! De ska alltid,
om det inte paverkar bedémningsunderlag, sa ska de alltid fa komplettera skriftliga grejer
muntligt genom att prata med ldraren. ... Det méste du kunna gora liksom som larare! (1E,
gymnasial, svenska, enskild)

Jag kan anpassa om det &r elever som har valdigt stora problem med det dar sa laser jag
ibland uppgifter muntligt sa att de far examinera uppgifter muntligt for mig och det funkar
ofta véldigt bra. Det stora problemet med det ar att det &r ganska tidskrdvande om alla skulle
gora det. S& dar forsoker jag individualisera efter elevens behov. (1IN, gymnasial, historia,
kommun)

En del larare har dock inte samma erfarenheter av att genomfora
individanpassning i sin undervisning. De beskriver i stéllet att den
individanpassning som gors hanteras av andra personaltyper och inte i direkt
relation till &amnesundervisningen. Dessa anpassningar liknar saledes snarare de
insatser som ben&dmns sérskilt stod i andra skolformer.

Vi har ju en speciallarare som jobbar hér pé skolan, dir man da kan fa hjalp med vissa
speciella anpassningar da. Hon kan inte engelska, men hon kan hjalpa med andra bitar som
kanske handlar om strategier eller forstarka vissa saker. (11, gymnasial, engelska, kommun)

Just nu har vi en studiecoach som om vi har elever som vi inte sjélva kan hjélpa eftersom det
tar alldeles for mycket tid, da kontaktar vi var studiecoach via véra elevvardskonferenser,
EVK. D4 hittar vi tillsammans en 16sning. Antingen &r det ndgon annan som sdger ”ja, men
jag kan ta det for jag har den eleven ocksa. Jag vet vilka knappar jag ska trycka pa”, sé att
séga. Eller sa blir det en— far den stod och hjalp av vér studiecoach. (1J, gymnasial, engelska
och svenska som andrasprak, kommun)

Intervjuare: Men egentligen kan man siga att du som larare har inte sd mycket tid sé att du
kan individanpassa undervisningen i nagon storre utstrackning och liksom ta hand om de har
som har svarast?

Léarare: Under lektionstid kan man ju i viss man individanpassa, men inte ge dem extra stod
utanfor lektionstid.

Intervjuare: Nej.

Léarare: Forutom de fa som liksom har nagon slags... vad heter det nu?

Intervjuare: Nagon diagnos eller nagot sadant dar?

Léarare: Ja, precis! Som vi liksom har konstaterat ett extra stodbehov, dé kan de fa skriva in
sig pa en extra kurs pa grund (10, gymnasial, kemi och matematik, enskild)

| citaten ovan lyfts brist pa tid fram som en avgorande faktor for att lararna sjalva
inte arbetar med anpassningar och att organisationen forsoker mota elevernas
behov pa andra sétt. Brist pa tid dr aterkommande som en viktig faktor gallande
fler aspekter i denna rapport.

8.3 Bedbmning och betygsséattning

| intervjustudien fordjupas aven forstaelsen for hur olika ramar paverkar lararnas
arbete med bedémning och betygssattning. Tva centrala teman som framtrader
handlar om vilka underlag lararna har och bor ha for sina beddmningar och om
vilken roll styrdokumentens riktlinjer for beddmning har. Skillnader mellan
skolformsdelarna framtrader ocksa bland annat beroende pa att de har olika
betygsskalor, malgrupper och syften med utbildningen. Lararna inom sarskild
utbildning har exempelvis specifika utmaningar relaterat till utbildningens
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malgrupp och syfte, medan utmaningarna blir annorlunda om lararna utover de
specifika styrdokumenten for komvux aven behdver forhalla sig till hogskolans
urvalsregler eller branschernas férvantningar pa yrkesutbildningar.

8.3.1 Beddmningsunderlag

En central fraga for lararna ar vilket underlag de har och ska ha for sin
beddmning. Bedémningen ska vara allsidig, och dessutom angav den tidigare
versionen av laroplanen att all tillganglig information skulle beaktas. Lararna
behover da forhalla sig till vilken betydelse som prestationer vid prov och andra
sarskilda bedomningstillfallen ska ges i en helhetsbedémning, i forhallande till
vilken betydelse som ges annan information om elevernas kunskaper som lararen
kan ha fatt genom undervisningen. Har beskriver olika larare hur de lagger olika
stor tyngd pa olika delar av underlaget.

Ett problem som tas upp &r att beddmningsunderlaget inte alltid &r sa omfattande,
och det kan dessutom variera mellan elever. Om undervisningen ar svagt inramad
och upplaggningen ger majlighet till flexibilitet nar det géller att delta pa
lektioner och att studera pa egen hand kan det leda till att lararens
bedémningsunderlag ar mer begransat for de elever som véljer att studera pa egen
hand och sedan géra prov/examination, jamfort med de som i storre utstrackning
deltar pa lektionerna. Generellt sa uttrycks ocksa att mycket av
undervisningstiden gar till att ha koll pa bedomningen.

Dé kan jag forsoka snappa upp det och bocka av det s& det ar bade formellt och informellt.
Man forsoker vara lyhord. [...] Jag tar med allt som de gor. (2G, grundldggande,
samhallskunskap och svenska, kommun)

Tillforlitlighet och rattssakerhet

Nar det géller bedomning och beddmningsunderlag &r ett viktigt tema ocksa den
medvetenhet om behovet av tillforlitlighet och réttssakerhet som framkommer
bade i enkatstudien och i intervjuerna med larare. I den allsidiga bedémningen
utifran olika typer av underlag sa ser lararna vissa underlag som mer sékra och
tillforlitliga an andra. Tillforlitliga underlag ar ocksa en forutsattning for att
bedémningen ska bli sa rattssaker och sa korrekt som mojligt. Det som lararna
framfor allt framhaller &r att de behover vara sékra pa vem som faktiskt gjort
nagot. Darmed kan det som gjorts och sagts nar lararen ar med (eller intygas av en
handledare pa en arbetsplats) fa storre betydelse for bedémningen &n till exempel
en uppgift som eleven (férhoppningsvis, men inte sakert) har gjort sjalv men
utanfor undervisningen, till exempel en inlamningsuppgift.

Sa dar marker jag en stor skillnad emellanat! Jag kan fa ut mycket mer kunskaper av
handledaren. Alltsa fa dem att beskriva vad de kan, &n de examinationsuppgifterna som jag
har gjort. Det blir en higre niva nar de far visa sina yrkeskunskaper ute. Speciellt i slutet av
utbildningen nér de &r vana pa arbetsplatsen, de kanner alla vardtagare och de far en helt
annan forstaelse. (1T, gymnasial, vard och omsorg, kommun)

En aspekt av detta ar i vilken utstrackning bedémningsunderlag som baseras pa
anvandningen av ett visst laromedel ses som tillforlitliga. Ett laromedel kan till
exempel innehalla fardiga prov som lararen kan anvanda, och fragan ar da om
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lararen litar pa att sadana prov ar i samstammighet med kursens aktuella, formella
kunskapskrav (betygskriterier). Som en larare inom sfi beréttar:

Jag har en kollega som [...]. Han tdnker att liromedelsforfattarna, de... de vet vil ungefar
var nivan ar s&. Sa... S& han utgar ifrén det liksom. Och det jag kdnner mer att... Jag litar inte
pa det. (3B, sfi, kommun)

En annan erfarenhet som vissa larare ger uttryck for pekar pa vad de ser som
bristande tillforlitlighet i bedémningar som gjorts pa tidigare kurser. De beskriver
att de moter elever som har betyg fran en “underliggande” kurs, men nar de
kommer till den féljande kursen sa ser de som ldrare att vissa av de eleverna
saknar de kunskaper som kunde forvantas utifran deras tidigare betyg (se vidare
avsnitt 8.5.2).

...den allra storsta [utmaningen] &r elever som kommer till mig med betyg i underliggande
kurser och utan kunskaper. (1C, gymnasial, matematik, kommun)

De nationella provens roll

De nationella proven ar ett bedémningsunderlag som har stor betydelse som ram
for lararnas arbete i de &mnen dar sadana prov finns. Den formella betydelse som
proven ges i skollagen — att de sérskilt ska beaktas vid betygssattningen —
aterspeglas ocksa i lararnas beskrivningar av det faktiska arbetet i komvux. Den
generella fraga som vacks géller hur stor betydelse dessa prov faktiskt ska ha.

Den regel som finns i skollagen om att nationella prov sarskilt ska beaktas nér
betyg sétts leder till fragor kring méjliga motsagelser i férhallande till den
allsidiga bedémning som samtidigt ska goras. Lararna reflekterar mycket kring
hur styrande proven ska vara, och hur tillférlitliga de ar jamfort med lararens mer
allsidiga bedémning av helheten av underlag. Samtidigt beskrivs det som en
balansgang nar det galler hur stor vikt det nationella provet ska fa, i forhallande
till hur (alltfor?) stor roll som beddmningen ska fa i kursens undervisning i 6vrigt.
Det vill s&ga att om lararen sjalv ska ta fram mer underlag for en allsidig
bedémning, utéver vad det nationella provet ger, sa kan detta bedémningsarbete
ta mer utrymme i undervisningen.

En larare i matematik pa gymnasial niva framhaller att varje nationellt prov utgor
ett stickprov av de kunskaper som ingar i en kurs, vilket innebér att ett enda prov
inte kan ge hela bilden av kunskaperna inom kursen. Detta blir ocksa viktigt i
forhallande till att gamla prov ofta anvéands for att forbereda sig, men det racker
inte med att anvanda nationella prov for att forbereda sig infor att bli testad inom
hela bredden av en kurs. Pa samma tema framhalls att eleverna ska ha fatt
chansen att forbereda sig infor det som testas.

En annan synpunkt som fors fram &r att de nationella proven inte &r anpassade till
vuxna elever, utan att de snarare utformas for att upplevas som relevanta utifran
ungdomars intressen. Som nédmnts tidigare (se avsnitt 3.2) anvander man i
komvux pa gymnasial nivd samma nationella prov som gymnasieskolan men i
vissa kurser finns dessutom ett extra framtaget nationellt prov fér komvux. Denna
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upplevelse galler alltsd anvandningen av gymnasieskolans nationella prov i
komvux pa gymnasial niva, och inte de nationella proven i sfi.

Ja, och sedan tycker jag nationella proven borde kunna anpassas till vuxna ocksa, om jag nu
far onska fritt. Det ar oftast nationella proven utformas utifran ungdomarnas intressen,
ungdomarnas satt att vara. (1J, gymnasial, engelska och svenska som andrasprak, kommun)

En annan synpunkt som fors fram &r att det nationella provet blir alltfor styrande
for hur kurser laggs upp och planeras. Som en svensklarare uttrycker det:

Nér vi jobbar med nationella provet sé ser det ut som att syftet med hela kursen &r att kunna
gora nationella provet och da &r det nationella provets skull att man lar sig i princip under
hela kursen att klara nationella provet och tappar helheten. Varfor &r vi har? Vi maste
utbilda i svenska i stéllet och inte bara jobba med ett texthéafte for att kunna klara
lasforstaelse som ar jattesvart pa denna niva. (1G, gymnasial, svenska och svenska som
andrasprak, kommun)

Denna ldrare lyfter fram en problematik som kallas for ’teaching for the test”.
Proven blir alltfor styrande i hur lektioner planeras och laggs upp. Vidare
beskriver ldrare hur de kompletterar med “kontrollprov” for att stimma av
kunskaperna om nagon till exempel misslyckats pa det nationella provet, som en
andra chans. Andra beskriver hur de bedomer skrivuppgifter ’som om” de var
nationella prov.

Vissa larare tar upp en annan infallsvinkel pa provens betydelse, nar de menar att
dessa inte har den paverkan de skulle kunna ha. Da handlar det om utbildning i
sprak, dar en larare i sfi exempelvis beskriver en risk att i undervisningen vara
mer fokuserad pa det formella i spraket (t.ex. stavning, grammatik) &n vad de
nationella proven kraver, dar proven liksom kursplanen har mer fokus pa det
funktionella spraket.

8.3.2 Riktlinjer kring beddémning

En del av styrdokumenten pa detta omrade ar de mer specifika riktlinjer som finns
i kursplanerna i form av bland annat kunskapskrav eller numera betygskriterier.
En utmaning hér galler hur betygskriterier ska tolkas och forstas, och hur de kan
Oversattas och forklaras for eleverna. Lararna beskriver hur de behdver
konkretisera dessa och strukturera bedémningen for att tydliggdra kraven for sina
elever. En problematik som flera larare beskriver géller hur betygsnivaer ska
anvindas i beddmning innan betyget sétts. Att ge “betygsomddmen” pa mer
begransade uppgifter for att indikera for eleverna vilken niva de ligger pa beskrivs
som “omdiskuterat”, men det forekommer dnda att lararna gor detta. Eller ocksa
foljer de styrdokumenten och avhaller sig fran detta och véantar med att ange
betygsnivaer tills den slutliga, summativa betygssattningen, for att kunna gora den
allsidiga bedémningen av helheten som foreskrivs.

Samtidigt framhaller vissa larare att svarigheten att tolka kriterierna ocksa innebér
att lararen far en viss frihet nar det galler hur bedémningen gors.

Larare: ...hur man tolkar till exempel “begripligt.” Dar kan det vara lite svarare att tolka de
har. .. tidigare var det viktbarande ord, men det &r fortfarande ord som “begripligt” och ~pa
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enkelt satt” och sa vidare. Det kan vara svart att tolka de har delarna, ja.

Intervjuare: ... skulle du tycka att det var bittre om de var mer konkreta?

Léarare: Nej, kanske inte. Lararen far mer utrymme att faktiskt anvanda var profession. Vi
ar fortrodd med att vi kan betygsatta elever pa ratt satt med lite mer frihet. Vi kan se
helheten s& jag tror inte jag skulle vilja ha mer— eller, bli mer styrd av kunskapskraven. (2E,
grundldaggande, engelska, kommun)

Slutligen beskrivs de nya riktlinjerna med en sammantagen beddémning dar brister
pa ett begransat omrade inte behover leda till ett 1agt betyg pa helheten som
positiva. Nagon formulerar det till och med som att det system som fortfarande
géllde nar studien genomfdrdes var horribelt”.

8.3.3 Beddmning i de olika skolformsdelarna

Gymnasial niva —fokus pa betygssattning

Pa gymnasial niva anvands den graderade betygsskalan F-A, dar E &r det lagsta
godkanda betyget, och det innebér specifika utmaningar som l&rarna beskriver.
Begransad tid och resurser inom ramen for en kurs kan betyda att lararen behover
anpassa sig efter E-nivan, och fokusera pa att ge eleverna chansen att visa att de
uppnar den godkanda nivan. Detta ar ndgot som aven enkatstudien visar ar viktigt
for flertalet larare. De elever som stravar efter A-nivan kan da fa stort eget ansvar
att na dit, till stor del, pa egen hand.

Alltsd, det maste ju alltid finnas en E-niva ocksa. Det 4r val det som ar kruxet egentligen.
Jag skulle ju kunna gora sadana uppgifter och de som klarar dem skulle kanske kunna narma
sig A-niva, men jag skulle lamna en massa folk bakom mig som inte skulle fixa det alls
formodligen... (1L, gymnasial, samhéllskunskap, filosofi, religionskunskap och sociologi,
enskild)

Det som berorts ovan om bedémningsunderlag ar i stor utstrackning aktuellt nér
det galler betygssattningen pa gymnasial niva. Lararna beskriver hur de anvander
olika underlag nér de satter betyg, med hansyn tagen bade till allsidighet och
tillforlitlighet. Avvagningen mellan formella beddmningstillfallen och
individuella bedomningar under kursens gang ar en utmaning, dar det framhalls
att utbildning handlar om att lara sig och inte framst att bedéma och bli bedémd.

Den foréandring som gjorts nu, och som ndmndes ovan, dér den sammantagna
beddémningen numera (efter att intervjuerna gjordes) kan innebéra att vissa
svagheter inte behover “dra ner” helheten, &r inte frimmande f6r lrarna. Nagon
beskriver hur hen redan tidigare ibland har gjort pA motsvarande sétt.

Jag forsoker vara lite sadar flexibel nar det géller beddmningar! Jag sétter inte ned dem pa
ett E nar de kan det mesta pa hogre niva! Dar kanske jag &r lite busig, jag vet inte! (1X,
gymnasial, barn och fritid, kommun)

Ett problem som tas upp &r att lararna uppfattar att beddmning gors utifran samma
kunskapskrav i flera kurser pa olika nivaer i ett amne, det vill séga att vissa krav
kan aterkomma flera ganger. Detta kan leda till att den slutliga bedomningen i
forhallande till ett sadant kunskapskrav inte aterspeglas i betygen fran tidigare
kurser dar kravet forekommit, men dar elevens kunskapsutveckling kanske inte
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natt lika langt. Med anknytning till detta sa stalls dven fragan om hur det ska
fungera framover med “dmnesbetyg” i den kursbaserade vuxenutbildningen.

En faktor som ocksa tas upp handlar om bestammelser som inte direkt galler den
gymnasiala utbildningen utan mer om antagningen till hdgre utbildning. Nar
betyg pa vissa kurser kan ge extra “meritpoang” i urvalet till hogskolan kan detta
paverka larare pa sa satt att de lagger mer tyngd vid bedémningen nar betyget har
ett sddant mervarde. En ldrare beskriver att hen har slutprov i sin kurs just av
denna anledning.

Det &r darfor jag gor sluttestet. Bara for att det genererar meritpoang— skulle jag inte gora
sluttestet, da kanns det lite konstigt att satta betyg for en hel meritpoang, tycker jag. (1J,
gymnasial, engelska, kommun)

En del av den gymnasiala utbildningen som har sarskilda utmaningar nar det
galler bedémning och betygssattning ar yrkesutbildningen. Grunden ska finnas i
skolans beddmningssystem och betygen, men samtidigt kan det finnas krav och
bedémningar som stalls och gors utifran branschens krav, och som paverkar
utbildningen (se 8.4). Ett exempel &r utbildning for yrkesforare, dar utbildningen
dels leder till betyg, dels forbereder for Trafikverkets forarprov. Har upplever
lararna en diskrepans nar det galler att eleverna kan fa ett godkant betyg, E, men
att detta inte betyder att de nddvéandigtvis klarar forarprovet. For betyget E kan
det racka att kunna gora nagot ”med viss handledning”, medan ett forarprov
handlar om att kunna framftra fordon sjalvstandigt och utan handledning, vilket
ocksa ar viktigt for yrkesutdvningen.

En annan sérskild aspekt av bedémning inom yrkesutbildning &ar att delar av
utbildningen ar arbetsplatsforlagd. Da blir intyg och underlag fran handledare
viktiga for lararens bedémning, och hér ges exempel pa att det har kommit ett nytt
nationellt bedomningsformular inom vard- och omsorgscollege, vilket bor 6ka
tillforlitligheten i detta underlag.

For 6vrigt framhaller yrkeslararna att det ar yrkets innehall som &r det viktiga for
att utbildningen ska forbereda for arbete. Det kan betyda att lararna i utbildningen
tar upp sadana kunskaper som de vet ar viktiga for yrket, aven om dessa
kunskaper inte ingar i det formella kursinnehallet och darmed inte far ingd i den
formella bedémningen och underlaget for betygssattningen. Nagot som daremot
enligt lararna inte ar viktigt for att fa anstallning ar hoga betyg — dessa ar bara
viktiga om eleverna ska soka vidare till fortsatta studier.

Grundlaggande niva - fokus pa forenklad betygsskala

Fran 1 januari 2022 infordes som namnts den forenklade betygsskalan med
betygsstegen Godkant och Icke godkant inom komvux pa grundlaggande niva, sfi
och komvux som séarskild uthildning pa grundlaggande niva (i sarskild utbildning
endast betyget Godkant). Denna forandring var aktuell nar studien genomfordes,
och framst bland larare pa grundlaggande niva var detta ett tema som aterkom i
intervjuerna.

110 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



Det &r framfér allt tv aspekter av denna férandring som lyfts upp. A ena sidan
innebéar fordndringen att arbetet som helhet blir enklare for lararen, som inte
behdver lagga lika mycket kraft pa att géra en tillforlitlig bedomning utifran en
flergradig skala. Den mer detaljerade aterkopplingen kan ges via andra typer av
formativ terkoppling. A andra sidan uppfattas férandringen som att kraven i och
med denna svagare inramning har sankts. Det blir en stor spridning i kunskaper
bland alla som far samma betyg — Godkant. De hogre betygsstegen har darmed
forsvunnit som motivationsfaktor, och lararna beskriver hur en del elever har
tappat motivationen nar det inte finns nagot mer att bevisa (an att fa godkant).

Nationella prov finns inte pa grundlaggande niva, men dessa kan anda — i sin
franvaro — paverka lararna har. Det forekommer att larare i intervjuerna jamfor
med det underlag som nationella prov ger for bedémningen pa gymnasial niva.
Darfor efterlyser de mer bedomningsstod fran Skolverket, i stéllet for nationella
prov.

Sfi — nationella provet i fokus

Inom sfi framstar de nationella proven i saval enkéat- som intervjustudien som
sarskilt betydelsefulla for utbildningen och den beddmning som gors. En
bedémning behdver goras infor det nationella provet, alltsa en beddmning av om
eleven ar “klar med kursen” och har forutséttningar att klara provet. Detta adr
aktuellt i all sfi-undervisning (dock inte i kurs A dér det inte finns nationellt prov)
men verkar vara sarskilt utmanande i utbildningar med kontinuerligt intag, dar det
blir svarare (inte minst for eleverna sjdlva) att veta nar ndgon ar “klar”. ”Nér ska
jag gora det nationella provet?” blir en stor fraga for eleverna.

Det ar ju en stor diskussion pa— inte sa mycket pa studievag 3, men studievag 2 till exempel:
”Nér &r jag fardig? Far jag gora nationellt prov?” Det dr ju ndgonting som ldrare brottas
vildigt mycket med, just diskussionen kring ”Varfor far inte jag gora prov, varfor r inte jag
firdig nér den andra personen ir firdig?” Sa dir— det &r ju en svarighet med det
kontinuerliga intaget, att eleverna vet inte alltid n&r de— ”Nir slutar jag hédr?” (3A, sfi,
kommun)

En larare beskriver utmaningen i att bedéma nar nagon ar klar”, och lyfter
speciellt fram att en sadan beddmning mer kan bli fokuserad pa det
sprakliga/formella, medan det &r svarare att beddma om ordférradet ar tillrackligt.

Léarare: Men jag tror att jag tenderar att fokusera forhallandevis mer pa det formella, alltsa
grammatiska fenomen och liksom ja.... &n vad egentligen de... exempelvis de nationella
proven gor da. Ja, att bara rakar vara sd. Det &r ju inte en plan jag har, utan... men nir jag
tanker pd min undervisning, sé tror jag att jag... r mer inne i.... att vi trénar liksom
korrekthet och s& dar, kanske.

Intervjuare: ... vad dr den storsta utmaningen som du méter i ditt arbete med att planera
och genomféra din undervisning?

Léarare: ... en sak som jag tycker &r vildigt svart att.... att f4 nagon slags kénsla for... det &r
nar eleven... Nar har eleven tillrackligt stort ordférrad, liksom, for att anses vara klar med
kursen, liksom? Det finns ju en... massa andra saker i spraket, som jag kan tycka ar ganska...
Man kan liksom se hur den bygger meningar, strukturerar texter liksom, och... och... men...
Hur ska jag veta att eleven forstar tillrackligt manga ord, och kan anvanda tillrackligt manga
ord, liksom? (3B, sfi, kommun)
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Aven hir lyfter larare fram att utbildning inte framst handlar om bedémning utan
om larande:

... men man kan ju inte bedoma allting heller utan en del maste ju vara traning. (3C, sfi,
kommun)

Komvux som sarskild utbildning — fokus pa flexibilitet och anpassad
beddmning

Inom komvux som sarskild utbildning framstar det inte som att fokus ligger pa
bedomning. Fokus ligger snarare pé fragan vad har du lart dig?”, vilket &r ett sétt
att ta hansyn till eleven och de sérskilda forutsattningar som en
funktionsnedsattning innebar.

Nu séger jag kanske inte fullt ut att ”nu kommer jag bedéma dig”, utan vi ska titta pa hur
mycket du har lart dig”, s& att man gor det till en positiv upplevelse och for en diskussion
och just de kvaliteterna— far syn pa sitt eget larande i det. Dar gor man bedémning och sa
kan man se ocksé hur man kan ga vidare da ... (4B, sérskild utbildning, kommun)

Kraven i denna del av komvux k&nnetecknas enligt lararna av en hog grad av
flexibilitet, och de individanpassas utifran olika behov. En viktig aspekt som anda
framhalls &r den bedomning som gars for att eleverna ska fa utbildning pa en
anpassad niva.

8.3.4 Andra aspekter av bedémning i komvux

Avslutningsvis tar vi kort upp nagra andra aspekter av bedémning i komvux och
hur denna styrs.

Formativ beddmning — beddmning for larande

Fokus héar har varit den formella, summativa bedémningen, som ar det lararna i
komvux i forsta hand associerar till nar de far fragor om bedémning i forhallande
till styrdokument. Trots det ar &nda den formativa bedémningen, som syftar till att
bidra till elevernas larande genom att ge underlag for att forma den fortsatta
undervisningen och larprocessen, en viktig del av lararnas pedagogiska arbete.
Hur skapas forutsattningarna for formativ beddmning av den utformning som
komvux har? Den problematik som tas upp ar framst att kurserna &r korta, vilket
gor att fokus hamnar pa betygen och att det blir svart att hinna med den formativa
beddmningen, att se elevernas utveckling éver tid och att forma undervisningen
utifran detta. Med langre larprocesser/kurser skulle forutsattningarna for detta
vara battre.

Nej, men jag tror att for mig den stérsta utmaningen &r att vara sa formativ i mina
aterkopplingar till elever som jag 6nskar vara, som jag vill vara. For det ar som jag sade, det
upplevs av manga att det ar en serieprovning. Vi ar betygskossor, vi liksom bara betyg,
betyg, betyg, betyg! Ge, ge, ge! Och sedan, vad ar kvaliteten i det har? Nu om eleven har
inte mdjlighet att utveckla sina kunskaper som i ett ungdomsgymnasium, vad kan vi géra
har i vara fem veckor for att eleven presterar sitt basta? Hur kan jag vara formativ utan att
jag sjalv kvavs av arbetsbelastningen? For mig skulle jag séga att det ar det. (1T, gymnasial,
vard och omsorg, kommun)
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En annan nérliggande aspekt av bedémningens betydelse for individen &ar
synliggorandet av kunskaperna. En larare beskriver det som att ett mal ar att
eleverna ska kénna att de kan”, det vill sdga att bedomning med ett positivt utfall
kan bidra till att starka individen.

Vem beddmer?

Beddmning och betygsséttning ar ofta en uppgift for den enskilda lararen. Flera
larare framhaller dock att sambedomning, dar flera larare gor detta tillsammans,
kan vara vardefullt. Ett exempel fran yrkesutbildning &r att man, om flera larare
haft samma klass, diskuterar betygssattningen for att komma fram till ett betyg
som alla tycker ar rattvist.

Anonym bedémning ar daremot nagot som ifragasatts. Det exempel som tas upp
handlar om att storre anordnare av vuxenutbildning kan organisera den formella
bedémningen pa ett satt som innebér att andra, (for eleven och den larare som
undervisat) anonyma larare beddmer exempelvis prov. Har tar lararna som inte
sjalva gjort bedomningen av sina elevers prestationer upp att aterkopplingen vid
sadana anonyma bedomningar har varit bristfélliga.

... men det &r i alla fall centralrittande ldrare och det hér dr svinproblematiskt for i och med
vart system som vi har med den har larplattformen sd om det skiter sig — till exempel att folk
blir sjukskrivna, har semester, etcetera — sd kan [Foretag] centralt koppla in l4rare som bara
réttar, som inte har nagon relation alls till eleverna. Den feedbacken brukar ofta vara ganska
marklig. Att den till exempel inte &r relaterad till kurskraven eller att det kan vara sddana har
”bra jobbat”, och det ar all form av feedback som eleven far. (2F, grundlaggande, engelska,
enskild)

Det bor dock framhallas att denna kritik handlar om befintlig organisering av
beddmning internt hos en anordnare av vuxenutbildning. Den centrala réttning av
nationella prov som &r pa gang att inféras i vissa amnen pa gymnasial niva, med
syfte att oka likvardighet och réttvisa i bedémningen, har inte tagits upp i
intervjuerna.

Beddmning for vuxenutbildningen

Bedomningsmaterial och stod som finns att tillga behdver vidare vara anpassat for
malgruppen vuxenstuderande. Problematiken har berdrts ovan nar det géller
nationella prov pa gymnasial niva, som utformas med uppgifter som ska vara
relevanta for ungdomar, snarare an fér vuxenelever.

| intervjuerna hanvisas dven till stddmaterial pa myndighetens (Skolverkets)
beddémningsportal (som numera heter Skolverkets e-tjanst Beddmningsstdd och
kartlaggningsmaterial), som de l&rare som tagit upp detta menar inte &r relevant
for vuxenutbildningen. Det stod som erbjuds ligger enligt lararna sa langt fran vad
eleverna presterar att det inte blir relevant for dem i deras arbete pa komvux.

Validering

Validering &r ytterligare en aspekt av lararnas beddmningsarbete som dock inte
berdrs i nagon storre utstrackning av lararna i studien, men nagon larare beskriver
det som att validering &r en helt annan sak att jobba med”. Har handlar det om att
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kartlagga och bedoma kunskaper som sokande och elever har utvecklat pa annat
satt &n genom att studera i dagens komvux, men som anda kan bedémas motsvara
innehallet i utbildningen och darmed kan beddmas, dokumenteras och betygséttas.

Fran 1 januari 2023 géller en forandring av skollagen som innebér nya regler och
riktlinjer for rattigheter till (och skyldigheter att erbjuda) validering inom
komvux. Detta kan forvantas ge storre fokus pa just validering som bland annat
en del av lararnas beddmningsuppdrag.

Upphandlingsvillkor

Fragor kring de ramar for vuxenutbildningen som satts genom entreprenader,
upphandlingar, auktorisation och externa anordnare behandlas senare i rapporten
(se 8.5). En punkt som dock ar vard att framhalla i detta avsnitt om bedomning ar
hur exempelvis upphandlingar satter sarskilda villkor for beddmning. Kontrakt
med externa anordnare kan med andra ord fungera som lokala styrdokument som
paverkar lararnas arbete. Det kan da exempelvis handla om villkor nér det galler
att eleverna ska genomga de nationella proven, eller preciseringar av villkoren for
att satta betyget F (underkant betyg) i forhallande till streck” (sétts nar underlag
for beddmning saknas) eller att avbrott” registreras om eleven inte genomfor
kursen.

| en intervju med tva larare i historia, som &r anstéllda av en enskild anordnare,
synliggor en av lararna svarigheter som uppstar i relation till att deras arbetsgivare
ersatts med utgangspunkt i de betyg de satter.

Larare: Vi foljer ju alla vara kommuners riktlinjer och i ndgra kommuner sa far vi inte sétta
ett streck och da kanner jag lite grann som larare att det &r ju faktiskt jag som bestammer
som har den majligheten. Varfor far inte jag satta ett streck nar jag ska satta ett streck?...
Motiveringen &r att eleven aldrig ska fa ett streck darfor att eleven ska i sa fall ha fatt ett
avbrott. Problemet &r att ja, avbrott ska sattas om man r inaktiv i tre veckor i strack, men
tank om kursen &r tre veckor da?

Intervjuare: Ja, for att om ni satter streck sa ar det ett avbrott och da ska inte ni ha betalt?
Léarare: Ja. (1M, gymnasial, historia, enskild)

8.4 Arbetsmarknaden som ramfaktor

Villkor och faktorer som har betydelse fér undervisningsprocessen kan existera
inom skolan (klasstorlek, timplan, kollegor, etc.) men dven utanfor skolan
(arbetsmarknad, l&rarutbildning, sociala strukturer, etc.). Nar det kommer till
fragan om hur villkor och faktorer utanfor skolan spelar in i uttolkning och
tillampning av styrdokument gar en central skiljelinje mellan larare i yrkesamnen
och larare i allménna skoldamnen. Flera larare i allmanna skolamnen pa gymnasial
niva (t.ex. engelska, svenska och matematik) talar om att de pé olika satt i sin
undervisningsplanering forhaller sig till malséttningen att eleverna skall vidare till
hogskolan. Detta framstar dock inte som en speciellt stark ram, vilket kan
kontrasteras mot hur yrkeslararna forhaller sig till krav och forvantningar fran
arbetsmarknaden.
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8.4.1 Arbetslivets forvantningar och branschernas krav pa
yrkesutbildning

Ramar med sin grund i arbetslivet har en central betydelse for hur undervisning
och tolkning av styrdokument sker i yrkesamnen. Arbetslivets paverkan pa
undervisningen handlar om allt fran tillgang till arbetsplatsforlagt larande och
handledares omdome till konkreta dokument och policytexter formulerade inom
branscher. En stark ordnande princip for yrkeslararna ar att eleverna ska bli
“anstillningsbara”, en princip som inte forekommer pa liknande sétt for larare
som undervisar i allmanna &mnen.

Larare 2: Och det hér att bli anstéllningsbar och vara en viktig del i samhallslivet, att bli en
medborgare. Det &r ju superviktigt och de kommer ju hit till oss for att de vill bli det. De
véljer ju ett yrke dar de behovs och ocksad— ménga &r sé stolta. Jag tycker det ar jattehaftigt.
Det har med bas mellan nationella och regionala kompetens [?? 01:03:09], dér &r ju [??
01:03:11] vard och omsorgscollege ingdr ju som en paraplyorganisation i just att...

Larare 1: Vi ska jobba tillsammans med verksamheterna. Vi ska som skola jobba med
verksamheterna.

Larare 2: Ja, precis och arbetsmarknaden matchar deras behov och sa. Att allting ska
egentligen syfta till att medborgarna kommer ut i arbete. Om det ar utbildning eller bidrag
eller vad det nu an ar! De pushar ju hela tiden pa att allting ska ga ut pa att de ska fa ett
arbete. (1X, gymnasial, barn och fritid, kommun)

Malet att eleverna ska bli anstallningsbara leder till en delvis annan logik i hur
lararna arbetar med styrdokument jamfort med nar denna ram &r franvarande.
Framfor allt &r detta tydligt for fordons- och transportutbildning, men det ar aven
en viktig princip inom vard- och omsorgsutbildning. Anstéllningsbarheten som
princip har ocksa betydelse for bedémning och betygssattning (se 8.3.3). Man kan
beskriva situationen som att yrkeslararna hamnar i en form av forhandling med
branscherna om vad som dr viktig kunskap och hur undervisning ska ske.
Arbetslivet utgor pa sa vis en ramfaktor for yrkeslararna, med bade implicita och
explicita férvantningar och normer, till exempel i form av styrdokument
formulerade av branschen. Emellanat hamnar yrkeslararna i en situation dar dessa
styrdokument fran skola respektive arbetsliv ar i konkurrens med varandra, vilket
ofta innebér att skolans styrdokument far minskat genomslag.

Sedan &r det valdigt svart just i detta yrke att— forutom Skolverket sa har ju vi
Transportstyrelsen och Trafikverket och titta efter och jag ska séga att 100 procent av de
som soker ar helt ointresserade av sitt gymnasiebetyg. Ja, 100 procent. De vill ha kérkort,
men pa nagot satt havdar vi att det inte ar dvningskorskola sa att man kan inte komma hit
och kora och— men det 4r ocksa sa att man ska bli anstéllningsbara och har man jattehga
betyg nar man gar ut skolan sd— och inget korkort s& har man inget jobb, men har man inget
betyg och kérkort s& har man jobb. (1Y, gymnasial, fordon och transport, kommun)

| citatet ovan ser vi hur yrkeslarare tvingas” till ett symboliskt, eller till och med
avvisade, forhallningssétt till skolans styrdokument géllande kunskapskrav/ betyg.
Pa liknande satt ser vi i citatet nedan hur en princip om anstallningsbarhet,
uttryckt i form av ett diplom, innebdr att skolans styrdokument och beddmningar
far minskat varde.

Alltsd, jag tanker kanske mer att det & nar man kommer ut i sjalva— mot arbetslivet for i det
har paketet ska det da inga det har med svenska och samhallskunskap och det hela ska ju
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resultera i det har diplomet och det har diplomet &r det som, liksom, ar absolut viktigast. Det
ar nastan som att visa en legitimation pa négot vis ju, men om det dé ska pavisa att man ar
anstallningshar— jag menar, elevernas prestationer nar det géller betyg tittar man inte pa sa
mycket éverhuvudtaget och det kan man ju tycka ar lite sorgligt trots allt, alltsa, men utifran
arbetsgivarhall dr det hér en enkel sak... det hér diplomet blir ju sa viktigt for dem. Det ar i
alla fall en 3-4000 mer i 16n frén vérdbitrade till underskoterska i vissa kommuner da. ...
Jag har faktiskt varit i kontakt med socialchefen for att jag blev sa arg en gang. Det har
diplomet tar da tid att fa ut. De far forst 16n nér de har fatt diplomet, ungefar dé pa [??
00:38:05]. De &r fardiga hos oss, de har betyg i allting. (1S, gymnasial, vard och omsorg,
kommun)

Tendensen till konkurrerande styrdokument mellan skola och arbetsliv &r speciellt
tydlig i fordonsbranschen dar ett flertal texter framtagna av branschen far
funktionen av styrdokument som yrkeslararna forhaller sig till parallellt med
skolans styrdokument (Yrkeskompetensbevis — YKB, Trafikverkets férarprov och
instruktionsbocker).

Intervjuare: ... alltsé, nér ni planerar er undervisning... ség att ni skulle lara eleverna ett
visst moment, hur gor ni i regel d& nar ni planerar det momentet och kommer de har
styrdokumenten in hér (pekar pa utskrift av laroplan och kursplan)?

Larare 1: | vissa specifika, liksom, ndr vi har tittat pd APL och sa dar sa forsoker vi,
liksom— vi har plockat ut APL-mal och— men jag sager att det &r svart att plocka ut exakt sa.
Det &r det. Vi... vi— nej, men vi tittar pa det, men inte sa att det ligger— det finns med i en
lektionsplanering. Nagonstans sé ar det ju ocksa lite mot Trafikverket och deras teoretiska
prov ocksa, och— s att jag skulle séga att det &r en kombination. Vi vill ju att de ska komma
ut med- vi vill ju att de ska vara anstallningsbara och da r det ju kérkort som galler.
Intervjuare: Blir det, liksom, fel att s&ga att det &r den tunga principen? Det ar den hér
YKB, korkort, alltsd bransch—

Larare 1: Ja, men vi sager ju till varandra s& hér att det ar det har som &r vart styrdokument
(pekar pa kursplan). De ska fa ett betyg. Om de far korkort sa &r det en bonus, men vi vet ju
att det ar inte riktigt sa heller for, liksom, de kan ga har i 40 veckor och fa jattebra betyg och
inte ha nagra behorigheter 6verhuvudtaget och da ar de inte anstallningsbara sedan heller sa
att... ja.

Léarare 2: Det &r lite dubbelmoral dér. Lite otydliga signaler fran bada hallen. Alltsa,
Skolverket vill ju ha fram betygen medan Transportstyrelsen vill ha fram kunskap for att fa
ett korkort sa vad ska vi forhalla oss till?

Léarare 1: Och hela var vuxenskola-organisations huvudmal &r ju att vi ska fa ut folk i
arbetslivet. Det &r ju darfor vi existerar. (1Y, gymnasial, fordon och transport, kommun)

En annan illustration av hur branschens normer och krav fungerar som en ram for
yrkeslararna kan ses i citatet nedan, dér en larare talar om hur denna anpassar
prov till prévningar i arbetslivet (Trafikverket) trots att lararen bedémer dessa
kunskaper som irrelevanta.

Sen vet jag ocksa vad eleverna att liksom efterfragat for sina prov och s4, for de gor ju prov
da pa Trafikverket sen, och det fr man ju ha lite koll pa, &ven om jag tycker att det, att en
del av de kunskaperna som stélls dar inte ar relevanta, men jag kan ju inte, jag far ju hjalpa
eleverna énda da trots att jag inte tycker att det ar viktigt. (1Z, gymnasial, fordon och
transport, kommun)

Ett annat typ av styrdokument fran branschen som far funktionen av en ram for
yrkeslérarna i fordonsutbildningen &r laromedel framtagna av branschen, och som
inte tar sin utgangspunkt i skolans styrdokument.
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Larare: Vi anvander oss av STR, Sveriges trafikskolors riksférbund har ju tagit fram
studiematerial. Den ena heter “Att kora lastbil”, den andra heter ”Att kora buss”. Till det sa
hor det ju da... ja, ett antal bocker som handlar om trafiken som ingar i alla
korkortsbehdrigheter och vagmarken och sedan da en bok om yrkeskompetensbevis, YKB
som vi pratade om tidigare.

Intervjuare: Men det &r inte bécker som ar skrivna da med andra ord endast utifran skolans
styrdokument utan de &r skrivna egentligen lite bredare med syftet att man ska bli en
yrkesforare till exempel?

Larare: Ja, det ar de ju. Det &r samma bdcker som anvands inom gymnasieskolan och
kanske aven arbetsférmedlingen eller om man privat ska ta kérkort. (LA, gymnasial, fordon
och transport, enskild)

Sammanfattningsvis framtrader arbetslivet pa flera satt som en central ramfaktor
for yrkeslarare nar de tolkar och tillampar styrdokument i sin undervisning.

Denna rapport har framfor allt samlat in data fran fordonsutbildningen, vard- och
omsorgsutbildningen samt barn- och fritidsutbildningen. Trots vissa gemensamma
monster bor det betonas att det ocksa foreligger tydliga skillnader mellan olika
branscher. Det ar alltsa inte endast en grans mellan yrkesamnen och allmanna
amnen som &r central i sammanhanget av hur arbetslivet verkar som ramfaktor.
Vasentliga skillnader foreligger dven mellan olika yrkesinriktningar och
yrkesdmnen.

8.4.2 Anstallningsbara sfi-elever

Principen om elevers anstéllningsbarhet, samt arbetsmarknaden som ram mer
generellt, ar ocksa tydlig i sfi. I intervjuerna med lararna namns vid flera tillfallen
hur Arbetsformedlingen, och framfor allt franvaron av en god relation med denna
myndighet, kan fa inflytande 6ver elevernas studier.

... det dr vildigt ofta att alla kartldggningar som man gor med syv... och sedan bara ”du
maste ga nagonting nu for din forsorjning gar ut nu! Vi kanske kan bjuda pa fem extra
veckor sa du maste soka en kurs som bérjar i mars och inte i augusti”. Men jag vill bli
plattsattare! Nej, det finns inte. Du kan bli snickare”. Jaha, okej? D4 blir jag vél snickare
da. Men jag vill jobba med barn! ”Det finns inte!”. Ja, precis! Och bada maste ga samtidigt i
till exempel ett gift par s3 nu maste vi vélja utbildningar som ar exakt lika langa och som
borjar exakt samma vecka helst. Okej? | vilken vérld lever vi i har? (3C, sfi, kommun)

Det ar tydligt att kopplingen till arbetsmarknaden, i bemérkelsen att eleverna
snabbt ska kunna etablera sig pa arbetsmarknaden, ar en ordnande princip i sfi.
Emellanat patalas av lararna hur denna princip kommer i konflikt med hur lararna
sjalva forstar sitt uppdrag och sin tolkning av styrdokumenten, dr sfi-lararna ser
ett bredare och mindre instrumentellt uppdrag an det som de upplever att de far
fran arbetsmarknaden och andra avnamare.

... s& finns det val som en slags underton av att det ar arbetsmarknaden vi jobbar mot
liksom. Anstéllningsbarhet eller sa dér, som... Och dér jag... Jag kanner att jag mycket mer
bara svensklarare... liksom... att jag... att jag...dels s tanker jag inte s instrumentellt pa
spraket, eller liksom malet med mina elevers utbildning. Och jag kan ibland liksom papeka
sd dar om att det finns ju andra ocksa saker som &r viktiga liksom, till exempel att
foraldrarna kan hjalpa sina barn i skolan [skratt 00:45:20] och liknande sa dar... Att det finns
fler saker &n just arbetsmarknaden sé dar. (3B, sfi, kommun)
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8.4.3 Att forhalla sig till diskriminering pa arbetsmarknaden

Ett annat exempel pa hur arbetsmarknaden villkorar larares undervisning kom till
uttryck i &mnet samhéllskunskap i form av att lararna anpassar undervisningen sa
att elever som diskrimineras pa arbetsmarknaden forbereds for att hantera detta.
Detta fenomen &r en klart svagare tendens an ovan namnda sett till det totala
antalet intervjuer, men starkt relativt antalet intervjuer med l&rare i &mnet
samhéllskunskap. Hur detta kunde komma till uttryck illustreras nedan av citat
fran tva larare i samhallskunskap, dar den forsta undervisar elever inom vard och
omsorg.

Jag vet ocksa utifran vad mina elever berattat for mig nar de kom tillbaka fran APL att de
blir diskriminerade. Bade utifran diskrimineringsgrunderna och arbetsmiljéomassigt. P4 alla
mojliga plan. Jag kénde att hér har jag verkligen ett uppdrag. De hér ska kunna de héar
grejerna. Det hér &r inte bara vad vi ska lara oss for att fa ett betyg utan jag ville att de ska
kanna att allt de I&r sig hér har de nytta av. (1H, gymnasial, samhallskunskap och svenska,
kommun)

Pa komvux jobbar man ju med folk som arbetar vilket &r spannande och dar— apropa det har
med arbetsmarknaden sa dér kanns det ju véldigt ofta som att man faktiskt gor lite nytta till
och med. Att man informerar om vilka— vad som faktiskt star i de hér olika lagarna. Nej, du
far inte alls jobba mer &n fem timmar i strack. Det star i lagen. Du maste ha rast minst en
halvtimme och du ska inte sitta inlast under den halvtimmen. Det &r ju, liksom— dar i dialog
med eleverna da s& upplever man faktiskt att det dar skots ju inte ute pa arbetsmarknaden.
Dér ar det ju ocksa en— dar blir det narmast som samhaéllsinformation i sddana lagen och det
&r ju bra. (1L, gymnasial, samhallskunskap, filosofi, religionskunskap och sociologi,
enskild)

8.4.4 Arbetsmarknaden och komvux pa grundlaggande niva

Det bor papekas att arbetsmarknaden var en ram som &ven kom till uttryck i
komvux pa grundlaggande niva som illustreras i citatet nedan. Dock var
arbetsmarknaden en mindre tydligt styrande ram i denna skolformsdel jamfort
med sfi, och betydligt mindre styrande jamfort med inom yrkesutbildningarna i
komvux pa gymnasial niva.

Det &r lite av en... eleverna skulle behdva langre tid for att jobba med sina kurser for att
verkligen utveckla sina kunskaper, men samtidigt ska det ga valdigt fort for de vill ut i
arbetslivet, till exempel, sd att det ar en utmaning att fa med allting som ska vara med och
ocksa en utmaning— kanske man skulle behdva jobba med vissa saker fler ganger an vad vi
gor. (2E, grundlaggande, engelska, kommun)

Sammanfattningsvis utgor arbetslivet och arbetsmarknaden en tydlig ram for
larares arbete med styrdokument, men som tar sig olika uttryck i olika &mnen och
skolformsdelar. De skolformsdelar inom vilken vi i princip inte identifierade
arbetsmarknaden som ram av betydelse var komvux som sérskild utbildning.

8.5 Marknadsorganiseringen som ramfaktor

Ett tema som vi inte specifikt fragade om i vara intervjuer, men som
aterkommande lyftes fram som viktigt, handlar om komvux
marknadsorganisering. Lararna lyfte fram flera aspekter kring sddan organisering
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som de menar satter ramar for hur de kan utfora sitt arbete. Nedan presenterar vi
dessa aspekter for att i kapitel 9 relatera dem till tidigare forskning om
marknadsorganisering av utbildning och specifikt komvux verksamhet.

8.5.1 Kommunala olikheter och bristande likvardighet

Manga kommuner anvander sig av upphandling for att lagga ut delar eller hela sin
verksamhet pa entreprenad. Som Holmaqvist (2022) visat ar en central del i en
sadan organisering att kommunen vill pressa ned priserna. Samtidigt finns det
kommuner som upphandlar med grund i kvalitetskriterier snarare &n med grund i
lagsta pris. | ytterligare andra kommuner anvands ett sa kallat
auktorisationssystem med en kommunal ’skolpeng” dér aktorer kan ansdka hos
kommunen om att bli auktoriserade anordnare. Auktoriserade anordnare kan
sedan rekrytera elever och erhaller en ’skolpeng” for varje elev som studerar hos
dem. Bada dessa system for organisering skapar utmaningar for lararna i var
studie.

| vara intervjuer framtrader upphandling som ett problem dar kommuner ses vilja
detaljstyra verksamheten samtidigt som de kan pressa kostnaderna. Priserna sétter
da i slutdndan ramarna for lararnas arbete. Som en larare i svenska anstélld av en
enskild anordnare uttrycker det.

”Vi stéller krav pé vara externa leverantorer”, det &r ju det! Det dr en politiskt ganska giftig
skolform, sarskilt just nu! Som standigt &r under lupp och kommunerna gér in i vissa fall
och forsoker detaljstyra valdigt mycket. Ibland bra och kloka saker som vi absolut haller
med om. Till exempel att eleverna ska skriva nationellt prov. Ja, jattegérna! Vissa &r helt
tvdrtom, “ni far inte kriiva att de ska skriva nationella prov” och sadant! Det kdnns som att
det ofta handlar om vad de vill signalera i sin vux i mindre kommuner som &r tvingade i att
ha distans. D& kanns det mer som en rent ekonomisk fraga. Da valjer de liksom, hur billigt
kan vi fa det? (1E, gymnasial, svenska, enskild)

Lararen ser hér problem med upphandling som instrument, inte minst hos mindre
kommuner dér upphandling blir ett satt att bedriva signalpolitik och att skapa sa
billig utbildning som majligt. Vidare pekar citatet pa skillnader i villkor vad galler
de nationella proven. Enligt vissa avtal ska en anordnare anvanda sig av de
nationella proven, enligt andra avtal ska de inte anvénda sig av dem. Sannolikt
syftar lararen har pa krav fran vissa kommuner pa att anvanda gamla nationella
prov som @vning infor det kommande provet en elev ska genomféra. En annan
aspekt av fragan om upphandling, och aven har gallandes ersattningsnivaer,
framtréader i en intervju med en larare i historia anstalld av en enskild anordnare.
Har lyfts problematiken i att jobba med grupper av elever som kommer fran olika
kommuner, dar kommunerna har olika kontrakt och ersattningsnivaer avtalade
med anordnaren.

Eftersom det var en ganska stor kund, sa att saga, med flera kommuner i en grupp och de tog
ganska mycket tid och méanga borjade kénna att ”jag hinner inte med mitt jobb”, och s
vidare och 16sningen var att “ja, men eftersom den hir kommungruppen betalar sa lite sa far
ni, liksom, minska pa elevkontakten” och da blir det sa hir “’jaha, vilken kommun kommer
du ifran? Nej, dé far du bara fem minuter idag.” Alltsa, sd gbr man ju inte. Det gér inte att
jobba sé... Och det blir en otroligt stor press som laggs pa larare och speciellt da ifall du har
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en elev som behéver mycket, som manga av eleverna fran just den har kommunen behdvde,
sé&— nej, men det blir ju superknepigt. (1M, gymnasial, historia, enskild)

Som framgar av citatet ovan stalls lararen, nar tiden tryter, infor dilemmat att
valja mellan att hjalpa den elev som &r i behov av storst stdd, eller att hjalpa den
elev som kommer fran den kommun dér ersattningen ar hogre.
Marknadsorganiseringen bidrar med andra ord hér till att lararen behéver
forhandla mellan de krav som stalls upp i de nationella styrdokumenten och de
krav som regleras i avtalen med olika kommuner.

Annu en aspekt som framtrader i vara intervjuer, har med fokus pa
auktorisationssystemet, handlar om overetablering. Nar for manga anordnare
forsoker rekrytera elever inom mindre kurser sprids eleverna ut sa pass tunt att det
kan bli svart att klara av att erbjuda kursen. Som en larare i historia hos en
kommunal anordnare lyfte fram.

Det &r for manga pa marknaden!... Men sedan har du samhéllskunskap 2 och historia 2 - da
ar det inte jattemanga som laser dem och samtidigt har vara elever ofta behov av att lasa ett
antal férdjupningskurser for att fa inop antal poang for sin gymnasieexamen. D4 blir inte de
hér kurserna av for da har du kanske 10 aktérer som anordnare och sa har du inte s& ménga
elever sa ingenstans blir kursen av utan den star still och det ar ett jattedilemma som drabbar
eleverna faktiskt! (1N, gymnasial, historia, kommun)

Lararen pekar har pa problemet av 6veretablering och hur det kan drabba den
enskilda eleven. Det handlar med andra ord om bristande likvardighet, dar elever i
vissa kommuner far samre tillgang till vissa kurser an andra.

8.5.2 Missvisande betyg och bristande likvardighet

Vanligt aterkommande beréttelser fran larare som jobbar pa kommunala skolor
handlar om hur elever som laser hos enskilda (externa) aktorer far hdgre betyg dn
de borde fatt. Motsvarande berattelser hittar vi inte hos larare fran enskilda
anordnare nér de talar om kommunala anordnare. Daremot berdttar flera larare
som jobbar hos enskilda anordnare om problem med likvérdighet som bland annat
kopplas till de ekonomiska incitament som finns att satta godkanda betyg pa
elever.

Vi vander oss forst till nagra berattelser fran larare anstallda hos kommuner i
vilka lararna kritiserar vad de menar ar missvisande betygssattning hos enskilda
anordnare. Som en larare i matematik pa gymnasial niva, anstélld hos en
kommunal anordnare, beréttar.

Ja, men den tanken har jag tankt ocksa for att det r ju ganska enkelt att f& ett betyg nir man
laser hos en extern aktdr och vi vet att eleverna tar genvégar. De lamnar dver uppgifter. De
kanner ndgon som last kursen tidigare, de lamnar 6ver uppgifterna. Den som rattar
uppgifterna kénner inte eleverna. Mina kollegor som har svenska ser pd en géng att ”ja, men
det dér har inte du skrivit”. (1B, gymnasial, matematik, kommun)

Lararen menar att det &r enklare att erhalla hogre betyg hos en extern anordnare
&n hos en kommunal anordnare. Vidare menar lararen att det ar lattare for
eleverna att fuska hos de anordnare déar lararen séllan eller aldrig tréffar sina
elever. En annan larare i matematik, anstalld hos en kommunal anordnare,
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uttrycker liknande farhagor om missvisande betyg och efterfragar mer kontroll
fran Skolinspektionen.

Jag skulle verkligen vilja att Skolinspektionen eller ndgon kunde fa grepp om och ta tag i om
det ar reella kunskaper som genereras hér, ar betygen korrekta och sa vidare. Varje gang det
avslojas en sadan har skandal s bara tystnar det efter ett tag. (1A, gymnasial, matematik,
kommun)

Ldrare uppvisar har frustration over att de skandaler om fusk hos enskilda
anordnare som uppdagats massmedialt inte tycks leda till nagra substantiella
atgarder. | grunden verkar lararnas frustration handla om att de ser hur det saknas
likvérdighet inom den kommunala vuxenutbildningen. En lérare i engelska
anstalld hos en kommunal anordnare talar explicit om bristande likvardighet.

Ja, hela likvardigheten forsvinner for det finns ingen likvardighet i att ndgon som &r extern
aktor maste tjana pengar sa genomstrémningen maste finnas. Godkéanda betyg maste finnas
for annars far man inga nya elever och da kan man inte ga in p& upphandlingskriget, som jag
kallar det. Det gér inte for da forlorar man pengar. (1J, gymnasial, engelska och svenska
som andrasprak, kommun)

Denna larare lyfter fram vad hen kallar “upphandlingskriget” och hur de
ekonomiska incitament som finns for att bedriva vuxenutbildning leder till att
godkanda betyg sétts trots att eleverna inte natt upp till kunskapskraven. Léraren
pekar pa ett problem, att de ekonomiska incitamenten styr betygssattningen, som
aven lyfts upp av larare anstéllda hos enskilda anordnare. En larare inom fysik
och matematik hos en enskild anordnare sager sa har:

... en sak som har kommit upp, for att det har kommit flera ganger pa sistone, dr det hir med
ekonomin och hur vi far betalt, for vi far betalt per betyg och vi fir mer betalt per godkéanda
betyg an vi far for F eller om vi satter streck for att vi inte har underlag. Det blir ju
incitament till att satta godk&nda betyg och det rimmar ju illa med att man- ja, vi ska ju inte
gora det. Vi maste ju se till att eleverna faktiskt kan kunskapskraven. Dar ar en uppenbar
motséttning. (1Q, gymnasial, fysik och matematik, enskild)

Lararen pekar pa dilemmat som uppstar nar den enskilda anordnaren ersatts
ekonomiskt baserat pa godkanda betyg. Det skapas enligt denna larare da
incitament att godkanna elever som inte borde bli godkdnda. Med andra ord
skapas har problem vad galler likvéardighet, ndgot som en annan larare i fysik
anstalld av en enskild anordnare patalar:

Den allra viktigaste fragan &r givetvis att utbildningen ar bra for eleverna och att de far ratt
kunskaper, men nasta steg ar likvardigheten for jag har sett sd daliga exempel pa att
likvardigheten inte fungerar, liksom, med hur man bedémer och elever hoppar mellan skolor
for att de vet att det ar lattare att ta sig igenom pa en annan skola. Det &r varken bra for
samhallet eller nagon egentligen. Det kommer ju komma ut massa elever som inte kan vad
de ska. (1P, gymnasial, fysik och matematik, enskild)

Lararen pekar pa hur det i en situation dar det finns flera anordnare att vélja pa
skapas incitament for elever att hoppa mellan anordnare for att hamna pa ett stélle
dar det ar lattare att fa godkéanda betyg. Detta problem lyfts dven fram av en larare
i engelska pa grundlaggande niva anstalld hos en enskild anordnare.
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Sé dven mellan instanserna sé blir det ju en krock och det ar klart att skolor far rykten om
sig ocksa. ”Den hir skolan &r det léttare att fuska pa”, ”den hér skolan ska du gé pa om du
vill ha mycket hjélp”, och att inom mitt jobb sa kan jag inte riktigt paverka det for att jag
har, som sagt, inte riktigt mojlighet. (2F, grundldggande, engelska, enskild)

Med andra ord lyfter larare anstéllda hos kommunala liksom enskilda anordnare
fram problem med likvardighet, som i sin tur kan kopplas till
marknadsorganiseringen av komvux. Forlorarna pa detta, som en del larare direkt
patalar, ar eleverna som inte kommer vidare i utbildningssystemet da de fétt betyg
som inte motsvarar den kunskap de har. En larare (1K, gymnasial, engelska,
kommun) i engelska ger ett tydligt exempel pa vilka problem som kan uppsta for
eleven langre fram. Lararen Kritiserar distansundervisning i engelska som denna
anser vara allt for litta att “fippla sig igenom” och eleverna “star dar med ett
betyg som de inte fixar”. Nar de sedan kommer till universitetet inser de att
litteraturen ar pa engelska och att deras kunskaper &r for skrala for att klara av
studierna. Aven en larare i svenska pa gymnasial niva ger exempel p& problem
som uppstar nar betyg som inte motsvarar elevens kunskaper delas ut.

Det &r ju manga aktérer som har fem veckor hos oss ocksa! Alltsa jag kommer pé
jattemanga exempel, eleverna &r s& missndjda med att de inte far betyg hos oss! Vi &r s&
hérda, vi &r sa stranga far man hora. Sedan gar de till en privat aktor, klarar faktiskt kurserna
snabbt med bra betyg i bade SVA1, SVE1 och SVA3. Och sedan sa bara far de inget
jobb...det gor mig gratfardig nér elever kommer tillbaka och séger ’snilla, snélla! Jag har
nu blivit klar med kursen, jag har C i liksom SVA3, jag far inget jobb!” Det finns dven vissa
som &r ldkare men de far inget jobb for de forstar inte patienterna. Dér, “kan jag ldsa om
kursen?” nej for du har betyget! (1G, gymnasial, svenska och svenska som andrasprék,
kommun)

Léraren ger uttryck for de problem som uppstar nar elever & ena sidan vill klara av
sina studier sa snabbt som mojligt, och det & andra sidan finns olika aktorer som
tycks gora olika tolkningar av vad som kravs for vissa betyg. Det som beskrivs ar
med andra ord en bristande likvardighet och i slutdnden &r det eleverna som
drabbas. | just detta citat lyfts exempel fram pa hur elever inte lyckas fa jobb pa
grund av bristande svenska, trots att betygen sager annorlunda om
sprakkunskaperna, och att mojligheter att lasa kursen igen inte finns da de ju
redan har godkanda betyg.

Vi kan notera att marknadsorganiseringen som ramfaktor for larares arbete
framfor allt framtréder i intervjuer med lérare i gymnasiala hdgskoleférberedande
amnen och till viss del fran larare inom komvux pa grundlaggande niva. Men en
larare inom barn och fritid pa en kommunal enhet pekar pa liknande problem.

Ja eller en san har fristdende skola eller vad det finns nu da som poppar upp har for att ta
emot elever. Och da tyvarr ar det ju sa att vi ser att de som kommer fran vuxenutbildningen,
de har oftast béttre an de som kommer fran... Vi kallar dem snélle-betygen. (LU, gymnasial,
barn och fritid, kommun)

Kritiken mot den bristande likvéardigheten kommer som sagts fran larare anstéllda

av kommunala likvél som av enskilda anordnare. | slutdnden tycks det hela handla
om pengar, som en larare i engelska pa grundlaggande niva anstalld av en enskild

anordnare uttrycker det:
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Vi har haft mycket samtal p& min arbetsplats om hur man formulerar sig. | stallet for att
prata om hur vi kan forbattra kurserna, hur vi kan na ut, géra dem anpassade for elever, hur
vi ska jobba med pedagogiska fragor sa blir det snarare hur vi ska fa elever att inte hoppa av
for det kostar pengar... Det handlar inte om ett pedagogiskt uppdrag, det handlar om pengar.
Bade fran kommunen, men ocksa frén de som séljer tjansten och d& hamnar allt— allt annat
blir sekundért p& nagot vanster och det blir ndgot for den enskilda lararen att ansvara for i
stéllet for att arbetsplatsen som helhet ser éver pedagogiska uppdrag, rattningssystem,
kunskapskrav, hur allting kopplas ihop. (2F, grundldggande, engelska, enskild)

Fokus pa genomstromning, som i sin tur & sammankopplat med den ekonomiska
erséattningen, sétter ramar for om och hur lararen kan arbeta med sitt uppdrag
sasom stipulerat i laroplan och kursplan. Lararen pekar har pa hur de ekonomiska
incitamenten att godkénna elever hamnar i forgrunden. Snarare an att diskutera
hur utbildningen kan utvecklas for att mota de elever man har handlar
diskussionerna pa arbetsplatsen om ekonomi. Lararen lamnas darmed ensam i
arbetet med att anpassa utbildningen till sina elever.

Sammantaget malar lararna i vara intervjuer upp en bild av hur
marknadsorganiseringen bidrar till att lararna far ett snavare handlingsutrymme i
sitt arbete med att mota krav som séatts upp i styrdokumenten. De maste dels ta sin
arbetsgivares ekonomiska situation i beaktande (till exempel genom att fokusera
pa genomstromning), dels vara forberedda pa att méta elever som inte har de
kunskaper som deras betyg pavisar. Marknadsorganiseringen utgér saledes pa
flera sétt en ramfaktor for larares arbete.

Vart att notera &r att vi inte hittar liknande utsagor fran intervjuerna med lararna
pa vare sig sfi eller pa komvux som sarskild utbildning. Dels kan det bero pa
dessa skolformsdelars annorlunda organisering, dels kan det bero pa att urvalet av
intervjupersoner ar begransat inom dessa delar.

9. Resultat i laroplansteoretisk
belysning

Léaroplansteori ar ett redskap for att undersdka hur kunskaper organiseras
(fordelas, kontextualiseras, sekvenseras, prioriteras, m.m.) i utbildning, till
exempel via olika skolformer och amnen. En grundlaggande utgangspunkt i ett
laroplansteoretiskt perspektiv ar att alla laroplaner bygger pa en specifik
uppséattning ordnande principer. Ingen laroplan kan ta upp allt, ett urval maste ske.
Detta innebar med nédvandighet att visst innehall och vissa undervisningsformer
premieras samtidigt som andra forsvaras. Laroplansteorin synliggor pa sa vis att
organisering av utbildning alltid innebér att gora avvagningar och att det séllan
finns enkla svar eller 16sningar pa hur utbildning bor organiseras for att
astadkomma énskade resultat. | rapporten har vi med utgangspunkt i studiens
syfte och dess tre fragestallningar redogjort for hur larare inom den kommunala
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vuxenutbildningens olika delar tolkar och tillampar styrdokumenten som reglerar
undervisningspraktiken. | detta avslutande kapitel diskuterar vi studiens resultat i
relation till ett antal laroplansteoretiska begrepp for att synliggdra de centrala
monster som kan identifieras samt vilka slutsatser som kan dras mot bakgrund av
dessa monster.

Kapitlet &r strukturerat enligt foljande. Inledningsvis diskuteras hur lararna
forhaller sig till styrkedjans olika nivaer samt hur kopplingen mellan undervisning
och styrdokument ser ut i lararnas arbete. Darefter diskuteras hur ett antal
ramfaktorer kan ses som bidragande forklaringar till 1ararnas arbete med
styrdokumenten. Sedan syntetiseras rapportens resultat i en diskussion om hur
olika &amnen och skolformsdelar kan forstas som uttryck for olika pedagogiska
koder. Dessa koder har betydelse for larares tolkning och tillampning av
styrdokument samt for vilka grundlaggande funktioner och malséttningar som
prioriteras i utbildningen via undervisningen. Kapitlet avslutas med en diskussion
av ett antal utmaningar i larares tolkning och tillampning av styrdokument som
kan identifieras med utgangspunkt i studiens resultat. Har reser vi utmaningar i
saval mer generella som mer skolformsdelsspecifika och amnesspecifika
kontexter samt i relation till olika styrdokument och deras funktion i larares
undervisning.

9.1 Styrkedjan och kopplingen mellan undervisning
och styrdokument

Resultaten i intervjustudien dverensstdmmer med enkatstudien géallande lararnas
vardering av olika 6vergripande mal i laroplanen och skollagen. Malen om att
framja individens personliga utveckling och starka individens stéllning i
samhéllsliv och arbetslivvérderas hogt, medan malen .. .att alla elever utvecklar
ett forhallningssatt som framjar entreprendrskap, foretagande och
innovationstdnkande” samt ”...att komvux ska utgdra en bas for den nationella
och regionala kompetensforsorjningen till arbetslivet” virderas klart lagre.

Tendensen i enkatresultaten, dér lararna varderar relevansen av olika dokument i
styrkedjan vid undervisning och bedémning enligt en narhetsprincip, befésts i
intervjustudien (undantaget sarskild utbildning). Narhetsprincipen innebér att
dokument upplevs som mer relevanta ju narmare den specifika
undervisningspraktiken de &r formulerade. Detta dr ett av flera resultat i rapporten
som pavisar hur det ofta blir kunskapskraven och centralt innehall som &r de
nivaer i styrkedjan som framfor allt styr lararnas undervisning. Tendensen att de
hogre nivaerna i styrkedjan, och darmed utbildningens mer allménna
malsattningar, konsekvent hamnar i bakgrunden paverkas dven av ett antal
ramfaktorer som vi diskuterar nedan.

Resultaten fran enkatstudien ger for handen att lararna i samtliga skolformsdelar
tycks forhalla sig aktivt till styrdokumenten i sin undervisning. Detta resultat kan
dock nyanseras via kopplingsbegreppet och resultaten fran intervjustudien. |
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intervjustudien ar det tydligt att relativt fa larare har ett proceduralt
forhallningssétt till styrdokumenten. Med andra ord, fa larare arbetar kontinuerligt
och dynamiskt med styrdokument i sin undervisning, till exempel genom att
kontextualisera innehallet i olika kursuppgifter i relation till studerandegruppens
kunskaper och erfarenheter. Da ett mer proceduralt forhallningssatt ocksa i stor
utstrackning samvarierar med ett ackommoderat forhallningssatt, det vill séga en
koppling dér styrdokument har en avgdrande betydelse for lararens undervisning,
innebar det att &ven denna koppling ar ganska sallsynt bland lararna. Det &r alltsa
relativt ovanligt att larare i komvux beskriver sin undervisning pa sadant satt att
styrdokumenten genomsyrar undervisningen. Samma sak géller det motsatta. Det
ar séllan vi finner en avvisande koppling, det vill saga att styrdokumentet
ignoreras helt. De ganger vi identifierar en avvisande koppling sker detta framfor
allt indirekt via larplattformar och forvantningar fran arbetslivet. Vanligast &r att
lararna representerar en form av symbolisk koppling mellan styrdokument och
undervisning. | dessa fall far styrdokumenten ofta funktionen av ”checklistor”,
alltsa nagot som larare ibland vander sig till for att se till att de foljer vad som star
i framfor allt det centrala innehallet och kunskapskraven. Dock far dokumenten
ingen djupare betydelse for undervisningen. En central bakgrund till att denna typ
av kopplingar uppstar utgors av olika ramfaktorer.

9.2 Ramfaktorer

Som framgar i rapporten skiljer sig olika skolformsdelar och amnen at i flera
avseenden gallande hur larare tolkar och tillampar styrdokument. En central
delforklaring till varfor sa ar fallet ar att olika ramfaktorer och pedagogiska koder
upprattar villkor for l&rare i deras arbete med undervisning. Det &r inte mojligt att
forsta hur larare tolkar och tillampar styrdokument utan att ta i beaktande det
sammanhang (ramar) som lararna befinner sig i. Sammanhanget, eller
ramfaktorerna, bestdmmer inte hur lararna arbetar med undervisning och
styrdokument. Daremot etablerar ramarna villkor for vad som ar majligt eller vad
som &r svarare for larare i olika sasmmanhang att gora. | studien identifierar vi
foljande ramar som sarskilt centrala for larares tolkning och tillampning av
styrdokument.

9.2.1 Tid som ramfaktor

Tid framtrader dterkommande i vart material som en ramfaktor som paverkar
lararnas forhallningssétt till styrdokument och hur de genomfor sin undervisning.
A ena sidan handlar tid om den takt varmed elever studerar, & andra sidan handlar
det om den tid som l&rarna ser sig ha for att bedriva sitt arbete. Vad galler
elevernas studietakt varierar den. Ibland laser eleverna en viss kurs pa sa kallad
helfart, vilket kan innebéra att just den kursen endast &r fem veckor lang. | vara
intervjuer patalar flera larare att de ser problem med en s& hog studietakt, da det
inte ger tid for eleven att hinna bearbeta allt innehall. Denna problematik lyfts av
larare inom olika @mnen, men framfor allt hos larare inom svenska som
andrasprak och engelska, pa bade grundlaggande och gymnasial niva. Lérare
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vittnar om hur eleverna vill géra kurserna sa snabbt som mojligt for att komma
vidare med sina studier eller ut i arbete, samtidigt som l&rarna férsoker vagleda
eleverna att valja en, enligt lararna, skalig studietakt. Men i slutanden &r det
eleven som bestdmmer.

Kurser som gar under kort tid gor det dven svart for lararna att hinna med allt
innehall som enligt kursplanen ska behandlas. Ramarna blir for snava aven nar det
galler den undervisningstid som erbjuds. Nar motsvarande kurs ges inom
ungdomsskolan stracker den sig normalt éver en eller flera terminer med I6pande
kurstillfallen (undervisning). Nar kursen ges pa komvux pa fem till tjugo veckor
(beroende pa kursens storlek och studietakt) blir inte bara processen betydligt
kortare, utan den totala undervisningstiden blir, jamfért med ungdomsskolan,
mycket mindre. Under sadana forutséttningar maste lararen selektera vad som
hinns med och vad som blir tvunget att Iamnas darhén.

| enkatsvaren ar det tydligt hur lararna pa grundlaggande och gymnasial niva,
narmast oavsett amne, anser sig ha for lite tid till forfogande for att hinna med allt
centralt innehall i kurser. I intervjuerna lyfts denna problematik framfor allt upp
av larare inom allménna kurser pa gymnasial niva inom d@mnena samhallskunskap
och historia, men aven inom svenska, svenska som andrasprak, och engelska pa
grundlaggande niva. Med kort om tid hamnar fokus pa det konkreta och métbara
(kunskapskraven) snarare dn pa de vidare malen med komvux som skrivs fram i
styrdokument hégre upp i styrkedjan. Den begrénsade undervisningstiden innebar
aven att larare blir tvungna att valja bort metoder fér undervisning som de tror
gynnar larandet, till exempel gruppdiskussioner. Fragan om tid ar daremot
franvarande i vara intervjuer med larare i sarskild utbildning.

9.2.2 Elevsammansattningen som ramfaktor

Eleverna och elevsammansattningen i komvux &r en ramfaktor med betydelse for
flera av studiens resultat gallande larares tillampning av styrdokument.
Exempelvis kan elevernas sociala och sprakliga bakgrund bade bidra till och
forsvara undervisningen i olika amnen. Elevernas niva av narvaro och motivation
utgor villkor for vad som ar lattare eller svarare for larare att genomfora vid
lektionstillfallen pa plats. Ibland anges eleverna ocksa som en anledning till hur
larare anvander laromedel. Framfor allt talar larare i detta sammanhang om
elevers sprakliga och kulturella bakgrund, vilken gor att larare upplever sig
tvungna att anvanda ett visst laromedel pa ett visst satt. Elevsammansattningen
utgor alltsa en typ av ramfaktor i relation till val och anvandning av laromedel
saval som for andra aspekter av lararnas undervisning.

En specifik aspekt av hur eleverna och elevsammanséttningen paverkar
undervisningen framtréder nar denna ramfaktor interagerar med (begransad) tid
som ramfaktor. Vad som da sker ar att manga larare tycks anpassa sin
undervisning utifran fokus pa att fa si manga elever som majligt godkéanda. Vissa
larare talar uttryckligen om att deras lektioner enbart syftar mot att garantera att
eleverna uppnar godkant betyg. Ett ramfaktorteoretiskt begrepp som kan
anvandas for att forsta detta ar den sa kallade styrgruppshypotesen (Dahllof,

126 LARARES TOLKNING OCH TILLAMPNING AV STYRDOKUMENT | KOMMUNAL VUXENUTBILDNING



1967). Styrgruppshypotesen ar tillampbar nér undervisningstiden &r for begransad
for att alla elever ska kunna uppna kursmalen. Hypotesen gor géllande att en
styrgruppsmekanism da avgor progression och selektion av innehall i
undervisning. Styrgruppen, som avser de elever efter vilkas framsteg lararen fattar
sitt beslut att ga vidare till ett nytt moment, kommer alltsa att spela en avgérande
roll for undervisningen genom att undervisningsprocessen och darigenom alla
elevers larande anpassas och begréansas till styrgruppens forkunskapsniva och
prestationer (Broady, 1999; Dahllov, 1999). Mekanismen blir pé sa vis motsatt en
individualiserad undervisning. Anledningen till att larare vi intervjuat agerar
enligt styrgruppshypotesen tycks vara tidsbrist i relation till de mal som ska
uppnas. Dessa upplevs inte som rimliga av lararna i relation till den tid de har for
planering och framfor allt inte i relation till elevernas tid i undervisning.
Betydelsefullt att notera ar att styrgruppen varken i Dahll6fs hypotes eller i de
intervjuade lararnas undervisning &r de elever som har svarast for eller har samst
forutsattningar att uppna kunskapsmalen i en kurs. Dessa elevers behov moter
lararna bland annat genom att anpassa “svérighetsgraden” pa specifika uppgifter i
en form av individualisering.

De uttalade exemplen pa styrgruppshypotesens inflytande i denna studie aterfinns
framst i intervjuer med larare pa gymnasial niva, dar betyg har en mer avgdrande
funktion for vidare kvalificering &n i andra skolformsdelar. Men aven larare inom
andra delar av komvux uttrycker att de anpassar undervisningen for att ’fa
igenom s& manga som mojligt”. Ett flertal larare som undervisar pa
grundlaggande niva reflekterar dver att de “sviker” mer hogpresterande elever. |
linje med styrgruppshypotesen ser vi att lararnas undervisningsupplagg blir
begransade till innehall och moment som syftar mot att elever ska na upp till
kunskapskrav pa godkant-niva. De elever som stravar efter A-nivan, eller
egentligen nagot annat betygssteg an E, far ta stort eget ansvar for sitt larande
utdver den niva som styrgruppen avgor. Elever som har kapacitet for hogsta betyg
far mer eller mindre klara sig sjalva for att uppna detta. Det har géller exempelvis
elever av den tidigare presenterade elevtypen ’den kapabla eleven” (Se avsnitt
8.2.1) i kurser pa gymnasial niva, framst i engelska och svenska, men ocksa i
matematik. Nar en styrgrupp blir avgérande for undervisningen i komvux &r det
alltsa problematiskt i relation till regleringen om att undervisningen ska anpassas i
relation till den enskilda elevens behov, forutsattningar och tidigare kunskapsniva,
samt att deras kunskaper ska utvecklas sa langt som majligt.

De exempel pa larares strategier och uttryck géllande tillampning av
styrdokument som kan forstas med hjélp av styrgruppshypotesen aterfinns inte i
vara intervjuer med larare inom sarskild utbildning. I sarskild utbildning &r
undervisningsgrupperna jamforelsevis mycket sma och de mal som ska uppnas
tillika den tid de har till forfogande upplevs som rimliga av lararna.

9.2.3 Laromedel och selektiva traditioner som ramfaktorer

Laromedel framtrader ocksa som en ramfaktor med betydelse for larares tolkning
och tilldampning av styrdokument i materialet, framst i form av larobocker och
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larplattformar. Betydelsen av laromedel varierar mellan olika amnen, dér till
exempel laroboken har stor betydelse i matematik, men en mindre betydelsefull
roll i samhallskunskap. Det foreligger ocksa skillnader mellan skolformsdelarna,
dar till exempel laromedel &r centrala i sfi men spelar en mindre viktig roll i
sarskild utbildning. Ett generellt monster ar dock att laromedel ofta far en viktig
roll i larares arbete, inte minst som uttolkare av styrdokumenten. L&romedel blir
darmed, i vissa &mnen, starkt styrande. Nar laromedel blir starkt styrande riskerar
det & ena sidan att osynliggora de hogre nivaerna i styrkedjan, & andra sidan bidrar
det ofta till en individualiserad undervisningsform dar elever arbetar sjalvstandigt
snarare an i grupp. | intervjuerna talar lararna i princip endast om centralt innehall
och kunskapskrav nar de talar om laromedel och mycket séllan om relationen till
de hogre nivaerna i styrkedjan. Att sa ar fallet kan ocksa ses i ljuset av
individualiseringen dar vissa mal blir enklare och andra svarare att omsatta i en
individualiserad undervisningsform. Till exempel kan mer komplexa mal som
kréver en viss utstrackning i tid och process, och som ofta ndrmast forutsatter
diskussioner, bli svarare att forverkliga.

Nér larare inom ett &mne betraktar laromedel som en oproblematiserad uttolkare
av undervisningsinnehall och styrdokument kan det betraktas som ett uttryck for
en selektiv tradition (Apple, 2004; Sund, 2008). | var analys har vi kunnat se hur
selektiva traditioner samvarierar med olika typer av kopplingar (Coburn, 2004).
Nér laromedlen gor den avgdrande uttolkningen av styrdokument leder detta ofta
till vad vi kallat for en symbolisk koppling mellan undervisning och
styrdokument. Med andra ord, i de fall dar lararna ser det som att laromedlet
redan har tolkat styrdokumenten, forhaller sig lararna inte aktivt och kontinuerligt
till dessa dokument. Det motsatta forhallandet uppstar nar larare har en mer
problematiserande hallning till laromedel. Da tenderar lararna att uppvisa ett mer
proceduralt och ackommoderat forhallningssatt till styrdokumenten, det vill sdga
ett forhallningssatt dar larare kontinuerligt och dynamiskt arbetar med
styrdokument sa att dessa far en avgorande betydelse for undervisningen.

9.2.4 Beddmning, betygssattning och nationella prov som
ramfaktorer

Beddmning och betygsséttning ar arbetsuppgifter som har en viktig roll i larares
arbete med undervisning och uppféljning av denna. Har satter styrdokumenten
speciellt ramar for den formella betygsséttningen. Betygssystemet och
kunskapskraven (numera betygskriterierna) ar centrala i detta, och inte minst
pekar styrdokumenten ut att resultaten pa de nationella proven sarskilt ska beaktas
vid betygssattning i vissa &mnen. Har uppstar en svag inramning nar det galler
vad betygsséttningen ska baseras pa i &mnen med nationella prov. A ena sidan ska
betyget séttas utifran en allsidig bedomning i forhallande till kunskapskraven, a
andra sidan ska de nationella proven sérskilt beaktas. Hur ska l&rarna hantera
dessa potentiellt motsdgande krav? Ett dilemma kan uppsta om de dvriga
bedémningsunderlagen inte ar samstammiga med resultatet fran det nationella
provet, i och med att lararen inte kan bortse fran det sistnamnda. Detta dilemma
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kan, vad galler gymnasial niva, dessutom ses mot bakgrund av den tidsaspekt som
diskuteras ovan. Kurserna genomfors ofta under en kortare tidsperiod och med
mindre undervisningstid jamfort med i gymnasieskolan. Om lararen ska fa ett
tillforlitligt underlag for en allsidig bedémning finns det en risk att det framfor allt
ar bedémningen som hamnar i fokus snarare &n larandet. Med andra ord far
betygssystemet en dubbel roll i utbildningen. A ena sidan ingdr bedomning i det
som styrdokumenten anger ska inga i undervisningen, dar lararen ocksa behover
f& underlag for den avslutande betygssattningen. A andra sidan utgér detta ocksa
en ramfaktor for lararnas arbete med utbildningens huvuduppgift, som handlar om
att deras tolkning och tillampning av styrdokumenten ska bidra till elevernas
larande.

Resultaten i studien pekar bland annat pa svarigheten med att fa underlag for en
allsidig beddmning i en kort kurs med begrénsad kontakt mellan l&rare och elev.
Problematiken framtrader bade vid distansundervisning och i andra kurser dar
narvaron ofta ar 1ag. Da blir fragan vilket underlag som finns for bedémningen —
vad kan ldraren basera denna pa mer an prov eller andra uppgifter som &r
obligatoriska, om bedémningen ska bli rattvis och tillforlitlig? Blir beddmningen
da allsidig? En svag inramning kan leda till att betygsunderlaget blir begréansat,
och den allsidiga bedémningen blir svar eller rentav omojlig.

De nationella proven utgdr endast en ram for utbildningen i sfi och i vissa &mnen
pa gymnasial niva. | andra delar av komvux finns andra utmaningar kring
beddmning. Inom yrkesutbildningen pa gymnasial niva framstar
arbetsmarknadens krav som en ram som inte minst paverkar bedémningen. Vi
fann bland yrkeslérarna flera uttryck for att de styrdokument som ska reglera
bedémningen fick begransad styrande effekt. Detta berodde framst pa att
branschnormer, som till exempel kraven for att klara ett korkort, hade en betydligt
starkare inramande effekt via saval branschens som elevernas forvantningar pa
utbildningen.

Inom komvux som sarskild utbildning framstar det formella bedomningsarbetet
som mindre framtradande. Starkt fokus pa individen innebar att bedémningen blir
mer formativ och fokuserad pa individens utveckling.

9.2.5 Marknadsorganisering som ramfaktor

Det finns idag omfattande forskning om konsekvenserna av
marknadsorganisering av utbildning, inte minst i Sverige (se bidragen i antologier
av Dahlstedt & Fejes, 2018, 2019). Pa senare ar har dven flera studier genomforts
som studerar komvux marknadsorganisering pa olika satt (Andersson &
Muhrman, 2022; Holmqvist, 2022; Fejes, Runesdotter & Warvik, 2016; Muhrman
& Andersson, 2022).

Det svenska utbildningssystemet &r ett av de, och kanske det mest
marknadsorganiserade utbildningsystemet i véarlden (Dahlstedt & Fejes, 2018,
2019). Grund- och gymnasieskola organiseras genom det fria skolvalet, skolpeng
och fri etableringsratt som en kvasimarknad dér priset (skolpengen) sétts av
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kommunen. Liknande organisering kan vi se i de kommuner som organiserar sin
kommunala vuxenutbildning genom ett sa kallat auktorisationssystem. Dock &r
upphandling det vanligaste sattet som kommuner i Sverige lagger ut sin
kommunala vuxenutbildning pa externa aktorer (Andersson & Muhrman, 2022;
Holmqvist, 2022). Upphandling kan delvis iscenséttas pa olika satt men i grunden
handlar det om en budgivningsprocess dar marknadens aktdrer erbjuder sina
tjanster for en viss kostnad (Holmaqyvist, 2022).

| litteraturen (se ovan) som ror utbildning och dess organisering anvands olika
begrepp for att analysera och beskriva en process som innebdr att ett
utbildningssystem anammar logiker fran det privata naringslivet — organisatoriskt
saval som i den dagliga verksamheten. | denna text har vi valt att anvanda
begreppet marknadsorganisering for att beteckna just de ramar som larare lyfter
fram, och som har tydlig koppling till, de satt varpa har kommit att formas med
grund i det privata naringslivets logiker.

Viktigt att tydliggora ar att studien inte har haft som ingang att studera
marknadsorganiseringen. Snarare &r det ett framtradande resultat i de beréttelser
som lararna i intervjuerna har delat med sig av nar de har talat om hur de forhaller
sig till och omsétter de laroplansanknutna styrdokumenten. Sadana beréattelser har
framtrétt i intervjuer med larare anstéllda av kommuner likval som av enskilda
anordnare.

Lérare berattar aterkommande om hur olika aspekter av marknadsorganiseringen
direkt paverkar deras undervisning. En aspekt handlar om felaktigt satta betyg dar
elever ges betyg trots att de saknar kunskaperna som motsvarar detta betyg. Flera
larare vittnar om hur de pa sina kurser moter elever som inte har de forkunskaper
de enligt sina betyg fran andra anordnare ska ha. En situation de menar uppstar,
bland annat, pa grund av att anordnare ersatts ekonomiskt for satta godkanda
betyg. Detta drabbar inte bara lararna vars arbete blir att stodja eleverna trots
deras bristande kunskaper. Det drabbar framfor allt eleverna som inte far de
kunskaper de behdver for vidare studier eller arbete.

Ett annat satt som marknadsorganiseringen sétter ramar for larares undervisning
handlar om de avtal som huvudmaén skriver med olika anordnare av kurser. Det
innebar att avtalen far rollen som annu ett styrdokument som anordnare och larare
behover forhalla sig till. Avtalen i sig bidrar till att skapa varden om vad komvux
ar och bor vara (jfr Holmqvist, 2022), nagot som anordnarna och dess larare har
att forhalla sig till. Vardet, som vi kunnat se i var studie, formas bland annat
genom de prisnivaer som kommuner satter pa kurser inom komvux. Prisnivaerna
bidrar till att skapa en rad etiska dilemman som larare har att forhalla sig till. Ett
sadant uppstar till exempel nar en larare jobbar med en grupp elever dar eleverna
kommer fran olika kommuner. Darmed regleras elevernas deltagande genom
olika avtal och ersattningsnivaer. Varje avtal skapar sina varden och dikterar
riktlinjer. Prisnivaerna styr bland annat hur mycket tid lararen har till att stodja
eleverna. Med olika avtal kan lararen dédrmed stéllas infor valet att stotta de elever
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som har storst behov, eller att stétta de elever vars kommun har gett en hdgre
ersattning.

Ett annat exempel pa hur prisnivaer skapar varden, och darmed sétter ramar,
handlar om den prispress, och darmed de ersattningsnivaer som skapas genom
upphandling. Larare far darmed, som vi lyft upp ovan vad galler tid som
ramfaktor, for lite tid for sin undervisning. | konflikt med styrdokumenten tvingas
da lararna selektera innehallet i kurserna, det vill siga vélja ut endast de delar av
innehallet i en kurs som de bedémer som viktigast och som de bedomer att de
hinner med utifran de villkor som ges.

Annu ett exempel p& hur marknadsorganiseringen sétter ramar for larares arbete, i
detta fall genom upphandlingsavtal, ar hur vissa kommuner styr sina anordnare i
att de ska anvanda gamla nationella prov som tréning infér kommande nationella
prov, medan andra kommuner inte kréver detta. En larare maste darmed agera
olika beroende pa elevens hemkommun. Lararens eget tolkningsutrymme om
nationella prov som del av det pedagogiska upplagget ar darmed kringskuret.
Samtidigt véacks fragan om det ar rimligt att upphandlingsvillkoren sétter ramar
for bedomning och betygssattning som gar utver de nationellt reglerade?

Med grund i ovan sagda skulle vi kunna saga att upphandlingsavtalen bér pa en
egen logik — ett kontraktbaserat tdnkande — som beféster vissa sétt att tolka dvriga
styrdokument i styrkedjan. Detta kan liknas vid det férhallande som
yrkesutbildningarna har gallande paverkan av normer och texter fran olika
branscher pa arbetsmarknaden som framgatt tidigare i rapporten.

Aven i relation till de kommuner som anvénder sig av auktorisation upptrader en
specifik logik. Det handlar da om de varden som formas genom de kontrakt som
reglerar det godkannande som varje anordnare behdver fa fran kommunen for att
bedriva sin verksamhet. En sadan logik bér bland annat pa en idé om konkurrens,
vilket i sin tur kan fa specifika konsekvenser. Som vi visat i vara resultat berattar
larare om det kan leda till dveretablering och att vissa kurser inte kan erbjudas,
varpa eleverna drabbas.

9.2.6 Fragmentisering som ramfaktor

Ett tydligt resultat fran studien &r hur komvux framstar som fragmentiserat, vilket
blir en ram som pa flera sétt far betydelse for larares arbete med styrdokument
och undervisning. Fragmentiseringen har sin grund i en rad faktorer varav flera
kan kopplas till hur komvux ar organiserat. Genom kraven pa att komvux ska vara
flexibelt och individanpassat &r det ovanligt att en larare jobbar med undervisning
som planeras i relation till en sammanhallen grupp. Snarare sker undervisningen
riktat mot enskilda elever. | de fall da lararen bedriver undervisning for en grupp
kan eleverna mycket val befinna sig i helt olika delar av kursen. Att sa ar fallet
beror pa att komvux ar kursbaserat — en elev valjer att ga enskilda kurser snarare
an ett program — samtidigt som intaget till kurser sker kontinuerligt. Darutéver
laser en stor andel av eleverna i komvux idag, inte minst inom komvux pa
gymnasial niva, sina kurser pa distans och ar inte del av en elevgrupp i annan
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bemarkelse an att eleven tillhor den grupp elever lararen ansvarar for. Lararen har
med andra ord att handskas med en fragmentisering i termer av att undervisningen
riktas mot en rad individer snarare &n en grupp. Denna typ av fragmentisering
framtrader framst i vara intervjuer med larare inom komvux pa gymnasial niva
och dess allmanna amnen. Lararna pa yrkeskurser och kurser pa grundlaggande
niva ger i mindre utstrackning uttryck for denna typ av fragmentisering och den &r
franvarande i intervjuerna med lararna inom sarskild utbildning. Léararna pa sfi
ger framfor allt uttryck for att den kontinuerliga intaget till kurser gor det svart att
planera sin undervisning.

Fragmentiseringen av komvux forstarks ytterligare genom att de flesta
kommuner, i olika grad, lagger ut delar av eller hela sin vuxenutbildning pa
externa anordnare. Genom sadan marknadsorganisering skapas & ena sidan ett
standigt foranderligt vuxenutbildningslandskap — det sker I0pande &ndringar i
vilka anordnare som kontrakteras. Det blir med andra ord en mer eller mindre
instabil och kortsiktig verksamhet. A andra sidan bidrar utférandet av utbildning
pa entreprenad till att kommunen generellt far samre 6verblick 6ver sin
verksamhet, inte minst i de fall dar antalet anordnare i en kommun blir manga.
Fragmentiseringen som uppstar med manga anordnare kan, som larare i vara
intervjuer patalar, leda till dveretablering.

Tid har redan diskuterats ovan som en ram, men ar &ven en aspekt som framtrader
i materialet sdsom bidragandes till komvux fragmentisering. Larare inom flera av
skolformsdelarna lyfter fram brist pa tid for att hinna med allt centralt innehall,
samtidigt som studietakten for manga elever &r for hog. Har handlar det om att de
ser att kurser ges pa en alltfor kort tid och i alltfor hog studietakt for att eleverna
ska hinna med att tillgodogdra sig hela kursen och exempelvis fa forstaelse for de
samband som finns mellan kursens olika delar och de olika kunskaper och
fardigheter som den syftar till. Fragmentiseringen har handlar alltsa framfor allt
om risken for ett fragmentiserat innehall i kurserna. Genom det kurshaserade
systemet med fokus pa flexibilitet i form av individuella studier och
studieupplagg skapas ett fragmentiserat komvux. Sadan fragmentisering ar en
central del av forklaringen till varfor styrdokumenten hogre upp i styrkedjan inte
blir aktuella i lararnas arbete annat &n eventuellt genom en symbolisk koppling.
Det i manga fall franvarande aktiva forhallningssattet till vuxenutbildningens
laroplan kan ses som ett uttryck for de svarigheter att skapa sammanhallna
undervisningsprocesser som ramarna i ett fragmentiserat system skapar.

9.3 Pedagogiska koder i komvux

Betydelsen av de ramar vi presenterat ovan kan sammanfattas, eller syntetiseras,
som ett uttryck for olika pedagogiska koder. Det vill séga, att l&rare tolkar och
tillampar styrdokument pa olika sétt i olika skolformsdelar och &mnen kan
betraktas som ett uttryck for pedagogiska koder, med vissa ordnande principer.
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9.3.1 Koder i olika amnen

Till exempel kan vi betrakta matematikdmnet som ett &mne med stark
klassifikation (k+) och stark inramning (i+). Det &r tydligt vad som &r och inte ar
matematik och det &r tydligt vad som ar ratt eller fel svar och i vilken sekvens
uppgifter skall utforas. Detta synliggors ocksa genom att det ar amnet (och inte
eleven) som &r i centrum, och av att l&roboken i regel framtrader som mycket
central for undervisningen. Att matematik &ar ett &mne med tydliga granser
synliggors ocksé via att det finns fa externa diskurser” (t.ex. fran andra &mnen
eller arbetsmarknaden) som konkurrerar med innehallet sa som det presenteras i
laroboken. Att matematikamnet har denna specifika kodning &r en central
bakgrund for att forsta varfor tolkning och tillampning av styrdokument ser ut
som den gor bland lararna i detta &mne.

Matematik&mnet kan kontrasteras mot yrkesdmnen som har en annan kodning,
vilket far betydelse for larares tolkning och tillampning av styrdokumenten.
Yrkesamnenas klassifikation kan betraktas som svag (k-) pa ett allméant plan, da
deras innehall har en tydlig koppling till (dvs. svag klassifikation mot) praktiker
pa en foranderlig arbetsmarknad. Att klassifikationen mot arbetslivet &r svag far
implikationer dven for @amnets inramning. Skolans styrdokument far konkurrens
av styrdokument forfattade utanfor skolan, och inramningen via skolans
styrdokument (t.ex. betygskriterier) kan darfor bli relativt svag (i-). Har kan i
stallet inramningen fran arbetslivet vara starkare (i+), till exempel via
branschnormer som diplom och kérkort. | denna kod blir det varken @mnet eller
eleven som star i centrum. Snarare blir det, pa grund av den svaga klassifikationen
mot och den starka inramningen fran arbetslivet, arbetslivets behov som hamnar i
centrum.

Centralt att papeka &r att det foreligger stora skillnader mellan olika yrkeséamnen i
hur larare forhaller sig till och tillampar styrdokument. Till exempel upplever
lararna inom fordon och transport ett relativt stort avstand (k+) mellan innehallet
sa som det uttrycks i deras kursplaner och innehallet i laroplanen. Tvértom
upplever lararna inom vard och omsorg liksom barn och fritid ett nara avstand
(k-) mellan kursinnehall och innehallet i laroplanen. Det &r alltsa vasentligt att
beakta amnens klassifikation (k+/-) relativt olika omraden (t.ex. laroplanens
malsattningar) da detta har en betydelse for hur enkelt eller svart det ar for larare
att integrera detta innehall. Att sa ar fallet illustreras dven av andra amnen &n
yrkesamnen. Till exempel uttrycker larare i samhallskunskap, svenska och
historia att innehall som kallkritik, kunskap om demokrati, jamlikhet,
demokratiska vérderingar och allas lika vérde ar relativt enkla att inkludera i
undervisningen eftersom dessa malsattningar i laroplanen 6verlappar med
kunskapsmal i lararnas egna kurser.

9.3.2 Koder i olika skolformsdelar

Awven gallande skolformsdelarna kan vi tala om olika koder for att forsta varfor
larare tolkar och tillampar styrdokument pa olika satt. Sarskild utbildning
genomsyras av en kod som satter eleven i centrum for hur utbildningen och
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undervisningen organiseras. Det &r alltsa en kod som genomgaende praglas av en
svag klassifikation (k-) och svag inramning (i-), dér det &r eleven och dess behov
— inte amnet, laroboken, styrdokument eller arbetsmarknaden — som bildar
utgangpunkt for undervisningen. Denna typ av kod dominerar i vart material inom
sarskild utbildning aven nar utbildningen har inriktningen som yrkesutbildning pa
gymnasial niva och fokuserar pa néarvaro (vad eleven kan) snarare an franvaro
(vad eleven inte kan). | en sadan kod far externa verktyg (utanfor eleven) som
styrdokument eller larobGcker (som visar pa franvaro) en annan, mer indirekt,
funktion. Detta gor att styrdokument tolkas och omsitts pa ett annat satt an i en
kod med @&mnet i centrum. Detta synliggors ocksa i denna studie av att komvux
som sérskild utbildning ar de skolformsdelar som i storst utstrackning och i flest
avseenden skiljer sig fran 6vriga skolformsdelar. Till exempel avviker komvux
som sérskild utbildning fran monstret vi identifierat att lararna i
vuxenutbildningen varderar relevansen av styrdokumenten utifran principen
narhet/distans, da larare i denna skolformsdel, till skillnad fran larare i 6vriga
skolformsdelar, anser att centralt innehall och kunskapskrav ar mindre viktiga an
amnets syfte.

Koden i sarskild utbildning kan kontrasteras mot koden som dominerar inom
komvux pa gymnasial niva. Denna skolformsdel bestar av olika &mnen (t.ex.
matematik och yrkesamnen som diskuterats ovan) vilket gor att den préaglas av
flera olika koder. Samtidigt kan vi i en jamforelse med sarskild utbildning dnda
patala vissa generella skillnader. Inom kurser pa gymnasial niva ar det séllan
eleven i centrum, utan det dr en annan form av individualisering som dominerar
som tar sin utgangspunkt i laromedel eller individen som véljare av (nér och var)
utbildning. Koden som dominerar kan beskrivas som en fragmentiserad,
marknadiserad och individualiserad kod, dar undervisningsinnehallet ofta i stor
utstrackning ar bestamt pa forhand (i+), det vill séga utan att paverkas speciellt
mycket av vare sig elevens behov eller lararens forestallningar om didaktik. Det
finns alltsa i denna kod jamfort med sarskild utbildning betydligt mindre utrymme
for pedagogiska fragor. Dessutom praglas denna skolformsdel i hogre
utstrackning av en upphandlingslogik an évriga skolformsdelar, vilket, som
framgatt ovan, paverkar villkoren for undervisning. I denna skolformsdel upplevs
ocksa styrdokumenten i regel, i de flesta amnen, som tydligare (i+) an i till
exempel sfi och sdrskild utbildning.

Resultaten i rapporten ger olika grund for att teckna konturerna till pedagogiska
koder inom olika @mnen och skolformsdelar. Till exempel &r underlaget i
rapporten tunnare for sfi an for komvux pa gymnasial niva. Det &r saledes med
storre osakerhet vi kan tala om monster inom sfi som ett uttryck for en kod. Dock
ar det relativt tydligt att lararna inom sfi upplever kursplanen som otydlig
gallande bade innehall (k-) och form (i-). Enstaka resultat i rapporten antyder
aven andra likheter med komvux som sérskild utbildning. Det handlar till
exempel om att sfi-larare tycker det ar viktigare &n Gvriga larare att utga fran vad
eleverna kan (se 6.2.1), men dessa villkor tycks inte pa samma sétt leda till en
princip om eleven i centrum. | sfi sker i stéllet en inramning och klassifikation
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framforallt via larobdcker och nationella prov, som snarare kan beskrivas som en
relativt stark inramning av innehdllet (i+). Aterigen synliggors darmed vikten av
att forsta lararnas tolkningar och tillampningar av styrdokument i sitt
sammanhang, dar styrdokumenten utgor en ram som far sin betydelse i relation
till andra ramar.

9.3.3 Kodernas inneb6rd for utbildningens grundlaggande
funktioner

Olika koder premierar olika undervisningspraktiker tillika grundlaggande
malsattningar med utbildningen. Ett satt att synliggora detta 4r genom Biestas
(2020) resonemang om de tre grundldggande funktionerna som utbildning har i
varierande balansforhallanden, namligen kvalifikation (utbildningens mer
instrumentella, ekonomiska, funktioner), socialisation (utbildningens roll som
fostrare av vissa kulturella varden) och subjektifiering (utbildning som
emancipation/magjliggorare av agens). Koden i sérskild utbildning betonar
subjektifiering och i viss man socialisation, medan malséttningar rérande
kvalifikation, till exempel i form av att elever skall lara sig kunskaper och
fardigheter som ar relevanta for olika avndmare, hamnar i bakgrunden. | stark
kontrast till detta kan vi betrakta yrkesamnena, i vilka malsattningar om
kvalifikation och socialisation &r den tydligt ordnande principen samtidigt som
subjektifiering hamnar i bakgrunden. | sfi trader i stéllet socialisation fram som en
starkt ordnande princip, da utbildningen ar inriktad pa att via spraket bidra just till
insocialiseringen i det svenska samhallet. Samtidigt finns bade kvalifikation och
subjektifiering som viktiga aspekter dven i sfi. Inte minst verkar de krav som ofta
stalls pa ett godkant resultat for att komma vidare, och den begransade tid som
normalt star till forfogande, bidra till att kvalifikationen séatts i fokus snarare &n
socialisationen — beddémning, nationella prov och inte minst betyg riskerar att bli
mal snarare an medel (jamfor avsnitt 9.2.4).

| koden som dominerar generellt pa gymnasial men dven pa grundlaggande niva,
trangs malsattningar om socialisation och subjektifiering ofta undan pa grund av
kvalifikationens framtradande roll. Att de studerande ska stromma igenom, fa ett
arbete, klara provet, och att de kan genomfora utbildningen pa ett satt som passar
dem i tid och tempo som individer, blir det som organiserar utbildningen. Som
framgatt ovan &r det flera ramfaktorer som har betydelse for att sa blir fallet. Detta
har ocksa att gora med att de hogre nivaerna i styrkedjan, dar saval komvux som
amnens overgripande syften och mal finns, ofta hamnar i bakgrunden, framfor allt
pa gymnasial niva. Man kan aven se hur denna kod premierar en typ av selektiva
traditioner, dar innehallet i amnen blir oproblematiserat och forgivettaget, vilket
forsvarar vissa typer av kopplingar mellan undervisning och styrdokument
(Coburn, 2004). Teorier om utbildning (se t.ex. Bernstein, 2000; Biesta, 2020;
Dewey, 1916/2005) menar i regel att formen &r central for att utbildning ska
kunna vara nagot vasentligt annorlunda an en i huvudsak 6verforande och socialt
reproducerande institution. Med andra ord, formen ar central for vilket innehall
som blir mojligt. I laroplanen for vuxenutbildningen placeras inte minst
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9.4

individens erfarenheter och intressen i fokus for elevernas larande. Utifran detta
perspektiv pa larande som erfarenhetsbaserat ses kunskap ocksa som nagot som
aktivt konstrueras hos individer och mellan individer, men att utveckla kunskaper
som forutsatter grupprocesser forsvaras av denna individualiserade organisering
av undervisningen. Overhuvudtaget blir komplexa processorienterade varden och
malsattningar som bygger pa ett larande utifran egna och andras erfarenheter, till
exempel om demokrati, kritiskt tdnkande och att idéer prévas och bryts mot
varandra i diskussioner, svara att realisera med denna organisering.

Att synliggdra hur amnen och skolformsdelar skiljer sig at via begrepp som
klassifikation och inramning &r centralt for att forsta hur lararna tolkar och
tillampar styrdokument, till exempel via laromedel och i bedémningspraktiker.
Den kommunala vuxenutbildningen har en gemensam laroplan, men
kodbegreppet synliggor hur olika @mnen och skolformer inom komvux bygger pa
olika ordnande principer, vilket ar en viktig delforklaring till variationen i hur
lararna tolkar och tillampar styrdokument. En central forklaring till forekomsten
av dessa olika koder star att finna i de ramfaktorer som villkorar
undervisningspraktiken varav styrdokumenten &r en.

Utmaningar i larares arbete med att tolka och
tilAmpa styrdokumenten

En central slutsats i denna rapport tillika utgangspunkt for slutsatserna nedan ar
att larares tolkning och tillampning av styrdokument maste ses i ett sammanhang.
Komvux styrdokument bor forstas som en bland flera vasentliga ramfaktorer for
larares undervisning som far sin uttolkning och tillampning i relation till vriga
ramar av betydelse. Diskussionen nedan inleds med att vi synliggor ett antal
utmaningar for larares undervisning och arbete med styrdokument i komvux pa
mer generell niva. Darefter skiftar vi fokus till utmaningar for larares
undervisning i mer skolformsdelsspecifika och &mnesspecifika kontexter.
Avslutningsvis riktar vi blicken mot specifika styrdokument och deras funktioner
i larares undervisning. Ambitionen ar inte att erbjuda svar pa hur styrdokumenten
bor forandras, utan snarare att belysa aspekter och formulera fragor som kan leda
till diskussioner som ger ett battre underlag att fatta beslut utifran an vad som
vore fallet utan dessa diskussioner. Att utforma styrdokument innebér alltid
avvagningar, och vad som betraktas som ratt och fel i laroplanssammanhang beror
i stor utstrackning pa i grunden politiska och filosofiska idéer om vad utbildning
ska ha for syften. Med andra ord &r detta inte frdgor som kan besvaras i en
vetenskaplig rapport.

9.4.1 Utmaningar pa generell niva

Pa en generell niva har vi identifierat tre utmaningar som ror larares undervisning
och arbete med styrdokument i komvux. Det handlar om vilka mal som blir
mojliga i en fragmentiserad struktur, franvaron av didaktik och betydelsen av
avstandet mellan nivaer inom en styrkedja.
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Vilka mal ar mojliga att uppna i en fragmentiserad struktur?
Majoriteten av de ramfaktorer vi identifierat i denna rapport och deras inbérdes
relationer leder sammantaget till ett ’tryck”, eller ett fokus, mot vissa mal snarare
an andra. Vi skulle kunna sammanfatta det som att utbildningens mer konkreta
och instrumentella funktioner far foretrade framfor utbildningens mer abstrakta
och vittsyftande funktioner. Det blir alltsa i dagens organisering av komvux svart
att ha malsattningar som bildning eller demokratisk socialisation som ordnande
principer for undervisningen da dessa varden systematiskt trangs undan av andra
varden sasom flexibilitet, genomstrémning och att félja avtal. Centralt att notera
ar att detta forhallande star i stark kontrast till hur lararna sjélva betraktar sitt
uppdrag nar de far vardera olika malséttningar med utbildningen. Bade i
enkatsvaren och i intervjuerna varderar lararna konsekvent, i alla skolformsdelar,
de ekonomiska motiven lagst och de mal som handlar om att starka individen och
dennes stéllning i samhaélle och arbetsliv hogst.

Kritiska fragor som fortjanar diskussion gallande organiseringen av dagens
komvux mot denna bakgrund &r till exempel: Vilka mal blir mgjliga att omsétta
nar individualiserade och starkt inramade undervisningsformer dominerar? Vilka
mal blir méjliga att omsatta i korta och fragmentiserade kurser med heterogena
elevgrupper? Vilka mal blir mojliga att omsatta nar utbildningen alltmer
genomfors i form av distansundervisning? Vilka mal blir mojliga att omsatta nar
utbildningen i stor utstrdckning ar marknadsorganiserad?

Franvaron av didaktik

En grundlaggande pedagogisk fraga larare behover stalla nar de planerar ett
undervisningsinnehall &r om det ska vara eleven i centrum (i-) eller amnet i
centrum (i+). | var rapport spelar anvandningen av larobok och larplattform stor
roll for hur denna fraga besvaras, da dessa utgér en starkt inramande kraft.
Mycket undervisning i vart material sker utifran ett monster dar larare ar sandare
och elev &r mottagare, det vill séga undervisning och feedback blir individuell
utifran pa forhand bestamda uppgifter. Denna starka inramning kan ses som ett
svar pa den utmaning som vuxenutbildningens fragmentiserade struktur utgor for
lararna (heterogena elevgrupper, korta kurser, kontinuerligt intag av elever,
variation i studietakt, brist pa tid, larplattformarnas struktur, etc.). Lite tillspetsat
kan vi saga att karnfragan for en larare — om vad och hur ska jag undervisa — blir
irrelevant; detta ar redan bestamt av ramar som lararen har svart att paverka.
Denna tendens syns i intervjuerna dar det blir patagligt fa diskussioner om
didaktik, vilket ar lararprofessionens karnkunskap. Vi kan ocksa koppla denna
franvaro av utrymme for didaktik till utbildningens grundlaggande funktioner.
Léaroplansteoretisk forskning (se t.ex. Knutsson, 2011; Nylund m.fl., 2017) visar
hur ett och samma skolinnehall genom att bindas mot olika kontexter och problem
kan Gppna upp for fragor som mojliggor kritiskt tankande och
medborgarskapande processer. Denna typ av undervisningsforfarande tycks
sarskilt svart och sallsynt i vart material.
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Betydelsen av avstandet mellan nivaer inom en styrkedja

Rapportens resultat belyser vikten av att synliggtra och problematisera den
klassifikation mellan olika delar av styrkedjan i olika &mnen som sker via
styrdokumentens utformning. Var studie ger (foga forvanande) for handen att det
ar lattare for larare att ta hand om mal som férekommer genom hela styrkedjan.
Med andra ord, amnes- och kursplaner som har ett innehall som 6verlappar eller
ar beslaktat med malsattningar som forekommer pa de hogre nivaerna i styrkedjan
gor det enklare for lararna att koppla undervisningen till fler nivaer av styrkedjan
an endast den specifika kurs- eller &mnesplanen. Aven det motsatta forhallandet
galler. Nar en amnes- eller kursplan har ett innehall som endast i liten man &r
beslaktat med malsattningar i de hogre nivaerna i styrkedjan forsvaras arbetet med
att koppla undervisningen till dessa hogre nivaer. Vikten av denna slutsats starks
av att var studie ocksa pavisar hur komvux organisering gor att hogre nivéaer och
mer abstrakta mal i styrkedjan ofta trangs undan i larares undervisning. Darmed
blir det annu viktigare att malsattningar och innehall som betraktas som centrala i
utbildningen formuleras &ven pa lagre nivaer i styrkedjan, inte minst inom centralt
innehall och betygskriterier. Annars riskerar dessa mal att marginaliseras.

9.4.2 Utmaningar i relation till specifika skolformdels- och
amneskontexter

Resultaten i rapporten synliggor ocksa ett antal utmaningar som snarare &n att
gélla den dvergripande organiseringen av komvux ror olika skolformsdelar och
amnen. | denna del presenterar vi fyra sadana utmaningar. Det handlar om
selektiva traditioner, om otydlig styrning i sfi, om spanningen mellan skola och
arbetsliv inom yrkesutbildningar samt om utmaningar i beddmningspraktiker.

Selektiva traditioner

I rapporten identifierar och belyser vi innebdrder av selektiva traditioner, det vill
saga betydelser av att undervisningsinnehallet i flera &mnen ofta betraktas som
sjalvklart, eller forgivettaget, av larare. Inte minst framstar selektiva traditioner i
rapporten som en konsekvens av en vanligt forekommande (oproblematiserande)
laromedelsanvéndning som riskerar att leda till en symbolisk koppling till
styrdokument och till individualiserade undervisningsformer utan att detta
nédvandigtvis ar nagot som utgar fran elevens behov eller lararens didaktiska
Overtygelser. Férekomsten och betydelsen av selektiva traditioner gor att vi menar
att en diskussion om desamma, inte minst via diskussioner om
laromedelsanvandning, forefaller central i flera &mnen, till exempel inom
matematikdmnet.

Otydlig styrning i sfi

En annan observation &r att lararna inom sfi inte talar om styrdokument pa samma
satt som i manga andra amnen och skolformsdelar. Sfi-lararna upplever
kursplanen som otydlig (k-/i-), vilket tycks forsvara ett samtal om undervisning.
Detta kan forstads mot bakgrunden av den svaga klassifikationen, da objektet som
har otydliga granser ar svarare att tala om och isolera fran andra objekt. Sfi-
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lararna tycks i intervjuerna emellanat transformera kunskapskraven till ”kursmal”,
aven i hur de benamner kunskapskraven, vilket kan ses som ett uttryck for hur de
hanterar den svaga inramningen. Ytterligare ett uttryck for hur lararna hanterar
otydligheten (k-/i-) ar laroboksanvandningen, som i vart material blir mycket
stark inom sfi. Laroboken och de nationella proven far funktionen av att l16sa
problemet med den otydliga strukturen och styrningen. Att i stor utstrackning luta
sig mot larobok och nationella prov som uttolkare av styrdokument och
undervisningsinnehall leder, som vi patalat tidigare, ofta till att lararna hamnar i
en selektiv tradition och far en koppling till styrdokumenten som ar symbolisk. |
var studie ser vi alltsa fa fordelar av den svaga klassifikationen och inramningen i
styrdokumenten for sfi, till exempel i form av att det saknas en beskrivning av ett
centralt innehall i kursplanen.

Yrkesutbildningarna och spanningen mellan skola och arbetsliv

En utmaning som vart material antyder &r unik for yrkesutbildningarna ar hur
yrkesldrarna har att forhalla sig till betygssystem och kunskapskrav samtidigt som
de behdver forhalla sig till en bransch som kan stalla delvis andra krav pa
elevernas kunskap och kompetens. Lararen behover ta hansyn till detta for att
uppfylla skollagens mal om att starka den vuxnes stéllning i arbetslivet och att
bidra till arbetslivets kompetensforsérjning. Hur denna spanning ska hanteras ar
en Oppen fraga, men att den behdver synliggoras och problematiseras vid
utformning av styrdokument blir tydligt i denna rapport — annars riskerar
kopplingen mellan undervisning och styrdokument att bli symbolisk eller till och
med avvisande.

Utmaningar i bedomningspraktiker

| var rapport finner vi aven ett antal utmaningar som ror bedémning, utéver det
som specifikt géller de nationella provens roll for uttolkning av styrdokument
inom sfi. Vi kan mer generellt fraga oss hur stort utrymme bedémning och att
skapa underlag for betygssattning bor ta i relation till utrymmet for undervisning
och larande i kurser som stracker sig dver kort tid. Ett alternativ &r att i storre
utstrackning integrera bedémningen i undervisning pa ett satt som gor att lararen
kontinuerligt far underlag for betygssattningen, men utan att hela kursen blir ett
examinationstillfalle. Detta skulle kunna ta bort fokus pa avgorande provtillfallen.
Eller &r avgdrande prov vid enstaka tillfallen, som de nationella proven, ett
alternativ till den allsidiga bedémningen vilket skulle kunna gora att resten av
tiden kan &gnas at larande? Oavsett alternativ ar utmaningen att da lyckas utforma
undervisningen pa ett satt som gor att elevernas studier fokuserar pa larande som
mal snarare dn betyget som mal.

Studien pekar alltsa aven pa att de nationella proven kan bli styrande for
undervisningen, inte minst i sfi. Detta stéller i sin tur stora krav pa att proven styr
pa ett satt som ar konstruktivt och positivt for ett larande som ar av varde bortom
provet och i forhallande till kursens innehall som helhet. | dagens system har vi
emellertid nationella prov som inte &r konstruerade for att vara styrande pa det
sattet. Proven ar snarare utformade utifran en kunskapsmatningslogik dar ett urval
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av aktuella kunskaper testas med syftet att ge lararen stod i betygssattningen. Med
andra ord — om enstaka (gamla) nationella prov anvénds som dvningsmaterial och
som underlag for urval av kunskap for undervisningen riskerar delar av innehallet
i amnet/kursen att hamna utanfor. Stravan borde snarare vara att astadkomma vad
Boud och Soler (2016) bendmner som en “héllbar bedomning”. I Biestas (2020)
termer innebér det en bedémning som inte enbart leder till fokus pa kvalifikation,
utan aven bidrar till socialisation och subjektifiering. For att uppna detta behdver
sannolikt de nationella provens roll fortydligas, nar det galler innebdrden i att de
sarskilt ska beaktas, i forhallande till inneborden i att gora en allsidig bedomning.

| de delar av komvux som inte ar uthildning pa gymnasial niva har dessutom den
forenklade betygsskalan med endast en godkand betygsniva nyligen inforts, vilket
darfor kom att tas upp i intervjustudien. Det problem som lararna framst lyfter
upp dr att elever med goda forutséttningar for att studera tappar motivationen att
na sin potential. Detta pekar pa att den yttre motivationen i form av ett hogt betyg
har betydelse for dessa elever. Samtidigt visar tidigare forskning (t.ex. Dahlgren
m.fl., 2009) pa att den inre motivationen blir starkare om det endast finns en
godkand niva i stéllet for graderade betyg. Detta kan ses som en utmaning, for de
delar av komvux dér den férenklade betygsskalan inforts, att arbeta for att ta vara
pa denna mojlighet till starkt inre motivation for larande. Det torde dock vara for
tidigt att dra slutsatser om langsiktiga negativa effekter for elever med hog
potential baserat pa intervjuer som gjordes det forsta halvaret efter forandringen
av betygsskalan.

9.4.3 Utmaningar i relation till specifika styrdokument och
deras funktion i larares undervisning

Hér presenterar vi tre utmaningar som vi har identifierat i relation till specifika
styrdokument och deras funktion i larares undervisning. Det handlar om att
amnets syfte i stort ar osynligt, en franvaro av styrning av hur-fragan och
styrdokument for vuxna.

Amnets syfte i stort osynligt

Ett tydligt resultat i rapporten &r att skrivningar om amnets syfte ar en niva i
styrkedjan som narmast ar osynlig nér larare talar om hur de tolkar och tillampar
styrdokument i olika sammanhang. Detta ar fallet i princip oavsett skolformsdel,
amne eller om fragorna galler bedémning eller annan undervisningsplanering. Det
enda undantaget fran detta monster ar komvux som sarskild utbildning, dar
enkatresultaten ger for handen att lararna i denna skolformsdel ser denna niva i
styrkedjan som betydelsefull. Att &mnets syfte verkar bli en overksam del i
styrkedjan reser en rad centrala frdgor om styrdokumentens funktion och vad som
darmed blir marginaliserat i termer av undervisningsinnehall och mal med
undervisningen.

| rapporten finner vi moénster som pekar mot att larare i huvudsak planerar utifran
centralt innehall och kunskapskrav. Med andra ord &r det relationen mellan dessa
tva nivaer i styrkedjan som blir avgorande for hur lararna utformar sin
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undervisning. Det foreligger centrala skillnader mellan det sprak och de mal som
ar formulerade i @mnets syfte och det sprak som utgor kunskapskraven. Med
andra ord sker en annan kontextualisering av undervisningsinnehallet an den som
ar tankt via géllande styrkedja, dér tanken snarare &r att larare ska utga fran
centralt innehall och amnets syfte i sin undervisningsplanering. Kort sagt,
dominansen av kunskapskraven och den parallella marginaliseringen av amnets
syfte &r ett fenomen som fortjanar en diskussion i sammanhanget av hur
utformningen av styrdokument, tillika larares tolkning och tillampning av
desamma, bor se ut i komvux.

Franvaro av styrning i hur-fragan

Ett annat tydligt resultat i rapporten &r att vi finner en patagligt svag styrande
effekt pa larares tolkningar av hur undervisningen skall bedrivas via
styrdokument. Det &r vasentligen i tolkningar av vad-fragan som lararna vander
sig till, och finner végledning i, styrdokumenten. Detta verkar gélla samtliga
skolformsdelar och @mnen, det vill séga att detta &r ett generellt ménster inom
komvux. Att sa ar fallet framtrader aven tydligt i intervjuerna, dar lararna
genomgaende svarar nekande pa en direkt fraga om huruvida de upplever att
undervisningsformer pa nagot satt anges av kursplaner eller andra styrdokument.
Aven detta ar ndgot som kan diskuteras och problematiseras i sammanhanget av
hur utformningen av styrdokument, tillika larares tolkning och tillampning av
desamma, bor se ut i komvux. De befintliga styrdokumenten séatter
individanpassning och flexibilitet i centrum, vilket innebdr att stor frihet ges till
huvudmén (kommuner), anordnare och larare att utforma undervisningen.
Exempelvis &r valet av skolbaserad narundervisning och/eller distansundervisning
inte styrt, vilket kan jamforas med den reglering av distansundervisning i andra
skolformer som finns i skollagen. Det &r centralt, menar vi, att stalla sig fragan
vad denna mycket svaga reglering av hur innebér for vuxenutbildningen.

Tva delfragor forefaller sarskilt relevanta att stalla. For det forsta; hur ser
relationen ut mellan hur och vad i olika skolformsdelar och &mnen? Som vi
diskuterat ovan i detta kapitel spiller hur ofta dver i vad da olika
undervisningsformer (hur) ar olika lampliga och centrala for att méjliggéra
undervisning om olika innehall (vad). I andra ord, om vissa undervisningsformer
premieras eller forsvaras far detta konsekvenser aven for undervisningsinnehallet.

For det andra, om hur-fragan inte lamnas som ett professionellt utrymme for
larare att hantera — utan tvartom &r en fraga vars svar styrs starkt av ett antal
ramfaktorer — vad &r det i realiteten for funktion denna franvaro av reglering
fyller? Ar det i huvudsak att betrakta som ett friutrymme som majliggor
flexibilitet, eller &r det snarare att betrakta som att en viss kod, vissa ordnande
principer, premieras pa bekostnad av andra? Var rapport antyder att det senare
snarare an det forra ar fallet, och att betydelsen av ett antal ramfaktorer gor att en
specifik konstruktion av hur (via t.ex. tid, individualisering och larplattformar)
premierar en specifik konstruktion av vad (dér t.ex. subjektifiering och
socialisation trangs undan av kvalifikation).
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Styrdokument for vuxna?

Generellt tycker lararna i studien att det &r bra att det finns en specifik laroplan for
vuxenutbildningen, d&ven om den inte har en stor direkt paverkan pa deras arbete.
Lararna anger &ven att det ar viktigt att individanpassa sin undervisning och de
tycker sig ha goda kunskaper for att lyckas med ett sadant uppdrag. Daremot
upplever lararna brist pa tid. De ser med andra ord brist pa forutsattningar for att
realisera detta uppdrag. | intervjuerna bekraftas bilden. Individanpassad
undervisning exemplifieras genom arbete med individuell handledning, anpassade
uppgifter med mera. Brist pa tid fors fram av larare inom flera skolformsdelar,
framfor allt inom komvux pa gymnasial niva.

Vi kan &ven notera hur larare inom de flesta skolformsdelar lyfter fram problem
med att laromedel, stddmaterial och styrdokument inte &r anpassade for vuxna
och/eller komvux. Ser vi till laromedel handlar det bland annat om att lararna ser
problem med tilltalet i texterna men de ser dven problem att exempel som
anvands inte ar kontextualiserade i relation till vuxna. Sadana problem lyfts dock
inte fram av larare inom yrkeskurser pa gymnasial niva. Dér ser lararna snarare att
fokus for undervisningen &r arbetslivet och dar &r alla vuxna. Kritik framkommer
aven gallande stédmaterial for bedémning som inte alltid &r anpassat for komvux
och dess elevgrupp. Med tanke pa det senare vacks fragan om vad det ar for stod
som behovs specifikt for komvux. Komvux utformning kan 6ka behovet av stod
som tar hansyn till exempelvis flexibilitet och individualisering, och inte minst
den forenklade betygsskalan i de skolformsdelar dar denna &r aktuell.

En annan forutséttning for undervisning av vuxna handlar om kunskap om vad det
innebar att undervisa denna malgrupp. | enkéaten anger lararna i samtliga
skolformsdelar att det ar viktigt att som larare ha kunskap om vad det innebér att
undervisa vuxna. Sfi-lararna anger detta i nagot hogre utstrackning an ovriga
larare. Detta kopplar an till en klassisk fraga inom vuxenpedagogiken vad galler
skillnaden mellan att undervisa barn och vuxna (se t.ex. Fejes & Nylander, 2019).
Ser vi till det vidare sammanhanget ger bland annat dagens amnes- och
yrkeslararprogram behdrighet for larare att arbeta inom komvux. Men, som Fejes
(2019) visat, saknade dessa utbildningar i stor utstrackning innehall som handlar
om just vuxna, deras larande och om komvux som utbildningsinstitution — ett
resultat som bekréaftades i en utredning fran UKA (2021). Det finns med andra ord
delvis en diskrepans mellan vad lararna i komvux vérderar som viktig kunskap
och vad lararutbildningarna tycks erbjuda.

En vanligt forekommande kritik som kan utlasas fran lararna inom komvux pa
gymnasial niva ar att amnesplaner ar skrivna med en annan utbildningsform i
atanke. Snarare an att vara skrivna med en vuxen elev som laser kurser pa egen
hand under kortare perioder i atanke, ar de skrivna for en elev inom
gymnasieskolan som l&ser kurser tillsammans med andra elever under langre tid.
Lararna ar alltsa inte kritiska till &mnesplanen och dess innehall i sig. Snarare
satter komvux organisering ramar som gor att lararna far svart att realisera
kursplanen. Mot denna bakgrund menar vi att det finns behov av en dversyn av
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bade komvux styrdokument och villkoren for lararnas undervisning med syfte att
fa dem mer samstammiga.
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Bilagor

Bilaga 1: Enkéatstudiens utformning och
genomfdrande

Utformning

De fragor som stallts i enkaten &r dels bakgrundsfragor dar de svarande har fatt
redogora for i vilken eller vilka skolformsdelar de arbetar, hur lange de arbetat
som lérare, hur lange de arbetat inom komvux och pa sin arbetsplats, dels hur
deras uthildningsbakgrund ser ut. De har ocksa lamnat uppgifter om kon och
alder. | den inledande delen av enkéten har de svarande ocksa fatt redogora for
vilken typ av anordnare de arbetar for, i vilket eller vilka amnen de framst
undervisar och hur deras undervisning &r organiserad med avseende pa om den ar
skolforlagd eller genomfors pa distans. Svaren pa vissa bakgrundsfragor har
avgjort om ett fatal ytterligare fragor har visats i enkaten. Exempelvis har bara de
som angett att de undervisar i amnet sfi fatt de fragor som ar specifika for just
detta &mne.

Den storsta delen av enkaten behandlar olika aspekter av hur de svarande lararna
tolkar och tillampar laroplan och andra styrdokument i sitt arbete. Lararna har
bland annat fatt svara pa fragor om hur viktiga olika mal med kommunal
vuxenutbildning &r for dem nér de planerar och genomfor sin undervisning. De
har ocksa fatt svara pa flera olika fragor, samt ranka olika pastaenden, om olika
styrdokument och hur dessa relaterar till deras arbete. | denna huvuddel av
enkaten finns ocksa flertalet uppsattningar av fragor och pastaenden som bland
annat undersoker de svarandes kunskapssyn, syn pa lararrollen och deras egen
arbetssituation. Flera aspekter behandlas, inklusive lararnas arbete med
individanpassning samt betygssattning och bedémning.

| enkaten finns ocksa ett kortare avsnitt som berdr hur Coronapandemin paverkat
de svarande lararnas arbete. Enkaten avslutas med mojligheter for de svarande att
i fritext gora tillagg till och kommentera sina svar.

En komplett atergivning av enkatens alla fragor aterfinns i bilaga 2.

Spridning och insamling av svar

Enkaten har varit mgjlig att besvara mellan den 6 april och den 21 juni 2021, det
vill sdga i ca 11 veckor. Spridning av information om enkéten inklusive
forfragningar om svar fran larare, samt paminnelser darom, har skett under hela
perioden. Dock mest intensivt under periodens forsta tva veckor respektive i
mitten av maj.

For att na enkatens malgrupp, det vill séga larare inom kommunal
vuxenutbildning, har olika metoder anvénts. Enkaten har foretradelsevis spridits
via mail till de kommunala huvudmannen och andra organisationer som utgor
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arbetsgivare till larare inom komvuxverksamhet. Dels har information om
projektet och enkaten inklusive forfragningar om svar fran larare skickats till de
kommunala huvudmannen utifran en lista vilken Skolverket forsag
projektgruppen med. | den listan aterfanns ocksa ett fatal andra aktorer aktiva
inom komvux, till exempel folkhogskolor. | de forfragningar som skickats till
kommunala huvudman har dessa ocksa ombetts att sprida informationen vidare
till eventuella andra aktérer som ar verksamma inom komvux i kommunen, till
exempel upphandlade organisationer. Information och forfragningar har ocksa
skickats direkt till ett tjugotal icke-kommunala aktérer inom kommunal
vuxenutbildning, aktorer som i olika omfattning och pa olika platser i landet
bedriver kommunal vuxenutbildning genom upphandling och auktorisation. Som
komplement har forskarna i gruppen ocksa spridit information om projektet och
enkaten i sina egna natverk. Information om projektet och enkaten har ocksa gatt
att finna pa Linkopings universitets webbplats. Skolverket informerade om
enkéten i ett nyhetsbrev via mail den 27 maj.

De svarande ldrarna har natt enkéaten via en lank till ett webbverktyg. | de
sammanhang dar lanken spridits har ocksa annan kontaktinformation lamnats sa
att den som inte dnskat klicka pa direktlanken har kunnat na enkéaten via en sida
med information om projektet och enkaten pa Linkopings universitets webbplats.
Aven namn pa samtliga forskare i projektet och kontaktuppgift till gruppen har
lamnats. Denna information har ocksa funnits tillganglig i webbverktyget. Den
information till svarande som utgjort enkéatens forsta sida aterfinns i bilaga 2.
Enkaten har genomforts i ett webbverktyg, Survey & Report fran Artologik, som
anvands av forskare vid Linkopings universitet och som tillhandahalls via Sunet.
Anvandningen av detta universitetsgemensamma verktyg har garanterat ett flertal
viktiga aspekter sa som till exempel driftsékerhet, datasékerhet, teknisk support
och digital tillganglighet fér svarande.

De svarande ldrarna ar anonyma. All information som finns om dem &r det de
sjalva uppgivit i enkaten. Lararna har ocksa fatt information om hur deras svar
ska komma att anvandas och har mojlighet att kontakta forskargruppen (se bilaga
2). Materialet som samlats in behandlas i linje med géangse rutiner fér hantering
av forskningsmaterial vid LinkOpings universitet.

De svarandes representativitet

De larare som besvarat enkaten kan jamforas med en rikstackande bild av larare
inom kommunal vuxenutbildning. H&r redovisas den svarande gruppen i
forhallande till officiell statistik om populationen larare i komvux 2020/21
hamtad fran Skolverkets statistik. Jamforelserna kan goras gallande flera olika
aspekter. Nedan aterfinns jamforelser med utgangspunkt i en rad av de
bakgrundsfaktorer som de svarande uppgett i enkéten. | den statistik mot vilken
jamforelsen gors sorteras lararna i komvux i tre grupper och darfor har svaren fran
enkaten grupperats pa samma vis for denna jamforelse. Grupperingarna ar larare i
komvux pa grundlaggande och gymnasial niva sammantaget, larare i komvux i
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svenska for invandrare och larare i komvux som sarskild utbildning pé béade
grundlaggande och gymnasial niva.

De svarande lararna ar i stor utstrackning representativa for den population som
finns beskriven i Skolverkets statistik. Exempelvis &r lararna i samma
aldersspann, och lararna inom sarskild utbildning ar nagot aldre an de évriga bade
i populationen och bland de svarande. Lararna som svarat pa enkaten har i
genomsnitt nagot langre tid i yrket men differensen &r troligtvis inte av avgorande
karaktar. Andelen kvinnor som svarat pa enkaten ar hogre i gruppen larare som
arbetar i komvux pa grundlaggande och gymnasial niva och andelen &r lagre
bland de svarande som arbetar med komvux som sarskild utbildning. Dock &r det
anda likriktat i den meningen att andelen kvinnor ar hogre bland léarare i
kommunal vuxenutbildning generellt, precis som bland de svarande lararna.

Jamforelse alder, kdn och erfarenhet

Komvux pa grundldggande och Komvux i svenska for Komvux som sarskild

gymnasial niva invandrare utbildning

Populationen Svarande Populationen | Svarande | Populationen | Svarande

Medelalder 49 45-54 49 45-54 55 50-60

Andel 64,5% 74,9% 82,2% 82,4% 81,2% 68%
kvinnor

Antal 3ri 11,8 15,3 12,6 17,3 17,4 17,9

yrket

Enkatens svarande utgor olika andelar av grupperna i den population som finns
beskriven i Skolverkets statistik. De 857 svarande som arbetar inom komvux pa
grundlaggande och gymnasial niva motsvarar 14,3 procent av alla larare i den
gruppen. Motsvarande andel ar 12,4 procent for lararna i komvux i svenska for
invandrare. Av de 352 ldrare som arbetar i komvux som sérskild utbildning har
36,4 procent besvarat enkaten. | populationen finns larare som arbetar hos bade
kommunal anordnare och annan anordnare. Darfor utgér andelarna av
populationen mer &n 100 procent.

Andelen svarande larare som arbetar for en annan anordnare &n en kommunal ar
betydligt 1agre &n andelen i populationen.

Jamforelse skolformsdel och anordnartyp

Komvux pa grundldggande och Komvux i svenska for Komvux som sarskild

gymnasial niva invandrare utbildning

Populationen Svarande | Populationen | Svarande | Populationen | Svarande

Antal larare 5872 857 3514 438 352 128

Varav 70,3% 82,4% 80,2% 85,6% | Uppgift saknas 90,6%
kommunal

Varav enskild 31,6% 17,6% 20,3% 14,4% | Uppgift saknas 9,4%
anordnare
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Svarigheter att na larare hos enskilda, icke-kommunala anordnare identifierades
tidigt i spridningsprocessen och insatser for att na just dessa larare sattes in. Den
relativa svarsfrekvensen hos denna grupp larare ar dock avsevért lagre an i den
grupp som arbetar for en kommunal anordnare.

Avseende huruvida lararna har relevant legitimation &r andelarna avsevart hogre
bland de svarande an i populationen. Mdjligtvis kan detta bero pa benagenheten
att besvara en enkat om tolkning och tillampning av laroplan och &mnes- och
kursplaner i de fall en har relevant legitimation. Mojligtvis kan skevheten ocksa
komma sig av att det av de svarande och i underlaget till statistiken gor olika
bedémningar.

Jamforelse av andel med relevant legitimation

Komvux pa grundldggande och Komvux i svenska for Komvux som sarskild
gymnasial niva invandrare utbildning

Populationen Svarande | Populationen | Svarande | Populationen | Svarande

Andel med 79,0% grundlaggande 81,7% 48,5% 84,7% 31,3% 62,5%
relevant niva exkl. special- och alla
legitimation forstelarare )

svarande i

kategorin

78,2% gymnasial niva
exkl. special-, forste-
och yrkeslarare

For att undersdka hur de svarande ldrarna representerar olika lokala,
arbetsmarknadsmaéssiga och geografiska forutsattningar anvands SKRs
kommungruppsindelning.

De svarande anger att deras elever framst kommer fran 187 av Sveriges 290
kommuner. Storst antal enskilda svar har inkommit géllande Stockholm,
Goteborg och Malmo. Dessa svar utgdr sammantaget 13,7 procent. Den typ av
kommun som andelsmaéssigt flest svar galler ar storre stader. Svaren gallande
denna typ av kommun dér till exempel kommuner som Lulea, Norrkoping och
Véxjo aterfinns, utgor 26 procent av svaren. | en jamforelse mellan andelen svar
pa enkaten som avser undervisning i en viss typ av kommun och
befolkningsméangden i olika typer av kommuner &r representativiteten god. De
svarande l&rarna har i stor utstréckning svarat géallande undervisning i olika typer
av kommuner som motsvarar den andel av befolkningen som bor i dessa typer av
kommuner.
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Jamforelse andel av befolkning och andel svarande per kommungrupp

Kommungrupp

Al. Storstader

A2. Pendlingskommun
nara storstad

B3. Storre stad

B4. Pendlingskommun
nara storre stad

BS.
Lagpendlingskommun
ndra storre stad

C6. Mindre stad/tatort

C7. Pendlingskommun
nara mindre stad/tatort

C8. Landsbygdskommun

C9. Landsbygdskommun
med besoéksnaring

Kort definition

Minst 200 000 invanare i kommunens
storsta tatort

Minst 40 procent utpendling till
storstad eller storstadsnara kommun

Minst 40 000 och mindre an 200 000
invanare i kommunens storsta tatort

Minst 40 procent utpendling till storre
stad

Mindre an 40 procent utpendling till
storre stad

Minst 15 000 och mindre an 40 000
invanare i kommunens storsta tatort

Minst 30 procent ut- eller inpendling till
mindre ort

Mindre an 15 000 inv i kommunens
storsta tatort, lagt pendlingsmonster

Landsbygdskommun med minst tva
kriterier for besoksnaring, dvs antal
gastnatter, omsattning inom
detaljhandel/ hotell/ restaurang i
forhallande till invanarantalet.

Antal
kommuner

43

21

52

35

29

52

40

15
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Andel av
rikets
befolkning
18,4%
18,8%
23,8%

8,3%

6,1%

12,7%

5,8%

4,7%

1,5%

Andel av
svarande

13,6%

9%

26%

8,6%

9,3%

15,3%

8,2%

7%

2,7%




Bilaga 2: Enkatfragor

Jag arbetar i:

Komvux i svenska for invandrare (sfi)

Komvux pa grundlaggande niva

Komvux som sarskild utbildning pa grundlaggande niva
Komvux pa gymnasial niva

Komvux som sarskild utbildning p& gymnasial niva

Jag arbetar inte i komvux.

Hur manga ar har du arbetat som larare?
Ange ett varde med en decimal (0,x) om du arbetat som larare kortare &n ett ar.

Hur manga ar har du arbetet som larare inom komvux (inkl sfi innan det blev en del av
komvux)?
Ange ett varde med en decimal (0,x) om du arbetat kortare &n ett &r inom komvux.

Hur manga ar har du arbetet pa din nuvarande arbetsplats?
Ange ett varde med en decimal (0,x) om du arbetat kortare an ett &r pa din nuvarande arbetsplats.

Min utbildningsbakgrund:

Jag har lararexamen avsedd for att undervisa i férskola.

Jag har lararexamen avsedd for att undervisa i grundskolans tidigare ar. (1-6)
Jag har lararexamen avsedd for att undervisa i grundskolans senare ar. (7-9)
Jag har lararexamen avsedd for att undervisa i gymnasieskolan.

Jag har lararexamen avsedd for att undervisa pa folkhogskola.

Pagaende lararutbildning.

Tidigare, ej avslutad lararutbildning.

Annan lararexamen.

Saknar lararutbildning.

Annan utbildning.

Vid annan lararexamen eller annan utbildning vanligen ange vilken utbildning:

Jag har legitimation for:
forskola.

grundskolans tidigare ar.
grundskolans senare ar.
gymnasieskolan.

Jag har inte lararlegitimation.
Koén:

Kvinna

Man

Annat

Vill inte ange

Frivillig kommentar om svaret ar Annat:

Alder:
18-24
25-34
35-44
45-54
55-64
65>

Den anordnare jag arbetar for ar:

en kommun eller ett kommunalférbund.
ett utbildningsforetag.

ett studieférbund.

en folkhégskola.

Annan

Om Annan ange ditt svar har:

Som icke-kommunal anordnare far vi vara uppdrag inom komvux genom:
(Fragan visas enbart for svarande som angett annat svar an "en kommun eller ett
kommunalférbund” i foregdende fraga.)

upphandling.

auktorisation.

en blandning av upphandling och auktorisation.

Vet gj

Fran vilken kommun kommer huvuddelen av dina elever?
Det &mne jag framst undervisar i ar:

Har du lararlegitimation med behdrighet for undervisning i detta amne?

Ja
Nej
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Vet gj

Om du undervisar i ytterligare &mnen, ange har det &mne som du undervisar nast mest i.
Lamnas blankt om du enbart har ett huvudémne som du undervisar i.

Har du lararlegitimation med behdrighet for undervisning i detta &amne?
(Fragan vises enbart for de som angett ett ytterligare amne.)

Ja

Nej

Vet €]

Finns det skillnader mellan dessa bada amnen nar det géller ditt arbete med planering och
undervisning, och forutséattningarna for detta arbete?

(Fragan vises enbart for de som angett ett ytterligare amne.)

Ja

Nej, mitt arbete skiljer sig inte &t mellan dessa amnen

Vet €]

Min undervisning &r organiserad som:

Observera att dina svar ska avse din undervisning i normallage. Du kommer senare i enkaten att fa
svara pa frdgor om hur Covid-19 har paverkat ditt arbete.

skolférlagd.

distans.

en blandning men en huvuddel ar skolférlagd.

en blandning men en huvuddel &r pa distans.

en jamn foérdelning mellan skolférlagd undervisning och undervisning pa distans.

Jag kan inte svara pa denna frdga d& jag endast har undervisat i komvux under pandemin.

Hur viktiga ar foljande mal for dig nar du planerar och genomfér din undervisning?

1 = Mycket oviktigt 2 = Ganska oviktigt 3 = Ganska viktigt 4 = Mycket viktigt

0 = Ingen uppfattning

Framja individens personliga utveckling.

Starka individens stallning i samhallslivet.

Stérka individens stéllning i arbetslivet.

Utgora en bas for den nationella och regionala kompetensforsorjningen till arbetslivet.

Bidra till att alla elever utvecklar ett forhallningsséatt som framjar entreprencrskap, féretagande och
innovationsténkande.

Att eleverna utvecklar formaga att kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden.

Hur viktiga ar foljande styrdokument (eller delar av styrdokument) fér dig nar du planerar
och genomfor din undervisning?

1 = Mycket oviktigt 2 = Ganska oviktigt 3 = Ganska viktigt 4 = Mycket viktigt

0 = Ingen uppfattning

Skollagen

Laroplanen for vuxenutbildningen

Amnets syfte inkl. malformuleringar. (Géller ej sfi.)

Centralt innehall (Galler ej sfi.)

Kunskapskrav

Skolverkets stédmaterial

Hur viktiga ar foljande delar av kursplanen foér dig nar du planerar och genomfér din
undervisning i sfi?

1 = Mycket oviktigt 2 = Ganska oviktigt 3 = Ganska viktigt 4 = Mycket viktigt

0 = Ingen uppfattning

(Fragan vises enbart for de som angett att de undervisar i &mnet sfi.)

Utbildningens syfte

Utbildningens mal och karaktar

| vilken utstrackning instammer du med féljande p&stdenden?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Amnes- eller kursplanen ér till stor hjélp nér jag ska vélja ut innehall och planera undervisningen i
min kurs.

Det centrala innehall som pekas ut i kurs- eller amnesplanen stammer vél 6verens med vad jag
tycker ar viktigt att eleverna lar sig i kursen. (Géaller ej sfi.)

Det centrala innehallet i kurs- eller amnesplanen &r tydligt, dvs. det ar tydligt vad jag skall undervisa
om. (Géller ej sfi.)

Det finns tillréckligt med tid for att i undervisningen hinna behandla allt som anges som centralt
innehall i kursplanen. (Galler ej sfi.)

Det ar viktigt att eleverna ges mgjlighet att uppna de langsiktiga mal som anges i amnets syfte och
laroplan. (Galler ej sfi.)

Det finns tillrackligt med tid i undervisningen for att eleverna ska ha méjlighet att nd utbildningens
mer langsiktiga mal som anges i amnets syfte och i laroplanen.

Det ar viktigt att eleverna ges mgjlighet att uppna kunskapskraven.

Jag tycker att kunskapskraven ar latta att tolka.

I vilken utstrackning instammer du med féljande pastdenden géllande din undervisning i
sfi?
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1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

(Frégan vises enbart for de som angett att de undervisar i &mnet sfi.)

Utbildningens mal och karaktar som pekas ut i kursplanen for sfi stammer val éverens med vad jag
tycker &r viktigt att eleverna lar sig i kursen.

Utbildningens mal och karaktar i kursplanen for sfi ar tydliga, dvs. det ar tydligt vad jag skall
undervisa om.

Det finns tillréckligt med tid for att i undervisningen hinna behandla allt som anges som
utbildningens mal och karaktar i kursplanen.

Det ar viktigt att eleverna ges mgjlighet att uppna de langsiktiga mal som anges i laroplanen for
vuxenutbildningen.

Hur val stammer foljande uttalanden 6verens med ditt arbete?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Pa min arbetsplats finns det forutsattningar for att diskutera innehallet i var undervisning.

Pa min arbetsplats diskuterar vi innehallet i var undervisning.

Jag har tillrackligt med tid for att planera min undervisning utifran innehallet i styrdokumenten.
Till min hjalp i mitt arbete har jag moduler for undervisning eller av andra redan framtagna
lektionsplaneringar och examinationer.

I vilken utstrackning anser du att det ar viktigt att larare anpassar sin undervisning efter:
1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket
0 = Ingen uppfattning

Elevgruppens storlek.

Elevernas individuella behov och férutsattningar.
Elevernas onskemal.

Elevernas kunskapsniva.

Elevens individuella studieplan.

Styrdokument.

Onskemal och férvantningar fran arbetslivet.

Onskemal och forvantningar fran hogre utbildning.

Hur val instammer du med f6ljande pastdenden om vad som gor en larare skicklig?
1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Det ar viktigt att ha goda kunskaper i undervisningsamnet.

Det &r viktigt att ha god kannedom om innehallet i styrdokumenten.

Det ar viktigt att ha goda kunskaper inom pedagogik och didaktik.

Det ar viktigt att ha kunskap om vad det innebar att undervisa vuxna.

Det ar viktigt att ha sociala fardigheter.

En larare bor utga fran eleverna och vad de kan.

En larare bor utga frdn hur &mnet och dess innehall beskrivs i styrdokumenten.

Om du maste rangordna mellan olika mal, hur viktigt anser du att det &r att eleverna efter sin
utbildning:

Har placerar du malen i en rangordning fran 1 = viktigast till 5 = minst viktigt

har utvecklats personligen?

ar forberedda for att delta i samhallet och for rollen som medborgare i en demokrati?

ar forberedda for arbete?

ar forberedda for fortsatta studier?

har de specifika kunskaper och kompetenser som efterfragas i det regionala och lokala arbetslivet?

Hur val instammer du med féljande pastdenden?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Kunskap &r komplex.

Kunskap &r bestandig.

Kunskapers varde beror i stor utstrackning pa deras anvandbarhet.
Att ha kunskap ar nagot vardefullt i sig, oavsett hur den kommer till anvandning.
Kunskap behdver motiveras genom bevis.

Det finns ett ratt svar pa de flesta fragor.

Kunskap &r féranderlig.

Lararen ar den huvudsakliga kallan till elevers kunskaper.
Laromedlen &ar den huvudsakliga kéllan till elevers kunskaper.

Det ar viktigt att elever utmanar lararens kunskaper.

Hur val stammer foéljande uttalanden dverens med ditt arbete?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Laromedel har en avgérande roll nér jag planerar min undervisning.

Det finns laromedel av god kvalitet tillgangliga for mig att anvanda i min undervisning.

Det finns laromedel tillgéngliga som passar for vuxna elever.

Jag anvander huvudsakligen material som jag skapar sjélv.

Jag kan sjalv (eller tillsammans med mina lararkollegor) vélja vilka laromedel jag anvander i
undervisningen.

Min arbetsgivare bestdmmer vilka laromedel som ska anvandas i undervisningen.

Vilken betydelse har elevgruppens sammanséttning for dig nér du planerar din
undervisning?
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Dra reglaget fran vanster till hoger. 1 = Liten - 5 = Stor

I vilken utstrackning instammer du med féljande pastdenden?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Mina elever har tydliga mal med sina studier.

Mina elever ar i behov av tydlig vagledning i genomférande av studierna.

Mina elever som grupp ar ett viktigt redskap i undervisningen.

Generellt har mina elever inga svarigheter med att tillagna sig undervisningens innehall.
Mina elevers férmaga att lara sig har stor betydelse for min undervisning.

| vilken utstrackning behover du anpassa kursinnehallet utifran dina elever och deras:
1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

kunskaper i svenska?

narvaro vid schemalagd undervisning/planerade undervisningsmoment?

behov av st6d?

tidigare kunskaper och erfarenheter?

studievana?

For att gora undervisningen individanpassad - i hur stor utstrackning gor du féljande?
1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Undervisar i mindre grupp.

Har individuell handledning.

Nivagrupperar eleverna.

Annat

Om du svarat Annat beratta garna vad har:

Bedomer du att du har de resurser i form av tid, material etc. som du behover for att
individanpassa din undervisning?
Dra reglaget fran vanster till hoger. 1 = Nej, inte alls - 5 = Ja, helt och hallet

Beddmer du att du har de kunskaper som du behdver for att individanpassa din
undervisning?
Dra reglaget fran vanster till hoger. 1 = Nej, inte alls - 5 = Ja, helt och hallet

Hur véal stammer foljande uttalanden 6verens med ditt arbete?

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Beddmning utgdr en central del av min undervisning.

Betygsattning utgor en central del av min undervisning.

Beddmning och betygsattning upptar stor del av min arbetstid.

Beddmning och betygsattning upptar for stor del av min arbetstid.

Diskussioner om beddmning och betyg &r vanligt forekommande bland mina kollegor.
Betygskriterier/kunskapskrav ar viktiga som grund for hur jag planerar och genomfér min
undervisning.

Nationella prov &r viktiga som grund fér hur jag planerar och genomfér min undervisning. (Fragan
géller enbart kurser som har nationella prov.)

Jag anser att det ar viktigt att eleverna nar godkant betyg.

Jag anser att det ar viktigt att eleverna far rattvisande betyg.

Pa& min arbetsplats har vi rutiner for att géra betyg sa likvardiga som majligt.

Kunskapskraven i kursplanen ar latta att tolka, dvs. de ger tydliga kriterier fér hur bedémning och
betygsattning skall goras.

Hur viktiga ar foljande dokument/del av dokument for ditt arbete med bedémning?
1 = Mycket oviktigt 2 = Ganska oviktigt 3 = Ganska viktigt 4 = Mycket viktigt

0 = Ingen uppfattning

Skollagens malskrivningar for vuxenutbildningen.

Forordningen om vuxenutbildningen.

De malpunkter som avslutar dmnets syfte och laroplanens évergripande mal.

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. (Galler ej sfi.)

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Skolverkets stédmaterial.

Hur viktiga ar foéljande dokument/del av dokument for ditt arbete med betygséattning?
1 = Mycket oviktigt 2 = Ganska oviktigt 3 = Ganska viktigt 4 = Mycket viktigt

0 = Ingen uppfattning

Skollagens malskrivningar fér vuxenutbildningen.

Forordningen om vuxenutbildningen.

De mer langsiktiga mal som anges i amnesplanernas och laroplanens malskrivningar.

Det centrala innehall som pekas ut i kursplaner. (Galler ej sfi.)

De kunskapskrav som pekas ut i kursplanerna.

Skolverkets stédmaterial.

Har du fran din arbetsgivare fatt ndgon form av stédmaterial, att anvanda i ditt arbete med
beddmning och betygséttning? (tex matriser, checklistor el dyl)

Ja

Nej
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Beskriv det stodmaterial du fatt av din arbetsgivare att anvanda i ditt arbete med bedémning
och betygséattning:
(Frégan vises enbart for de som angett att de fatt stodmaterial.)

Nu har du sett vilka aspekter vi fragat om géllande din planering och undervisning. Skulle
du utifrn detta saga att:

(Fragan vises enbart for de som angett ett ytterligare &amne och att det finns skillnader i hur de
arbetar med de tvd amnena.)

Gallande dessa fragor ar mina svar de samma for bada mina huvudamnen.

Mitt arbete skiljer sig at gallande dessa aspekter i mina tvad huvudamnen.

Beskriv hur de aspekter vi frigat om s& har langt i enkaten skiljer mellan dina tva olika
huvuddmnen. Om du vill ge utforliga svar om ditt arbete och dess forutséattningar gallande ditt
andra huvudamne kan du lamna detta falt tomt och istéllet svara pa enkaten en gang till, men da
med detta andra &mne som huvudamne 1. For att svara pa enkaten igen klickar du bara pa den
lank du fatt igen efter att du skickat in denna omgang med svar.

Om du ser tillbaka pa den tid som du arbetat som larare i komvux, i vilken utstrackning
uppfattar du att ditt uppdrag som larare har férandrats vad géller:

1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Malet med elevernas studier s& som det formuleras i styrdokumenten.

Synen pa vad vuxna ska undervisas om s& som den kommer till uttryck i styrdokumenten.
Malet med elevernas studier s& som eleverna sjalva formulerar det.

Elevgruppernas sammansattning.

Organisatoriska forutsattningar.

Om du ser tillbaka pa den tid som du arbetat som larare i komvux — upplever du att det dver
tid stalls hogre eller lagre krav pa dig som larare att forhalla dig till styrdokumenten nar du
planerar din undervisning

Mycket hogre

Lite hogre

Ingen skillnad

Lite lagre

Mycket lagre

Vet gj

Hur véal stammer foljande uttalanden 6verens med ditt arbete under Coronapandemin?
1 = Inte alls 2 = Ganska lite 3 = Ganska mycket 4 = Mycket

0 = Ingen uppfattning

Min undervisning har férdndrats med anledning av Covid-19.

Styrdokumenten har fatt en stérre roll i min planering av undervisningen i och med Covid-19.
Styrdokumenten har varit ett bra stéd i min anpassning av undervisningen.

Min arbetsborda har blivit storre.

Min undervisning har alltmer kommit att ske pa distans.

Har du gjort nagra sarskilda insikter gallande hur du arbetar med laroplan och andra
styrdokument med anledning av Covid-19 och de forutsattningar som pandemin lett till?

Ar det ndgot géllande ditt arbete i relation till tolkning och tillampning av laroplan och andra
styrdokument som inte har berérts i enkaten och som du vill tillagga négot kring?

Ar det ndgot annat som du vill lagga till?
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Bilaga 3: Information till svarande - enkéatstudien

Larares tolkning och tillAmpning av laroplan och kurs- och
amnesplaner i kommunal vuxenutbildning

Den héar enkéten ingar i ett forskningsprojekt som undersoker hur larare inom den
kommunala vuxenutbildningen férhaller sig till och anvander styrdokument i sin
undervisning. Projektet genomfors av Linkdpings universitet i samarbete med
Goteborgs universitet och pa uppdrag av Skolverket.

Dina svar ar viktiga

Du har fatt denna enkat for att du arbetar som larare inom kommunal
vuxenutbildning. Dina svar ar betydelsefulla, eftersom det bidrar till att ge en bred
bild av larares arbete i vuxenutbildningen, i hela landet och inom alla dess olika
delar. Enkaten tacker in kommunal vuxenutbildning pa grundlaggande och
gymnasial niva, som sarskild utbildning for vuxna pa grundlaggande och
gymnasial niva och i sfi. Dina svar kommer utgéra ett viktigt underlag i var
forskning och i Skolverkets arbete med att utforma och utveckla olika
styrdokument, vilket kan vara till nytta for dig i ditt arbete. Dessutom &r forskning
om vuxenutbildning generellt mycket begransad, darfor blir dina svar ocksa
betydelsefulla som del i en stérre kunskap om denna viktiga verksamhet.

Vi berdknar att enkéten tar mellan 15 och 25 minuter att fylla i. For att komma till
fragorna klickar du dig, langst ner pa denna sida, vidare till nasta sida.

Hur uppgifterna du lamnar kommer att anvandas

Det kommer inte att framga vem som har svarat pa enkaten. Det enda vi vet om
dig som svarar &r det du anger i de inledande bakgrundsfragorna. | var
rapportering av resultat fran den har enkéatstudien kommer vi heller inte att
redovisa nagra svar som gar att hanfora till en individuell larare.

| en senare del av projektet kommer vi dven att intervjua ett antal larare for att fa
ytterligare kunskap om deras arbete i kommunal vuxenutbildning. Resultat fran
projektet kommer att publiceras i en rapport till Skolverket och i en serie
forskningsartiklar.

Vi ber dig besvara fragorna i enkaten s snart som mojligt.
Tack for din medverkan!

Med vénlig hélsning,
Andreas Fejes & Per Andersson, projektledare, Linkdpings universitet
Johanna Kopsén, Linkopings universitet & Mattias Nylund, Géteborgs universitet

Vid fragor om enkéten, kontakta: johanna.kopsen@liu.se
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Bilaga 4: Amnesgrupper enkéatstudien

Svenska for invandrare

Svenska som andrasprak

Svenska

Engelska

Matematik

NO-damnen

Biologi

Fysik

Kemi
Naturkunskap

Naturorienterande amnen (grundlaggande niva)

SO-amnen

Historia
Religionskunskap
Sambhillskunskap

Samhadllsorienterande amnen (grundldggande niva)

Yrkesamnen

Administration

Anlaggningsforare
Automatiserade system

Bageri- och konditorikunskap
Barnet i forskolan

Bygg och anlaggning
Charkuterikunskap

Dator- och kommunikationsteknik
Datorstyrd produktion

Elldra

Fordons- och transportbranschen
Fritids- och friskvardsverksamheter
Forsaljning och kundservice
Gerontologi och geriatrik
Grundldggande vard och omsorg
Handel

Hantverk och produktion
Hantverkstekniker

Hem- och konsumentkunskap
Hotell

Husbyggnad

Husbyggnad — specialyrken
Hygienkunskap

Halsa

Halsovard

Industriell produktion
Industrirdr svets VVS
Industritekniska processer
Lager och terminal

Livsmedels- och naringskunskap
Mat och dryck i kombination
Matlagningskunskap
Matupplevelser

Medicin

Mekatronik

Maleri

Maénniskan

Pedagogik

Pedagogik i vard och omsorg
Pedagogiskt arbete
Persontransporter
Produktionskunskap
Produktionsutrustning
Psykiatri

Psykologi

Service och bemodtande
Sjukvard

Skog, mark och vatten
Skotsel av utemiljoer

Socialt arbete
Specialpedagogik

Tra

Tradgardsodling

VVS —installation

Vard och omsorg

Vard och omsorg specialisering
Vaxtkunskap

Vaxtodling
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Bilaga 5: Intervjustudiens utformning och
genomforande

Utformning

De intervjuer som genomforts med l&rare har varit semistrukturerade och grundat
sig i en tematisk intervjuguide. Intervjuguiden innehéller atta Gvergripande
omraden med flertalet underliggande frageomraden. Intervjuguiden utformades i
samverkan med representanter fran Skolverket och kollegor vid
Linnéuniversitetet. En komplett atergivning av intervjuguiden med alla fragor
aterfinns i Bilaga 6.

De fragor som stallts till lararna i de genomforda intervjuerna ar dels
bakgrundsfragor dar de svarande har fatt redogora for i vilken eller vilka
skolformsdelar de arbetar, hur lange de arbetat som léarare, hur lange de arbetat
inom komvux och pa sin arbetsplats, dels for vilken typ av anordnare de arbetar
for, dels i vilket eller vilka amnen de frdmst undervisar och hur deras
undervisning ar organiserad med avseende pa om den ar skolforlagd eller
genomfors pa distans. Fragor lararnas utbildningsbakgrund har ocksa stallts.

Den storsta delen av intervjuerna behandlar olika aspekter av hur de svarande
lararna tolkar och tillampar laroplan och @mnes- och kursplaner i sitt arbete.
Lérarna har bland annat fatt svara pa fragor om undervisningens planering, sina
forutsattningar for att realisera styrdokument och flertalet uppsattningar av fragor
som bland annat undersdker undervisningens genomférande lararnas arbete med
individanpassning samt betygsséttning och bedémning.

Spridning och insamling av svar

For att na larare inom kommunal vuxenutbildning har forfragningar om
deltagande i intervjustudien spridits via huvudmén och offentligt tillgangliga
kontaktuppgifter till enskilda anordnare av kommunal vuxenutbildning. Léarare
inom utpekade &mnen ombads lamna intresseanmaélan via ett webbformular om de
ville delta. Lararna kunde ocksa lamna in denna intresseanmalan gemensamt som
lararlag om de ville bli intervjuade tillsammans. De l&rare som anmélt intresse
planerades sedan in for intervjuer i lampliga grupperingar. Intervjuerna med dessa
larare spelades in och ljudfilerna transkriberades sedan ordagrant. Intervjuerna
genomfordes mellan mars och juni 2022. | studien genomfordes 39 intervjuer med
sammantaget 63 larare inom komvux olika delar representerandes olika &mnen.
Intervjuerna har genomforts delvis pa lararnas arbetsplatser delvis via videomoten
och de varierade mellan 40 och 80 min. Fordelningen av larare inom de olika
skolformdelarna och inom olika &mnen for deltagande i studien har beslutats i
samrad med Skolverket.

For att undersoka hur de svarande ldrarna representerar olika lokala,
arbetsmarknadsmaéssiga och geografiska forutsattningar anvénds SKR:s
kommungruppsindelning. Andelen svarande larare som arbetar for en annan
anordnare an en kommunal &r betydligt Iagre &n andelen i populationen. Dessa
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aspekter redovisas i tabell 5.3. Svarigheter att na larare hos enskilda anordnare

identifierades tidigt i spridningsprocessen och insatser for att na just dessa larare
sattes in.

De svarande lararna ar i rapporten pseudonymiserade. All information som finns
om de svarande ar tillgangligt enbart via en kodnyckel. Materialet som samlats in
behandlas i linje med géngse rutiner for hantering av forskningsmaterial vid
Linkdpings universitet.
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Bilaga 6: Intervjuguide
Intervjuguide

OBS! Notera intervjupersonernas sammanhang, typ av anordnare, skolformsdel etc. som
vi redan vet och inte behéver fraga om.

Ingangsfragor:
Kan du beratta lite om vad du jobbar med?

e  Vilka kurser jobbar du med och hur &r de upplagda? (skolundervisning/distans,
antal elever)

e Hurldnge har du jobbat som ldrare? Hur lange i Komvux?

e Har du nagon form av lararexamen?

e Ardu behérig fér de &mnen du undervisar i?

Undervisningens planering:

Beritta lite om hur du gor nér du planerar din undervisning? Ge géarna ett exempel pa
ett moment/innehall.

e Kommer nagra av styrdokumenten till konkret anvandning i det har arbetet?
Kan du beratta hur?
e  Hur kommer amnets syfte, centralt innehall och kunskapskrav in i detta? (Var
for sig.)
e Hur kommer laroplanen in i denna planering? (vill komma 3t styrkedjan;
narhet/distans)
o Vilka dr utmaningarna nar du jobbar med styrdokumenten?

Forutsattningar for att realisera styrdokument:
Kan du beskriva hur dina forutsattningar for att planera din undervisning ser ut?

e  Finns det uttalade riktlinjer (ledning/styrning) fran din arbetsgivare fér hur du
ska ta dig an planeringsarbetet?
o Pavilka grunder viljs laromedel?
e Ges du tillgang till nan form av stddmaterial eller redan fardiga upplagg for din
planering av undervisning?
o Hur paverkar de i sa fall ditt arbete?
o Nagon form av stédmaterial som du saknar?
e  Finns det kollegiala sammanhang fér gemensam planering? Vilken roll spelar
dessa? Vad behandlas pa dessa?
e Vilket annat stdd ger din rektor/huvudman?

Vilka ar de framsta utmaningarna du moter nar du planerar och genomfor din
undervisning?

Har du tillrdckligt med tid fér att planera och genomféra din undervisning?

Nar du planerar och genomfor din undervisning, hur hanterar du den begransade tiden
for att genomfora undervisningen?
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e Om du maste prioritera, vad ar det som styr d&? (Tex: “Ar det laroplanen som
ryker forst?”)
o Stofftrangsel? Vad prioriterar du/prioriterar du bort?
o Om du undervisar en elevgrupp med olika foérutsattningar/férkunskaper,
hur gér du da med/ tanker du da kring nivan pa undervisningen?

Undervisningens genomfdrande:
Kan du beratta lite om hur du genomfor din undervisning?

e Texom du varierar olika typer av undervisningsformer.

Upplever du att amnes- eller kursplaner pekar ut 6nskvarda former fér
undervisningen?

e Vilken eller vilka undervisningsformer anser du vore de basta i ditt amne?
Varfor?
o Ardet dessa former som du anvander i din undervisning?
o Vilken/vilka former av undervisning ar mojlig att genomféra?
e Paverkar elevgruppen dina val av undervisningsformer? Hur isf?
e Finns det annat som paverkar? Tex laromedel, moduler, annat stodmaterial

Individanpassning (om det inte lyfts tillrackligt tidigare av svarande):
Vad betyder begreppet individanpassning for dig?

e Individanpassar du din undervisning?

e Kan du ge exempel pa vad du gor konkret for att individanpassa din
undervisning?

e Hardu tillgang till det du behéver for att kunna individanpassa? Om inte, vad
onskar du att du hade tillgang till och att du kunde géra som du inte kan nu?

e Hur anpassar lararna undervisningen utifran elever som redan har kunskapen
som kursen syftar till?

Betyg och bedémning:
Kan du beratta lite om hur du jobbar med betygsattning och bedémning?

e Kan du beskriva med konkreta exempel?
o Hur anvander dur amnesplanens olika delar dmnets syfte, centralt
innehall och kunskapskrav i detta arbete?
e  Tycker du att det ar tydligt vad som avses i kunskapskraven och som du ska
bedéma?
o Vad far du och vad har du fatt fér stod i arbetet med bedémning och
betygsattning? Matriser, checklistor? Sambeddmning?
o Upplever du att betygsattningen pa din skola ar likvardig? Beskriv!
o Har ni kollegiala diskussioner om bedémning och betygsattning? Vad
handlar de om isf? Pratar ni om likvardighet?
e Anvinder du styrdokumenten i din kommunikation med eleverna i arbetet med
betyg och bedémning?

Overgripande mél och larares relation till dem:
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De hir malen: XXXX som vi visar upp (syftar pa de évergripande malen/komvux
uppdrag/laroplansmal)

e  Hur kommer dessa 6vergripande mal till uttryck i din undervisning? Eller gor de
inte det?

e Arndgot av malen mer eller mindre relevant i ditt mne?

e  Stammer de har malen 6verens med din professionella 6vertygelse om vad
komvux ska/bor syfta till?

e Upplever du det som svart eller l4tt att integrera denna typ av 6vergripande mal
i din undervisning? (Som ocksa styrs av amnes- och kursplaner.)

Avslutande fragor:

e Vad 6nskar du sag annorlunda ut i de olika styrdokumenten? Ar det ndgot som
du saknar? Vad skulle kunna tas bort?

e Nijobbar enligt en ldroplan som ar specifik for komvux, vad tycker du om det?
Ar det bra med egen ldroplan? Mindre bra? Varfér? Ar det andra dokument som
du 6nskar att det fanns specifika for just vuxenutbildningen eller din
skolformsdel?

e Ardet ndgot du vill tilligga om hur du ser pd och arbetar med de olika
styrdokumenten?
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Bilaga 7: Information till informanter — intervjustudien

LINKOPINGS ) 2017-10-11
A
Il. UNlVEpSlTET FORFRAGAN OM DELTAGA’\]I:D;

INSTITUTIONEN FOR BETEENDETENSKAP OCH LARANDE
AVDELNINGEN FOR PEDAGOGIK OCH VUXNAS LARANDE

Larares tolkning och tillampning av laroplan, kurs- och
amnesplaner i kommunal vuxenutbildning

Komvux har de senaste aren genomgatt, och kommer de nérmsta &ren genomga, stora
forandringar. Komvux har fatt en alltmer betydande roll i samhillet, bland annat for
malsattningar om integration och om att Komvux ska spela en mer central roll for
arbetslivets kompetensforsorjning.

1 dag finns totalt cirka 400 000 elever inom vuxenutbildningen. Trots detta finns det en
begransad mingd forskning inom vuxenutbildningsomrédet, framfor allt géllande ldrares
arbete. Kunskaper om ldrares planering och undervisning ar viktiga, inte minst mot
bakgrund av den breda roll som vuxenutbildningen har idag och dess unika
organisatoriska forutsittningar. Darfor undersoker vi nu i ett forskningsprojekt hur larare
inom kommunal vuxenutbildning tolkar och tillimpar ldroplan och andra styrdokument i
sin planering och undervisning. I ett forsta steg har en enkét riktad till de som arbetar
som larare inom Komvux alla olika skolformsdelar genomforts (mer &n 1300 ldrare har
svarat pa enkéten). I ett andra steg 6nskar vi nu intervjua ett storre antal larare som
arbetar inom vuxenutbildningen.

Mot denna bakgrund undrar vi om du och dina kollegor vill delta i denna studie. I
praktiken innebér det att vi genomfor en intervju dér vi stéller frigor om hur ni planerar
och genomfor er undervisning. Intervjuerna kommer frémst att ske i mindre grupper om
tre till fyra ldrare som undervisar inom samma dmne, garna fran samma skola, men dven
andra former av intervjuer kan férekomma. Vi uppskattar att intervjuerna kommer péga i
ca en timme.

Du kan lasa mer om projektet pé LiUs hemsida: [https://liu.se/forskning/vuxplan|]

Deltagande i projektet ar frivilligt och gar nar som helst, utan motivering, att avsluta. Alla
individer som deltar ldmnar individuellt samtycke till sitt deltagande. Det som ségs under
en intervju kan komma att aterges i forskningsprojektets publikationer, men namn eller
annan information som kan identifiera deltagare eller dess sammanhang kommer inte att
publiceras. Informationen som kommer fram i studien kommer att hanteras konfidentiellt
och all hantering av personuppgifter sker i enlighet med bestimmelser i GDPR.

Hor gérna av dig om du har ndgra fragor eller om du vet redan nu att du vill delta!

Med vinliga hilsningar
Johanna Képsén
johanna.kopsen@liu.se
013-28 21 45
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II.“ HN:@%E'SNI.?EST INFORMATION FORZSOAZISI:I?Y?(E%

INSTITUTIONEN FOR BETEENDETENSKAP OCH LARANDE
AVDELNINGEN FOR PEDAGOGIK OCH VUXNAS LARANDE

Larares tolkning och tillampning av laroplan, kurs- och
amnesplaner i kommunal vuxenutbildning

I det hér forskningsprojektet undersoks hur ldrare inom kommunal vuxenutbildning
tolkar och tillimpar laroplan och andra styrdokument i sin planering och undervisning.

I projektet har en enkét riktad till larare inom kommunal vuxenutbildning genomforts
med Gver 1300 svarande. Framfor allt baseras dock studien som genomfors i projektet pa
intervjuer med ldrare inom kommunal vuxenutbildning. Projektet genomfors av
Linkopings universitet i samarbete med Go6teborgs universitet och pé uppdrag av
Skolverket.

Eftersom du har valt att delta i en intervju i denna studie vill vi informera dig om dina
réttigheter och om hur vi behandlar den information som framkommer:

1. Deltagande i projektet &r frivilligt och det gar nér som helst, utan motivering, att
avsluta deltagandet.

2. Informationen som kommer fram i samband med intervjuerna kommer att hanteras
konfidentiellt och behandlas s att inga obehoriga kan de del av den. All hantering av
personuppgifter sker i enlighet med de bestimmelser som faststéllts i GDPR.

3. Det som sdgs under intervjun kan komma att aterges i forskningsprojektets
publikationer, men namn eller annan information som kan identifiera deltagare eller
dess sammanhang kommer inte att publiceras.

4. Information frén studien kommer under tio &r att sparas av Linkdpings universitet,
inlast och pé en extern harddisk, for att dérefter forstoras.

5. En deltagare har ritt att arligen, av LinkGpings universitet, begéra ut den information
som registrerats om denna.

Vi kommer att spela in intervjun. Inspelningen gors enbart i datainsamlingssyfte och
innehéllet kommer att transkriberas till text innan vidare bearbetning. Inspelningen
kommer inte att publiceras eller finnas tillganglig for andra 4n de som arbetar i projektet.

Du ger ditt medgivande till att delta i studien och att bli inspelad i inledningen av
intervjun. Med ditt muntliga medgivande intygar du att du fatt information om
forskningsprojektets syfte och tillvigagangssitt, att du fétt tillfélle att stilla fragor, fatt
dem besvarade, samt att du fatt information om behandling av personuppgifter.

Onskar du ytterligare information, #r du hjirtligt vilkommen att kontakta oss:

Johanna Koépsén Projektledare, Per Andersson
johanna.kopsen@liu.se per.andersson@liu.se
013-28 21 45

Projektledare, Andreas Fejes
andreas.fejes@liu.se
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I denna forskningsrapport presenteras en omfattande studie av hur larare
verksamma inom komvux olika skolformsdelar tolkar och tillampar de
laroplansanknutna styrdokumenten i sin undervisning. Med hjalp av
laroplansteoretiska begrepp diskuteras resultat fran en enkat som har besvarats
av 1321 larare och intervjuer som har genomforts med 63 larare. Studien visar
att de laroplansanknutna styrdokumenten utgor en ram som tolkas och
tilampas av larare i relation till en rad andra ramar som exempelvis tid,
elevsammanséttning, laromedel, marknadsorganisering och fragmentisering.
Sammantaget pekar resultaten pa ett behov av en 6versyn av komvux
styrdokument likval som villkoren for lararnas undervisning med syfte att fa dem
mer samstammiga.

Rapporten ar forfattad av Per Andersson, professor i pedagogik, Andreas Fejes,
professor i vuxenpedagogik, Johanna Koépsén, postdoktor i pedagogik och
universitetslektor i sociologi, alla verksamma vid Linkdpings universitet, och
Mattias Nylund, docent och universitetslektor i pedagogik vid Géteborgs
universitet.
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