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Transsprakande - flersprakighet som resurs
i forskoleklassen

Gudrun Svensson, docent i svenska som andrasprak

Vad innebar begreppet transsprakande?

Termen transsprakande ar en 6versattning av det engelska ordet
translanguaging, som forst myntades pa kymriska av forskaren Cen
Williams (1996). Forledet trans- har betydelsen att det ar ndgot som
‘leder Over’, ’pa andra sidan’ och ’bortom’ och efterledet sprakande pekar
pa att det ar en pagdende process.

Williams anvinde denna term for att beteckna undervisning dar elever
som hade kymriska som modersmal och engelska som skolsprak i Wales
fick anvianda spraken viaxelvis i klassrummet. Resultatet visade att
eleverna fick god framgang i skolan.

Sedan dess har denna term anvints for att beteckna anviandning av
flersprakiga elevers resurser i skolan, det vill siga att eleverna far
mojlighet att anvinda sitt eller sina modersmal, och kanske ocksa andra
sprak som de beharskar, parallellt med undervisningsspraket, som oftast
ar deras andrasprak. Begreppet transsprakande kan beteckna sjilva
undervisningen men kan ocksa handla om hur eleverna sjilva anvander
sina olika sprakliga resurser.

Vad har forskningen kommit fram till?

Williams var visserligen den forskare som namngav begreppet
transsprakande men redan ett par artionden tidigare hade Jim Cummins
(1976) lanserat en hypotes om att en person som lart ett modersmal har
byggt upp det som han kallar en underliggande sprakférmaga, Common
Underlying Proficiency, som bildar en bra grogrund vid utveckling av
andra sprak. Flersprakiga elever ska darfor ha tillgang till sitt eller sina
modersmal som resurs vid inlarning av fler sprak. Cummins havdade att
undervisning med en ensprakig norm, det vill sdga att eleverna bara fick
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anvanda skolans undervisningssprak, var en nackdel for elever som hade
ett annat modersmal dn det sprak som anviandes i skolan. Andra forskare
som exempelvis Thomas & Collier (1997) har i brett upplagda studier
bekraftat Cummins forskningsresultat och visat vikten av tillgéng till
modersmalet vid kunskapsutveckling i skolan.

Vad innebar det att arbeta transsprakande i
undervisningen?

Flersprakighetsforskaren Ofélia Garcia (2009) framhaller att det finns
tva viktiga och 6vergripande strategiska principer vid tilliampning av
transsprakande i undervisningen. Hon bendmner dem social rattvisa och
social praktik och dr noga med att betona att det handlar om strategiska
principer som ska genomsyra all undervisning for flersprakiga elever.
Transsprakande ar saledes inte en speciell undervisningsmetod utan ett
forhallningssatt till flersprakighet, framhaller Garcia (2009).

Enligt Garcia handlar social rattvisa om hur lararen skapar ett
undervisningsklimat dar alla sprak ses som likviardiga och betraktas som
kallor till kunskap och larande. Den sociala praktiken beskriver Garcia
som att transsprakande tillampas pa ett meningsfullt satt i
undervisningen for att utveckla elevernas flersprakighet och bredda och
fordjupa deras kunskaper. Transsprakande innebar sdledes att
pedagogen pa ett genomtankt och insiktsfullt sitt tar tillvara elevernas
flersprakiga resurser och arbetar langsiktigt for att understodja en positiv
identitetsutveckling hos elevernas samt beframja deras larande
(Svensson, 2017).
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Strategiska principer for en transsprakande undervisning

Social rattvisa:
» Tonen i klassrummet ar positiv till flersprakighet.

= Alla sprak har samma varde.

= Alla sprak betraktas som en killa till lirande och utveckling av
kunskap.

Social praktik:
» Langsiktigt och strategiskt arbete — lararen ar medveten om att
utveckling av flersprakighet sker over tid.

» Hog kognitiv niva som ir utmanande men inte 6verstiger elevernas
formaga.

* Det finns tillgang till litteratur pa elevernas alla sprak.

Att anvanda elevernas flersprakiga resurser

Enligt del 3 i laroplanen (Lgr11) ska undervisningen i forskoleklassen ta
tillvara olikheter och méangfald och pa sa sitt ge eleverna mojlighet att
fordjupa sin forstaelse for olika satt att tinka och vara. Ett sddant
perspektiv pa undervisning har likheter med den skolverksamhet som
rekommenderas av flersprakighetsforskare for att skapa identitets-,
sprak- och kunskapsutveckling hos flersprakiga elever och later sig
darfor latt inordnas i en undervisning med transsprakande fortecken. I
del 3 i laroplanen betonas ocksa vikten av ett flersprakigt perspektiv
genom att betona att undervisningen i de vardagliga aktiviteterna pa
olika sitt ska skapa mojligheter for elever med annat modersmal an
svenska att anvinda bade svenska och sitt modersmal.



Skolverket

2021-02-18

4(9)

I foljande autentiska exempel beskrivs hur transsprakande kan tillimpas
i forskoleklassen med utgadngspunkt i principerna social rattvisa och
social praktik.

Identitetsskapande verksamhet i forskoleklassen

Exempel 1:

I denna forskoleklass har eleverna kommit olika langt i sin skriv- och
lasinlarning, vilket ofta ar fallet. Det finns elever som endast kan skriva
nagra fa bokstaver men det finns andra som kan skriva bade pa svenska
och forstaspraket. Lararen ar medveten om att det som eleverna forst gor
med hjalp av en vuxen kan de senare gora pa egen hand (Vygotskij, 1934;
1986). Darfor uppmuntrar hon eleverna och forsoker skapa intresse for
skrift eftersom hon vet att det ar viktigt att de ar forberedda infor lasande
och skrivande i ak 1. Lararen skriver ord pa tavlan och later de elever som
kan lisa dem hogt. Ovriga elever foljer med och upprepar orden.
Lasningen sker bara pa svenska, eftersom lararen anser att det ar viktigt
att hon har haller sig till det sprak som hon sjalv beharskar.

Nair det géller skrivande intar hon en annan stillning och uppmuntrar
elever som kan det att skriva bade pa svenska och pa sitt modersmal.
Sjalv visar hon stort intresse for vad de skriver och ber dem Oversatta
eller later dem liara henne hur man skriver olika ord pa andra sprak an
svenskan. Eleverna blir vildigt ivriga att lara henne och det smittar av sig
pa andra elever som ocksa vill lara sig, lara sin larare eller lara andra. Det
skapar en medvetenhet om skrivandet men ocksa ett omsesidigt larande i
gruppen. Det for ocksa med sig att elever som inte ar skrivkunniga pa sitt
forstasprak blir intresserade av de andras skrivande och vill sjdlva lara
sig. Pa sa vis bildas det ibland sma sprakgrupper dar barnen samtalar,
ritar och skriver tillsammans. Lararen forstar varken deras samtal eller
kan lasa deras skrift men ser att det starker elevernas sjialvkansla och att
de som lar sig att pranta ner bokstaver pa bade svenska och forstaspraket
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kanner sig stolta. De vill garna ta hem sina alster till foraldrarna och visa
dem vad de skrivit.

Lararens positiva attityd till elevernas sprak, och hennes intresse for att
ocksa sjalv lara sig, skapar ett interkulturellt forhéllningssatt i gruppen
och en grogrund for forstdelse av varandra hos barn som kommer att
vaxa upp i och leva i ett mangfaldssamhalle. Elever som blir bekraftade
som de flersprakiga individer de ar far ofta ocksa littare att bekrafta
andra (Svensson, 2017).

Exempel 2:

I denna forskoleklass har eleverna skiftande kunskaper i svenska och de
flesta av eleverna ar flersprakiga. I gruppen finns elever som ar
nyanldnda, flerspréakiga elever som ar fodda i Sverige och har gatt i
svensk forskola och nédgra elever som har svenska som forstasprak.
Klassen ska inleda ett arbetsomrade som forutsatter att eleverna
beharskar det svenska ordet for “dpple”, vilket ldraren vet att inte alla
gor.

Lararen inleder darfor med att konkretisera ordet genom att visa ett
apple for eleverna och ger dem mgjlighet att 6va pa det svenska ordet
genom att harma. Sedan later hon eleverna lyfta fram ordet pa
forstaspréaket, som for flera av barnen ar det starkaste spraket, och dar
begreppet finns lagrat i minnet. Hairmed skapas en begreppskoppling
mellan de bada spriaken. Med hjalp av ett samtal om ordet dpple pa
manga sprak vill lararen ocksa visa pa alla spraks lika virde som kalla till
larande, vilket enligt Garcia betecknas som en princip for social rattvisa.
Eleverna far sedan forstiarka och utveckla sitt larande genom att vilja hur
de vill arbeta skapande med begreppet dpple och samtidigt lara in andra
begrepp som kan knytas till ordet apple, till exempel skal, fluga, skaft och
rund. Genom att rita, mala, klippa, klistra eller forma lera utvecklar och
kompletterar de sina sprakkunskaper pa samma gang som de arbetar
kreativt och praktiskt och interagerar med bade lararen och sina
kamrater (Dewey, 1902). Vid en senare intervju med lararen framhaéller
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hon vikten av att starka barnens kinsla av egenmakt nar hon sager:
”Barnen kan ord och uttryck pa sina sprak som inte vi forstar. Manga
ganger siager de sddant som vi inte kan och de vixer som méanniskor nar
de marker att de kan mer an oss”. Cummins (2000) anvander
benamningen empowerment for denna sa viktiga sjalvtillit hos de
flersprakiga barnen som kanske ar medvetna om att de inte kommit lika
langt som en del andra elever i sin beharskning av undervisningsspraket.

Avslutning

Hur transsprakande verksamhet kan se ut i forskoleklassen belyses med
tva konkreta exempel. I det forsta exemplet laser eleverna svenska ord
och de som kan skriver antingen pa svenska, pa sitt starkaste sprak eller
béade och. De lar av och tillsammans med sina klasskamrater. I det andra
exemplet far eleverna mojlighet att befasta svenska ord genom att koppla
dem till sina starkaste sprak. Det finns forstas mangder av olika satt att
arbeta transsprakande men de hir korta exemplen visar att ett positivt
forhallningssatt till och bekraftelse av flersprakiga elevers sprakliga
resurser ar av grundlaggande betydelse. Exemplen visar ockséa vilka
outtomliga mojligheter som 6ppnar sig for att i forskoleklassens
undervisning fordjupa och vidga elevers kunskaper. Exemplen ovan visar
ocksa fram genomtéankta och langsiktiga strategier hos larare som tar
tillvara de mgjligheter som forskoleklassens verksamhet ger for att lata
de flersprakiga eleverna dra nytta av och utveckla sina flersprakiga
resurser.
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Reflektionsfragor till artikeln:

» Ar forhallningssittet p4 er skola att alla sprak ir likvirdiga och att de
ar kallor till kunskap och larande? Hur marks det?

= Nar, hur och i vilket syfte uppmuntras elever i forskoleklassen att
anvanda sina starkaste sprak som resurs for sitt lirande?

= Vilka gynnsamma och mindre gynnsamma effekter kan
transsprakande (pa det satt som det exemplifieras i artikeln)
medfora? Fundera pa tankbara effekter bade for de elever som har
kommit langre i sin sprakutveckling pa svenska och for de som ar
nyborjare.
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