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Forord

Liasning kan bidra till att utveckla elevers sprak, empati och fantasi. God
lasforstaelse dr dven en forutsittning for att kunna ta till sig kunskap i andra
skoldmnen. Genom ldsning kan forstaelsen for bade andra méanniskor och oss
sjélva fordjupas. Sprakutvecklingen och de sprakliga verktyg som ldsningen ger
hjélper oss att bygga meningsfulla relationer. Det dr viktigt att ldskunniga elever
blir /dsare eftersom lusten att ldsa och lara hanger ihop, och ldsning ger en inblick
i virlden bortom ndrmiljon. Példsta medborgare &r ocksa viktiga for en
valfungerande demokrati. Bildning mojliggor individers aktiva deltagande i ett
demokratiskt samhélle.

I denna studie f6ljer Skolverket upp hur mojligheterna att utveckla lasférméga
fordndrats utifrén den internationella undersokningen Pirls (Progress in
International Reading Literacy Study) 2001-2021 och en fallstudie pa skolor med
en hog andel elever med lag grad av hemresurser.

Vid publicering av denna rapport ar arbetet med Pirls 2026 pagaende med
planerad publicering hdsten 2027. Studien har genomforts av undervisningsraden
Sepideh Westerberg, Renata Grelak, Linnéa Norrback och Christian Tallberg.

Skolverket vill sist men inte minst framf6ra ett stort tack till alla elever,
vardnadshavare, larare och rektorer for den insats som majliggjort denna studie,
bade de som deltagit i Pirls 2001-2021 och i fallstudien 2025.

Solna, 10 juni 2026

Tommy Lagergren Sepideh Westerberg
Vikarierande overdirektor Undervisningsrad
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Sammanfattande slutsatser

I denna rapport presenterar Skolverket hur elevers utveckling av ldsforméga samt
forutséttningarna for denna utveckling och lasfrimjande faktorer skiljer sig
mellan skolor med olika elevsammansittning.! Rapporten ger ocksa fordjupad
inblick i hur ndgra skolor som har en hdg andel elever med lag grad av
hemresurser arbetar utifran dessa forutsittningar. I rapporten framkommer bland
annat att:

e Svenska elever ligger internationellt sett pd en god niva 1 lasforstéelse.
Men nistan var femte elev i arskurs 4 nar inte upp till en niva dir eleven
kan se helheten, f6lja olika hindelseforlopp och urskilja de centrala
poédngerna i en text. Samt att i viss utstrickning kunna tolka, ldsa mellan
raderna och integrera idéer och information.

e Sverige har svérare socioekonomiska forutséttningar jaimfort med ovriga
Norden. Eleverna med sdmst forutsittningar ar mer koncentrerade till
samma skolor. Det innebér att ldrare pa dessa skolor har en mer komplex
uppgift att arbeta med ldsundervisningen.

e Elevers lasning pa fritiden har gétt ner pa bred front dver tid. Majoriteten
av eleverna i arskurs 4 uppger att de ldser mindre &n 30 minuter pa
fritiden en vanlig skoldag.

e Tiden for ldsning och lasrelaterade aktiviteter i skolan har minskat med en
dryg timme per vecka mellan 2011 och 2021, enligt larare. Det motsvarar
en minskning pé 25 procent.

o De lasframjande faktorerna har forsamrats over tid, med farre bocker i
hemmet, farre biblioteksbesok och mindre ldsning bland vérdnadshavare.
Samtidigt virderar svenska elever och virdnadshavare ldsning hogt
jamfort med 6vriga nordiska lander, sarskilt vid skolor med lagre grad av
hemresurser.

e Lédsning &r en prioriterad fridga och manga reformer genomfors dér fokus
ligger pa grundldggande fardigheter. Bilden som framkommer i denna
rapport dr bekymmersam och Skolverket vill understryka vikten av att
lasningen ges en storre plats i forskolan och skolan. Detta &r i linje med
inriktningen pa flera reformer, till exempel nya léro- och kursplaner.
Utvecklingen av elevers ldsning behdver f6ljas noggrant framdver.

Rapporten omfattar en fordjupad analys av data frén den internationella
undersokningen Pirls (Progress in International Reading Literacy Study) samt en
fallstudie. Pirls miter elevers kunskaper i lasforstaelse i arskurs 4 samt deras
attityder till lasning och har genomforts vart femte ar sedan 2001. Med den
senaste undersokningen frén 2021 ges mojlighet att beskriva hur elevers
lasforstaelse och forutséttningar for 14sning har foréndrats under 20 ar. Fallstudien

!'I Pirls definieras en skolas elevsammanséttning utifrén elevernas genomsnittliga grad av hemresurser.
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genomfordes huvudsakligen under 2025 med sérskilt fokus pa hur skolor med
svagare socioekonomisk elevsammanséttning arbetar med ldsning. Den hér
rapporten fokuserar inte pa undervisningskvalitet utan tonvikten ligger pa elevers
forutsattningar for lds- och sprakutveckling i skolan och i hemmet.

Nedan sammanfattas studiens viktigaste resultat och slutsatser.

Svenska skolors socioekonomiska forutsattningar ar mer utmanande
an i ovriga Norden

Svenska fjardeklassare uppnar i genomsnitt goda resultat i 1asforméga i Pirls 2021
i nordisk jimforelse. Samtidigt presterar 19 procent av eleverna pé lag nivé eller
under 14g niva, vilket &r i paritet med de Gvriga nordiska ldnderna.
Resultatspridningen mellan skolor med olika socioekonomiska forutsattningar ar
dock storre i Sverige dn i vara grannldnder. Skillnaderna mellan skolor med olika
elevsammanséttning har 6kat och beror framfor allt pa en storre spridning i
elevernas lasformaga inom de skolor som har en hog andel elever med 1ag grad av
hemresurser. Vid tidigare matningar, 2001 och 2011, presterade elever i dessa
skolor bittre och skillnaderna mellan elevgrupper var mindre 4n i den senaste
undersokningen 2021.

De nordiska ldnderna skiljer sig at nér det géller skolors elevsammanséttning. |
Sverige ér andelen elever med annat modersmaél dn svenska och fran hem med
svaga ekonomiska forhallanden hogre, och dessa elever ér i storre utstrackning
koncentrerade till samma skolor. Studiens resultat visar att denna segregation
paverkar skolors olika forutsittningar for 1dsundervisning och elevers mdjligheter
att utveckla sin ldsformaga. Sverige har ocksé haft en storre invandring dn 6vriga
nordiska ldnder?, vilket ar en aspekt att ta hansyn till d& lasning och ordforstaelse i
hog utstrickning grundar sig i sprakfiardigheter.

Vidare har elevsammansittningen i skolor med l4gre grad av hemresurser
fordndrats over tid. Andelen elever med svagare socioekonomisk bakgrund har
okat under de studerade &ren. Detta gor skolans kompensatoriska uppdrag én
viktigare och mer utmanande. Skollagen anger att en stridvan ska vara att uppviga
skillnader i barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogora sig
utbildningen.? Det finns dérfor ett fortsatt behov av kompensatoriska insatser och
skolor dér en relativt hog andel elever har svagare socioekonomisk bakgrund star
infor en sarskilt krivande uppgift.

Flera forutsattningar i hemmet och i skolan som &r av betydelse for
lasning har forsamrats

Studien visar att elevers forutsittningar i hemmet vad géller sddant som kan
paverka majligheten att utveckla elevers lasformaga skiljer sig markant. Svenska
elever i skolor med en stor andel elever med lag grad av hemresurser har sémre
tillgang till bocker eller eget rum hemma. Darutover visar den nordiska

2 Nordiska Ministerradet (2024).
31 kap. 4 § skollagen (2010:800).
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jamforelsen att Sverige har farre skoldagar dn 6vriga nordiska ldnder, samt farre
obligatoriska undervisningstimmar och légre larartéthet &n Danmark och Norge.

Enligt Pirls enkat riktad till 1arare har tiden som anvéands till undervisning i

lasning och ldsaktiviteter under en vanlig skolvecka i &rskurs 4 minskat med drygt
25 procent mellan 2011 och 2021 i Sverige. Nedgéngen motsvarar en dryg timme
per vecka. P4 ett l4sér handlar det om cirka 40 timmars mindre ldsning i &rskurs 4.

Forutséttningarna for lasning i hemmet ser olika ut. Pirls visar att elever i skolor
med en hog andel elever med en 14g grad av hemresurser har betydligt lagre
tillgéng till bocker hemma, jaimf{ort med sina jdmnariga pa skolor dér
elevsammanséttningen ar mer socioekonomiskt fordelaktig. Samtidigt forefaller
skillnader i elevers tillgang till internet, dator eller surfplatta i hemmet vara sma.

Mot bakgrund av de begriansade forutsattningar i hemmet som elever i skolor med
lagre grad av hemresurser moter konstaterar Skolverket att skolans
kompensatoriska uppdrag blir centralt. Att skolan erbjuder strukturerade och
genomténkta insatser for att frimja lasning &r av stor vikt for de elever som i lagre
utstrickning méter lasande forebilder i hemmet. Tillgang till skolbibliotek,
skolbibliotekarier och larare med stark kompetens i ldsundervisning blir ddrmed
av avgorande betydelse. I detta ssmmanhang ar l4rarens roll som formedlare av
litteratur och som forebild i 1asning ocksa viktig.

Det kompensatoriska arbetet for att uppvéaga skillnader i elevers
forutsattningar racker inte alltid hela vagen

Studien visar att svenska elever och vardnadshavare generellt sett har en mer
positiv attityd till 1dsning, jamfort med vara nordiska grannlander. I Pirls 2021 ar
savil elevernas som vardnadshavares instillning till ldsning generellt sett mer
positiv i Sverige dn 1 6vriga Norden. Detta géller sérskilt pa skolor med fa
hemresurser och dessa faktorer &r viktiga i arbetet med att stirka elevers
lasformaga. I Skolverkets intervjuer med ldrare och rektorer vid skolor i
resurssvaga omraden framgar att de aktivt samverkar med vardnadshavare om
deras roll som ldsande forebilder i hemmet, om vikten av att samtala med sina
barn om det de ldser och om att uppmuntra till biblioteksbesok pé fritiden.

I intervjuerna ger larare och rektorer flera exempel pa atgirder som syftar till att
uppvéga skillnader i elevers forutsittningar och kan tjdna som forebild dven for
andra skolor, oavsett elevsammanséttning. Det handlar bland annat om att gora
skolbiblioteket till ett nav i skolans ldsfraimjande arbete, likasa att aktivt anvianda
elevernas tid pa fritidshemmet till ldsning. Vidare kan ndmnas teater for att
levandegora lasningen, att ldsmiljoer skapas som inbjuder till 14sning bade
inomhus och utomhus eller att mer tid avsitts till 1dsaktiviteter. Flera lyfter d&ven
vikten av ett medvetet arbete med att rekrytera erfarna larare.

I intervjuer framfor rektorer att huvudmannens tillimpning av en
resursfordelningsmodell som ger socioekonomiskt tilldgg till skolor med svérare
forutsdttningar maojliggdr kompensatoriska insatser. Men flera av de intervjuade
lyfter ocksa att ekonomiska resurser i sig inte fullt ut kan kompensera for
begrénsad tillgéng till sprékliga forebilder i forskole- och skolmiljo eller pa
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fritiden. Detta paverkar elevernas mojligheter att utveckla sitt svenska sprak
genom samtal och vardagliga interaktioner.

Givet forutsittningarna i Sverige indikerar elevers resultat i 14sforstaelse i Pirls att
det finns styrkor i det ldsfrdmjande arbete som bedrivs. De kompensatoriska
insatser som skolor med en hog andel elever fran resurssvaga hem i fallstudien
bedriver framstér som viktiga bidrag till elevers lds- och sprakutveckling.
Samtidigt star dessa skolor infor en utmanande uppgift att kompensera for de
radande forutséttningarna. Elevers prestationer behdver séttas i relation till
skolornas olika forutséttningar. Skolverket kan konstatera att det kan vara svart
for dessa skolor att nd hdga skolresultat d&ven med ett aktivt kompensatoriskt och
lasfrimjande arbete.

Skolor med en hog andel elever fran resurssvaga hem har en mer
komplex uppgift att arbeta med lasundervisning

I intervjuerna med larare och rektorer framkommer att undervisningen ofta laggs
pa den niva dér majoriteten av eleverna i klassen befinner sig. I skolor dér en hog
andel elever har bristfilliga sprakkunskaper i svenska kan det innebéra att
aldersadekvat och sprékligt utmanande innehéll ibland viljs bort. Vissa
anpassningar medfor att 1dsningen ges mindre utrymme i undervisningen, till
exempel dr det vanligare pa skolor dér elever har svagare socioekonomisk
bakgrund att larare later elever lyssna pa ljudbocker. Flera ldrare och rektorer
uppger att de dr medvetna om att den typen av anpassningar riskerar att hAmma
elevers lasutveckling. Men ldrarna star samtidigt infor en svér uppgift att i
undervisningen hélla ribban pa den niva som de skulle 6nska nér elever i
begrédnsad utstrickning méter en vilutvecklad svenska i olika sammanhang och
miljoer. Larare och rektorer ger ocksa uttryck for oron att kunskapsinhdmtningen
i andra &mnen paverkas negativt av elevers begriansade sprak- och lasfardigheter.

Skolverket bedomer att hdga forvintningar, i kombination med tydlig spraklig
stottning, dr centrala for att mojliggdra arbete med &ldersanpassade texter dven i
elevgrupper med begriansade sprakkunskaper 1 svenska. Men nér néstan alla
elever i en klass saknar ett utvecklat sprék i svenska stter det i praktiken hérda
ramar for lararens mojligheter att mota elevernas behov av begriplighet och
samtidigt uppratthélla en sprakligt och kognitivt utmanande undervisning.

Undervisningen i forskolan har betydelse for elevers sprakutveckling

Intervjuade rektorer och lérare i fallstudien som arbetar pa skolor i resurssvaga
omraden ger en samstdmmig bild av att manga elever borjar forskoleklass med
otillrdckliga sprakfardigheter. Fallstudien pekar pé att skillnader i barns sprékliga
forutsdttningar etableras tidigt. Detta kopplas i intervjuerna till skillnader i
forskolornas forutsittningar, sdsom personalens utbildningsniva och spraklig
kompetens i svenska, samt kvalitet sésom stimulerande samtal eller berdttande
och reflektion kring texter. Samtidigt dr det av vikt att framhélla att resultaten
grundar sig pé utsagor fran grundskolors lirare och rektorer samt relevant statistik
och att intervjuer pa forskolorna i de studerade omradena inte ingatt i fallstudien.
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Skolverket bedémer att vissa kompensatoriska insatser som huvudman och skolor
i fallstudien genomfor dven ar relevanta for forskolan. Larartithet, personalens
utbildning och behdrighet samt deras kunskaper i svenska ar exempel pa viktiga
forutsattningar som kan stérkas. Detta for att frimja alla barns utveckling och
larande samt lagga en god grund for fortsatt utveckling.

Alla skolor behover fortsatt arbeta aktivt med lasning

Sammantaget visar studien att alla skolor, oavsett elevsammanséttning, behover
bedriva ett aktivt ldsfrimjande arbete. Den utveckling som framkommer i den hér
rapporten dr bekymmersam. Lésningen bland elever 1 arskurs 4 har enligt Pirls
gétt ner pa bred front. Aven i skolor dir en hog andel elever kommer fran
resursstarka hem har flera forutsittningar for lasning forsvagats over tid. Pa sikt
kan detta péverka elevernas lasutveckling samt deras formaga till ett kritiskt
forhéllningssétt eller att forstd och orientera sig i samhallsfragor.

Aven om resultaten i Pirls 2021 visar att svenska elever liser mer pa fritiden
jamfort med 2016 ligger elevernas och vardnadshavarnas ldsvanor lagre jamfort
med 2011. Studien visar att fler elever ldser mindre 4n 30 minuter om dagen pa
fritiden och att ldsning av dagstidningar har minskat kraftigt 6ver tid. Darutover
har tiden for ldsning i skolan minskat med drygt en timme per vecka mellan 2011
och 2021. Tid for lasaktiviteter i skolan &r viktigt bade eftersom resultat och
mingdtraning hinger titt samman, men ocksa for att ldskunniga elever ska bli
ldsare. Mellanstadiet dr en formativ period for lasningen dé barn ska kunna ldsa
langre kapitelbocker och kénna laslust, aldern 9-12 brukar bendmnas
“bokslukaréldern”. Det finns senare métningar &n Pirls 2021 som visar att trenden
med minskad daglig l4sning av bocker och tidningar bland 9 - 11 &ringar har
avstannat.* Aven om fragorna ir annorlunda formulerade i de olika
undersokningarna dr utvecklingen av elevers dagliga ldsning relevant att
uppméarksamma och folja framdver.

Studien visar att tillgang till skolbibliotek inte dr sjdlvklar for alla elever.
Samtidigt &r skolbibliotek med utbildade bibliotekarier en viktig resurs i skolan
och &r sedan 2025 ett lagkrav. Parallellt visar studien att 1asfrimjande faktorer i
hemmet har forsvagats, med férre bocker, minskade biblioteksbesdk och mindre
lasning bland vardnadshavare.

For att skapa béttre forutsattningar for lasning behdvs ett helhetsgrepp med
stimulerande miljoer som inbjuder till l4sning, fokus pé lasning i alla skolans
dmnen och att hela skoldagen utnyttjas. Lérare och elever behdver ha
forutsattningar for lasning som utmanar och utvecklar alla elevers potential.
Faktorer som tillgang till ett varierat litteraturutbud, hur mycket tid som laggs pa
lasning och utrymme att samtala om det lasta paverkar ocksa elevers mdjlighet att
utveckla lasformégan. Att ldsa skonlitteratur och leva sig in i en annan ménniskas
liv 4r en annan typ av ldsning dn att ta till sig fakta i ett laromedel eller att forsta
hur en text i sociala medier vill paverka dig.

4 Mediemyndigheten (2025).
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De senaste aren har flera reformer genomforts i syfte att stiarka elevers 1dsning och
sprakutveckling i tidig &lder och for att stirka skolbibliotek.’ Skolverket har ocksé
genom dren arbetat med stodjande insatser for att frimja lasning och
sprakutveckling. Aven forskolans roll for sprakutveckling och skolbibliotekets
och fritidshemmets potential for lasfrimjande insatser har uppmarksammats,
tillsammans med elevers ritt till bemannade skolbibliotek och tillgang till
skonlitteratur och laromedel. I det reformpaket som kommer att implementeras de
nirmaste aren finns ett tydligare fokus pé tidig lasutveckling och vikten av att 6ka
intresset och motivationen for ldsning. Lasning dr och behdver fortsatt vara en
prioriterad fraga i samhaéllet och utvecklingen behover foljas noga framover.

3 Se bland annat forordning (SKOLFS 2025:23) om éndring i forordning (SKOLFS 2018:50) om ldroplan for forskolan,
se avsnittet ”Sprak, kommunikation och skapande” Ladda ned publikation - Skolverket, Se dven Skolbibliotek -
Skolverket, Laslistor - Skolverket Se dven regeringens ldsstrategi: Sverige — Ett ldsande land - Regeringen.se
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Inledning

Lasforméga utgdr en av de mest grundlaggande kompetenserna som har
avgorande betydelse for barns och ungas kunskapsutveckling i samtliga
skoldmnen. Vidare dr lasformaga en central forutséttning for fortsatt larande,
etablering i arbetslivet, delaktighet i samhéllet och mdjligheter till individuell
utveckling. Formagan att ldsa, forsta, tolka samt samtala om och kritiskt granska
texter dr ddrmed inte enbart en forutsittning for att nd framgang i utbildningen,
utan ocksé for ett aktivt deltagande i ett demokratiskt samhélle. Lasning i tidiga
aldrar kan hjélpa barn att utveckla béde fantasi- och empatiférmagan. Genom att
leva oss in 1 berittelser lar vi oss forsta andras kénslor, vilket 1 sin tur rustar oss
till att béttre navigera i sociala situationer, 16sa konflikter och bygga meningsfulla
relationer.® Elevers lasforméga foljs darfor noggrant bade nationellt och
internationellt, bland annat genom de aterkommande studierna Pisa (Programme
for International Student Assessment)’ och Pirls (Progress in International
Reading Literacy Study).

Pirls miter elevers kunskaper i 1dsforstaelse i arskurs 4 samt deras attityder till
lasning. Studien har genomf0rts vart femte ar sedan 2001, vilket innebér att med
den senaste Pirls fran 2021 finns mdjlighet att beskriva hur elevers lasforstaelse
har foréndrats under 20 &r.

De senaste resultaten fran bade Pirls 2021 och Pisa 2022 visar att Sverige i ett
internationellt perspektiv placerar sig relativt hogt nér det géller elevers
lasformaga. Svenska elevers resultat ligger dver eller i nivd med genomsnittet i
jamforbara ldnder, och resultaten indikerar att manga elever utvecklar de
grundldggande fardigheter som krévs for att tillgodogora sig olika typer av texter.

Samtidigt visar resultaten att trots en i grunden god internationell placering har
svenska elevers ldsformaga forsamrats over tid. Nar Pirls genomfordes forsta
gangen 2001 uppvisade svenska fjardeklassare de hogsta resultaten av samtliga 35
deltagande linder.® I Pirls 2021 placerade sig Sverige pa sjunde plats av totalt 42
deltagande ldnder. Nedgéngen 2021 dr inte unik for Sverige utan kan observeras i
flera andra lander.

Resultaten i de internationella kunskapsmétningarna som genomfordes under aren
2021 och 2022 (Pirls 2021, Pisa 2022) visar att covid-19-pandemin har haft
paverkan pa elevers prestationer i manga ldnder. I dessa studier utgér pandemin
en delforklaring till nedgangen i resultat, &ven om omfattningen varierar mellan
lander och de omrédden som métningarna avser. Inget deltagande land frén
EU/OECD hojde sina resultat i Pirls 2021 jamfort med 2016.° Studierna pekar
ocksa pa att pandemin i flera fall har forstarkt redan befintliga skillnader mellan
elevgrupper, samtidigt som vissa utbildningssystem uppvisat storre
motstdndskraft med mer stabila resultat. I Sverige ses dven en kraftig 6kning av

¢ Delblanc, A. (2025).

7 Pisa #r en internationell studie som undersdker kunskaper inom lasforstéelse, matematik och naturvetenskap hos 15-
ariga elever.

8 Skolverket (2011).

? Skolverket (2021).
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andelen relativt nyinvandrade elever 2021 jamfort med 2016, vilket var en
ytterligare - och inte jimnt fordelad - utmaning for skolor att mota.!”

Vissa monster som framtréder i den svenska kontexten ar sérskilt relevanta att
lyfta ur ett likvardighetsperspektiv. Bade Pirls 2021 och Pisa 2022 f6ljer
resultatutvecklingen i lasforstaelse mellan olika elevgrupper over tid. Nér det
géller skillnader i l4sforméga mellan flickor och pojkar har dessa minskat sedan
Pirls 2001, d&ven om flickor genomgéaende presterar bittre. Samtidigt har
spridningen i resultat 6kat. Skillnaden mellan de hogst och de lagst presterande
eleverna har okat, och for Sverige dr denna skillnad den storsta sedan Pirls
startade 2001. Andelen elever som inte nér de ldgsta kunskapsnivaerna har néstan
fordubblats sedan 2001, medan andelen som presterar pa den hogsta
kunskapsnivén &r ofordndrad. Sverige placerades bdde i topp pa totalen i Pirls
2001 och hade mindre resultatskillnader mellan hdgst och 14gst presterande
eleverna.!!

I Sverige uppritthéller elever med hog grad av hemresurser!'? sina resultat i Pirls
2021. Diremot uppvisar elever med begransade hemresurser en tydligare nedgang
i lasformégan. Det visar pa en bristande likvardighet i det svenska skolsystemet
och en otillrdcklig kapacitet att i enlighet med skolans uppdrag enligt skollagen
uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig
utbildningen.'* Uppfoljningar av pandemins péverkan pa det svenska
skolsystemet indikerar ocksa att elever i socioekonomiskt svagare forhallanden
har drabbats hérdare.'*

Skillnaderna framtrader ocksé pa skolniva. De senaste internationella
undersokningarna visar att skillnaderna i 1asférméga har 6kat mellan skolor med
olika socioekonomisk elevsammansittning i Sverige. Enligt Pisa 2022 ar
betydelsen av elevers socioekonomiska bakgrund for resultaten i l1asforstaelse
bland 15-aringar storre i Sverige &n OECD-genomsnittet. Resultatskillnaderna
mellan elever med mest gynnsam respektive minst gynnsam socioekonomisk
bakgrund har 6kat mellan 2018 och 2022, dven nir endast elever med svensk
bakgrund analyseras.'> Den genomsnittliga resultatskillnaden mellan skolor med
olika socioekonomisk elevsammanséttning ar ocksa storre i Sverige dn i dvriga
Norden.'®

Pirls 2021 visar pa en liknande utveckling. Sedan 2016 har skillnaderna i resultat
mellan skolor med olika elevsammansittning 6kat och ar nu storre dn
genomsnittet i EU/OECD samt storre &n i 6vriga nordiska ldnder. I skolor med en
elevsammanséttning med ldgre grad av hemresurser har resultaten forsdmrats,
medan i skolor med en elevsammanséttning med hogre grad av hemresurser ligger
resultaten kvar pa samma niva som 2016. Det innebiér att elever som gér i skolor
med en elevsammanséttning som framst utgors av elever fran resursstarka hem i

10 Skolverket (2025c).

11 Skolverket (2021).

12 Hemresurser anvinds i Pirls som ett mtt pé elevens socioekonomiska bakgrund.
131 kap. 9 § samt 1 kap. 4 § skollagen.

14 Skolverket (2022a).

15 Skolverket (2022b).

16 Skolverket (2022b).

LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR



13

1.1

genomsnitt inte har forsdmrat sina resultat 6verhuvudtaget. Daremot har elevers
genomsnittliga resultat forsamrats pa skolor dér en relativt stor andel elever
kommer fran resurssvaga hem. Detta oavsett om eleverna sjdlva har en relativt
hog eller lag grad av hemresurser. Skolans elevsammanséttning tycks spela storre
roll for elevers resultat i Pirls 2021 jamf{ort med 2016, bade for elever fran hem
med lagre respektive hogre grad av hemresurser. I Pirls 2021 konstateras att
monstret dr det samma, det vill sdga att det ar fordelaktigt att ga i en skola med en
elevsammanséttning som frimst utgdrs av elever fran resursstarka hem, oavsett
om eleven sjilv tillhor gruppen med hog eller 1ag grad av hemresurser.!” Detta ar
en bekymmersam utveckling eftersom brister i 14sforméga i unga ér riskerar att fa
langsiktiga konsekvenser, bade for individen och samhallet i stort.

Sammantaget pekar resultaten frdn de senaste internationella undersdkningarna pa
en tudelad bild av de svenska elevernas lisutveckling. A ena sidan nir manga
elever goda resultat i lisforstaelse i ett internationellt perspektiv. A andra sidan
synliggdrs en negativ trend over tid, dér forsdmringen ar sérskilt tydlig bland
elever och skolor med légre grad av hemresurser. Foreliggande fordjupade analys
av Pirls visar att 32 procent av eleverna pa skolorna med ldgre grad av
hemresurser endast nér upp till ”1ag niva” eller “under 1ag niva” i Pirls.'® Denna
utveckling aktualiserar centrala frigor om likviardighet, resursférdelning och
skolans kompensatoriska uppdrag. Mot denna bakgrund har vi valt att studera
skolor med skilda socioekonomiska forutsittningar, med sérskilt fokus pa skolor
dér en relativt hog andel elever kommer frén resurssvaga hem.

Studiens syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att undersoka forutsittningar for att
arbeta med lasning vid skolor med olika socioekonomisk elevsammanséttning.
Studien syftar dven till att ge en fordjupad inblick i hur nagra skolor med hog
andel elever med svagare socioekonomisk bakgrund arbetar utifrdn dessa
forutsattningar.

Den overgripande fragestdllningen som besvaras genom den fordjupande
analysen av Pirls samt fallstudien ar:

o Vad kinnetecknar elevers forutsdttningar att utveckla ldsformdga pd
skolor med olika socioekonomisk elevsammansdttning?

Daérutover besvarar fallstudien foljande fragestéllningar:

o Hur beskrivs undervisningens genomforande och faktorer i skolmiljo vid
skolor i resurssvaga omrdden?

o Vilka kompensatoriska dtgdrder genomfors vid skolor i resurssvaga
omrdden?

17 Skolverket (2021).

18 Pirls omfattar fyra kunskapsnivéer i lasforstaelse: 1dg niva (400-475 poing), mellanniva (475-550 poing), hdg niva
(550-625 poidng) och avancerad niva (minst 625 poéng). Den ldgsta nivan innebér att eleven kan uppméarksamma och
aterge explicit uttryckt information i texterna samt dra enkla slutsatser. P4 mellanniva ska eleven dven kunna se
helheten, folja olika hindelseforlopp och urskilja de centrala podngerna i texten samt i viss utstrdckning kunna tolka,
lasa mellan raderna och integrera idéer och information. For de tva hogre nivaerna kravs det att eleven ska kunna
granska och viérdera innehall, text- och sprakelement. Eleven ska ocksa kunna anvinda sina kunskaper inom
sprékanvéndning, textstruktur och kallkritik.
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1.2

o Vilken betydelse har forskolan for elevers ldsutveckling vid skolor i
resurssvaga omrdden, utifrdn skolpersonalens uppfattningar och
statistik?

Nedan beskrivs studiens metod och genomforande. En mer utforlig beskrivning
av metod, urval och genomforande terfinns i metodbilagan.

Metod

Studien baseras pa tva typer av datakillor. Befintliga nationellt representativa data
fran Pirls anvénds for att analysera hur olika forutsittningar och faktorer av
betydelse for elevers lasformaga skiljer sig mellan skolor med olika
elevsammanséttning. Analyserna omfattar d&ven jaimforelser dver tid samt med
ovriga nordiska lédnder.

En fallstudie av skolor' i tva storstadskommuner med stor boende- och
skolsegregation bidrar med foérdjupad kunskap om hur olika forutsittningar kan
paverka arbetet med elevers lasutveckling. Fokus ligger sdrskilt pa skolor som ar
beldgna i resurssvaga omraden och som har en relativt hog andel elever med
svagare socioekonomisk bakgrund. Fallstudien ger inte en generaliserbar bild av
liknande skolor i Sverige, men belyser hur skolans kompensatoriska uppdrag kan
bedrivas under dessa forutsittningar samt identifierar utmaningar och larande
exempel.

Fordjupad analys av Pirls

Analyserna omfattar resultat frin Pirls som maéter elevers lasforstaelse i arskurs 4
samt deras attityder till ldsning. Pirls har genomf6rts vart femte &r sedan 2001 och
den senaste undersdkningen &r fran 2021. Den fordjupande analysen av Pirls som
presenteras i denna rapport utgér fran standardiserade enkiter som besvarats av
elever i arskurs 4 samt deras vardnadshavare, ldrare och rektorer i anslutning till
kunskapsméitningarna.

De analyserade fragorna ror bland annat:

e ldsvanor
o instillning till ldsning
o fOrutsittningar for att utveckla lasformagan

e tid for lasundervisning

Resultat fran enkéterna jamfors mellan skolor med olika socioekonomisk
elevsammanséttning, uppdelade utifran indexet hemresurser som ar ett méatt pa
elevers socioekonomiska bakgrund.?® Skolorna har delats in i fyra lika stora
grupper (kvartiler), dar den nedre kvartilen omfattar de 25 procent av skolor vars
elever har ldgst genomsnittlig grad av hemresurser och den dvre kvartilen de 25
procent skolor som har hogst genomsnittlig grad av hemresurser. Jimforelser gors
mellan dessa grupper av skolor, samt over tid och i relation till dvriga nordiska

191 rapporten skriver vi genomgaende “skolor” avseende “skolenheter”.

20 Indexet hemresurser baseras pa fem frdgor: 1) Antal bocker i hemmet och 2) Antal hemresurser for studiestdd, bada
enligt elevernas svar i elevenkiten, 3) Antal barnbocker i hemmet, 4) fordldrarnas hogsta utbildningsniva samt 5)
foraldrarnas yrkesstatus. De tre sista baseras pé fordldrarnas uppgifter i hemenkéten.
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lander. Indelningen av skolor i kvartiler gors relativt inom varje land. Det innebar
att skolor i samma kvartil i olika ldnder kan ha olika socioekonomisk
elevsammanséttning, med dven att skolor i samma kvartil i ett land kan ha olika
forutsattningar olika &r som undersdokningen genomfors.

Utdver Pirls-data har statistik fran OECD anvénts for de nordiska landerna
avseende primary education. Detta motsvarar i huvudsak den svenska
grundskolan, med fokus pd mellanstadiet, vilket dr relevant da Pirls avser elever i
arskurs 4.

Tolkning och begransningar

Resultaten fran Pirls bygger pa urvalsundersdkningar och omfattar ddrmed
statistisk osdkerhet. Redovisade skillnader avser genomgéaende statistiskt
séikerstillda resultat om inget annat anges.?! I forekommande fall skriver vi ut nir
skillnader i tabeller och figurer inte &r signifikanta.

I de fall det &r mojligt och relevant redovisas fordndringar i Sverige mellan 2001,
2011 och 2021. I vissa fall har jimforelser 6ver tid inte varit mdjliga pa grund av
fordndringar i enkétfragorna eller svarsalternativen over tid. De nordiska ldnderna
paborjade sitt deltagande olika ar, vilket innebér att det saknas data for vissa
lander under vissa ar och mojligheterna till jamforelser Gver tid dr ddirmed
begrinsade. Sverige har deltagit i Pirls sedan 2001. Ovriga nordiska linders
deltagande ser olika ut. Danmark har deltagit sedan 2006, Finland sedan 2011 och
Norge sedan 2016. Island deltog endast 2001 och 2006 och ingar dérfor inte i
jamforelserna.

Enkitdata i Pirls baseras till stor del pa sjalvskattningar, vilket innebér att svaren
kan paverkas av sociala och kulturella ssmmanhang. Jimforelser med andra
nordiska ldander, som har liknande utbildningssystem, beddms dock minska denna
problematik. Vidare behover viss forsiktighet iakttas vid jimforelser mellan
linderna nir det giller statistik frin OECD. Aven om alla nordiska linder har
skolstart vid sex ars alder, skiljer sig skolsystem, styrning och finansiering at.

Svarsfrekvensen i vardnadshavarenkiten i Pirls 2021 var relativt 14g i Sverige.
Bortfallet &r delvis systematiskt och hogre bland vérdnadshavare till elever med
lagre grad av hemresurser. I denna rapport anvénds uppgifterna framst for att
analysera skillnader mellan skolor med olika socioekonomisk
elevsammansittning, vilket bedoms minska paverkan pa resultaten. Med andra
ord minskar problematiken med bortfallet da vi analyserar den fjardedel av
skolorna med hogst respektive lagst grad av hemresurser. De bortfallsanalyser
som gjorts samt andra metodologiska dverviganden forklaras ndrmare i
metodbilagan.

Fallstudie av skolor

Analyserna omfattar en fallstudie av skolor och belyser forutsittningar for samt
arbete med elevers lasutveckling, med sarskilt fokus pa skolor i resurssvaga

2! Genomgéende anvinds 5 procent som signifikansniva.
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omraden med en relativt hog andel elever med svagare socioekonomisk bakgrund.
Datainsamlingen genomfordes under 2025.

Fallstudien omfattar 19 grundskolor med &rskurs 4 i tvé storstadskommuner med
stor socioekonomisk segregation. Skolorna har valts ut frd&n omraden med olika
socioekonomiska forutsittningar enligt RegSO-klassificering®?. Urvalet har
dérefter kontrollerats med registerdata pa skolniva for att sékerstélla tydliga
skillnader i socioekonomisk elevsammanséttning, exempelvis avseende andel
elever med utlindsk bakgrund och vardnadshavares utbildningsniva. I fallstudien
anvinds begreppen skolor i resurssvaga respektive resursstarka omraden. Pa
skolorna i resurssvaga omraden har en hogre andel elever svagare
socioekonomisk bakgrund, medan skolorna i resursstarka omraden har en hogre
andel elever med starkare socioekonomisk bakgrund.

Analyserna i fallstudien baseras pa en kombination av foljande datakallor:

e enkiter till elever, larare, rektorer och vardnadshavare
e semistrukturerade intervjuer med skolledare och lédrare
o kompletterande statistik fran bland annat Skolverket och SCB

Enkiterna genomfordes péd samtliga 19 skolor och bestér av utvalda frdgor fran
Pirls. De ger underlag for att beskriva ldsvanor, instidllning till lasning samt
skolornas forutsattningar for att utveckla elevers lasforméga.

Intervjuerna genomfordes pé nio skolor i resurssvaga omraden. Totalt
intervjuades nio skolledare och nio ldarare, huvudsakligen i enskilda intervjuer pa
plats i skolorna. Syftet var att fanga rektorers och ldrares perspektiv pa skolans
arbete med elevers lasutveckling samt vilka atgérder som beddéms vara
betydelsefulla for elever med svagare socioekonomisk bakgrund.?

Statistik fran bland annat Skolverket och SCB har anvénts for att beskriva
omradenas, skolornas och forskolornas forutsittningar, till exempel gillande
elevers socioekonomiska bakgrund, personalens utbildning, med mera.

Sammantaget anvinds de olika datakéllorna for att belysa:

e skolornas socioekonomiska forutséttningar
e fOrutsittningar i hemmiljo for elevers lasutveckling
e undervisningens genomférande och skolornas 1armil;j6

e skolornas kompensatoriska arbete

Jamforelser gors mellan utvalda skolor i resurssvaga och resursstarka omraden.
Indelningen baseras pé registerdata och skiljer sig ddrmed fran den som anvénds i
analyserna av Pirls, dér ett socioekonomiskt index baserat pa enkatdata tillampas.
Trots metodskillnader ar avsikten i bade den fordjupande analysen av Pirls och i
fallstudien att fdnga skolor med olika socioekonomisk elevsammanséttning. I

22 RegSO ir en rikstickande indelning pa 1ag regional nivé som kan aggregeras till kommuner och lin,
https://www.scb.se/hitta-statistik/regional-statistik-och-kartor/regionala-indelningar/regionala-statistikomraden-regso/
23 I de fall dé citat fran intervjuerna forekommer i rapporten &terges intervjupersonernas utsagor, bortsett frin mindre
sprakliga justeringar, ordagrant. Smérre justeringar av texten har gjorts for att sékerstilla lasbarheten.
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Pirls sker detta genom ett index och kvartilindelning, medan fallstudien bygger pa
registerdata och ett urval av skolor med tydliga skillnader i elevsammanséttning.

Tolkning och begransningar

Fallstudien 4r inte statistiskt generaliserbar till samtliga skolor i Sverige med
elever i &rskurs 4 och en relativt hog andel elever med svagare socioekonomisk
bakgrund. Den ger dock férdjupad kunskap om hur olika foérutsittningar kan
paverka skolors arbete med elevers ldsutveckling. Resultaten ska dérfor tolkas
som illustrativa exempel.

Svarsfrekvensen i Skolverkets enkéter i fallstudien varierar mellan
respondentgrupper, och dr sérskilt 1ag for vardnadshavare. Underlaget har darfor
fraimst anvands i syfte att ge exempel pa foreteelser. Dessa resultat tolkas darfor
med forsiktighet och i relation till 6vrigt underlag.
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2.1

Faktorer av betydelse for elevers
lasformaga — en fordjupad analys av
Pirls

I detta kapitel presenteras en fordjupad analys av data fran Pirls (Progress in
International Reading Literacy Study). Studien bygger pa deskriptiva analyser och
syftar till att undersoka skillnader i forutséttningar och faktorer som ér
betydelsefulla for elevers lasformaga. Analyserna fokuserar pa skolor med olika
socioekonomisk elevsammanséttning, samt pa jamforelser 6ver tid och med
Ovriga nordiska lénder.

Inledningsvis presenteras i avsnitt 2.1 hur de dkade skillnaderna i svenska elevers
lasformaga kan relateras till skolsegregation och skolors elevsammanséttning.
Avsnittet belyser dven hur den svenska skolans forutsittningar sérskiljer sig fran
Ovriga nordiska ldnders.

I de efterfoljande avsnitten presenteras resultat av utvalda enkatfragor fran Pirls. |
avsnitt 2.2. redogors for vardnadshavares och elevers lasvanor, vardnadshavares
och elevers instéllning till ldsning i avsnitt 2.3 och skolans och hemmets
forutsattningar for att utveckla lasformégan i avsnitt 2.4.

Strukturella forutsittningar i skolsystemet behandlas i1 avsnitt 2.5 som, utover
enkitdata fran Pirls, &ven kompletteras med statistik fran OECD.

Skillnader i elevers lasformaga mellan skolor med olika
elevsammansattning

I detta avsnitt presenteras en jamforelse av svenska elevers resultat i lasforstielse
i Pirls med elevers resultat i 6vriga nordiska ldnder. Vidare presenteras resultat i
relation till skolans elevsammansattning utifran elevernas genomsnittliga grad av
hemresurser.

Skolor med en lag genomsnittlig grad av hemresurser har hégst
andel elever som inte nar upp till mellanniva i lasforstaelse

24 ytan ligger pa “1ag niva” eller

Andelen elever som inte nér upp till "mellanniva
“under lag niva” i lasforstaelse i Pirls har ndstan fordubblats under den studerade
perioden, fran 10 procent 2001 till 19 procent 2021. Av Tabell 1 framgar hur
andelen elever pé olika kunskapsnivéer i Pirls 2021 fordelar sig mellan skolor

med olika socioekonomisk elevsammanséttning.

24 Som tidigare ndmnt omfattar Pirls fyra kunskapsnivéer i lisforstaelse dir den ligsta nivén innebir att eleven kan
uppmaérksamma och aterge explicit uttryckt information i texterna samt dra enkla slutsatser.
25 Skolverket (2021).
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Tabell 1 Andel elever (procent) pa olika kunskapsnivaer i lasforstaelse uppdelat pa
skolor med olika elevsammansattning utifran grad av hemresurser (kvartiler), Sverige,

Pirls 2021.
Andel elever i procent pa olika kunskapsnivaer i lasforstaelse

Skolans socioekonomiska | Under lag niva Mellanniva Hog niva och Totalt
elevsammansattning (SES) och lag niva avancerad niva

SES: nedre kvartil 32 % 35 % 33 % 100 %
SES: mellan nedre och évre 21 % 33 % 46 % 100 %
kvartil

SES: 6vre kvartil 7% 25 % 68 % 100 %

Pirls definierar féljande nivaer: Under lag niva (under 400 poéng), Lag niva (400-475 poang), Mellanniva (475-550
poéng), Hog niva (550-625 poang) och Avancerad niva (6ver 625 poang).

Av Tabell 1 framgar att skolor med en elevsammansittning med ldgre grad av
hemresurser (nedre kvartil) har den hogsta andelen elever som presterar pa lag
eller under lag niva (32 procent) i Pirls 2021. I kontrast aterfinns de starkaste
resultaten i skolor med en hog grad av hemresurser (6vre kvartil), dér enbart 7
procent av eleverna inte nér upp till mellanniva i lasforstielse och dér en majoritet
av eleverna (68 procent) presterar pa hog eller avancerad niva. I skolor med légre
grad av hemresurser ér andelen elever som nar de olika kunskapsnivaerna
déremot mer jamnt fordelad.

Sammantaget visar resultaten att de 19 procent av eleverna i Sverige som i Pirls
2021 inte nar upp till mellannivé aterfinns bland skolor med olika
socioekonomisk elevsammansittning, men att andelen dr hdgre pa skolor med en
elevsammanséttning priaglad av socioekonomiska utmaningar.

Resultat i lasforstaelse har over tid forsamrats vid skolor med en
elevsammansattning med lagre grad av hemresurser

I Tabell 2 presenteras Sveriges genomsnittliga provresultat i lasforstaelse i1 Pirls
2001, Pirls 2011 samt Pirls 2021 utifran skolornas socioekonomiska
elevsammanséttning.

Tabell 2 Genomsnittligt provresultat i lasforstaelse, medelpoang, pa totalen samt pa
skolor med olika elevsammansattning utifran grad av hemresurser (nedre och 6vre
kvartil), Sverige, Pirls 2001, 2011 och 2021.

Ar
Skolans socioekonomiska 2001 2011 2021
elevsammansattning (SES)
SES: nedre kvartil 531 517 508
SES: 6vre kvartil 578 571 578
Total 561 542 544

Pirls definierar féljande nivaer: Under l&g niva (under 400 poang), Lag niva (400—475 poang), Mellanniva (475-550
poang), Hog niva (550-625 poang), Avancerad niva (6ver 625 poang).
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Av Tabell 2 framgar att medan Sveriges resultat i 14sforstaelse Gver tid har sjunkit
pa skolor vars elever har lagst genomsnittlig grad av hemresurser (nedre kvartil),
har den varit relativt ofordndrad pa hog nivé pé skolor med en hogst genomsnittlig
grad av hemresurser (6vre kvartil).

Sverige har storst spridning i provresultat bland de nordiska
landerna

Sverige har den storsta spridningen i resultat bland de nordiska ldnderna. Detta
framgar av Tabell 3 som visar genomsnittligt provresultat i lasforstaelse i Pirls
2021 utifran skolornas socioekonomiska elevsammanséttning i Sverige, Danmark,
Finland och Norge.

Tabell 3 Genomsnittligt provresultat i |1asforstaelse, medelpoang, pa totalen samt pa
skolor med olika elevsammansattning utifran grad av hemresurser (nedre och Gvre
kvartil), i nordiska lander, Pirls 2021.

Lander

Skolans socioekonomiska Sverige Danmark Finland Norge
elevsammansattning (SES)

SES: nedre kvartil 508 517 527 521
SES: dvre kvartil 578 558 564 560
Skillnad i medelpoang mellan 70 41 37 39
SES: évre och nedre kvartil

Total 544 539 549 539

Under Iag niva (under 400 poéng), Lag niva (400-475 poéng), Mellanniva (475-550 poang), Hog niva (550-625
poang), Avancerad niva (6ver 625 poang).

Av Tabell 3 framgar att Sveriges genomsnittliga resultat i 1sformaga ar 544
poing, vilket &r samma niva*® som i de 6vriga nordiska linderna. Den fjirdedel av
skolor i Sverige som har en elevsammanséattning med hogre grad av hemresurser
presterar i genomsnitt pa hog niva i lasforstaelse. Jamfort med 6vriga Norden nar
den gruppen av skolor hogre genomsnittligt resultat. Samtidigt uppvisar Sveriges
skolor vars elever har lagst genomsnittlig grad av hemresurser (nedre kvartil)
ldgre provresultat 4n motsvarande kategori av skolor i Finland och Norge.?’
Spridningen i resultat pa lasforstaelseprovet mellan skolor med olika
socioekonomiska elevsammanséttning ar darmed storre 1 Sverige dn i de dvriga
nordiska linderna.

Sveriges storre spridning i provresultat jimfort med 6vriga nordiska lander beror
framfor allt pa en storre resultatspridning bland elever i skolor med l4gre grad av
hemresurser. Det indikerar att svenska skolor med en relativt hog andel elever
frén resurssvaga hem har en mer komplex uppgift: i samma klassrum finns elever
som ligger pa vildigt olika nivéer i 1asforméaga samt en storre andel som ligger pa
en lag niva.

26 Nir vi skriver att ldnder presterar pA samma niva menar vi att deras resultat inte skiljer sig signifikant &t.
27 Sveriges provresultat pa den fjérdedelen av skolor med hog andel elever med ldg grad av hemresurser skiljer sig inte
signifikant fran Danmarks.
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Det dr dven viktigt att betona att skolor inom samma kvartil kan ha olika
socioekonomiska forutsittningar beroende pa det land de verkar i. Detta behover
beaktas vid jamforelser mellan linder. Samtidigt behdver respektive land forhélla
sig till de rddande forutsittningarna i sitt kompensatoriska uppdrag.

Pandemin slog olika hart mot olika elevgrupper

Nedgéngen i de genomsnittliga resultaten i lasforstédelsen 2021 kan delvis
forklaras av den globala covid-19-pandemin. I Sverige ligger resultaten pa skolor
med en elevsammanséttning med hogre grad av hemresurser kvar pd ungefar
samma niva som fore pandemin. I det avseendet sarskiljer sig Sverige inte enbart
frén de nordiska grannlénderna, utan &ven frdn genomsnittet i EU/OECD, dér en
nedgang har skett dven i denna elevgrupp.?®

Det dr i stéllet pa skolor med en elevsammanséttning med lagre grad av
hemresurser som resultaten i Sverige har forsdmrats ytterligare under 2021. Detta
indikerar att pandemin hardare har drabbat elevgrupper och skolor med redan
stora utmaningar. Dessa resultat &r i linje med Skolverkets uppfoljningar av
pandemins péverkan pé skolvidsendet som visar att elever fran svagare
socioekonomiska bakgrunder drabbades sarskilt hirt. Lararledd undervisning som
sker fysiskt pé plats dr dn viktigare for elever i storre behov av stdd och att
distansundervisning kriver bittre studievana.” Sverige hade jamfort med andra
lander en mycket 14g andel dagar da skolorna i arskurs 4 var stingda d&ven om
pandemin innebar 6kad sjukfranvaro for elever och larare.>® Det kan vara en trolig
forklaring till att skolstangningar hade en mindre effekt pa Sveriges
genomsnittliga lasresultat i internationell jamforelse.

Forskning visar dven att pandemin slog olika hart mot olika elevgrupper i de
deltagande linderna i Timss-undersokningen.*! Forskare har genom analyser av
Timss data studerat skolstdngningars paverkan pa elevers kunskapsforluster till
foljd av covid-19-pandemin. Flickor och elever med andra modersmal hade
oproportionerligt storre kunskapsforluster, lagpresterande elever backade mest
medan hogpresterare 1 hog utstrackning var opaverkade. Betydelsen av
hemresurser; tillgang till digitala enheter, internet, ett lugnt rum, fordldrar med tid
och kapacitet att ge stod pa studiespraket blev viktigare. Det framkommer vidare
att kunskapstapp i elevers resultat blev storre i linder som hade ldngre
skolstdngningar. Likas4 att dldre elever av de studerade arskurserna stack ut mer,
elever i arskurs 8 var mer drabbade 4n i &rskurs 4.%

Eleverna pa Sveriges skolor har mer heterogen spraklig bakgrund

I Pirls-enkéten ombads rektorer att uppskatta hur stor andel av eleverna pé deras
skolenheter som har testspraket som modersmaél. Figur 1 visar fordelningen av

28 Skolverket (2021).

29 Skolverket (2022c).

30 Skolverket (2022b).

31 Timss 4r en internationell studie som undersdker kunskaper i och attityder till matematik och naturvetenskap hos
elever i arskurs 4 och arskurs 8.

32 Gajderowicz, T. m.fl. (2026).
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andelen elever som har ett annat modersmal dn det sprak som de skriver provet pa
i Sverige, Danmark och Finland.

Figur 1. Andel elever (procent) med testspraket som modersmal (rektorernas
uppskattning) uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning (SES:
nedre och &vre kvartil), nordiska lander, Pirls 2011 och 2021.
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Fraga: Ungefér hur stor andel av eleverna pa din skolenhet har svenska/testspraket som modersmal?

Av Figur 1 framgér att bland skolor med en elevsammanséttning med légst
genomsnittlig grad av hemresurser (nedre kvartil) har Sverige hogst andel elever
med ett annat modersmaél dn svenska jaimfort med Danmark och Finland. Den
andelen har dessutom Okat mest i Sverige under perioden mellan 2011 och 2021.
Pé skolor med en elevsammanséttning med hogst genomsnittlig grad av
hemresurser ser vi inte samma skillnader i andelar mellan l&nderna. Resultaten
innebér att skolsegregationen avseende elevernas sprakliga bakgrund har okat i
Sveriges skolor med ldgre grad av hemresurser mellan 2011 och 2021. Med andra
ord ar elever med annat modersmal &n landets huvudsprék i hogre utstriackning
koncentrerade till samma skolor i Sverige jamfort med vara grannlénder.

Resultaten i Danmark visar en motsatt trend dér skolsegregationen avseende
spréaklig bakgrund har minskat mellan 2011 och 2021 bland skolorna med en
elevsammanséttning med lagst grad av hemresurser (nedre kvartil). Medan 7
procent av rektorer vid dessa skolor 2011 uppgav att andelen elever pé skolan
med danska som modersmal var lagre dn 26 procent, var det ingen rektor som
uppgav detta vid métningen 2021. Vidare visar Pirls 2021 att det i Danmark
endast &r 6 procent av skolorna med en 14g grad av hemresurser, dér minst hélften
av eleverna har ett annat modersmaél &n landets huvudsprak. Detta kan jimforas
med Sverige diar motsvarande siffra dr 52 procent.

Skolorna med ligre grad av hemresurser i Sverige sérskiljer sig tydligt fran 6vriga
nordiska ldnder genom att en hog andel av skolorna har en annan
elevsammanséttning dn befolkningen i stort. I Pirls 2021 framgar att andelen
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elever i &rskurs 4 med utlindsk bakgrund?® har 6kat &r 2021 jamfort med 2016,
fran 21 till 26 procent. Andelen utrikesfodda elever har 6kat fran 10 till 12
procent och andelen inrikesfodda elever med tva utrikesfodda foraldrar har dkat
fran 11 till 14 procent.’* Aven om dessa kategorier inte sammanfaller fullt ut,
finns det troligen en betydande 6verlappning mellan elever med annat modersmaél
och elever som ér utrikesfodda eller inrikesfodda med tva utrikesfodda foréldrar.
Svenska skolor, i bade 6vre och nedre kvartil, har ocksa en mer homogen
elevsammanséttning med avseende pa modersmaél. Skillnaderna mellan
kvartilerna i Sverige dr stérre 4n i Danmark och Finland.

I Pirls tillfragades eleverna om i vilken utstriackning de talar det sprak hemma
som de skriver Pirls-provet pad. Andelen elever som alltid talar svenska i hemmet
2021 har sjunkit med 15 procentenheter, fran 68 till 53 procent mellan 2016 och
2021. Andelen som alltid talar testspraket i hemmet har dven sjunkit i Norge,
Danmark och EU/OECD i genomsnitt men inte i samma utstrackning som i
Sverige. Minskningen i andelen som alltid talar svenska i hemmet pé 15
procentenheter dr dock oproportionerligt stor i jamforelse med att andelen med
nagon form av utlindsk bakgrund 6kat med 5 procentenheter mellan 2016 och
2021. Utover den demografiska utvecklingen uppges dndrade sprakvanor i
hemmet, ocksé for elever som inte har utlindsk bakgrund, vara en trolig
forklaring som ges i Pirls-rapporten.®> Analyser visar att skillnader i resultat
mellan elever som alltid pratar svenska hemma och de som aldrig gor det 6kade
frén 30 poéngs skillnad till 60 poings skillnad mellan 2016 och 2021.%° Den
grupp elever som tappade flest podng 2021 i jamforelse med 2016 var de som
aldrig pratade svenska i hemmet.

Fler elever fran ogynnsamma ekonomiska forhallanden i Sverige

I Pirls-enkéten ombads rektorer dven att uppskatta hur stor andel av eleverna pa
deras skolenheter som kommer frén hem med ogynnsamma ekonomiska
forhéllanden. Figur 2 visar fordelningen av andelen elever som kommer fran hem
med ogynnsamma ekonomiska forhéallanden i Pirls 2021.

3 Med utlindsk bakgrund menas att eleven sjilv dr utrikesfodd eller &r inrikesfodd med tva utrikesfodda foréldrar.

34 Skolverket (2021).

35 Skolverket (2021).

36 T elevenkiten gavs eleven fyra olika svarsalternativ om hur ofta de talade svenska/testspraket i hemmet: 1) Jag pratar
alltid svenska hemma. 2) Jag pratar néistan alltid svenska hemma.3) Ibland pratar jag svenska och ibland pratar jag ett
annat sprak hemma. 4) Jag pratar aldrig svenska hemma. For att forenkla redovisningen och analysen har alternativ 2—3
slagits ihop s& att vi skiljer pa elever som alltid eller aldrig talar svenska/testspraket i hemmet.
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Figur 2. Andel elever (procent) fran hem med ogynnsamma ekonomiska férhallanden
(rektorernas uppskattning) uppdelat efter skolors socioekonomiska
elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), nordiska lander, Pirls 2021.
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Fraga: Ungefér hur stor andel av eleverna pa din skolenhet har féljande bakgrund? Kommer fran hem med
ogynnsamma ekonomiska foérhallanden

Figur 2 visar att andelen rektorer som uppskattar att mer &n hilften av eleverna
kommer fran ogynnsamma ekonomiska forhallanden ar betydligt hogre vid skolor
med en elevsammanséttning med légre grad av hemresurser (42 procent), jamfort
med motsvarande skolor i 6vriga nordiska l&nder (omkring 8—14 procent).

I Sverige uppger drygt 40 procent av rektorer vid skolor med ldgre grad av
hemresurser att 6ver halften av eleverna kommer frén hem med ogynnsamma
ekonomiska forhdllanden. Motsvarande andel i Norge, for skolor i den nedre
kvartilen, dr 14 procent. Det innebér att andelen rektorer som uppger detta ar
ungefar tre ganger sd hog i Sverige som i Norge. I Danmark och i Finland ar
andelen rektorer som valt detta svarsalternativ &nnu lagre 4n i Norge.

I Finland valde 53 procent av rektorerna i skolor dér en relativt hog andel elever
kommer fran resurssvaga hem det ldgsta svarsalternativet om hur stor andel av
skolans elever som kommer fran hem med ogynnsamma ekonomiska
forhallanden. Motsvarande siffra for Sverige ér 4 procent.

Sammanfattningsvis utmérks skolor med l4dgre grad av hemresurser i Sverige av
att elevers socioekonomiska bakgrund ser annorlunda ut jamfort med
motsvarande skolor i dvriga nordiska ldnder. Andelen elever frén hem med
ogynnsamma ekonomiska forhallanden, liksom andelen elever med annat
modersmal, dr avsevirt hogre i dessa skolor 1 Sverige. Elever i dessa skolor moter
dérmed i ldgre utstrackning jagmnériga fran mer resursstarka hem eller med
svenska som modersmal. Dessa skillnader &r viktiga att beakta vid nordiska
jamforelser mellan skolor.
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2.2

Vardnadshavares och elevers ldasvanor pa fritiden

I detta avsnitt presenteras resultat frén Pirls-enkéterna om vérdnadshavarnas
lasvanor och elevernas ldsvanor pé fritiden. De aspekter som fragorna om
lasvanor fangar dr av vikt for elevernas utveckling av lasformagan. Analysen
omfattar fordndringar dver tid i enkétresultat for skolor med olika
socioekonomisk elevsammansittning samt jimforelser med dvriga nordiska
lander.

Vardnadshavare laser sjdlva mindre

En viktig parameter for en rik sprikmiljé i hemmet 4r virdnadshavarnas egna
lasvanor. Figur 3 beskriver fordndringen i ldsvanor bland vardnadshavare i
Sverige mellan 2001 och 2021 fordelat pa de 25 procent av skolorna vars elever
har l4gst genomsnittlig grad av hemresurser (nedre kvartil) och de 25 procent av
skolorna med elever som har hdgst genomsnittlig grad av hemresurser (&vre
kvartil).

Figur 3. Andel elever vars vardnadshavare (procent) laser olika mycket hemma per

vecka uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre och 6vre
kvartil), Sverige, Pirls 2001 och 2021.
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Fraga: Hur mycket brukar du sjalv lasa hemma under en vanlig vecka? Det kan vara bocker, tidskrifter, tidningar och
arbetsrelaterat material (i tryckt form eller digitalt)?

Av Figur 3 framgér att andelen elevers vars vardnadshavare l4ser mer 4n sex
timmar i veckan har minskat mellan 2001 och 2021 bland skolor med ldgst grad
av hemresurser (nedre kvartil). Likas har det skett férdndringar i skolor med
hogst grad av hemresurser (6vre kvartil) dir de som anger att de ldser mer én tio
timmar i veckan har minskat.

De svenska elevernas vardnadshavare uppger pé fragor om sin egen lésning att
den har minskat under tjugoarsperioden. Nedgéngen ar sarskilt tydlig i skolor med
en elevsammanséttning med ldgre grad av hemresurser, dér andelen elever vars
vérdnadshavare uppger att de l4ser mer 4n sex timmar i veckan har minskat fran
48 procent 2001 till 36 procent 2021.
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Elever i Sverige laser allt mindre pa fritiden

For att undersoka elevers mojlighet till méngdtréning och lédslust inkluderar Pirls
elevenkétfrdgan: “Hur mycket ldser du pa fritiden en vanlig skoldag?”. Resultaten
framgar i Figur 4.

Figur 4. Andel elever (procent) med olika lasvanor (minuter Iasning pa fritiden en
vanlig skoldag) uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre
och ovre kvartil), nordiska lander, Pirls 2011 och 2021.

X< =< =< =<
@ IS @ ©
IS IS IS £
c c c c
@ © @ @
o o [m) o

o
=

SES:nedre kvartil SES: 6vre kvartil

B Mindre an 30 minuter Mer an 30 minuter

Fraga: Hur mycket laser du pa fritiden en vanlig skoldag?

Resultaten som presenteras i Figur 4 visar overlag en nedatgéende trend over
tiodrsperioden nér det géller elevernas tid for lasning pé fritiden. Vid en
jamforelse mellan 2011 och 2021 har andelen elever som uppger att de laser
mindre dn 30 minuter per dag dkat i de nordiska ldnderna,’” med undantag for
svenska skolor med lagst grad av hemresurser (nedre kvartil) dér fordndringen
inte &r statistiskt signifikant. P4 motsvarande sétt har andelen elever som uppger
att de laser mer &n 30 minuter per dag minskat, med undantag for skolor med
lagst grad av hemresurser i Sverige och Danmark.

Pirls 2021 visar att majoriteten av eleverna i Sverige uppger att de ldser mindre &n
30 minuter om dagen pa fritiden. P4 skolor dér en relativt hog andel elever
kommer fran resurssvaga hem é&r det 60 procent av eleverna som svarar att de
laser ’mindre dn 30 minuter” pa fritiden en vanlig skoldag. Motsvarande andel pa
skolor med hdgre grad av hemresurser ér 52 procent.

Mindre dagstidningslasning bland elever 6ver tid

En annan frdga om lasvanor i elevenkdten handlar om hur ofta de laser
dagstidningar.*® Dagstidningsldsande kan, utdver vanan att ta till sig av
tidningstext och omvérldskunskaper, dven 6ka fardigheter i kéllkritik. I Sverige
2021 svarar majoriteten av eleverna, 63 procent, att de “aldrig eller néstan aldrig”

37 Norge deltog inte 2011.
38 Fréga: “Hur ofta liser du féljande pa fritiden?” —’Dagstidningar”, 2021
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laser dagstidningar. I Pirls 2001 var motsvarande andel 37 procent. Ingen skillnad
framgar 2021 utifran skolornas socioekonomiska elevsammanséttning, bada
kvartilerna ligger runt 62 procent. Omvént &r det 38 procent i Pirls 2021 som
uppger att de liser dagstidningar regelbundet.*® Dock syns det en skillnad i svaren
for de elever som svarar att de varje dag eller ndstan varje dag” laser
dagstidningar, 11 procent har valt det svarsalternativet pa skolor med lagre grad
av hemresurser jamfort med 6 procent pa skolor med hogre grad av hemresurser.

Halften av eleverna vid skolor med en elevsammansattning med
lagre grad av hemresurser uppges ha hégst 25 bocker i hemmet

En faktor for att utveckla lasformégan och frimja ldsmotivationen &r lasvanor i
hemmet och att det finns en inbjudande 14smilj6é samt tillgang till bocker och
tidningar eller tidskrifter. I Pirls stélls déarfor fragor till vardnadshavarna om
antalet bocker i hemmet.*’ I Figur 5 framgér antalet bocker som vardnadshavare
uppger att de har i hemmet samt utvecklingen 6ver tid ur ett nordiskt perspektiv.

Figur 5. Andel elever vars vardnadshavare (procent) uppgett antal bocker de har i
hemmet uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre och évre
kvartil), nordiska lander, Pirls 2011 och 2021.
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Fraga: Ungefar hur manga bocker har ni hemma? (Rékna inte med e-bdcker, tidskrifter, tidningar eller barnbdcker.)

Av Figur 5 framgér att elever i Sverige generellt sett har férre bocker i hemmet
2021 jamfort med 2011, enligt svaren fran elevernas vardnadshavare. Antalet
bocker i hemmet har gétt ner i bade skolor med hogre och lagre grad av
hemresurser. Skillnaderna mellan dessa grupper av skolor 6kade mellan 2011 och
2021 och sa mycket som hélften av de elever som gar pé skolor med en
elevsammanséttning med lagre grad av hemresurser har 2021 hogst 25 bocker i
hemmet.

3 Svarsalternativen Varje dag eller nistan varje dag” eller “En eller tva ganger i veckan” eller “En eller tv génger i
ménaden”.

40 Fraga: ” Ungefir hur manga bocker har ni hemma? (Rikna inte med e-bécker, tidskrifter, tidningar eller barnbécker.)”.
2021

LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR



Sverige utmaérker sig bland de nordiska landerna i att ha storst skillnad 2021
mellan 6vre och nedre kvartilen nér vi studerar de tva hogsta respektive de tva
lagsta svarsalternativen (de som har 6ver 101 bdocker i hemmet och de som har
under 25 bdcker i hemmet). I skolorna dér elever har l4gst grad av hemresurser
(nedre kvartil) i Sverige ar det hogre andelar elever an i 6vriga nordiska ldnder
vars vardnadshavare 2021 svarar att de har under 25 bocker i hemmet (50 procent
i Sverige, 40 procent i Danmark, 39 procent i Finland och 37 procent i Norge).

Motsvarande monster framtrader i en annan enkétfraga till vdrdnadshavarna om
antal barnbocker i hemmet.*! Att det finns skillnader avseende antalet bocker i
hemmet &r forvantat da det ingar i det index som ligger till grund for analysen.
Men ovanstaende skillnader som framkommit ger en bild av hur stora
skillnaderna &r mellan de studerade grupperna av skolor.

Vardnadshavare besoker alltmer sallan biblioteket med sina barn

En annan fréga som indikerar tillgang till bocker ar hur ofta man besdker och
lanar bocker pé biblioteket. I Pirls stélls darfor en fraga till vardnadshavarna om
hur ofta de eller ndgon annan i hemmet besoker biblioteket med deras barn. I
Tabell 4 redovisas andel vardnadshavare som uppger att de (eller ndgon annan i
hemmet) besoker biblioteket minst en gdng i manaden med deras barn uppdelat pa
skolor med lagst respektive hogst grad av hemresurser.

Tabell 4 Andel elever vars vardnadshavare (procent) som minst en gang i veckan
eller en till tvd gadnger i manaden besotker bibliotek med sitt barn, uppdelat efter
skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), Sverige, Pirls
2001 och 2021.

Ar
Skolans socioekonomiska 2001 2021
elevsammansattning (SES)
SES: nedre kvartil 63 % 47 %
SES: évre kvartil 66 % 28 %

Fraga: Hur ofta brukade/brukar du eller nagon annan i ditt hem bestka biblioteket med ditt barn? (Under ak 1-4)

Enligt enkitsvaren for 2021 &r det en hogre andel elever pa skolor med ldgre grad
av hemresurser vars virdnadshavare uppger att de besoker ett bibliotek med sina
barn minst en gang i manaden dn andelen elever pa skolor med hogre grad av
hemresurser. Samtidigt visar enkdtsvaren att andelen elever vars vardnadshavare
uppger att de besoker bibliotek med sina barn har minskat mellan 2001 och 2021 i
bada grupperna. Minskningen é&r kraftigare péa skolorna dér elever har hogre grad
av hemresurser.

41 Fraga: “Ungefir hur minga barnbocker har ni hemma? (Rikna inte med e-bécker for barn, barntidningar eller
skolbocker.)” 2021

28 LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR



29

2.3

Vardnadshavare pratar oftare om vad barnet laser — storst 6kning vid
skolor med lagre grad av hemresurser

Samtal om bdcker och det man ldser &r viktigt for att utveckla den sprikliga
formégan.* 1 enkiten till vdrdnadshavare finns en frdga om hur ofta de pratar med
barnet om vad han/hon léser. Svaren visas i Figur 6 nedan.

Figur 6. Andel elever vars vardnadshavare (procent) svarar hur ofta de pratar med sitt
barn om vad barnet laser uppdelat efter skolors socioekonomiska
elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), Sverige, Pirls 2001 och 2021.
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Fraga: Hur ofta gor du eller nagon annan i ditt hem foljande tillsammans med ditt barn? Pratar med ditt barn om vad
han/hon laser

Av Figur 6 framgér att andelen elever vars virdnadshavare svarar att de pratar
med sitt barn om vad barnet liser 4r hdgre 2021 4n 2001. Okningen &r storst pa
skolor med elever som har ldgst genomsnittlig grad av hemresurser (nedre
kvartil). Dar har andelen elever vars vardnadshavare svarar att de ”varje dag eller
ndstan varje dag” pratar med sina barn om vad barnet ldser mer 4n fordubblats.
Okningen #r mindre vid skolor med en elevsammansittning med hogst grad av
hemresurser (6vre kvartil).

Instéllning till Iasning bland vardnadshavare och elever

I detta avsnitt presenteras resultat fran Pirls enkéter till vArdnadshavare och elever
om deras instéllning till ldsning. Férdndringar i svarsalternativ i vissa enkétfragor
mellan de olika Pirls-unders6kningarna har begransat mdjligheten att géra
jamforelser over tid.

Mer positiv instéllning till vikten av lasning hos svenska
vardnadshavare an i 6vriga Norden
I Pirls 2021 instdmmer majoriteten av vardnadshavare vid s&vél skolor med ldgre

(84 procent) som skolor med hogre grad av hemresurser (86 procent) i pastaendet
att lisning ér viktigt hemma hos dem.*

42 Bruce, J. (2025).
43 Svarsalternativen “stimmer precis” och “stimmer ganska bra” pa foljande fraga: Hur vil stimmer de hir
pastaendena om ldsning pa dig? Att ldsa dr viktigt hemma hos oss”.
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Svenska vardnadshavare uppger generellt i storre utstrackning att de varderar
lasning hogt jamfort med vardnadshavare i1 6vriga nordiska lander. For ar 2021
visar en jaimforelse att de instimmande svaren i Sverige (84 procent) vid skolor
med lagre grad av hemresurser star i tydlig kontrast till Finland (59 procent) samt
Danmark och Norge (bada 68 procent). Aven vid skolor med hogre grad av
hemresurser ligger Sverige hogt med 86 procent, f6ljt av Danmark (82 procent),
Norge (77 procent) och Finland (71 procent).

Svenska vardnadshavare tycker mer om fritidslasning an 6vriga
Norden, sarskilt vid skolor med lagre grad av hemresurser

I enkéten fick vardnadshavarna svara pé hur vil de instimmer i pastdendet ”Jag
tycker om att ldsa pa fritiden”. Figur 7 nedan visar elevernas vardnadshavares
svar 2021 uppdelat pa skolor med lagst och hogst grad av hemresurser i en
nordisk jamforelse.

Figur 7. Andel elever vars vardnadshavare (procent) i olika grad instammer i att de

tycker om att lasa pa fritiden, uppdelat efter skolors socioekonomiska
elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), nordiska lander, Pirls 2021.
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Fraga: Hur val stammer de har pastaendena om lasning pa dig? Jag tycker om att I1asa pa fritiden.

Figur 7 visar att de svenska elevernas vardnadshavare generellt sett svarar mer
positivt pa pastdendet Jag tycker om att 14sa pa fritiden” jamfort med ovriga
nordiska lander. Detta géller séarskilt vid skolor med ldgre grad av hemresurser,
dér en hogre andel i Sverige instimmer med pastaendet 4n i Danmark, Norge eller
Finland.

Samtidigt syns skillnader inom Sverige beroende pé skolornas socioekonomiska
elevsammanséttning. Andelen elever vars vardnadshavare instimmer i pastaendet
ar hogre vid skolor med hogst grad av hemresurser (6vre kvartil), jamfort med
skolor med lagst grad av hemresurser (nedre kvartil).
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Elever i skolor med lagre grad av hemresurser i Sverige laser mer for
nojes skull @n ovriga Norden

I Figur 8 presenteras elevernas svar pa fragan om hur ofta de laser pa fritiden for
att det ér roligt.

Figur 8. Andel elever som laser for att det ar roligt pa fritiden uppdelat efter skolors
socioekonomiska elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), nordiska lander, Pirls
2021.
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Fraga: Hur ofta gor du de har sakerna pa fritiden? Jag laser for att det &r roligt.

Figur 8 visar att omkring 30 procent av svenska elever 2021 uppger att de laser
”Varje dag eller néstan varje dag” pa fritiden for att det ar roligt oavsett skolans
socioekonomiska elevsammanséttning. Skillnaderna mellan svenska skolor med
olika socioekonomisk elevsammanséttning dr sma 2021. Andelen i den Gvre
kvartilen har dock minskat med 16 procentenheter jamfort med 2011. Vid Pirls-
mitningen 2011 var andelen elever som uppgav att de ar frekventa ldsare pa
skolorna med starkare hemforhéllanden hdgre &n pa skolor med svagare
hemforhéllanden.

I Sverige har skolor med l4gst genomsnittlig grad av hemresurser en hogre andel
elever som liser for att det #r roligt, jimfort med de dvriga nordiska linderna. Ar
2021 svarade 67 procent av eleverna i Sveriges skolor med ldgst grad av
hemresurser att de ldser ”Varje dag eller nistan varje dag” eller ”En eller tva
ganger i veckan”. Det dr en styrka att en hogre andel elever pa skolor med lagst
grad av hemresurser, trots svarare socioekonomiska forutsittningar jamfort med
grannlidnderna, laser for att det ar roligt.

Svenska elever vid skolor med lagre grad av hemresurser tycker om
det de laser i skolan

I Pirls stélls fragor som syftar till att finga elevernas instillning till ldsning i
skolan, bland annat pastaendet ”Jag tycker om det jag ldser i skolan”. Av Figur 9
framgar elevernas svar i Pirls 2021 uppdelade pa skolor med légst respektive
hogst grad av hemresurser (nedre respektive dvre kvartil) inom de nordiska
linderna.
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24

Figur 9. Andel elever (procent) som i olika grad instammer i pastdendet "Jag tycker
om det jag laser i skolan”, uppdelat efter skolors socioekonomiska
elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), nordiska lander, Pirls 2021.
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Fraga: Fundera pa det du laser i skolan. Markera hur val varje pastaende stammer in pa ditt lasande i skolan. Jag
tycker om det jag laser i skolan

I Figur 9 framgar att svenska elever vid skolor med en elevsammanséttning med
lagst grad av hemresurser har nadgot mer positiv instillning till det de ldser i
skolan &n elever vid motsvarande skolor i 6vriga nordiska ldnder. Vid dessa
skolor &r andelen elever som instimmer i pastaendet att de tycker om det de laser
i skolan 89 procent i Sverige, jamfort med ca 82 procent i Danmark och Finland
samt 81 procent i Norge.**

Forutsattningar for att utveckla lasformagan

I detta avsnitt presenteras resultat fran Pirls-enkéterna som ror centrala
forutsattningar for skolornas arbete med att utveckla elevernas lasformaga. Dels
handlar det om forutséttningar i skolan, dels om forutséttningar i hemmet, som
kan underlitta och stodja utvecklingen av lasféormagan.

2.4.1 Forutsattningar i skolan

I syfte att undersoka skolans forutsattningar till att utveckla elevers lasféormaga
inkluderar Pirls enkdter riktade till rektorer och larare fragor om klasstorlek samt
tillgang till resurser som paverkar undervisningen. Nedan presenteras resultat fran
dessa enkéter med jamforelser over tid samt i en nordisk kontext.

Sverige har storre klasser an Finland

I Pirls-enkéten stélldes fragan till lirare om antalet elever i deras klass vilket &r en
viktig forutsattning for lararens mojligheter att kunna se och stddja varje enskild
elev. I Tabell 5 framgér genomsnittliga antalet elever per klass for de nordiska
landerna och ar dé respektive land deltog i Pirls.

4 Avser de som har valt svarsalternativen “’stimmer precis” eller “stimmer ganska bra”.
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Tabell 5 Det genomsnittliga antalet elever per klass i arskurs 4 enligt lararna, nordiska
lander, Pirls 2001, 2011 och 2021.

Lander
Ar Sverige Danmark Finland Norge
2001 24,3 - = -
2011 22,6 21,3 20,7 -
2021 24,4 22,8 20,9 25,0

Fraga: "Hur manga elever gar i den har klassen?”

Av tabellen framgér att de svenska eleverna i arskurs 4 gér i klasser med i
genomsnitt 24 elever for 2021. Bade 2011 och 2021 har Sverige i genomsnitt
storre klasstorlek i arskurs 4 4n Finland dar den genomsnittliga klassen bestar av
drygt 20 elever vid bida mitningarna. Ar 2021 &r det 3,5 fler elever per klass i
Sverige 1 jamforelse med Finland. Daremot &r inte skillnaderna i klasstorlek
signifikanta jimfort med Danmark och Norge, varken for 2011 eller for 2021. Av
de svenska eleverna dr det 43 procent som gér pa skolor dér lararen upplever att
det dr for ménga elever i klasserna.*’

Rektorerna vid skolor med lagre grad av hemresurser anser i storre
utstriackning att undervisningen paverkas av resursbrister

Pirls undersoker dven rektorernas uppfattningar av hur undervisningen pé deras
skolenhet paverkas av brist pa olika materiella och personella resurser. I Tabell 6
presenteras svaren fran rektorerna vid skolor med en elevsammansittning med
lagst grad av hemresurser (nedre kvartil) i jaimforelse med samtliga skolor.

Tabell 6 Andel rektorer (procent) som anser att undervisningen paverkas av
resursbrist i olika grad, redovisat for nedre kvartil utifrdn skolornas socioekonomiska
elevsammansattning (SES) samt for totalen, Sverige, Pirls 2021.

Resurser SES: nedre kvartil Totalen
Undervisningsmaterial 31 % 27 %
Lérare med séarskild kompetens i 48 % 41 %
lasinlarning

Biblioteksresurser (bocker, e- 61 % 51 %

bocker, tidskrifter m.m.)

Laromedel for lasning (t.ex. 44 % 39 %
bokserier, laromedel)

Larare med behorighet i svenska 25 % 19 %

Larare med behorighet i svenska 70 % 67 %
som andrasprak

Fraga: "Hur mycket paverkas undervisningen pa din skolenhet av brist pa (eller brister hos) féljande?”

4 Lararna bads dven svara pa pastiendet “Det dr for manga elever i klasserna”. Siffran 43 procent dr en sammanslagning
av svarskategorierna Stdmmer precis och Stammer ganska bra pa pastdendet “Det ar for manga elever i klasserna”. 20
procent av eleverna har ldrare som svarar Stimmer precis.
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Av Tabell 6 framgar att andelen rektorer som uppger att undervisningen paverkas
av brist pa olika resurser ar hogre pa skolor med ldgre grad av hemresurser dn
genomsnittet for samtliga skolor. Bland dessa skolor framgér till exempel att 48
procent av rektorerna uppger att undervisningen i olika utstrackning paverkas av
brist pé larare med sérskild kompetens i ldsinlédrning. Motsvarande andel 4r 61
procent nir det giller brist pa biblioteksresurser och 70 procent nir det giller brist
pa larare med behorighet i svenska som andrasprak.

Sammantaget visar resultaten att rektorers upplevelse av att tillgdngen till resurser
for undervisningen ér begransad ar nagot hogre pa skolor med lagst grad av
hemresurser 4n i genomsnittet for landet, men skillnaderna é&r relativt sma.

Var femte skola saknar skolbibliotek

En annan aspekt av skolans materiella forutsédttningar &r om skolan har ett eget
skolbibliotek, ndgot som rektorer tillfrigades om i Pirls-enkéterna, deras svar
presenteras i Figur 10. Det bor dock tilldggas att fragan stélldes innan lagkravet
om tillgang till skolbibliotek p& den egna skolenheten infordes 2025.4

Figur 10. Andelen rektorer som uppger att deras skola har ett bibliotek, uppdelat efter
skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil) samt for
totalen, Sverige, Pirls 2001, 2011 och 2021.
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Fraga: Har din skola ett bibliotek?

Enligt Figur 10 saknar var femte skola i Sverige bibliotek 2021. I skolor med
hogst grad av hemresurser (6vre kvartil) saknas bibliotek i var fjarde skola och i
skolor med lagst grad av hemresurser (nedre kvartil) mer &n var sjétte skola.

Det &r svart att sl fast nagon trend da skillnaderna mellan &ren inte ar
signifikanta. Men tillgéngen till bocker i skolan dr en viktig fraga, inte minst i
skolor med ldgre grad av hemresurser dér hilften av eleverna enligt Pirls 2021
uppges ha hdgst 25 bocker i hemmet. Aven i skolor med hdgre grad av
hemresurser har antalet bocker i hemmet minskat.

Enligt Kungliga bibliotekets officiella statistik for 2024 har 80 procent av
grundskolorna ett skolbibliotek, och ytterligare 7 procent har ett integrerat folk-

462 kap. 24 a § skollagen.
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och skolbibliotek pa skolan.*” Aven om dessa uppgifter inte dr direkt jimforbara
med Pirls 2021* tyder de pé att tillgangen till bibliotek pa den egna skolenheten
ar nagot hogre ar 2024. Samtidigt ar det fortfarande inte sjéalvklart att alla skolor
har ett bibliotek pé plats som de kan anvédnda for ldsning och utveckling av
elevers lasforméga. Det bor ocksé beaktas att det fram till 1 juli 2025 saknades en
lagstadgad definition av skolbibliotek.*’ Detta innebar ett betydande
tolkningsutrymme for rektorer och huvudmén nér det géller vad som kunde
riknas som ett skolbibliotek. I praktiken har det inneburit stora variationer — fran
valutrustade och bemannade skolbibliotek till nagra bokhyllor eller en mindre
boksamling.’® Lagforindringen 2025 innebar utdver definition pé skolbibliotek att
det stélls krav pa att skolor ska erbjuda ett skolbibliotek p& den egna skolenheten.

2.4.2 Forutsattningar i hemmet

I Pirls stills ett antal fragor till eleverna om forutsittningar i hemmet som kan
mojliggdra skolarbete och studiero. Nedan presenteras analysen av enkétsvar med
fordndringar Gver tid for skolor med olika socioekonomisk elevsammanséttning
samt jaimforelser med 6vriga nordiska ldnder.

Gapet ar litet mellan elevgrupper avseende egen dator eller surfplatta

I Figur 11 redovisas elevernas svar pa frigan om de har tillgang till en egen dator
eller surfplatta i hemmet. Detta redovisas i Figur 11.°!

Figur 11. Andelen elever (procent) i de nordiska landerna som har en egen dator eller

surfplatta hemma, uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning
(nedre och Ovre kvartil), nordiska lander, Pirls 2021.
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Fraga: Har ni ndgon av de har sakerna hemma hos dig? Din egen dator eller surfplatta.

47 Kungliga bibliotekets skolbiblioteksstatistik (2024). Officiellstatistikhuvudmannaenkat 2024.xIsx, se tabell 2a

48 Detta beror bland annat p att Pirls och den officiella statistiken avser olika &r, bygger pa delvis olika frigor och
skiljer sig i urval. I Pirls besvaras fragan “Har din skola ett bibliotek™ av rektorer. Sveriges officiella statistisk bygger
istdllet pa uppgifter som rapporteras in av huvudmaén. De andelar som redovisas i denna rapport har berdknats genom att
summera huvudmaénnens uppgifter for sina grundskoleenheter avseende dels om skolbiblioteket finns pé skolenheten,
dels om skolbiblioteket finns pa skolan i form av ett integrerat folk- och skolbibliotek. Vidare baseras den officiella
statistiken inte pa ett urval, utan fragorna har stéllts till samtliga huvudmén. Pirls omfattar ett representativt urval av
skolor med elever i arskurs 4.

492 kap. 24 a § skollagen.

30SOU 2021:3.

3! Denna fraga var ny 2021 s& det gar till skillnad frén de tva foljande tabellerna inte att se en trend for (jmf med 2011).
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Av Figur 11 framgar att majoriteten av eleverna i Sverige oavsett skolans
socioekonomiska elevsammanséttning har tillgéng till en egen dator eller
surfplatta i hemmet. Skillnaderna mellan skolor med hdg och lag grad av
hemresurser dr cirka 5 procentenheter. Tillgdngen till en egen dator eller
surfplatta i hemmet &r lagre i Sverige &n for Danmark och Norge men hogre én
Finland som utmirker sig i jaimforelse med Gvriga lander med lagre tillgang.

Var tionde elev pa skolor med ldagre grad av hemresurser saknar ett
skrivbord eller bord i hemmet

En annan viktig materiell forutsdttning i hemmet é&r tillgéngen till en arbetsyta i
form av ett skrivbord eller bord i hemmet som eleven kan anvinda till studier.
Detta redovisas i Figur 12.

Figur 12. Andel elever (procent) som har ett skrivbord/bord hemma som de kan
anvanda, uppdelat efter skolors socioekonomiska elevsammansattning (nedre och
ovre kvartil), nordiska lander, Pirls 2011 och 2021.
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Fraga: Har ni nagon av de har sakerna hemma hos dig? Ett skrivbord/bord som du kan anvanda.

Av Figur 12 framgar att skillnaderna i Sverige mellan skolor med lagre och hogre
grad av hemresurser har 6kat mellan 2011 och 2021 nér det géller elevers tillgdng
till ett skrivbord eller bord som de kan anvdnda hemma. Var tionde elev i
Sveriges i skolor med en elevsammanséittning med ldgst grad av hemresurser
(nedre kvartil) 2021 saknar tillgang till ett skrivbord eller bord i hemmet. I dessa
skolor &r andelen elever i Sverige som har tillgang till ett skrivbord eller bord i
hemmet ldgre 4n motsvarande andel i Danmark och Norge men hogre 4n i Finland
2021.

Var tredje elev pa skolor med lagre grad av hemresurser saknar ett
eget rum

I syfte att undersoka elevers materiella forutsittningar till studiero hemma
inkluderar Pirls enkat riktad till eleverna fragor om elevernas tillgang till ett eget
rum hemma. Resultaten framgar av Figur 13.
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2.5

Figur 13. Andel elever (procent) som har ett eget rum hemma, uppdelat efter skolors
socioekonomiska elevsammansattning (nedre och 6vre kvartil), nordiska lander, Pirls
2011 och 2021.

100
90
80
70
60 —
50 —
40 —
30 —
20 —
10 —

0

[{0)
N
[{»]
N
q

89 85 87 87

:
:

2011 2021 2011 2021 2011 2021 2021

Sverige Danmark Finland Norge

B SES: nedre kvartil SES: 6vre kvartil

Fraga: Har ni nagon av de har sakerna hemma hos dig? Ett eget rum.

Av Figur 13 framgér att i skolor med en elevsammanséttning med lag grad av
hemresurser (nedre kvartil) dr Sveriges andel som har tillgang till ett eget rum
lagst i Norden 2021. Likasa &r skillnaden i andelar mellan skolor med ldgre och
hogre grad av hemresurser storst for Sverige 2021 med néstan 30 procentenheters
skillnad. I motsats till Danmark och Finland har andelen elever som uppger att de
har tillgang till eget rum i skolor med lagre grad av hemresurser (nedre kvartil)
sjunkit mellan 2011 och 2021.

Sammanfattningsvis ser elevers forutsittningar for ldsning i hemmet olika ut for
de olika aspekter som Pirls méter. Pa skolor med olika elevsammanséttning finns
2021 liten skillnad avseende tillgangen till egen dator eller surfplatta. Daremot ar
skillnaderna storre gillande fragan ” Ett skrivbord/bord som du kan anvinda”,
och sirskilt fragan ”Ett eget rum”. For den sistndmnda &r skillnaden i andelar
mellan skolor beroende pa elevers genomsnittliga grad av hemresurser storst for
Sverige. Eleverna pa skolor med ldgre grad av hemresurser i Sverige uppger att de
har tillgang till eget rum i ldgre utstrickning 4n motsvarande grupp i Norden.

Strukturella forutsattningar i skolsystemet

Detta avsnitt berdr vissa strukturella forutséttningar i skolsystemet, inklusive tid
som specifikt avsitts for 14sning i skolan enligt Pirls. Utover Pirls-data anvéinds
dven andra kéllor som OECD:s statistik om forutséttningar i skolan. Dessa
uppgifter behover tolkas med viss forsiktighet, och bor snarare ses som
storleksordningar och grund for jamforelse inom ramen for undersdokningen, dn
som exakta matt.

Svenska elever laser i skolan drygt en timme mindre per vecka
jamfort med 2011

En fraga fran lararenkéten (l4rare inom svenskdmnena) handlar om tid for 14sning
och ldsaktivitet i skolan. I Tabell 7 visas antal timmar per vanlig skolvecka som
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larare uppgett att de dgnar at undervisning i ldsning och/eller lasaktiviteter i de
nordiska ldnderna och for de &r uppgifter finns tillgédngliga (2001, 2011 och
2021). For Sveriges del redovisar vi dven uppgifter for 2016.

Tabell 7 Antal timmar larare uppgett fér undervisning i Iasning och/eller lasaktiviteter
under en vanlig skolvecka, uppdelat efter skolors socioekonomiska
elevsammansattning (nedre och évre kvartil) samt totalen, nordiska lander, Pirls 2001,
2011 och 2021. Aven omréknat i minuter (inom parentes) for totalen.

Kvartiler Sverige Danmark Finland Norge
2001 2011 2016 2021 2011 2021 2011 2021 2021

SES: 4,22 4,45 2,69 3,36 2,65 3,49 2,85 2,85 4,14

nedre

kvartil

SES: 4,10 3,80 2,92 3,30 2,73 2,79 2,48 2,71 3,41

Ovre

kvartil

Totalen 4,20 4,20 2,85 3,12 2,70 3,30 2,60 2,80 3,70
(252 (252 171 (187 (162 (198 (156 (168 (222
min) min) min) min) min) min) min) min) min)

Fraga: Oavsett om du har schemalagd tid for lasundervisning eller inte, hur mycket tid anvander du fér undervisning i
lasning och/eller Iasaktiviteter under en vanlig skolvecka?

Av Tabell 7 framgar att tid for 1dsning och lasaktivitet minskat over tid i Sverige.
12021 &rs undersokning var den genomsnittliga tiden for “undervisning i lasning
och/eller lasaktiviteter under en vanlig skolvecka” ldgre &n vid bade 2001 och
2011 &rs métningar. Framfor allt skedde ett stort tapp 2016 i1 Sverige, tiden for
lasning och ldsaktiviteten minskade enligt lararnas svar med 81 minuter mellan
2011 och 2016. Minskningen ar signifikant pa totalen men skillnaderna over tid ar
inte signifikanta uppdelat pa kvartiler utifran skolors socioekonomiska
elevsammanséttning pa grund av farre observationer. Likasa gar det inte att 2021
se signifikanta skillnader mellan Sverige och 6vriga Norden, enda skillnaden &r
mellan Finland och Norge.

Av lararnas svar framgér att tiden de uppger att de dgnar &t lasning eller
lasaktiviteter en vanlig skolvecka minskat med drygt en timme per vecka 2021
j@mfort med tidigare métningar. P4 totalen uppger ldrare i Sverige att de dgnar 65
minuter mindre per vecka &t lasrelaterade aktiviteter i skolan 2021 jamfort med
2011. Det innebér att tiden som anvénds till undervisning i ldsning och
lasaktiviteter under en vanlig skolvecka har minskat med drygt 25 procent mellan
2011 och 2021.

En dryg timmes mindre ldsning per vecka innebér att den sammanlagda tiden for
lasning 1 skolan blir betydligt mindre 6ver ett ldsér eller en elevs hela
grundskoletid. Samtidigt har ldsningen dven gétt ner pa fritiden vilket beskrivs i
avsnittet Vardnadshavares och elevers ldsvanor pd fritiden. Dessa resultat
indikerar en generell minskning av tid for 1dsning men olika elevgrupper paverkas
pa skilda sitt av utebliven méngdtraning. Som framgar av Tabell 7 har Sverige
minst skillnad mellan skolorna med hogre och lagre grad av hemresurser. Men sé
har det inte varit tidigare, den svenska skolan kompenserade i hogre utstrackning
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2011 i jamforelse med 2021 da skolorna med ldgre grad av hemresurser i Sverige
hade mer ldsning och ldsaktivitet i skolan dn skolorna med hogre grad av
hemresurser. Samtidigt har socioekonomiska forutséttningar pa skolorna vars
elever har en 14g grad av hemresurser blivit 4n svirare mellan dessa ar.

Utvecklingen i denna fraga kommer att vara intressant att folja upp i kommande
Pirls-studie (Pirls 2026 som publiceras 2027). De nedatgidende resultaten i tid for
lasning syns redan i Pirls 2016, vilket tyder pa att tappet inte kan forklaras av
pandemin. I dagsldget finns inte ndgon tydlig forklaring till denna utveckling.
Tiden for lasning och ldsaktiviteter har minskat trots att garanterat antal timmar
inom svenskdmnena inte minskat.’> Nagra mojliga paverkande faktorer kan vara
okad digitalisering och att elever 1 hogre grad ges mojlighet att lyssna pa text
("’lyssnelédsning”) eller minskat fokus pa skonlitterdrt lasande och lustfyllda
lasupplevelser under skoltiden. En annan omstédndighet att vara medveten om &r
att ldroplanen dndrades, vilket innebér att 2016 géillde en annan liroplan &dn under
véren 2011 d& Pirls genomfordes.>

Sverige har fler lediga dagar @n skoldagar per ar, farre
undervisningstimmar och lagre larartathet

Som ett komplement till Pirls-data har vi d4ven anvént statistik for OECD for att
belysa nagra forutsittningar kopplade till tid for 1asning under skoltiden. I Tabell
8 presenteras uppgifter om antal skoldagar, obligatorisk undervisningstid, andelen
av obligatoriska undervisningstimmarna som dr inom l4sning, skrivande och
litteratur (svenskdmnena/sprak) samt larartithet. Samtliga uppgifter giller
mellanstadiet och redovisas for de nordiska landerna och OECD.

Tabell 8 Jamforelse mellan de nordiska landerna och OECD.

Jamforelsevariabel Sverige | Danmark | Finland Norge OECD

Skoldagar per ar for mellanstadiet 178 200 187 190 186
(Primary Education), 2022%

Genomesnittliga obligatoriska 714 1000 660 753 805
undervisningstimmar per ar for
mellanstadiet (Primary Education), 2023%

Procentandel av de obligatoriska 28 22 23 26 25
undervisningstimmarna som ar inom
lasning, skrivande och litteratur
(svenskamnena/sprak) for mellanstadiet
(Primary Education), 2022%

Genomsnittlig larartathet per elev for 12,89 11,98 12,83 9,93 13,96
mellanstadiet (Primary Education), 20225

Av Tabell 8 framgar att Sverige ar det enda land i den nordiska jamforelsen dar
eleverna har fler lediga dagar per &r &n de har skoldagar. I Sverige ar det 178

2 Mellan de studerade dren 2001 — 2021 var timplanen under hela grundskolan 1490 timmar inom svenskdmnena, dock
skedde tva viktiga reformer lasdret 2018/2019. Dels blev forskoleklassen obligatorisk, dels infordes en stadieindelning
inom varje skoldmne som tillimpades fullt ut lasdret 2021/2022. Timplaner infors genom en succesiv anpassning for de
elever som redan ldste efter den tidigare timplanen.

33 Férordning (SKOLFS 2010:37) om ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet triidde i kraft under
2011 och ersatte Forordning (SKOLFS 1994:1) om ldroplan for det obligatoriska skolvisendet.

3% OECD Data Explorer * Organisation of compulsory general education

35 OECD (2023).

3 OECD Data Explorer * Instruction time per subject by level of education

37 OECD Data Explorer * Ratio of students to teaching staff by type of institution
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skoldagar per &r.%® Det ir 9 skoldagar firre #n Finland, 12 skoldagar firre én i
Norge och 22 skoldagar férre an i Danmark. Detta innebér att eleverna i Finland
gér en dryg vecka ldngre, de norska tva veckor ldngre och de danska gér drygt
fyra veckor ldngre i skolan varje éar.

Sverige hade med 714 timmar nist ldgst genomsnittliga obligatoriska
undervisningstimmar per ar for mellanstadiet 2023 efter Finland som 14g langt
efter 6vriga linder med 660 timmar. Men det skiljer sig mot Norges 753 och
Danmarks 1 000 genomsnittliga obligatoriska undervisningstimmar per ar for
mellanstadiet 2023. Med andra ord hade de svenska mellanstadieeleverna i
genomsnitt cirka 29 procent férre obligatoriska undervisningstimmar dn de danska
mellanstadieeleverna och cirka 5 procent farre 4n de norska mellanstadieeleverna.

Sverige har storst procentandel av de nordiska linderna, 28 procent, av de
obligatoriska undervisningstimmarna som &r inom lésning, skrivande och
litteratur (i landets huvudsprak, i Sveriges fall inom dmnena svenska och svenska
som andrasprak) for mellanstadiet 2022. De andra nordiska ldnderna har mellan
22-26 procent av de obligatoriska undervisningstimmarna som &r inom lésning,
skrivande och litteratur (sprakédmnet i landets huvudsprak).

Av Tabell 8 framgar att Sverige har lagre genomsnittlig larartéthet (fler elever per
larare) dn de Gvriga nordiska ldnderna; 12,89 elever per ldrare i mellanstadiet
2021. Utifran det tabellen visar gar det i genomsnitt néstan en till elev per larare i
Sverige jamfort med Danmarks 11,98 elever/ldrare och néstan tre elever till per
larare jamfort med Norge dér det gér 9,93 elever/larare. Skillnaderna mellan
landerna bor dock tolkas med viss forsiktighet dé det inte framgér om de ar
signifikanta av OECD:s statistik.

8 Enligt 3 kap. 2 § skolforordningen (2011:185) ska ldséret ha minst 178 skoldagar.
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3.1

Forutsattningar och
lasframjandearbete pa skolor i
resurssvaga omraden — en fallstudie

Vi har tidigare redovisat att Pirls 2021 visar att elevers 1dsforméga har forsamrats
over tid, sdrskilt vid skolor dir en hog andel elever har svagare socioekonomisk
bakgrund. I detta kapitel redovisas en fallstudie av skolor med olika
socioekonomisk elevsammansittning i tvd storstadskommuner. Syftet &r att ge en
fordjupad bild av forutséttningar och arbete med lasutveckling, med sarskilt fokus
pa skolor dér en hdg andel elever har svagare socioekonomisk bakgrund.

Fallstudien belyser faktorer som kan paverka arbetet med elevers ldsutveckling
samt hur skolans undervisning och kompensatoriska arbete kan bedrivas under
dessa forutsattningar. Resultaten ger dock inte en generaliserbar bild av
situationen pa svenska skolor, vare sig i skolor med lag eller hog andel elever med
svagare socioekonomisk bakgrund.

Inledningsvis beskrivs i avsnitt 3.1 de omraden och skolor som ingér i fallstudien,
med avseende pa deras socioekonomiska forutsittningar. Dérefter analyseras i
avsnitt 3.2 hur olika faktorer i hemmiljon, som &r av betydelse for elevernas
lasutveckling, varierar mellan studerade skolor med olika socioekonomisk
elevsammanséttning.

Avsnitt 3.3 behandlar undervisning och skolmilj6 vid skolor i resurssvaga
omraden dir en hog andel elever har svagare socioekonomisk bakgrund.
Forskolans betydelse for elevers lasutveckling beskrivs i avsnitt 3.4, foljt av
skolornas kompensatoriska arbete i avsnitt 3.5.

Kapitlet bygger huvudsakligen pé intervjuer med larare och rektorer vid skolor i
resurssvaga omraden. Enkitresultaten och relevant statistik anviands ocksa som ett
komplement till intervjuerna.

Omradenas och skolornas socioekonomiska
forutsattningar

I detta avsnitt beskriver vi vad som kénnetecknar de skolor som ingér i
fallstudien, samt de omraden dér dessa skolor &r beldgna.

Avsnittet bygger dels pa statistik fran Segregationsbarometern (Boverket) och
Boendebarometern (Uppsala universitet), dels pa Skolverkets statistik.
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Nastan dubbla eller trefaldiga inkomstskillnader

I fallstudien studerar vi skolor 1 tva storstadskommuner, kommun A och
kommun B, som har en relativt hdg andel elever med svagare respektive starkare
socioekonomisk bakgrund. De skolor dér elever har en svagare socioekonomisk
bakgrund dr beldgna i omraden med stora socioekonomiska utmaningar, medan
skolorna vars elever har starkare socioekonomisk elevsammanséttning ligger i
omraden med goda eller mycket goda socioekonomiska forutsittningar.’ Dessa
tva omradestyper, som fortsittningsvis bendmns som resurssvaga respektive
resursstarka omraden, skiljer sig tydligt at vad géller ett flertal variabler som
anviands som matt pa socioekonomisk status. Avseende den genomsnittliga
arsinkomsten é&r skillnaden mellan resurssvaga och resursstarka omraden i
kommun A nistan trefaldig och nistan dubbel i kommun B.%

Skillnaden syns dven i andelen invénare med ekonomiskt bistdnd. I kommun A:s
resurssvaga omraden dr andelen med ekonomiskt bistdnd 9,23 procent, jamfort
med resursstarka omraden dir andelen med ekonomiskt bistand &r 0,3 procent.
Motsvarande andel med ekonomiskt bistand &r 19,8 procent i kommun B:s
resurssvaga omraden respektive 1,47 procent i resursstarka omraden.

Vidare skiljer sig omrddena &t avseende andelen personer som endast har
forgymnasial utbildning, dir denna andel &r hogre i de resurssvaga omradena
jamfort med de resursstarka omradena.®!

Tydliga skillnader i skolornas socioekonomiska forutsattningar

De skolor frin resursstarka respektive resurssvaga omraden som ingér i
fallstudien uppvisar tydliga skillnader vad géller elevers socioekonomiska
bakgrund och deras resultat i svenska och svenska som andrasprék i arskurs 6.
Detta framgar av Tabell 9.

3T texten anviinds hirefter begreppet resurssvaga omraden for omriden med stora socioekonomiska utmaningar och
resursstarka omrdden for omraden med goda eller mycket goda socioekonomiska forutséttningar.
0 Boendebarometern.https://boendebarometern.uu.se/. Med arsinkomst avses hir genomsnittlig disponibel rsinkomst i

tusentals kronor for individer mellan 20—64 &r, efter skatt och transfereringar. I kommun A handlade det i genomsnittligt
belopp for arsinkomst 211 333 kr i resurssvaga omraden jamfort med 596 667 kr i resursstarka omraden och i kommun
B 201 000 kr i resurssvaga omraden jamfort med 394 000 kr i resursstarka omraden.

61 Boverkets Segregationsbarometer (2026b).

LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR


https://boendebarometern.uu.se/

43

3.2

Tabell 9 Jamforelse mellan skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden i
fallstudien, andelar elever (procent).

Studerade skolor i Studerade skolor i
resursstarka omraden resurssvaga omraden

Andel elever med féraldrar med 88 % 35 %
eftergymnasial utb., arskurs 1-9*

Andel elever med utlandsk bakgrund, | 17 % 86 %
arskurs 1-9*

Andel elever som laser amnet 92 % 14 %
svenska, arskurs 6

Andel elever som laser amnet 8 % 86 %
svenska som andrasprak, arskurs 6
Andel med betyget A-E, i amnet 97 % 91 %

svenska, arskurs 6

Andel med betyget A-E, i amnet 81 % 73 %
svenska som andrasprak, arskurs 6

Bearbetning av Skolverkets statistik for Iasaret 24/25.
* Andel elever avser de arskurser som finns pa de berérda skolorna i fallstudien.

Péa de studerande skolorna i resursstarka omraden &r andelen elever med foréldrar
som har eftergymnasial utbildning 2,5 ganger hogre dn pa skolor i fallstudien fran
resurssvaga omraden. P4 de sistndmnda skolorna ar andelen elever med utldndsk
bakgrund tydligt hogre. Sammantaget innebar detta att elevsammanséttningen vid
de tva grupperna av skolor som ingér i fallstudien &r relativt homogen utifran
elevers socioekonomiska bakgrund. Pa skolor i resursstarka omrédden utgdr elever
med svensk bakgrund och forédldrar som har eftergymnasial utbildning en tydlig
majoritet. Omvént har majoriteten av eleverna pé skolor i resurssvaga omraden
utldndsk bakgrund och forildrar utan eftergymnasial utbildning.

En 6vervigande majoritet av eleverna pé skolor i resursstarka omraden laser
dmnet svenska i arskurs 6. Medan de flesta eleverna pa skolor i resurssvaga
omraden ldser Amnet svenska som andrasprak. Andelen elever med godkéint betyg
i arskurs 6 ar hogre vid skolor i resursstarka omraden i bade svenska (97 procent
jamfort med 91 procent) och svenska som andrasprék (81 procent jaimfort med 73
procent).

Faktorer i hemmiljo som ar av betydelse for elevers
lasutveckling

I detta avsnitt beskriver vi hur olika faktorer i hemmilj6, som har betydelse for
elevers utveckling av lasformégan, kan se ut pé skolor dér elevsammanséttning
tydligt skiljer sig at avseende den socioekonomiska bakgrunden.

Avsnittet tar sin utgangspunkt i resultat fran den enkdtundersokning som
genomfordes inom ramen for fallstudien pé skolor i resursstarka respektive
resurssvaga omraden. Enkétresultaten fordjupas och nyanseras genom rektorers
och larares utsagor fran intervjuer vid skolor fran resurssvaga omraden. I viss méan
anvands dven uppgifter fran Skolverkets nationella statistik.
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Begransade lasvanor i hemmiljo

I enkéten till vdrdnadshavare har vi stillt fragor om lasmiljo, lasande forebilder
och lasvanor i hemmet. Enkdtsvaren som framgar av Figur 14 indikerar att elever
pa skolor i resurssvaga omraden har en mer begransad tillgang till bocker hemma
an elever pa skolor i resursstarka omrdden. Liknande monster framgar pé skolor
med motsvarande elevsammansittning pa nationell niva i Pirls-enkéten.

Figur 14. Andel vardnadshavare (procent) i fallstudien som angett antal bocker de har
i hemmet, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.

Fler an 200 bdcker

101-200 bocker

26-100 bocker *

11-25 bocker

]
0-10 bocker _ ‘ ‘ ‘
0 10 20 30 40
Skolor i resurssvaga omraden B Skolor i resursstarka omraden

Fraga: Ungefér hur manga bocker har ni hemma? (Rakna inte med e-bdcker, tidskrifter, tidningar eller barnbocker.)

Bland de svarande vardnadshavarna vid skolor i resurssvaga omraden ar det
vanligaste svaret att de har mellan 0—10 bocker hemma. Samtidigt uppger
vardnadshavarna pa skolorna i resursstarka omraden i betydligt hogre
utstrdckning att de har fler &n 200 bocker hemma. Motsvarande monster ser vi i
svaren pé en annan fraga i enkédten om tillgéng till barnbocker.

I Figur 15 presenterar vi vardnadshavarnas svar pa en fraga i enkéten om hur
mycket de sjdlva brukar lisa hemma under en vanlig vecka.®

62 Fraga: Hur mycket brukar du sjélv lisa hemma under en vanlig vecka? Det kan vara bdcker, tidskrifter, tidningar och
arbetsrelaterat material (i tryckt form eller digitalt).
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Figur 15. Andel vardnadshavare (procent) i fallstudien som laser olika mycket hemma
per vecka, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.
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Mindre an en timme i 1-5 timmar i veckan Mer an 6 timmar i veckan
veckan
B Skolor i resursstarka omraden Skolor i resurssvaga omraden

Fraga: Hur mycket brukar du sjalv ldsa hemma under en vanlig vecka? Det kan vara bdcker, tidskrifter, tidningar och
arbetsrelaterat material (i tryckt form eller digitalt).

Enkitsvaren indikerar att vardnadshavare vid skolor i resurssvaga omraden, dar
elever har svagare socioekonomisk bakgrund, i storre utstrackning sjéalva laser
mindre hemma jamfort med virdnadshavare vid skolor i resursstarka omraden.

Av intervjuer med rektorer och ldrare framgar uppfattningar att elever vid skolor i
resurssvaga omraden i manga fall kommer frén hemmiljéer med begrdnsade
lasvanor. En ldrare sdger sa har:

Min uppfattning generellt dr att manga moter eller ser inte andra vuxna som ldser. (...) jag
tror inte det &r méanga (...) elever hér dér bocker och ldsning &r ndgonting som man ser
hemma, som man méter pa andra stillen &n i skolan. Det tror jag inte faktiskt.

I Tabell 10 nedan framgér elevsvar om tid for ldsning en vanlig skoldag pa
fritiden.

Tabell 10 Andel elever (procent) i fallstudien som uppger hur mycket tid de lagger pa
lasning pa fritiden, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.

Studerade skolor i Studerade skolor i
resursstarka omraden resurssvaga omraden
Mindre @n 30 minuter 40 % 48 %
Mellan 30 minuter och en timme |48 % 41 %
Mellan 1 timme och 2 timmar 9% 7%
2 timmar eller mer 4 % 4 %

Fraga: Hur mycket laser du pa fritiden en vanlig skoldag?

Resultaten visar att andelen elever som ldser Gver en timme per dag pa fritiden &r
nastan lika stor 1 bada skoltyperna, men andelen elever som ldaser mindre &n 30
minuter per dag ér hogre pa skolor 1 resurssvaga omradden. Samtidigt 4r det en stor
andel av eleverna i bdgge skoltyperna som svarar att de lédser mindre &n 30
minuter per dag pa fritiden.
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Forédldrarnas engagemang betonas

Rektorer och lédrare vid skolor i resurssvaga omriden betonar i intervjuer
fordldrarnas engagemang for sina barn, samtidigt som de ger uttryck for att
studievana och formaga att hjdlpa barnen i lasningen &dr begrinsad:

(...) vi har ju ocksa fordldrar som &r analfabeter, deras forméga att sttta sina barn i att ldsa
kan ju vara s har. Sitt dig och 14s! For det har skolan sagt. Men hér ser det ocksa véldigt
olika ut, det vill jag vara tydlig med. Vi har ocksé fordldrar som &r hogutbildade. Och vi har
ocksa fordldrar som har inte gétt en minut i skolan men som har fattat att hér finns det
otroliga mdjligheter for mitt barn att tack vare skolan att skapa mojligheter dér jag faktiskt
kan vélja vad jag vill syssla med. Man kan ju hoppa ganska stora hopp 6ver en generation
hér.

(...) vi ska inte ridda dem utan vi ska utbilda dem. Ménga av véra barn mar utmérkt. De har
jéttefina fordldrar. Men det &r kanske deras forméga att hjdlpa dem. De ir otroligt
karleksfulla. Forédldrarna dr véldigt mana om dem.

(...) manga av vara fordldrar ar valdigt vélvilligt instdllda till skolan och har véldigt hogt
fortroende till skolan som institution och &r manga ganger valdigt vélvilliga i att hjdlpa till.
Men, det dr ju det hér i att faktiskt kan du séga visst, ett barn kan ldsa en text rent mekaniskt.
Bra for avkodningen, men att prata om texten. Alltsé de har lite foljdfrdgorna. (...) Dér man
egentligen inte har ett gemensamt sprak. Fordldrarna kan ingen svenska.

Av rektorsenkiten framgér att rektorerna gor olika bedomningar av forédldrars

stod for elevers studieresultat.®®

Fyra av fem rektorer i skolorna dér eleverna har
starkare socioeckonomisk bakgrund skattar fordldrars stod for elevernas resultat
som hdg”. I skolorna med socioekonomiskt svagare forutsittningar svarar nio av
tretton rektorer ’lag” eller "mycket 14g”. Samtidigt lyfter de intervjuade
rektorerna att deras skolor bedriver ett aktivt normarbete med att fa
vardnadshavarna att sitta bredvid sina barn nér de gor léxan och stélla fragor om

texten eller fa dem att vara ldsande forebilder.

Vardnadshavares svar pé en enkétfrdga om hur ofta de hjélper sina barn med laxor
eller genomfor olika aktiviteter som kan stdodja barnens ldsning ger ocksa en
indikation pa deras engagemang.®* Resultaten framgar av Figur 16.

3 Fraga: ”Hur skulle du skatta foljande pé din skolenhet: Forildrars stod for elevers studieresultat?”.
%4 Fraga: “Hur ofta gor du eller ndgon annan i ditt hem foljande tillsammans med ditt barn? Hjilper ditt barn med léxor,
Pratar med ditt barn om vad han/hon lédser, Laser hogt tillsammans med ditt barn, Laser sjélv dér ditt barn kan se dig.”
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Figur 16. Andel vardnadshavare (procent) i fallstudien som uppger hur de hjalper sina
barn med lasning, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.
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Fraga: Hur ofta gor du eller nagon annan i ditt hem féljande tillsammans med ditt barn?

Enkitresultaten i1 Figur 16 visar att de svarande vardnadshavare vid skolor i
resurssvaga omraden i hogre utstrackning uppger att de stodjer sina barn dagligen,
medan vardnadshavare vid skolor i resursstarka omraden gor det i ldgre
utstrdckning.

Skillnaderna dr sérskilt tydliga nir det géller samtal om ldsning och hjilp med
laxor, dar daglig involvering fran vardnadshavare framstar som vanligare vid de
studerade skolorna i resurssvaga omraden. Resultaten indikerar att
véardnadshavare vid dessa skolor i hog grad engagerar sig i sina barns skolgang
och lasning, vilket kan spegla ett stérre behov av stod i hemmet. Samtidigt kan en
mojlig tolkning av resultaten vara att elever som gér pé skolor i resursstarka
omraden, och som har en starkare socioekonomisk bakgrund, i hogre grad arbetar
sjalvstandigt eller att vardnadshavare dér upplever ett mindre behov av daglig
stottning.

Skolor uppmuntrar till sprakligt utbyte i hemmet

En 6vervigande majoritet av eleverna pé de studerade skolorna i resurssvaga
omraden har utlindsk bakgrund. 59 procent av de elever som har utlindsk
bakgrund ar fodda i Sverige. Lérare och rektorer nimner ofta i intervjuer
”spraksvaghet i hemmet” vilket kan handla om att eleverna inte anvander det
svenska spraket i sin hemmiljé. Men det kan ocks& handla om att 14rare och
rektorer upplever att en del elever saknar ett vilutvecklat modersmal. I flera
intervjuer lyfts att skolan uppmuntrar vardnadshavarna att ldsa for barnen pa sitt
modersmal och fa tilldgna sig ett starkt sprak i modersmalet.

Enligt de intervjuade gynnas elever som i hemmet moter ett rikt och nyanserat
modersmal. Detta eftersom det dven gynnar sprakutvecklingen och underlattar
ordforradsbygget i svenska. Flera larare och rektorer vi méter lyfter att nyanléanda
elever som gatt i skolan i sitt hemland har ett rikt sprék i sitt modersmal och ofta
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blir hjdlpta av studichandledning. De beskrivs pa flera sétt ha en kortare
startstricka i att ldra sig svenska dn barn som é&r fodda i Sverige och kommer fran
en hemmiljo dér modersmaélet troligen inte ar lika rikt och varierat. En lérare
beskriver att elever som har ett mer utvecklat svenskt sprék ofta ocksa har ett mer
utvecklat modersmél, medan elever med svagare svenska ofta har ett svagare
modersmal:

De eleverna som jag tycker har svéart med svenskan, ldsande eller skrivande, de sdger
modersmalsldraren samma sak om. Och de eleverna som é&r jitteduktiga pa svenska, det
funkar bra for dem &ven pa modersmalet.

Ytterligare ett perspektiv som lyfts i intervjuer &r att avsaknaden av ett
gemensamt starkt sprak i hemmet riskerar att begrénsa det sprékliga utbytet
mellan vdrdnadshavare och barn. En rektor beskriver detta s hér:

Men jag kan ge ett exempel (...) vi har en familj (...) dir fordldrarna har vildigt svag
svenska och barnet i sin tur pratar helt okej och bra svenska. Men nér vi pratar om hur de
pratar med varandra sa har inte de ett gemensamt sprak. For barnet &r valdigt svagt pa
fordldrarnas sprak. Sa det sprékliga utbytet sinsemellan hemma ar torftigt. Fordldrarna &r
starka pa sitt modersmal men barnet har svart att forstd sina foréldrar pd modersmélet. S& de
har egentligen inget starkt sprak att enas om hemma.

Tillgang till skarmar uppges hamma lasutvecklingen

Uppfattningar om att digitaliseringen kan ha negativa effekter pa lasutvecklingen,
sérskilt i hemmiljoer som har svagare lasvanor och férre bocker i hemmet, har
lyfts i intervjuer. En rektor med lang yrkeserfarenhet fran skolor med olika
socioekonomiska forutséttningar ger uttryck for att digitaliseringen hdmmar
lasningen for elever med olika socioekonomiska bakgrund. Enligt rektorn ér
denna paverkan desto mer tydlig i hem dér det inte finns samma tradition av att
samtala om det man lést, sett eller hort:

(...) dels &r det ju naturligtvis litteraciteten, hur akademiskt 4r hemmet? Och ménga ganger i
vart omrade (...) s& dr ju inte hemmet speciellt akademiskt heller pA modersmalet. Sa det
betyder ju att de kanske inte ar vana vid att ldsa bocker, samtala om bocker, samtala
overhuvudtaget. Och dédr méste man ju séga att (...) hela den hér digitaliserade omdaningen
av véar samtid hammar ju ocksa det hér arbetet for eleverna. For det blir ju att de dgnar sig at
valdigt mycket Ipads och mobiler. Dér man tidigare kanske satt och bldddrade i bocker och
tittade i bocker.

Rektorn resonerar vidare att tillgangen till skdrmar inte enbart dr en ekonomisk
fréga, utan kan dven hinga samman med hemmets ldsvanor, att den digitala
omdaningen péverkar pa olika sitt.

Rektorns resonemang om digitalisering som en fradga om vardnadshavarnas
lasvanor kan sittas i relation till elevernas svar i enkiten. Figur 17 visar att
skillnaderna i tillgéngen till internet och dator eller surfplatta &r mindre mellan
skolor med olika elevsammansittning, men storre framfor allt nar det giller
tillgang till eget rum.
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Figur 17. Andel elever (procent) i fallstudien som uppger om de har tillgang till
materiella resurser for larande, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga
omréaden.
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Fraga: Har du nagon eller nagra av de har sakerna hemma hos dig? (Om du bor pa olika stéllen, valj ett dar du bor
mycket)

I enkétsvaren dr skillnaderna patagliga avseende tillgangen till ett eget rum dar 89
procent av eleverna pa de studerade skolorna i resursstarka omraden svarade “ja”
jamfort med 46 procent pa skolorna i resurssvaga omraden. Svarsskillnaden var
med andra ord 43 procentenheter i en frdga som é&r en indikator som kan méta
trangboddhet och studiero i hemmet.

Hog tillit till skolan bland vardnadshavare vid skolor i resurssvaga
omraden

En positiv faktor kopplat till hemmilj6é som har lyfts i intervjuer pé skolor dir en
relativt hog andel elever har svagare socioekonomisk bakgrund ér en stor vilja att
samverka och stark tillit till skolan och dess personal fran vardnadshavarna. Flera
av rektorerna som har erfarenhet av att arbeta i olika omréden beskriver att det
finns en stark vilja bland vardnadshavare i resurssvaga omraden att samarbeta. En
rektor beréttar:

(...) man kan tycka att d& ar det roligare att jobba i omraden dér man kénner att vi
samarbetar. Det &r liksom sé hér att skolan &nda har mandat att sétta agendan, vilket jag
onskar att kanske dven resursstarka fordldrar kunde lata skolan gora. Och missforstd mig
inte hér nu, utan jag tycker det ér positivt att fordldrar vill vara delaktiga. Men delaktigheten
i skolan handlar om samarbete och samverkan. Inte att man gér in och tror att man ska
konsumera en undervisning och stélla krav.

Vidare ger flera av de intervjuade pa skolor dér en hog andel elever har svagare
socioekonomisk bakgrund uttryck for en mycket stark tillit till skolan. En
rektor beskriver:

Tilliten till skolan hér ute ar stor. Man litar pa skolan. (...) Man litar pa ldrarna. I mangt och

mycket for att man vet att man inte sjélv kan hjilpa sina barn, man maste lita pa lararna. S&
dér finns en tillit som &r jétteviktig.
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3.3

Rektorerna och lararna har lagt mycket tid pa att bygga och varda relationerna till
forédldrar vilket de ocksé upplever har burit frukt:

(...) vi har legat pa lite grann fran skolans sida de tillféllen vi har traffar som vi kallade
fordldraforum (...) Da pratar vi om de hér sakerna - vad &r viktigt och vad 6nskar vi av er
vardnadshavare? (...) Tidigare fick man kanske hora att vad gor skolan? Nu fér vi hora vad
kan vi gora tillsammans? Eller vad kan vi som vardnadshavare gora for att underldtta? Sa
det tycker jag har blivit en stor fordndring.

Undervisning och skolmiljo vid skolor i resurssvaga
omraden

Detta avsnitt ger inblick i hur undervisningen bedrivs vid skolor dér en majoritet
av eleverna har svagare socioekonomisk bakgrund, och belyser hur den homogena
elevsammanséttningen kan péverka undervisningens genomforande och
skolmiljon.

Anpassningar av undervisningen — att hitta balans mellan stéd och
spraklig utmaning

I flera intervjuer lyfter rektorer och ldrare att undervisningen anpassas utifran
elevernas sprakkunskaper. Resultat fran elevenkéten tyder pa att undervisningen
ar anpassad for att engagera eleverna i lisning. Elever pa skolor i resurssvaga
omraden uppger generellt att de tycker om det de ldser i skolan, och att ldraren ger
dem intressanta uppgifter i ldsning, i storre utstrackning én elever pa skolor i
resursstarka omraden. Detta framgér av Figur 18.

Figur 18. Andel elever (procent) i fallstudien som uppger vad de tycker om lasning i
skolan, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.

Skolor i resurssvaga
omraden

Skolor i resursstarka
omraden

mig intressanta
saker att lasa

Skolor i resurssvaga
omraden

| |

Skolor i resursstarka

omraden

Jag tycker om | Min larare ger

det jag laser i
skolan

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Stadmmer precis B Stdmmer ganska bra BStammer inte sa bra = Stdmmer inte alls

Fraga: Fundera pa det du laser i skolan. (Ténk pa all slags lasning i skolan, bade skolbGcker och beréttelser. Nar det
star "min larare”, tédnk pa din ldrare i svenska.)

Elevernas svar i enkédten visar att larare pa skolor i resurssvaga omraden lyckas
vicka elevernas intresse for lasning, vilket kan handla om engagemang och
skicklighet. Resultaten kan ocksa tyda pa att larare vid skolor med storre behov
prioriterar ldsning och sprakutveckling som centrala inslag i undervisningen.

De intervjuade rektorerna och lararna ger samtidigt uttryck for att undervisningen
pa olika sitt begrinsas av elevernas bristande sprakkunskaper. En aspekt som tas
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upp handlar om utmaningar kopplade till val av litteratur. I vissa intervjuer
beskriver ldrare att bokvalet behover anpassas i hog grad och att dldersadekvata
bocker inte alltid fungerar nér elever inte har ett aldersadekvat sprak. En ldrare
beréttar exempelvis att dldersanpassade bocker som hen anvént i undervisningen
pa en tidigare skola inte fungerar pa grund av elevernas bristande sprakkunskaper.

Samtidigt framtrader forhéllningssitt i intervjuerna som betonar vikten av att inte
sénka nivan pd undervisningen. En lérare beréttar att det &r viktigt att fortsitta
arbeta med sprakligt utmanande innehall i kombination med tydlig stottning.
Léraren uttrycker detta pa foljande sitt:

(...) Man far inte forenkla for mycket for da far de inte med sig det nya spraket. Men jag
maste hela tiden dubbelprata pa ndgot sétt nér jag ldser sa att de fattar den roda traden och
hénger med i beréttelsen.

Av enkdétsvar fran ldrarna framgér att skillnader mellan de tva olika grupperna av
skolor &r stora nér det géller hur sjdlvstiandigt eleverna kan arbeta med ldsning. |
lararnas svar fran de studerade skolorna i resursstarka omraden framgar att
eleverna oftare far ldsa langre bocker med kapitel (skonlitteratur) och att eleverna
far tid att ldsa tyst for sig sjdlva. Vid skolor i resurssvaga omraden visar ldrarnas
enkétsvar att det oftare forekommer att de undervisar elever i hur man avkodar
ljud och ord och att de later elever arbeta med ordkunskap.

I intervjuer ger rektorer och ldrare uttryck for att anpassningarna ofta innebar att
undervisningen ladggs pd den niva dir majoriteten av eleverna i klassen befinner
sig. En rektor jamfor den egna skolan med andra skolor dér eleverna kommit
langre i sin sprakutveckling och beskriver att undervisningen behover laggas upp
pa ett annat satt for att fungera:

(...) vara ldrare tvingas anpassa sin undervisning efter forutsittningarna. Men om du ténker
dé en annan skola i ett annat omrade sé har ju ldrarna en tanke utifran ldroplan och
laromedel att hér ndgonstans kan vi sitta igdng. Men hér fir man backa dé som sagt ett eller
ett par ar i sprakutveckling for att det ska funka.

Niér néstan hela klassen har omfattande behov av stod i att utveckla det svenska
spraket minskar mdjligheterna att ge extra fokus och tid till de elever som behdver
mest stod. Larare jamfor 1 intervjuer med andra skolor dir det gar att fokusera mer
pa ett fatal elever som behover extra stod. Flera larare uttrycker att det ocksa
drabbar de hogpresterande eleverna som inte far tillricklig stimulans nér nivan pa
undervisningen anpassas efter majoriteten av eleverna i klassen.

Sammantaget visar intervjuerna att undervisningen anpassas for att na eleverna,
men att anpassningar som innebér att dldersadekvat och sprékligt utmanande
innehéll viljs bort riskerar att begriansa elevernas sprakliga utveckling. Nar en stor
andel av eleverna i en klass saknar ett utvecklat svenskt sprak sétts harda ramar
for lararens mdjligheter att mota elevernas behov av begriplighet och att
upprétthélla en sprakligt och kognitivt utmanande undervisning pé en
aldersadekvat niva.
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Risk att lasningen inte ges tillrackligt stort utrymme i undervisningen

Av intervjuer vid skolor i resurssvaga omrdden framgér att vissa anpassningar
innebér att ldsningen ges mindre utrymme i undervisningen, nagot som kan
missgynna utvecklingen av lasformégan. En rektor reflekterar i en intervju dver
hur vilmenade anpassningar kan leda till att 14sningen véljs bort:

(...) lasandet ska inga i alla &mnen. Darfor att det &r ju véldigt 14tt ndr man jobbar i
spraksvaga omraden, att man kanske anpassar bort ldsningen av vilvilja. Att man ténker att
vi ska anpassa undervisningen sa att ni forstar men da minimerar man ldsningen och det ar
det som har hindrat i kunskapsutvecklingen. Tanker man s& blir det latt vildigt manga
filmer, tutorials, powerpoints. Forenklat.

I enkéten har eleverna fatt svara pa fragor om hur ofta de anvéinder ljudbocker i
undervisningen. Elevsvaren framgér av Figur 19.

Figur 19. Andel elever (procent) i fallstudien som uppger hur ofta de anvander
ljudbdcker i undervisningen, péa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.
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Fraga: Fundera pa hur ni laser pa dina lektioner i svenska.

Figur 19 visar att anvandningen av ljudbocker &r vanligare pa skolor i
resurssvaga omraden, medan det motsatta géller pé skolor i resursstarka omraden.
I skolor med en relativt hog andel elever som har svagare socioekonomisk
bakgrund dr det vanligare att elever uppger att de ofta eller ibland lyssnar pa
ljudbocker — bade gemensamt i klassen, som alternativ for elever som har svért att
lasa och for alla elever som vill. I skolor dér elever har en starkare
socioekonomisk bakgrund &r det i stillet vanligare att eleverna svarar aldrig eller
nastan aldrig” pa dessa fragor.

For att undvika att spréksvarigheter hindrar elevernas ldrande i andra &mnen, kan
lararen gora anpassningar som att 14ta eleverna titta pa bildstdd eller film eller
lyssna pa ljudbdcker. En ldrare beskriver detta pa foljande sétt:

Det ér enklare for dem att lyssna dn att ldsa. Men jag dr ocksa den ldraren som gillar att ha
en fysisk bok och att de ska léra sig att halla i en bok, kénna i en bok, veta hur det ser ut,
framsidan, baksidan och sa. Men jag gér anpassningar for de elever som kanske inte nar
malen.
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I intervjuskolor framkommer det att olika anpassningar gors som bland annat
innebdr att larare ibland anvénder bildstod, forenklade presentationer eller later
elever lyssna pa ljudbocker i stillet for att 1dsa texter. Skolverket bedomer att det
kan finnas en risk att elevers lasforméga och sprakkunskaper inte utvecklas i
samma utstrickning om ldsning i alltfor hog grad ersétts med den typen av
anpassningar. Lastraning &r en viktig del av sprékutvecklingen eftersom elever
behover regelbunden 6vning for att bli battre pa att 14sa och forsta skriven text.
Utan den 6vningen blir det svart for dem att forbéttra sin lasforstaelse och bygga
ett starkt ordforrad.

Larare lagger tid pa att forklara begrepp och ge tydliga instruktioner

En aspekt som beskrivs av flera intervjuade ar att det tar langre tid i
undervisningen nér olika moment kraver mycket mer forklaringar och tydliga
instruktioner. Vissa sprékliga uttryck ar svarare att forstd for eleverna pa grund av
att de inte fatt mota en svensk kontext utanfor skolan som lararen nedan forklarar:

Uttryck, typ som ’stark som en oxe’, alltsa sddana dér saker som vi kanske bara sager till
vara barn och de far med sig under uppvéxten. (...) Sddant far ju inte de med sig alls om
man inte har fordldrar som kan det svenska spraket. Da blir det jattesvart i beréttande texter
ocksa. Vad menade de hir? Det hir med att 14sa mellan raderna, vad betyder det? Det
fastnar vi ofta i nér vi ska forsta berittelser vi liser tillsammans. Jag kommer ihdg nér vi
laste en bok om drakar, dér det stod ’bjornbérssaften sipprade ut ur mungipan’. De undrade
bara, *bjornbdr’ vad ar det? Sippra’, vad betyder det? Det var néstan att vi fastnade pa
vartannat ord for att det var sd mycket liksom. S& dven om man kan ljuda ordet sé ar det inte
alltid att du forstér inneborden for att du saknar ordforrad.

Utmaningen &r att det tar lite langre tid att ga igenom en text for att jag far forklara lite mer.
Lite mer fokus pé ordforstaelse.

Flertalet larare tar upp att mycket tid gar at att ge instruktioner. En lérare jamfor
med sin tidigare skola:

Skillnaden &r ju den sprakliga forméagan. Pa (tidigare skola, var anm.) forstod eleverna vad
jag menade, dven SVA-eleverna, for att de hade mer spréak och ett storre ordforrad. Har blir
det att du kan ta om instruktioner som é&r vildigt enkla, (...) tills de forstér.

Oro att kunskapsinhdamtningen i andra @mnen paverkas negativt

I intervjuerna ger larare uttryck for att det bristande ordforradet far konsekvenser
for kunskapsinhdmtningen i andra &mnen. Lérare berittar att de stottar eleverna
for att utveckla deras ordforrdd, men att en sddan stottning ocksa kan ta tid fran
dmnesinnehéllet. En ldrare beskriver det si hér:

(eleverna, var anm.) har inte den svenska kontexten (...) jag vet ndgon gang det har varit
nagot nationellt prov de skrev sa pratade de om skérgarden. Det vet de flesta svenska barn
vad det &r for nagot. (...) for vara barn sé ar det ett ord. Det ska skapas bilder kring det och
sen ska det hittas lite krokar att hdnga upp det pa. (...) Da har man ju inte den
erfarenhetsbasen som barn har i ett annat skolomrade. Alltsa med andra forutsittningar. Sa
det gor ju att vi behdver jobba dnnu mer med ett och samma, mer och lingre med ett omréde
for att fa skapat de hér krokarna sa att de nésta gdng kan kroka fast i ndgonting. Och det tar
ju tid och det blir ju det pa bekostnad av ndgonting annat. Och da med det hér digra
innehallet som &r bade i svenska och alla andra &mnen sa kinner man ibland att vi méste
vidare, vi méste vidare.
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En annan ldrare beskriver att det dr svart for eleverna att ta till sig ny kunskap i
andra &mnen:

Det dr svart att 14sa bocker som man ska ldsa pa mellanstadiet. Eller alla de hér
amnesbdckerna, NO och SO-bdckerna, de r jéttesvara for vara barn och det blir en
utmaning sen pa hogstadiet.

En rektor beréttar hur elevernas bristande sprakkunskaper gétt ut 6ver deras
resultat i matematik:

Vi mérkte ju nu nér vi satt igar och analyserade véldigt déliga resultat, nationella proven i
matematik. Och s tittade vi, men var ndgonstans brast det? Jo, uppgifterna dir de behévde
kunna lésa for att forstd uppgifterna. Dér sprack det.

Samma rektor beskriver hur ldrarna behover arbeta bdde med att utveckla spréaket
och att fokusera pa dvriga &mnen:

Du maéste kunna for att ta till dig teori, alltsé ldra dig amnen. Sa vi méste jobba bade med
spraket och damnen. I den socioekonomiskt starka skolan jag var pa behdvde du inte jobba
med spréket, du kunde bara fokusera pa &mnen. Har maste man gora bada.

I intervjuerna ges exempel pé att larare i svenska som andrasprak arbetar med att
stotta eleverna i andra &mnen. En lérare i svenska som andrasprak beskriver en
undervisningssituation da eleverna behdvde forsta ordet "rymmer” (i betydelsen
”innehéller”, var anm.) och att en stor del av lektionen gick &t att forklara den hér
sortens begrepp. Detta gjorde att de inte kom sérskilt djupt med det &mnesinnehall
som lektionen egentligen skulle handla om.

En annan ldrare menade tvirtom att det inte gar ut 6ver tiden for andra &mnen
som SO och NO. Det beror pé att ldrarna i dessa &mnen arbetar med ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt, SKUA:

Nej, men det tar inte tid fran SO och NO-dmnena, men i och med att vi har haft SKUA-
projektet s& behover SO och NO-ldrarna jobba utifrén ett sprakutvecklande arbetssétt. Det
behover de ha. Sa nér de laser i bockerna sa behdver de tidnka sprakutvecklande.

Begransade positiva kamrateffekter i elevgrupper med mindre
utvecklade sprakfardigheter

Lirare och rektorer pé skolor diar majoriteten av eleverna har svagare
socioekonomisk bakgrund uttrycker att frinvaron av kamrater med mer
utvecklade sprakfardigheter paverkar mojligheten att bedriva undervisning pa
hogre och mer varierad niva. Som rektorn nedan:

Jag tror att du skulle kunna jobba med ett storre ordforrad, alltsé ldgga undervisning pa en
hogre niva. Jag vet sjilv nér jag jobbade som lédrare sa forsokte man ldgga undervisningen pa
en niva strax over det eleverna faktiskt hade. (...) Sa att du inte behdver hela tiden sénka
nivan for att alla ska hinga med. Da kunde du utmana dem pa ett annat sétt, men da hade jag
elever i klassen som mer aktivt (...). Nu far du en jdmn, ja men nigon slags jamnlag niva
tyvirr. [ stéllet for en niva som &r varierad i klassen. Sa jag tror kanske att om du har en
klass pa 25, se till att ha i alla fall att 7-8 elever i klassen har svenska som du och jag pratar,
det tror jag skulle nog gora stor skillnad for hela klassen generellt.

En rektor berdttar om sin tidigare skola dér majoriteten av eleverna hade
socioekonomiskt starkare bakgrund:
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Jag fick elever i tvdan och trean som varken kunde ett ord engelska eller svenska. Men det
tog inte speciellt lang tid forrdn de hade lért sig det svenska spraket. Och det var inte av
larare de larde sig prata svenska det var av sina klasskamrater de larde sig, sé vi skulle fa
jattemycket draghjélp av det. Ja, for de kunde fa spraket pé raster, de skulle hdnga med efter
skolan kanske till och med, eller sa lockas de med pa fritidsaktiviteter som att spela fotboll,
handboll, basket (...)

En ldrare beskriver att en elev i klassen kan fungera som en draghjilp for andra
elever i undervisningen:

(...) han &r vildigt duktig den dér killen (...) om jag har ndgra sddana hér i klassen sa kan de
gora jobbet at mig pa ett lite littare sétt ibland. (...) de ger lite skjuts till de andra eleverna
ocksa, drar med dem lite grann.

Varierande studiero pa skolor i resurssvaga omraden

Elever har i enkéten svarat pa ett antal fragor som indikerar hur studiero pa
lektioner i svenska ser ut pa skolorna i fallstudien. Resultaten presenteras i Figur
20.

Figur 20. Andel elever (procent) i fallstudien som svarar p4 olika frdgor om studiero
pa lektioner i svenska, pa skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.
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Mvarje eller nastan varje lektion ~ mungefar halften av lektionerna/vissa lektioner ~ maldrig

Fraga: Hur ofta hander det har pa dina lektioner i svenska?

Av Figur 20 framgar att det generellt sett inte &r ndgra storre skillnader mellan
hur eleverna pa skolor med olika elevsammansittning svarar pa frigorna om
studiero pa svensklektioner. Oavsett skolans elevsammansittning dr det nistan
var femte elev som uppger att det varje eller nistan varje lektion hdnder att elever
avbryter léraren eller att det &r for mycket oljud for att elever ska kunna arbeta
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3.4

bra. Vidare ar det var fjarde elev som uppger att svenskldraren varje eller néstan
varje lektion méste vénta lange innan elever tystnar.

Lérare och rektorer betonar dterkommande under intervjuerna att det generellt
finns god studiero i klasserna och pa skolan:

Studiero finns, det 4r inga problem. Ibland kan det vara fran ér till ar enstaka elever som inte
klarar av att vara i stora klasser. Sa det hiar med att de sitter och jobbar och lyssnar pa
lararen, det dr inte ett jattestort problem. (...) Det &r status att vara duktig nu. Det 4r positivt.
Det dr ingen som utsétts for att de &r duktiga.

Samtidigt vittnar flera av de intervjuade rektorerna om en tuff omkringliggande
miljo utifrén olika avseenden och om ekonomisk utsatthet samt att manga elever
inte ofta ldmnar sina omraden:

Det ér polis, socialtjénst (...). Vi har ju ocksa den hér exponeringen for extremism,
gingkriminalitet och hela den biten.

En rektor resonerar kring hur begransade kunskaper i svenska spraket kan paverka
elevernas férmaga att leka pa liknande fantasifulla sitt som jimnariga elever pa
den resursstarka skolan déir rektorn tidigare arbetade. Enligt rektorn leder det till
fler konflikter och ett grovre sprak jamfort med hur det var pa den tidigare skolan
vilket rektorn uttrycker beror pa att eleverna inte har tillrackligt utvecklat sprak
for att 16sa konflikterna:

(...) de leker kanske lite mer enklare lekar, inte att det byggs upp stora fantasivirldar...sen
sa tycker jag att vi har varit véldigt duktiga pé att skapa varldar i 1agstadiet F-3. Bade ute
och inne for att stimulera for att hjélpa pa traven i det hir kreativa lekandet. (...) Men det vi
ocksa mirker &r att nér du inte har spraket utan det dr begrénsat da kan du inte berétta och
forklara dina kénslor och det blir véldigt svart i konflikthantering. (...) Nér jag borjade har
och jag da kom fran en annan skolkontext, var att det var véldigt brékigare, skrikigare, mer
konfliktfyllt. For eleverna kan inte kommunicera och reda ut brdk och man missforstar
varandra darfor att det &r mycket mer brak hér. (...) fula ord pa ett helt annat sétt.

Det som framkommer i fallstudien om studiero avviker fran den nationella bilden
av liknande skolor. Skolverket har i tidigare studier sett att elever med mindre
gynnsam socioekonomisk bakgrund ocksa har en mindre gynnsam skolmiljé med
att exempelvis i storre utstrackning utséttas for mobbning och ordningsproblem i
klassrummet.®

Forskolans betydelse for elevers lasutveckling

Detta avsnitt belyser forskolans betydelse for elevers sprakutveckling i
grundskolan med fokus pé skolor dér en relativt hog andel elever har svagare
socioekonomisk bakgrund.

Avsnittet utgér fran skolpersonalens perspektiv pa elevers sprakfardigheter vid
skolstart, som framkommit i intervjuer med rektorer och lirare vid de studerade
skolorna i resurssvaga omraden. For att komplettera intervjuerna anvénds dven
statistik fran Skolverket och SCB 6ver forskolorna i de resurssvaga omraden som

%5 Skolverket (2025d). Se dven Pirls (2021).
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omfattas av fallstudien samt den enkédtundersokning som genomfordes pa skolor
med olika socioekonomiska forutséttningar.

Bristande kvalitet i forskolan uppges ge konsekvenser for
skolgangen

Enligt skollagen ska forskolan frimja allsidiga kontakter och social gemenskap
och forbereda barnen for fortsatt utbildning.®® Aven av liroplanen framgar att
forskolan ska frdmja alla barns utveckling och larande samt en livslang lust att
lara. Barnen ska erbjudas stimulerande 1dsmiljéer som skapar intresse och
nyfikenhet for savél skonlitteratur som sakprosa och andra texter. De ska fa lyssna
till hoglasning och ges mojlighet till delaktighet genom att samtala om texter och
bilder. Forskolan ska uppmuntra och ta tillvara barns nyfikenhet och intresse for
att kommunicera pa olika sdtt. Barnen ska fé utveckla ett nyanserat talsprék och
ordforrdd samt fa mojlighet att leka med ord.®’

Rektorer och lédrare pa skolor i resurssvaga omraden namner genomgaende 1
intervjuer att ménga elever borjar forskoleklass utan tillrickligt utvecklade
sprikfardigheter i svenska. De flesta intervjuade ger uttryck for att detta kan
hinga samman med bristande kvalitet i forskolan. De intervjuade beskriver
konsekvenser for skolans arbete nér barn inte har med sig ett aldersadekvat sprak
fran forskolan, eller inte i tillrdcklig utstrickning har trénats i att reflektera kring
eller aterge det viktiga i beréttelser.

En rektor beskriver att eleverna har fatt med sig olika forkunskaper fran sina
forskolor:

(...) vara elever kommer ju framst ifran icke-svensk sprakmiljo. (...) Vi mirker att fler och
fler barn gar i forskolan och att de kommer fran forskolorna in till forskoleklass. (...) om
man tittar &nnu langre tillbaka i tiden sa har det ju varit kanske fler barn som har kommit
frén hemmet in till forskoleklassen men nu sa &r det ju barn som kommer frén forskolorna in
till forskoleklassen. Men de kommer fréan flera olika forskolor. Sa utifran de olika
forskolorna s& kommer eleverna med olika forkunskaper (...) de har ju arbetat med spréak
och ldsutvecklande arbetssétt i forskolorna men dven dér &r det ju olika i intensitet och
kvalitet, kanske ocksd ménga ganger i utvecklingsarbetet. Vi mérker det nér vi far elever
fran flera olika forskolor. (...) jag tror att man brukar séga att (...) en sexaring som borjar
forskoleklassen fran en svensk sprakkontext ligger pa 10 000 ord tror jag. Medan vara elever
kanske ligger mellan 30005000 ord.

En rektor med erfarenhet fran skolor i bdde resursstarka och resurssvaga omraden
beskriver skillnaden i elevernas sprakutveckling:

Det som var vildigt utmérkande var att nér forskoleklasseleverna kom till (resursstarka
skolans namn) s& kunde kanske uppat 90 procent, nistan 100 procent kunde ju bokstdverna,
vildigt ménga hade redan knéckt ldskoden, var valmotiverade. Det var vildigt medvetna
fordldrar som var med och hamtade/ldamnade, fragade hur dagen varit. Den stora skillnaden
sen som jag mérkte nér jag kom till (resurssvag skola) var att det var oerhort fa som kunde
nagon bokstav, ingen hade knickt ldskoden. Det var svart att fa kontakt med fordldrar. De
lamnades och hamtades av syskon eller gick sjélv till/frén skolan. Det skiljde sakert tva, tre
ar eller kanske mer 4n sé i utvecklingen. Det var kanske forst nér barnen kom upp i arskurs

66 8 kap. 2 § skollagen.
7 Férordning (SKOLFS 2018:50) om ldroplan for forskolan Ladda ned publikation - Skolverket.
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tvé pa (resurssvaga skolan) som dom 1dg pa samma niva som forskoleklasseleverna 1ag pa i
(resursstarka skolan).

Rektorerna har i enkéten ombetts uppskatta andelen elever som har baskunskaper
i litteracitet vid skolstart i rskurs 1.°® Vid skolor i resursstarka omraden
uppskattar fyra av fem rektorer att fler 4n 75 procent av eleverna har
baskunskaper i litteracitet. Vid skolor i resurssvaga omraden anger dédremot 11 av
13 rektorer att farre dn hélften av eleverna har motsvarande baskunskaper. Av det
som framkommer av rektorernas beskrivningar i intervjuerna, hinner inte
forskoleklassen 1 tillrdcklig utstrickning kompensera for elevernas bristande
sprékfardigheter. Det forsvérar for kommande skolgang dir kraven succesivt blir
hogre.

Lagre inskrivningsgrad pa forskolan i resurssvaga omraden

Under intervjuer pa skolor i resurssvaga omraden ndmns ofta hur viktigt det ar for
barnens sprakutveckling att de &r inskrivna pé forskolan. Av Tabell 11 framgér
andel barn som é&r inskrivna i forskolan i de resurssvaga omraden som berors i
fallstudien samt i kommunerna i stort.

Tabell 11 Andel barn (procent) i fallstudien inskrivna i férskolan i fallstudiens omraden
med stora socioekonomiska utmaningar jamfért med kommunens genomsnitt, 2023.

Kommun A - Kommun A - Kommun B - Kommun B -

resurssvaga kommunens resurssvaga kommunens

omraden genomsnitt omraden genomsnitt
Andel barn i 69,4 % 85,8 % 79,6 % 84,7 %

aldern 1-5 ar som
gar i forskola i
kommunen

Specialbestalining fran SCB samt Skolverkets statistikdatabas, Underlag for analys for férskola (kommunal
huvudman) efter matt, huvudman och lasar 2024.

Tabell 11 visar att inskrivningsgraden ar lagre i de omradden med stora
socioekonomiska utmaningar som berors av fallstudien &n i kommunens
genomsnitt, sirskilt i kommun A. Eftersom det saknas nationell statistik 6ver
vistelsetiderna sa vet vi inte hur manga timmar varje vecka som de barn som ar
inskrivna pé forskolan ar dér.

Hog andel barn och personal med utlandsk bakgrund pa forskolor i
resurssvaga omraden

I intervjuer beskrivs att homogena miljoer pa forskolorna i omradden med stora
socioekonomiska utmaningar gor att barnen inte fir samma mdojlighet att utveckla
varken det svenska spréaket eller andra kunskaper, till exempel om svensk kultur.

En rektor resonerar aterkommande i intervjun kring avsaknaden av svenska
jamnariga kamrater och vuxna i forskolan och skolan:

%8 Fraga: "Ungefér hur ménga av eleverna pé din skolenhet har baskunskaper i litteracitet (till exempel kan skriva
bokstéver i alfabetet, skriva meningar) nér de borjar arskurs 1 i grundskolan?”.
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Sprékliga forebilder &r ju det som saknas hir ute. Overallt, vart du &n vinder dig si saknar
du spraket och du har inga sprékliga forebilder. Och det &r det som jag tror skulle gora den
allra storsta skillnaden.

Aven en annan rektor vi intervjuar lyfter forskolepersonalens sprakkunskaper:

Vi mérker absolut skillnad pa de som har gatt och inte gétt (pa forskolan, var anm.).
Definitivt. Sen kan ju vi mérka skillnad mellan forskolor. S ar det. Och sen ar det ju
kénsligt att borja prata om vad andra gjort fore en. Sprakstyrkan pa forskolornas personal
tror jag definitivt dr en bidragande faktor.

I Tabell 12 visas sammansittning av barn och personal pa forskolan i de omréden
med stora socioekonomiska utmaningar som ingér i fallstudien (skolornas
upptagningsomraden) samt i kommunen i stort.

Tabell 12 Andel barn och personal (procent) i fallstudien med utlandsk bakgrund pa
forskolor i fallstudiens resurssvaga omraden samt i kommunens genomsnitt, 2024.

Kommun A - Kommun A — Kommun B — Kommun B —
resurssvaga kommunens resurssvaga kommunens
omraden genomsnitt omraden genomsnitt

Andel barn med 86 % 24 % 80 % 42 %

utlandsk

bakgrund®®

Andel personal 90 % 51 % 76 % 56 %

per heltidstjanster

med utlandsk

bakgrund

Specialbestallning fran SCB samt Skolverkets statistikdatabas 2024.

Av Tabell 12 framgér att 86 respektive 80 procent av barnen som gar pa
forskolan i de studerade omréddena med stora socioekonomiska utmaningar har
utlandsk bakgrund. I kommun A &r genomsnittet for andel barn med utlandsk
bakgrund 24 procent for hela kommunen och i kommun B 4r motsvarande andel
42 procent. Tabellen visar att sammanséttningen med avseende pd barnens och
personalens bakgrund dr homogen i resurssvaga omradena dér fallstudien gjorts.

Statistiken visar att 90 procent av personalen i kommun A:s resurssvaga omraden
och 76 procent av personalen i de resurssvaga omradena i kommun B har utlandsk
bakgrund. Genomsnittet for kommun A &r att 51 procent av personalen har
utldndsk bakgrund och motsvarande for kommun B &r 56 procent.

Av statistiken framgér ddrmed att barn med utléindsk bakgrund som bor i
socioekonomiskt utsatta omraden i stor utstrickning moéter forskolepersonal som
har utlindsk bakgrund. Det kan {4 betydelse for barnens sprakutveckling i
svenska om personalen inte anvénder ett rikt och nyanserat svenskt sprak.

Barnsammanséttningen pa forskolan kan bidra till barns sprakutveckling. Det
finns forskning som visar att barn med laga sprakfardigheter utvecklar sitt sprak
mer om de gér i barngrupper tillsammans med barn med béttre sprékfardigheter.

% Avseende utlindsk bakgrund hos barnen finns det en trolig underskattning eftersom det fanns en viss procent med
”okdnd bakgrund” dér barn som har tillfalligt personnummer listas i den kategorin, hér har vi endast anvéint kategorin
“utldndsk bakgrund” dér “utlandsk bakgrund” dr en sammanslagning av variablerna ” utrikes fodda” och ™ inrikes fodda
med tvé utrikes fodda foraldrar”.
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Sprakutvecklingen hos barn som redan har goda sprakkunskaper verkar dock inte
paverkas av andra barns sprakfirdighetsniva.”® Aven Skolverkets studie
Segregation och likvirdighet i forskolan pekar i samma riktning. Studien visar att
det finns ett samband mellan barnens resultat pa de nationella proven i arskurs 3
och 6 och hur sammansittningen av barn sdg ut pé forskolan dér barnet gick.
Resultaten tyder pé att sammanséttningen av barn i forskolan dr mest
betydelsefull for de barn som har en svagare socioekonomisk bakgrund.

Majoriteten av personalen i forskolan saknar relevant utbildning

En viktig aspekt av forskolans kvalitet dr personalens utbildningsbakgrund. I
Tabell 13 visas en jdmforelse mellan personalens utbildningsbakgrund pa
forskolor i fallstudiens resurssvaga omraden jamfort med kommunens genomsnitt.

Tabell 13 Andel personal (procent) i fallstudien med olika utbildningsbakgrund pa
forskolor i fallstudiens resurssvaga omraden samt i kommunens genomsnitt, 2024.

Kommun A—- | Kommun A - | Kommun B - | KommunB - | _. .
Rikssnittet
resurssvaga | kommunens |resurssvaga | kommunens
omraden genomsnitt | omraden genomsnitt
Andelen 35 % 30 % 26 % 30 % 41 %
heltidstjanster med
forskollararexamen
Andelen 7% 10 % 10 % 12 % 16 %
heltidstjanster med
barnskétarutbildning
Andelen 33 % 32 % 42 % 33 % 22 %
heltidstjanster med
viss pedagogisk
utbildning
Andelen 26 % 25% 19 % 22 % 20 %
heltidstjanster med
Ovrig utbildning

Specialbestillning fran SCB och Skolverkets statistikdatabas. I fallstudien for Kommun B hade 11 procent av
personalen fritidspedagogexamen, déarfor summerar Gvriga poster inte upp till 100.

Av Tabell 13 framgér att majoriteten av personalen i férskolan i bdde kommun A
och kommun B saknar forskolldrarexamen eller en barnskotarutbildning som
motsvarar en gymnasial pedagogisk examen for att arbeta med barn. De flesta har
i stéllet en annan utbildningsbakgrund, som i Tabell 13 redovisas som "viss
pedagogisk utbildning” eller ’6vrig utbildning”. I kommun A saknar till exempel
var fjarde anstilld i forskolan relevant utbildning for arbete med barn (6vrig
utbildning), medan motsvarande andel i kommun B &r néstan var femte anstélld.

Nar vi jamfor personalens utbildningsbakgrund i de resurssvaga omradena med
kommunens genomsnitt framtrader vissa skillnader. [ kommun A &r andelen
personal med forskollérarexamen nagot hogre i de resurssvaga omradena én i

70 de Haan, A. m.fl. (2013). Liknande resultat visas @ven i studier av Schechter, C. & Bye, B. (2007) och Justice, L. m.fl.
(2011). Se dven Skolverket (2025¢).

LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR



kommunen som helhet. I kommun B dr forhallandet det motsatta — andelen ar
négot ldgre i de resurssvaga omradena 4n i genomsnittet for kommunen.

Vi ser ocksa att andelen personal som saknar forskolldrarexamen eller
barnskotarutbildning dr nagot hogre i de resurssvaga omradena én i genomsnittet i
kommun A, medan den &r ndgot ldgre i de resurssvaga omradena én i
genomsnittet i kommun B.

Sammantaget visar resultaten att en betydande andel av personalen i forskolan i
bagge kommuner saknar formell utbildning som &r direkt inriktad mot arbete med
barn. Aven om skillnaderna mellan resurssvaga omraden och kommunernas
genomsnitt ar relativt sma, framtrader vissa variationer i
personalsammanséttningen.

3.5 Skolornas kompensatoriska arbete

I detta avsnitt beskrivs vilka kompensatoriska atgérder som skolor dir en relativt
hog andel elever har en svagare socioekonomisk bakgrund vidtar for att
kompensera for elevers olika behov och forutsittningar i sprak- och lasutveckling.

Avsnittet bygger pa intervjuer med rektorer och larare vid skolor i resurssvaga
omraden. Statistik och enkétresultaten anvinds ocksa som ett komplement till
intervjuerna.

Hog larartathet pa skolor i resurssvaga omraden

Larartéthet och lararbehorighet i svenskdmnena &r nagra strukturella
forutsittningar som huvudmaén och rektorer kan anvénda for att kompensera for
skillnader i elevers forutséttningar och behov. I Tabell 14 presenteras hur
larartdthet och personalens utbildning ser ut pa de studerade skolorna i
resursstarka respektive resurssvaga omraden.

Tabell 14 Antal elever per larare samt personalens utbildning (procent) i fallstudien,
pa fallstudiens skolor i resursstarka respektive resurssvaga omraden.

Studerade skolor i Studerade skolor i
resursstarka omraden resurssvaga omraden
Elever per larare 16,1 10,5
Andel larare i svenska med 82 % 79 %
legitimation och behdrighet
(heltidstjanster)
Andel larare i svenska som . 34 %
andrasprak med legitimation
och behdérighet
(heltidstjanster)
Andel larare med pedagogisk | 90,6 % 91,8 %
hégskoleexamen
Andel larare med 6,6 % 9,1 %
specialpedagogisk
hoégskoleexamen
(heltidstjanster)

Bearbetning av Skolverkets statistik for 1asaret 24/25.
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Tabell 14 visar att larartdtheten dr hogre pa skolor i resurssvaga omraden an pa
skolor i resursstarka omraden. Andelen ldrare med pedagogisk hogskoleexamen
var over 90 procent pa bada grupperna av skolor. Likasé dr andelen larare med
legitimation och behdrighet i svenska liknande inom de bdda grupperna av skolor.
Andelen ldrare med specialpedagogisk hogskoleexamen 4r nagot hogre pa skolor i
resurssvaga omraden.

Resultaten indikerar att skolor dér en relativt hog andel elever har svagare
socioekonomiska bakgrund i viss man tilldelas eller organiserar personalresurser i
linje med det kompensatoriska uppdraget, vilket kan kontrasteras mot den
nationella bilden. Pa nationell nivé skiljer sig lararbehorigheten tydligt &t mellan
skolor med olika elevsammansattning. Andelen behoriga lérare ar i genomsnitt
hogre pa grundskolor dér en storre andel elever har fordldrar med eftergymnasial
utbildning, jamfort med grundskolor dér en storre andel elever har fordldrar med
kortare utbildningsbakgrund.” I fallstudien &r lirarbehérigheten mer jaimnt
fordelad mellan olika skoltyper jimfort med den nationella bilden. Huvudménnen
och rektorerna har vidare kompenserat med en hogre larartithet och en nagot
storre andel larare med specialpedagogisk hogskoleexamen. Det finns dock
fortsatt behov av fler larare med behorighet i svenska som andrasprak.

En rektor beréttar stolt om sin engagerade personal och att det blivit enklare att
rekrytera erfarna ldrare till skolor i utsatta omraden:

Det ér sd manga framgangssagor kring hur roligt det &r att vinda skolor. Sa just i
(storstadsomrédet, var anm.) sé tror jag att det inte dr svart att rekrytera ldngre till exempel
skolorna hér. (...) Det &r vil ganska poppis att jobba i utsatta omraden for det utmanar larare
och man fér vara med och lyckas vinda skolor.

En annan rektor var mycket positiv till att huvudmannen satsat pé att hoja Ionerna
for larare i utsatta omréden for det underlittade rekryteringar av skickliga lérare.
Ytterligare en annan rektor lyfte hur viktigt det ar att rekrytera personal med goda
kunskaper i det svenska spraket eftersom fa barn hor svenska utanfor skolmiljon:

Jag rekryterar nu och tittar mycket p4, jag har som grundkrav, man méste ha ett bra sprak.
Jag kan inte anstélla ndgon som pratar dalig svenska, for eleverna behdver inte mota fler
som inte kan bra svenska.

En rektor betonar i intervju att erfarenhet av socioekonomiskt utsatta omréden ar
en fordel:

(...) ménga har ndgon gang under sin yrkeskarriér jobbat pé typ liknande skolor. Det har de.
Men sen har vi séklart nagra nyutexaminerade ocksa som borjar hér. (...) de flesta av vara
larare har jobbat pa mangkulturella skolor sé de har det mycket med sig.

Det ska dock sdgas att &ven motsatta tankar lyftes, som fordelarna med erfarenhet
frén socioekonomiskt starka omraden for att ldraren da kanske har med sig hogre
forvantningar pa var eleverna i den arskursen borde ligga i sprak- och
amneskunskaper.

Manga rektorer ndmnde ocksé att deras personal dr oerhort engagerade och ofta
anstranger sig hart for att né béttre resultat. Som att kommunikationen med
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vardnadshavare kan vara en utmaning i skolorna pa grund av sprakbarridrer men
att engagemanget bade hos skolans personal och hos fordldrarna ar stort:

(...) det &r svart i kommunikationen med foréldrar hér och det géller att hitta vdgar, som att
bjuda hit dem och ha mycket samtal. Forsoka bygga relationer med dem. Det &r svéart men
dér &r lararna skickliga. De hittar vigar och sitt att na till fordldrarna.

Forlangd tid for att utveckla lasningen

En kompensatorisk atgidrd som de studerade skolorna i resurssvaga omraden
vidtar dr att utdka tiden eleverna fir undervisning i svenskdmnena. I intervjuerna
framkommer att skolorna lagger ner mer &n den garanterade undervisningstiden
enligt rektorernas utsago. Dartill har de laxhjélp bade pa dagtid, med hjilp av
larare och fritidspedagoger, och pé kvéllstid med hjélp av frivilligorganisationer.
De anordnar lovskola och skapar mindre grupper inom klasserna for att ndmna
nigra saker. Anda menar rektorerna att det inte ricker hela viigen utan att det
fortsatt dr stor skillnad i deras elevers sprakkunskaper jaimfort med elever pa
skolor i resursstarka omraden. En rektor uttrycker det sa hér:

Om du hamnar pa ett hogstadium i (namn pa resursstarkt villaomréade, var anm.) eller pa
(namn pé resursstarkt innerstadsomréde, var anm.) d& kommer du sticka ut nadgot
fruktansvirt jaimfort med de andra eleverna som gar dér bade i tal och skrift om du har gatt i
sex ar i skolan hér i (namnet pé resurssvaga omradet skolan ligger, var anm.) eller i
(stadsdelen skolan ligger i, var anm.).

Enkitsvaren fran rektorerna i fallstudien visar att samtliga av de studerade
skolorna i resurssvaga omraden erbjuder ldxhjilp efter ordinarie skoltid. Var
tredje skola finansierar laxhjilpen med statsbidrag och har framst larare till
laxhjalpen men dartill finns dven annan skolpersonal och ideella organisationer att
tillga.

Av eleverna som besvarat enkiten vid skolor i resurssvaga omrdden uppger
ungefdr tre av tio att de far hjdlp med sina lasldxor av ldrare eller nigon annan
vuxen pé skolan. Elever pa skolor i resursstarka omréden svarar i hogre grad att
de gor laxan sjdlva. Det vanligaste svaret i bada grupperna, drygt sex av tio, ar
dock att eleven far hjilp av nidgon i sin familj.

Skolbiblioteken ett nav i skolans arbete

Aven skolbiblioteken och utbildade bibliotekarier ir betydelsefulla tillgingar som
skolor i resurssvaga omraden anvénder sig av. Pa flera av de skolor som ingar i
fallstudien beskrivs att skolbibliotekarien gér in i klasserna varje vecka for att
hélla boksamtal med eleverna. Flera rektorer och ldrare betonar tillgdngen till
skolbiblioteket och att det finns manga inbjudande 1dsmiljder pa olika platser i
skolan:

Jattefint bibliotek (...) det ar 6ppet hela dagen dven om bibliotekarien inte &r dér. (...) Sen
har vi ju sa klasserna kommer in och har undervisning eller besok i biblioteket ocksa.

(...) det fantastiska som vi har hér i (kommunen, var anm.) 4r ju cirkulationsbiblioteket. Det
har jag utnyttjat kan jag siga till max. Det dr bocker som man kan lana i klassuppséttningar.

En rektor betonar skolbibliotekariens starka status pa skolan:
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Hon dr en aktor pa skolan. Och det kan man se nér vi tittar pa nér utlaningsstatistik (...) det
dr manga av vara elever som ar och lanar bocker och léser.

En lérare berdttar om hur skolbiblioteket starker och dr integrerat i
undervisningen:

Vi har skolbibliotek och en jéttebra bibliotekarie, véldigt erfaren. Vi har bibliotekstid en
géang i veckan, for alla klasser, alla arskurser i hela skolan. Hon ar jétteduktig pa att bestélla
in nya bdcker och anpassa lite efter intresse for barnen. En SV A-ldrare foljer med till
biblioteket sa att man kan vara med och paverka vilka bocker de véljer.

Av enkiten framgar att elever pa skolor i resurssvaga omraden i storre
utstrackning uppskattar skolbibliotekets bocker jamfort med elever pa skolor i
resursstarka omrédden. Majoriteten av eleverna vid skolor med svagare
forutsattningar, 64 procent, uppger att det finns manga intressanta bocker.
Andelen ér nagot lagre, 53 procent, bland eleverna vid skolor med
socioekonomiskt starkare bakgrund.” Detta kan tolkas som att skolbiblioteket
spelar en viktig roll for att stimulera lasintresse hos elever pa skolor i resurssvaga
omraden, dér tillgdngen till bocker hemma ofta &r mer begransad. Vidare tyder
resultatet pa att skolans resurser for lasning kan bidra till att kompensera for
skillnader i hemmiljo och stddja elevernas sprakutveckling.

Fritidshemmet ar en viktig del i att framja elevers laslust

Aterkommande ges dven beskrivningar i intervjuer av hur fritidshemmet och éven
rasten anvdnds som en integrerad del av arbetet med att frdmja laslusten och
utveckla ldsformégan. En rektor berdttar om hur de pa skolan ordnat med
teaterscen for att levandegora lasningen dnnu mer och hur de dven pa raster
ordnar inbjudande ldsmiljoer genom att stélla ut kuddar och boklador.

(...) fritidspersonalen ocksa som vi har haft en satsning for under tva ars tid att arbeta
metodiskt med ldsning och hur man jobbar med det. D4 har alla fatt jobba med det hér, vi
har satsat pé bra litteratur i skolbiblioteket. Klassuppséttningar av laromedel (...) Vid halv
fem &r det frukt och hogldsning (...) oavsett vem det dr som sténger pé fritids. Det ska vara
mysiga lashoror pé alla avdelningar pa fritids, nér vi har uteaktiviteter, framfor allt nir
varen och virmen kommer s tar rastpedagogerna ut stora kuddar och boklador. Sen sa just
det hir med gestaltandet. Vi har ju byggt upp ett teaterrum med scen och mycket rekvisita
och sd och da dr det sa nira till hands att referera till bocker (...) det blir véldigt levande i
verksamheten, att man vill spela teater (...) du kan vara Lotta och du d4r Bamsen, nér man
precis last Lotta pa Brakmakargatan. Da blir det mycket ldttare att gestalta och borja pé att
skapa fantasi (...) det dr sprakutvecklande.

Flera rektorer uttrycker att de genom verksamheten i fritidshemmet och
fritidsklubben striavar efter att arbeta strukturerat med att vécka laslust och
mojliggdra lugna lasstunder. Detta dr en verksamhet som de elever som inte &r
inskrivna pé fritidshem gér miste om. Sérskilt sommarlovet lyfts fram. En rektor
beskriver att eleverna tappar i1 lasformaga under sommarlovet eftersom eleverna
ofta varken exponeras for det talade svenska spraket eller laser nagra bocker
under somrarna:

72 Fraga: ”Vad tycker du om bdckerna som finns att 1ana i biblioteket eller skolbiblioteket? (Om biblioteken dr vildigt
olika, tédnk pa det bibliotek du oftast gar till)”
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(...) var specialldrare satte ihop smé bokpaket som de ska anvinda pa fritidshemmet nu
under sommaren. Det &r ocksa en saddan grej vi ser tydlig skillnad pa nér vi sldpper eleverna.
(...) de kanske inte pratar svenska pé hela sommaren, 6ppnar inte en bok och sa kommer de
tillbaka. D4 har man backat véldigt mycket. Sa de elever vi dndé har under véra vingar pa
fritids maste vi exponera for det hir. Sa dér finns det en tydligare plan infor den hér
sommaren hur det ska ga till. (...) Vi har ju ungefér tva tredjedelar inskrivna pa fritids i
botten (ndr terminen &r i gang, var anm.). Sen &r det ju langt firre av dem som i sin tur sen &r
hér en hel sommar.

Lasning betonas i kontakter med vardnadshavare

For att hdja medvetandet kring vad som frdmjar elevernas lasforméga har vissa
intervjuskolor arbetat med fordldraméten och olika kontakter med
vérdnadshavare. En rektor beskriver hur ldsningen betonas i all kontakt med
vardnadshavarna:

I all kontakt med vérdnadshavarna (...) pratar jag om hur viktigt det 4r att ldsa och stotta
lisningen. Aven om man inte sjélv talar svenska si samtala med barnet pa modersmalet. Lis
litteratur pd modersmalet. Visa bara intresse for barnens bocker som de féar fran skolan.
Aven om man inte riktigt forstar vad de ldser om. Sitt &nda vid barnet, titta i boken, 1t dem
fa beritta om det sa att det hela tiden lyfts hur viktigt det &r. Och hér r jag lite
gammalmodig, unga rektorer siger sikert nagonting annat. Men jag foredrar analoga bocker
framfor digitala bocker. Framfor allt vid sjilva lasinlérningen. Darfor att det hander
nagonting mer nér du har en bok. Du kan bldddra, du kan folja, du kinner pappret, du
kanner néstan bokstédverna. Det blir en annan slags upplevelse. Det forstirker 1asningen och
intresset for ldsningen och att gé in i texten (...)

En annan rektor beskriver:

(...) nér vi traffar de hér fordldrarna redan pa fordldramote sa pratar vi jattemycket om
studieteknik, hur de kan hjilpa sina barn. Vi har till och med haft projekt om hur de skulle
hjélpa barnen hemma med ldxan och vi skickade med att vi vill att ni sitter med barnen och
gOr detta i tre minuter varje dag.

Socioekonomisk resursfordelning mojliggor det kompensatoriska
arbetet pa skolenheterna

Tillrackliga ekonomiska resurser ar en viktig forutsittning for att alla elever ska
fa en likvirdig utbildning av hog kvalitet.” Socioekonomisk resursférdelning
innebér att huvudmannen tilldelar férskole- och skolenheter olika resurser utifran
barns och elevers socioekonomiska bakgrund. Enligt Sveriges Kommuner och
Regioner (SKR) tillimpade 7 av 10 kommuner 2024 nagon form av
socioekonomisk resursfordelning inom grundskolan.” Skolverkets analyser visar
dock att resurserna av olika anledningar kan variera. Det &r stora skillnader pa hur
mycket kommuner anvéinder sig av socioekonomisk resurstilldelning.” Avseende
nivaerna i faktiska resurser per elev kan variationerna vara mycket stora bade vad
det géller grundfinansieringen och det socioekonomiska tilldgget, skillnaden i
faktiska belopp per elev mellan olika kommuner kan vara upp till det dubbla.”

Resultaten visar att de tvd kommuner som ingér i fallstudien har olika nivéer pa
det socioekonomiska tilldgget. Av de genomsnittssiffror vi fatt fran huvudménnen

73 Skolverket (2025a).

74 Sveriges kommuner och regioner (2024).
75 Skolverket (2025a).

76 SOU 2020:28.
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framgér att de faktiska beloppen per elev skiljer sig mellan skolor med olika
elevsammansittning.”’” I den ena kommunen ér det faktiska belopp som tilldelas
skolor dér en relativt hog andel elever har svagare socioekonomisk bakgrund
dubbelt sa stort som i den andra kommunen (skillnaden mellan kommun A och
kommun B i fallstudien). Det bor tolkas med forsiktighet eftersom det handlar om
ett begrinsat antal skolor.”® Dock ger det en fingervisning om hur nivéerna kan
skilja sig mellan kommunerna i genomsnittligt tilldgg per elev vilket péverkar
liknande skolors mojligheter att arbeta kompensatoriskt.

Enligt rektorerna dr det socioekonomiska tilligget avgorande for att skolorna ska
kunna bedriva sitt kompensatoriska arbete i form av lovskola, laxhjélp, integrerat
arbete med ldsning pé fritidshemmet, heltidsanstéllda erfarna skolbibliotekarier
med mera. | intervjuerna med rektorerna framkommer manga ganger att
rektorerna inte upplever att de satsningar som gors ar tillrdckliga for att né ett
rikssnitt i resultat pa nationella prov, godkénda betyg eller behdrighet till
gymnasium:

Det ér ju en forutséttning for att vi 6verhuvudtaget ska kunna ha ndgon chans att lyckas. Sa
ar det ju. Men det racker inte. Vi klarar inte det. Det maste till sa mycket mer. Det maste till
s& mycket mer andra dtgérder. Jag vet inte vad som behdvs...det kommer inte rdcka. Vi kan
kompensera till en viss del. (...) Det spelar ingen roll om man skulle ha 4-5 lirare i varje
klass sa skulle det inte rdcka nu. Det &r for sent (rektorn betonar behov av insatser i
forskolan, var anm.).

(...) hér krdvs ju mycket personal for att jobba med eleverna for att uppna de resultat som vi
&nda har. (...) For att det krdvs ju mycket, mycket arbete med varje enskild elev.

Tillaggsbeloppet gor att jag kan ha tre larare i stéllet for tva. Att jag kan ha en
halvtidspsykolog, att jag kan ha 100 procent kurator. Pa (skola med socioekonomiskt
starkare forutsattningar rektorn tidigare arbetade, var anm.) hade jag bara 10 procent
psykolog, 10 procent kurator och jag hade 20 procent bibliotekarie. Jag hade inget av det jag
har hér. Hér har jag 100 procent bibliotekarie. Att jag har slojdlérare som pé 20 procent av
sin tid kan jobba med sprakutveckling och jobba med projekt med eleverna. Det hade jag
inte dér. Allt det ticker tilldggsbeloppet och det &r superviktigt men som sagt absolut storsta
faktorn om vi ska lyckas hér ute &r att vi inte kan ha elever som kommer till var
sexarsverksamhet i forskoleklass som ligger sa méanga ar efter. Vi hinner inte hdmta i kapp
dem.

Den socioekonomiska resursfordelningen ar viktig for att skolorna i fallstudien
ska kunna arbeta med kompensatoriska atgéarder sdsom sprékutvecklande
arbetssitt, mindre klasser, hogre larartithet, specialkunskaper inom
andraspraksundervisningen, forlangd undervisningstid med mera. Utan dessa
kompensatoriska dtgirder hade skolornas méluppfyllelse och elevernas
kunskapsresultat troligtvis varit simre. Aven om det finns variationer i
skolenheternas arbete beskriver manga skolor en medvetenhet om och ett arbete
med sprakutveckling och ldsfridmjande insatser.

I intervjuerna framkommer dven att resurserna fran huvudmannen mojliggor
hogre lararloner vilket gor att rektorer kan locka skickliga larare vid
nyrekryteringar. Samt att det finns kandidater med stort engagemang och vilja att

77 Vi har fatt beloppen for socioekonomiskt tilligg per elev viktat index 2024 frén huvudménnen for deras skolor.
78 Det r totalt 13 skolor med hog andel elever med 1&g grad av hemresurser som ingér i fallstudien.
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vanda skolor som soker sig till dessa skolor. Av intervjuer framgar ett starkt
engagemang for dessa skolor bland rektorer som ibland har sokt sig fran
“innerstad till férort” i karridrstegen. Rektorer och ldrare som har roterat och
arbetat pé skolor med starkare socioekonomiska foérutsattningar har med sig andra
referensramar och forvéntningar pa elevernas kunskaper.

Sprakutvecklande miljéer och sociala sammanhang framtrader som
otillrackliga

Avsaknaden av en spraklig miljo som underlittar inlérningen av det svenska
spriket, och i forldngningen leder till att elevers ldsforméga samt
kunskapsutveckling stirks, lyfts i intervjuerna. Aven om flera rektorer betonar
vikten av det socioekonomiska tilldgget problematiserar de dven att skolorna inte
kan kompensera for det ”’sprakbad” och de “’sprékliga och kulturella forebilder”
som deras elever behdver. En rektor beskriver:

(...) det handlar ju ytterst om ménniskor som har rétt kompetens for att ge vara elever den
sprakutveckling de behover. Och da handlar det forstéds om utbildade pedagoger i forsta
hand. Men sen ér det, (...) det har med den milj6 dér vi dr, gar ju inte att trolla bort heller
med mer personal eller mer utbildad personal. (...) Som sagt, hade man haft en milj6 med en
annan elevsammanséttning sa inbillar jag mig att behovet av de hér resurserna inte hade
varit lika stort.

En annan rektor lyfter avsaknaden av sprakliga forebilder i svenska bland vuxna
och jimnariga i elevernas néirhet:

Det som ar svért i denna typ av omréade att det saknas sprakliga forebilder i klassen. Och det
16ser inte resurserna. (...) Jag tinker att skolan hade fatt en skjuts om jag hade haft 50
procent svenska elever (...) Inte bara pa svenskan utan dven pa NO-lektioner och sa hade
spraket liksom... Jag ténker ibland att vara SVA-elever utvecklas lite langsamt for att de inte
moter elever som har svenska som modersmal.

En rektor betonar ”det omedvetna larandet”, bade sprakligt och kulturellt, som
kommer av en mer blandad elevgrupp som saknas mer dn faktiska pengar:

(...) jag vet att vi tjatar om mer resurser och mer pengar (...) men det hér (...) omedvetna
larandet ddr det finns ett ord pé engelska jag tror att det heter ”acquisition” alltsa istéllet for
”learning” att det omedvetna ldrandet som kommer med en blandad elevgrupp, jag ska inte
sdga att du kan ta bort resurserna, men jag tror att behovet av resurser ar betydligt mindre i
en sadan sprakmiljo. Faktiskt, for da gér mycket av sig sjalvt.

I intervjuer betonas avsaknaden av “’sprakliga forebilder” som till exempel
jdmnériga kamrater under och utanfor skoltid. Larare samt rektorer betonar vikten
av att fa hora ett sprak och interagera med dem som ar flytande i spraket for att
kunna ldra sig svenska. Exempelvis lyfts avsaknaden av samtal och det larande
som uppstar genom lek pa raster, samtal i matsalskon eller aktiviteter pa fritiden.

En annan forsvarande omstindighet som beskrivs 1 intervjuer dr hog
elevomsittning som uppges vara relativt vanligt forekommande pa skolor i
resurssvaga omraden. Elever bor i familjer dér etableringen pa arbetsmarknaden
och bostadsmarknaden inte ar lika stark som i andra omraden. En rektor berittar
hur elever kan byta till andra skolor eller flytta frén landet i nagra &r och helt
tappa kontakten med det svenska spraket for att sedan komma tillbaka igen:
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Sen aker man till hemlandet ett ar eller tva ar. Och sedan kommer man tillbaka. (...) Man
flyttar in och ut under aret (...) grovt uppskattat kanske 10 procent av vara (...) elever per
lasar som byts ut. Man flyttar och s kommer ndgon annan in i stéllet. Det kan vara bade att
familjen flyttar till ett annat omrade eller att familjen av olika anledningar viljer att byta
skola da for att ndgonting annat lockar till en annan skola. Sa det blir en dynamik som inte
pa ett bra i klassen.

En lérare beridttade om elevomséttningen:

Mycket in- och utflyttning. Vi har haft situationer dér en elev har slutat typ tre génger och
kommit tillbaka. Sa det &r in och ut hela tiden. Men det har att géra med att manga inte har
forstahandskontrakt. De hyr 1 andra hand och sa flyttar de och far ldgenhet nagon
annanstans.

En lérare gor en koppling mellan socioekonomisk utsatthet och sprakutveckling.
Enligt lararen har elever pa skolor i resurssvaga omraden sdmre mojligheter att
forsta texterna de ldser nar mojligheterna till en aktiv fritid dr begransade och
olika erfarenheter uteblir. Léraren jimfor med skolor i resursstarka omrdden och
beskriver:

(...) elever har varit i sommarstugor, dker pa chartersemester, dker skidor pa vintern. (...)
Niér de aker ivdg med skolan och aker skridskor, da kan alla dka skridskor. Det &r inte forsta
gangen de stéar pa skridskor. Alla har &kt skidor nadgon gang. Alla har akt till en
sommarstuga, eller s& har de kompisar som akt sommarstuga eller suttit i en bat ndgon gang.
Sa steget da till att 1dsa berdttande texter som till exempel dr baserade pé den kulturella
kontext som &r typisk svensk gor ju att man svarare kan komma in i en text och forstd vad ar
det att fiska kréftor? (...) Vad &r det att ro med aror? Har man inte ndgon forkunskap med
det dr det svérare att forstd de texterna.
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Avslutande diskussion

I detta kapitel foljer en avslutande diskussion av den fordjupade analysen av Pirls
samt av fallstudien. De lasfrimjande forutséttningar i hemmet och i skolan som vi
har studerat sétts hér i relation till kunskap fran andra studier och tidigare
forskning. Vi lyfter ocksé vad staten, huvudmaén och skolor kan gora for att stirka
forutsattningarna for elevers lisutveckling.

Det &r viktigt att betona att de studerade forutsittningarna samvarierar och
behover forstds som delar av en sammanhingande helhet, dér de tillsammans
paverkar mojligheterna till ldsutveckling. Savél huvudmin och skolor som staten
behover darfor forhélla sig till att flera faktorer sammantaget har betydelse for
elevers mdjligheter att utveckla en god lasformaga. Arbetet med att stirka elevers
lasutveckling innebdr inte sillan mélkonflikter och svara avvagningar mellan
olika perspektiv, behov och prioriteringar.

Sverige utmarker sig i Norden avseende skolornas socioekonomiska
elevsammansittning

Svenska fjardeklassare uppnar i genomsnitt goda resultat i 1asformaga i Pirls 2021
i nordisk jimforelse. Samtidigt presterar 19 procent av eleverna pé lag niva eller
under 1&g niva. Skolverkets analyser av Pirls visar att elevsammanséttningen i
svenska skolor i hogre grad 4n i Danmark och Finland kdnnetecknas av att elever
med liknande socioekonomiska och sprakliga forutsittningar ar koncentrerade till
samma skolor. I svenska skolor med lagre grad av hemresurser svarar 52 procent
av rektorerna i Pirls 2021 att mer &n hélften av eleverna har ett annat modersmal
an svenska. Motsvarande andel fér Danmark var 6 procent och Finland 4 procent.

Studien visar dven att en hogre andel rektorer i svenska skolor vars
elevsammanséttning priaglas av socioekonomiska utmaningar uppger att eleverna
kommer fran hem med ogynnsamma ekonomiska forhéllanden, jamfort med
motsvarande skolor i 6vriga nordiska lander. Vid jamforelser ar det viktigt att
beakta att forutsdttningar som ligger utanfor skolans ramar, sasom elevers
modersmal eller ekonomiska och andra resurser hemma, varierar mellan lander
samt inom lander dver tid.

Det ér ofta en kombination av faktorer som sammantaget bidrar till elevers
forutsdttningar for att utveckla lasformagan. Utdver vilket sprak som talas i
hemmet, utlindsk bakgrund eller ekonomiska forhéllanden, finns en koppling
mellan om foréldrarna har eftergymnasial utbildning och studievana. En annan
viktig faktor &r elevens dlder d& den invandrade till Sverige. Pisa 2022 visar att
elever som invandrat fore skolstarten presterar betydligt béttre &n de som kommit
efter skolstarten. I Pisa 2022 var andelen elever som invandrat efter skolstart 10—
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20 procentenheter hogre i Sverige dn 1 6vriga nordiska ldnder, till f61jd av ett
betydligt storre flyktingmottagande fram till 2016.7

Utdver invandring, ar en delforklaring till den 6kade skolsegregationen i Sverige,
det vill sidga att elever med liknande socioekonomiska forutséttningar
koncentreras till samma skolor, att boendesegregationen har 6kat under
tidsperioden 1998-2024.3° Den storre skolsegregation som finns i Sverige i
nordisk jamforelse, gér oss mer sérbara och mindre motstandskraftiga i
krissituationer. Det &r positivt att Sverige var det enda land inom EU/OECD dar
resultaten i Pirls 2021 for elever med hogre grad av hemresurser inte sjonk.
Déaremot dr nedgéngen i resultaten tydlig for elever med lagre grad av
hemresurser.?! Det finns forskning som visar att covid-19-pandemin slog olika
hart mot olika elevgrupper, dér bland annat elever med annat modersmal lyfts
fram som en grupp som var sérskilt sdrbar.®? I Pisa 2022 undersoks vilka linder
som lyckats uppréatthalla resultatnivin, likvirdigheten samt elevers vilbefinnande
i skolan 1 sina skolsystem, trots den externa chock som pandemin innebar. Sverige
uppfyller kriterierna for elevers vilbefinnande i skolan men inte kriterierna for
resiliens i kunskapsresultat eller likvirdighet.®* Dessa analyser av Pisa 2022,
tillsammans med resultatskillnader mellan olika elevgrupper i Pirls 2021, pekar pa
att Sverige behover stirka skolsystemets motstandskraft. Detta for att skolan i
framtiden ska sté béttre rustad att klara av en extern chock som en pandemi eller
liknande krissituationer.

Elevers forutsattningar for las- och sprakutveckling i skolan och
hemmet skiljer sig i en nordisk jamforelse

Studien visar att elevers forutsittningar for sprék- och lasutveckling formas av
sévil demografiska och socioekonomiska skillnader som landets skolsystem.
Sverige har farre skoldagar dn vara nordiska grannldnder samt farre antal
obligatoriska undervisningstimmar pa mellanstadiet. De finska eleverna gar en
dryg vecka, de norska tva veckor och de danska drygt fyra veckor léngre i skolan
varje ar. Avseende obligatoriska undervisningstimmar for mellanstadiet ligger
Sverige nist lagst i Norden efter Finland. De svenska mellanstadieeleverna har i
genomsnitt cirka 29 procent farre obligatoriska undervisningstimmar dn de danska
mellanstadieeleverna och cirka 5 procent farre 4n de norska mellanstadieeleverna.
Samtidigt avsétts en relativt stor andel av den totala obligatoriska
undervisningstiden pa mellanstadiet till ldsning och sprakdmnen, mer dn ovriga
Norden.

Vidare ér larartdtheten lagre i Sverige jamfort med bdde Danmark och Norge.
Enligt Pirls 2021 gick de svenska eleverna i arskurs 4 1 klasser med i genomsnitt
24 elever. Det innebér 3,5 fler elever per klass i Sverige i jamforelse med

7 Skolverket (2022b).

80 Skolverket (2025c¢).

81 Skolverket (2021).

82 Gajderowicz. T. m.fl. (2026).
83 Skolverket (2022b).
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Finland.®* Det framgér vidare att 43 procent av eleverna i Sverige har lirare som
svarar i enkiten att det dr for méanga elever i klassen.®

Skillnaderna i elevers hemforhéllanden dr mer omfattande i Sverige dn i Gvriga
nordiska lander. Tillgang till resurser som bocker och en dndamélsenlig
studiemiljo varierar i hogre grad mellan elevgrupper. Sarskilt elever pa skolor
med légre grad av hemresurser har sémre forutsittningar i hemmet jamfort med
motsvarande grupper i andra nordiska ldnder, vilket kan paverka deras
mojligheter att utveckla l4sféormaga. I skolor med légre grad av hemresurser
svarar 50 procent av vardnadshavarna i Sverige 2021 att de har hogst 25 bocker 1
hemmet. I dessa skolor svarar var tredje elev att de saknar ett eget rum hemma
2021.

Forutsittningar som férre antal skoldagar och langre lov paverkar negativt for
elever fran resurssvaga hem. Detta stirks av forskning som visar kunskapstapp
under sommarlov, sérskilt bland dessa grupper. Det framkommer bland annat att
elever tenderar att halka efter i inldrningen i samband med sommarledigheten och
detta giller i synnerhet elever som har svagare socioekonomisk bakgrund vilket
med tiden forstérker skillnader .3

Skolor med en hog andel elever fran resurssvaga hem har en mer
komplex uppgift att arbeta med lasundervisning

Utifran analyserna av Pirls framgar att lasfrdmjande faktorer forsdmrats over tid
for alla skolor. Det innebér att skolvdsendet stér infor en mer komplex uppgift i
att arbeta med elevers lasutveckling. Detta giller i synnerhet skolor med
socioekonomiska utmaningar. I Skolverkets intervjuer med larare och rektorer i
resurssvaga omraden framkommer olika utmaningar som légre tillgang till bocker
samt begrinsade ldsvanor i hemmet. Dértill en hog elevomsittning,
socioekonomisk utsatthet sasom trangboddhet, att manga elever saknar en aktiv
fritid eller har begrénsade erfarenheter av att vara utanfér omradet samt begransad
tillgang till sprakliga forebilder i svenska.

I fallstudien tar rektorer och larare upp hur de olika faktorerna far konsekvenser
pa klassrumsniva och forsvérar inlarningen. Nar elever inte forstar begrepp
behover lararen lagga mycket tid pé att introducera och forklara uppgifter. Nér
elever saknar ordforrad eller inte kénner till uttryck &r det svart att fa ett flode 1
bade den enskilda ldsningen och hogldsningen. Vidare lyfter lararna utmaningarna
med att uppritthélla och hoja ambitionsnivan i den omfattning de nskar, med
hénsyn till de sprékkunskaper som de flesta av eleverna i klassen har. Detta visar
att larare star infor en svar uppgift att héalla undervisningen pa den niva som de
skulle 6nska nér elever 1 begransad utstrdckning méter en vélutvecklad svenska i
olika sammanhang och miljder.

Skolverket har dven tidigare framhallit att stora utmaningar kréaver en mer
kompensatorisk resursfordelning for att likvardigheten inte ska forsdmras och att

84 Skillnaderna i klasstorlek &r inte signifikanta jimfort med Danmark och Norge.

85 Lérarna bads svara pa pastiendet "Det 4r for manga elever i klasserna”. Siffran 43 procent ir en sammanslagning av
svarskategorierna Stimmer precis och Stimmer ganska bra pé pastaendet ”Det &r for manga elever i klasserna”. 20
procent av eleverna har ldrare som svarar Stimmer precis.

86 Kulturradet (2015).

LASNING PA OJAMLIKA VILLKOR



72

det fortsatt kriivs ytterligare insatser frn stat och huvudmin.?’ Skolan ska enligt
skollagen striva efter att uppvéga skillnader i elevernas forutséttningar att
tillgodogora sig utbildningen.®® Huvudmannanivan har befogenheter ver hur
personella resurser fordelas pa enheterna samt de kompetensutvecklingsinsatser
som sitts in. Hir kan forutsittningarna mellan huvudman skilja sig &t vésentligt
beroende pa tillgang till kvalificerad behorig personal samt huvudmannens
storlek, ekonomi och ambitioner.

Det som ofta mer direkt och kontinuerligt sétts in pé& skolenhetsnivén &r
ekonomisk resursférdelning i form av det socioekonomiska tilligget. Det innebér
i sin tur att kompensatoriska atgirder framst sdtts in pa skolenhetsnivén vilket gor
att enskilda rektorer och skolor &léggs ett stort ansvar. Det kan vara svért for
enskilda l4rare att i undervisningen hitta balansen mellan stottning och spraklig
utmaning. Det statliga stodet genom skolmyndigheterna med mer riktade insatser
till dessa skolor samt forskolor kan spela en roll i detta. En nyligen publicerad
utvirdering av Skolverkets insatser for att starka skolornas mottagande av
nyanlidnda och hdja undervisningskvaliteten for elever med ett annat modersmal
an svenska visade pa positiva resultat. Insatsen forbattrade elevernas
sammanlagda resultat i nationella proven i svenska och matematik med i
genomsnitt 0,021 standardavvikelser under den sjuariga uppfoljningsperioden.
Detta motsvararar en halvering av de genomsnittliga skillnaderna i
kunskapsresultat mellan de deltagande kommunerna och landet som helhet.
Resultatforbéttringar finns for alla elevgrupper, men elever med utlindsk
bakgrund gynnades mer, liksom pojkar och lagpresterande elever.®

Hoga forvantningar och andra icke-kognitiva faktorer behover
uppratthallas

Hoga forvéntningar, i kombination med tydlig spréklig stéttning, ar centrala for
att mojliggora arbete med ldsutveckling dven i elevgrupper med begriansade
sprakkunskaper i svenska. I intervjuerna framkommer att undervisningen ofta
laggs pa den niva dir majoriteten av eleverna i klassen befinner sig. Det innebér
att undervisningen anpassas for att né eleverna, men anpassningar som innebaér att
aldersadekvat och sprékligt utmanande innehéll véljs bort riskerar att begréinsa
elevernas sprakliga utveckling. Nar undervisningen anpassas till ligre
sprakkunskaper kan det hamma utvecklingen samt leda till att hoga forvantningar
pa inldrning och resultat inte uppratthalls. Det handlar inte enbart om enskilda
individer som behover anpassningar och extra forklaringar, utan om att
majoriteten av eleverna kan vara i behov av stod. De kompensatoriska atgdrderna
i klassrummet blir i stdllet generella och riktade till storre delen av klassen.

Det dr ocksé av vikt att de hogpresterande eleverna far den stimulans som de
behover. Enligt den fordjupade analysen av Pirls &r det nationellt sett 33 procent
av eleverna i skolor med ligre grad av hemresurser som 2021 nédde antingen hog
eller avancerad niva i lasforstaelseprovet. Utifran det som framkommer i
intervjuerna finns en risk att dessa hogpresterande elever inte far tillrackligt med

87 Skolverket (2025c¢).
88 1 kap. 4 § skollagen.
9 JFAU (2026).
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stimulans och méjligheter att utvecklas utifran sin potential nér det fortlopande
gOrs anpassningar for att nd de flesta i klassen som ligger pa ldgre
kunskapsnivéer. Det dr badde en forlust for dessa enskilda individer och pa
samhallsniva.

Skolverket vill lyfta fram icke-kognitiva faktorers betydelse som vikten att ha
hdga forvantningar och motverka negativa stereotyper. Det finns forskning som
visar att olika psykologiska och emotionella forutsittningar som sjélvtillit,
motivation, uthdllighet och sjdlvfortroende paverkar elevers larande och
skolprestationer. Upplevelsen av sjdlvvéirde och kompetens ér inte jadmnt fordelad
mellan olika elevgrupper. Elever fran svagare socioekonomiska bakgrunder
tenderar i hogre grad att internalisera negativa stereotyper om sin intelligens och
sitt virde som ofta saknar koppling till deras faktiska formégor. I en
klassrumssituation kan lérarens forvéntningar, aterkoppling och beddmningar
forstarka negativa sjalvbilder. Darfor ar det viktigt att skol- och klassrumsmiljon
motverkar stereotypa attityder pa bade individ- och systemniva.*

Flera positiva aspekter att tillvarata pa skolor i resurssvaga omraden

Skolorna i fallstudien arbetar i hog utstrackning med kompensatoriska atgarder
for att mojliggora att eleverna ska na kunskapsmalen. Huvudmannens
socioekonomiska resursfordelning majliggor for skolorna att bedriva ett aktivt
lasfrimjande arbete. I fallstudien ges exempel sdsom att de studerade skolorna
anviander skolbibliotek med utbildade skolbibliotekarier som ett nav i
lasfraimjande arbete, att de anordnar inbjudande lasmiljoer, arbetar med 1dsning pa
fritidshemmet eller tillimpar sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt i alla
dmnen. Dartill ett medvetet arbete i att betona vikten av ldsning i skolans
kontakter med vardnadshavare.

Bland vardnadshavare till elever pa de studerade skolorna i resurssvaga omraden
framtrider en positiv instdllning till [&sning samt hemmens hoga tillit till skolan
som institution. Analysen av Pirls visar att svenska elever, sérskilt i skolor med
lagre grad av hemresurser, i storre utstrackning én elever i 6vriga nordiska lander
uppger att de laser for nojes skull och att de har en positiv instillning till det de
liser i skolan. Aven virdnadshavares instillning till lisning dr generellt sett mer
positiv i Sverige. Dessa faktorer bor ses som viktiga resurser i arbetet med att
stirka elevers lasformaga.

Aven om skolor i resurssvaga omréaden i fallstudien inte uppnér resultat i
svenskdmnena som &r jamforbara med skolor i resursstarka omraden pekar
intervjuerna pa att de i flera avseenden bedriver ett ldsfrimjandearbete. Det ar
viktigt att framhélla att skillnader mellan skolor avseende elevers studieresultat
inte nddvéndigtvis behover spegla deras “skolkvalitet” eller reflektera skillnader
mellan skolors forméga att ldra ut. I en studie framhélls forklaringen att olikheter
mellan skolor i elevers studieresultat till storsta delen beror pa att de har elever
med olika forutséttningar, individuella forutsattningar samt familjefoérutsittningar.

% Skolverket (2025d). Se dven Brummelman, E. & Sedikides, C. (2023).
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Det kan handla om ekonomiska, kulturella, sociala resurser (till exempel l1axhjalp,
sommarkurser, sprakresor).’!

Forskolan har en viktig roll som utbildningskedjans forsta lank i att
stimulera barnens sprakutveckling

Forskolan som dr den forsta ldnken i utbildningskedjan ar viktig for elevens
forméga att ta till sig av resten av utbildningen och dess roll for sprékutvecklingen
behover dérfor understrykas. Fallstudien visar pé betydelsen av att forskolans
ordinarie personal har adekvat utbildning och anvénder ett rikt och nyanserat
sprék i svenska. Detta &r sdrskilt viktigt i arbetet med barn som har
socioekonomisk svag och utldndsk bakgrund. Utifrén likvirdighetsperspektivet
bor huvudmin vid fordelningen av personalresurser ta hansyn till hur
barnsammanséttningen ser ut. Férskolepersonalens utbildningsnivé och
kompetens utgor viktiga faktorer for forskolans kvalitet som &r av betydelse for
barns langsiktiga utveckling.”” Forskolan kan stirka sprakutveckling och
kognition dn mer for barn fran svag socioekonomisk hemmiljo.”

Vi har inom ramen for fallstudien inte gjort intervjuer pa forskolorna i de berérda
omradena men erfarenheterna frén grundskolerektorer och ldrare samt
Skolverkets statistik pekar pa att flera faktorer som kan ha en negativ paverkan pa
barns och elevers las- och sprakutveckling samvarierar. Fallstudien visar att
andelen barn med utldndsk bakgrund é&r tydligt hdgre i de studerade omrédena 4n
for genomsnittet i kommunerna. Barn pé forskolor i de resurssvaga omradena far
mota personal som inte speglar personalsammanséttningen pa en genomsnittlig
forskola i kommunerna. Exemplet fran en kommun illustrerar att 90 procent av
personalen i resurssvaga omraden har utldndsk bakgrund jamf{ort med
kommunens genomsnitt som dr 51 procent. Utldndsk bakgrund behover givetvis
inte per automatik innebéra bristande sprakkunskaper. Men majoriteten av
personalen i forskolan i bada de undersokta storstadskommunerna saknar
dessutom forskolldrarexamen eller en barnskotarutbildning som motsvarar en
gymnasial pedagogisk examen for att arbeta med barn. Utsagorna fran intervjuer
vid skolor i dessa omraden framhéller att elever som bdrjar i forskoleklass inte
utvecklat tillrackliga sprakkunskaper under sin forskoletid. Detta i kombination
med statistiken for personalens bakgrund och utbildning &r av vikt att vara
uppmarksam pa.

Tidigare studier lyfter ocksa barnsammansattningens betydelse for
sprékutvecklingen. Forskningsresultat pekar framfor allt pd sammanséttningen av
barn med olika sprakfardigheter och resultaten tyder pé att barn med l4ga
fardigheter utvecklar sitt sprak mer om de gar i barngrupper tillsammans med
barn med bittre sprakfiardigheter. Ddremot verkar inte sprakutvecklingen hos barn
som redan har goda kunskaper paverkas av andra barns sprakfardighetsniva.*

91 Carina, M. & Jonsson, J.O. (2023).

92 Vetenskapsradet (2015). Datta Gupta, N. & Jessen,, J. (2023). Se dven Vermeer, H. J. & van IJzendoorn, M. H.
(2006).

93 Dickinson, D. K. & Porche, M.V. (2011). Knudsen, E. I. m.fl. (2006). Silliman, M. & Mikinen, J. (2022).

%% de Haan, A. m.fl. (2013). Liknande resultat visas &ven i studier av Schechter, C. & Bye, B. (2007) och Justice, L. m.fl.

(2011). Se dven Skolverket (2025¢).
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Forskolan i Sverige ar mer segregerad dn grundskolan. Segregationen i férskolan
aterspeglar i stor utstrickning boendesegregationen.”® Detta ér forvéntat da
skollagen anger att ett barn ska erbjudas plats vid en forskoleenhet sa nira barnets
hem som majligt.”

De senaste dren har atgérder riktade mot forskolan vidtagits. Exempelvis
reviderades forskolans ldroplan 2025 med starkare betoning pé lasfraimjande
aktiviteter som hoglasning, att skapa stimulerande ldsmiljoer och fraimja
sprakutveckling i svenska.’” Enligt Skolverkets allménna rdd (SKOLFS
2025:440) om styrning och ledning av forskolan bor huvudmannen beakta att den
personal som anstills har tillrickliga sprakkunskaper for att barn ska kunna
stimuleras i sin sprakutveckling i svenska.”® I kommentarerna till de allmidnna
raden betonas att personalen behover ha tillrackliga kunskaper for att kunna
samtala, l4sa hogt och introducera nya ord och begrepp for barnen pé ett rikt och
nyanserat sétt sa att bestimmelserna i laroplanen uppfylls. I en stimulerande och
sprékrik milj6 okar barnens forutsittningar att utveckla det svenska spraket.”” Nir
forskolan fungerar som bast har den potential att lyfta barn, sérskilt de med sdmre
forutsattningar, in pa en positiv bana som ar av stort virde for barnen sjilva, deras
familjer och samhallet i stort.

Fortsatt lasframjande insatser behovs pa alla skolor och nivaer

Sammantaget visar studien att landets samtliga skolor, oavsett
elevsammanséttning, behover arbeta mer lasfrdmjande. I detta arbete &r dven
skolmyndigheterna viktiga aktorer for att utifrén sina uppdrag stodja skolviasendet
i utvecklingen av elevers lasformaga. Detta utifran att studien visar att manga
forutsittningar som gynnar lasningen, bade i hemmet och i skolan, har férsdmrats
over tid. Vi ser exempelvis en nedgéng i elevers ldsning pa fritiden i Pirls 2021
jamfort med 2011, pa savél skolor med lagre som hogre grad av hemresurser.

Tiden for lasning verkar konkurrera med annat. I Pirls 2021 uppger svenska larare
att de i genomsnitt dgnar 65 minuter mindre per vecka till l4srelaterade aktiviteter
i skolan jamfort med 2011. Med andra ord har tiden som anvands till
undervisning i ldsning och ldsaktiviteter under en vanlig skolvecka minskat med
drygt 25 procent mellan 2011 och 2021. Denna utveckling behdver foljas och
bevakas framover.

Vi ser ocksa fordndringar avseende lasframjande faktorer i hemmet och detta
giller bade pa skolor som har en hdg andel elever med ldgre och hogre grad av
hemresurser. Tillgang till ett skolbibliotek har inte heller varit sjalvklar. Totalt sett
saknar var femte skola i Sverige ar 2021 ett skolbibliotek. Sedan 2025 har elevers
tillgang till bemannade skolbibliotek pa den egna skolenheten stéirkts i

95 Skolverket (2025,d).

% 8 kap 15 § skollagen.

97 Férordning (SKOLFS 2018:50) om ldroplan for forskolan, se avsnittet ”Sprak, kommunikation och skapande” Ladda
ned publikation - Skolverket Se &ven Guide till dndringar i férskolans ldroplan - Skolverket

%8 Se ockséd Skolverket (2025b).

9 Skolverket (2025b).
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skollagen,'® liksom definition av skolbibliotek och dess roll som en resurs i
undervisningen har fortydligats.

Sammantaget innebir dessa fordndringar att ett fortsatt lasfrdmjande arbete
behovs av savil skolor och huvudmén som staten. Denna rapport uppmaérksammar
det omfattande arbete som huvudmaén, rektorer och ldrare bedriver pa skolor med
socioekonomiska utmaningar for att ge elever goda forutsittningar att utveckla
lasformaga och léasintresse. Det handlar bland annat om satsningar pé dkad
larartéthet, specialpedagogisk kompetens, hogre lararloner, utdkad
undervisningstid i svenska och svenska som andrasprak samt ldxhjalp. Som
rapporten ocksa betonar ar det av vikt att forstd skolresultat utifran skolornas
elevsammanséttning och de forutsittningar som finns for undervisningen.

Foreliggande studie, tillsammans med andra uppfoljningar och utvirderingar, ger
staten ett viktigt kunskapsunderlag. Fallande resultat i lasforstaelse i
internationella studier har sedan 2012 uppmérksammats och givit upphov till
uppdrag till Skolverket i form av bland annat kompetensutvecklingsinsatser,
stodmaterial, bedomningsstod och reviderade styrdokument. De senaste aren har
flera reformer genomforts i syfte att stérka elevers lasning och sprékutveckling i
tidig alder och for att stirka skolbibliotek.!’! T det stora reformpaket med nya ldro-
och kursplaner som ska tillimpas till storsta del med borjan 2028 finns ett
tydligare fokus pa den tidiga ldsinlarningen och vikten av att ka intresset och
motivationen for 1asning. Skolverket tar fram kursplaner med vetenskapligt
grundade metoder for den tidiga 1dsundervisningen och ett nytt system for
stodundervisning dér elever som behover stod for att {4 fart pa lasutvecklingen
tidigt och kontinuerligt ska uppméarksammas.

Lirare i svenska och svenska som andrasprak har ett huvudansvar for elevers
lasning, men ldsning behdver komma in i alla &mnen utifran olika &mnens behov,
vilket ocksa ligger till grund for arbetet med grundskolans kursplaner. Skolverket
vill understryka och uppmana till att lasningen ges en storre plats i forskolan och
skolan, och inte enbart i svenskundervisningen utan dven inom andra d&mnen.
Forskolans roll for sprakutveckling och skolbibliotekets och fritidshemmets
potential for lasfrimjande insatser behdver ocksé uppmérksammas, tillsammans
med elevers ritt till bemannade skolbibliotek och tillgang till skonlitteratur och
laromedel. Men skolvésendets ldsfrimjande arbete kriaver ocksa ett bredare
samhilleligt stod dar bland annat folkbiblioteken, civilsamhélle och
vérdnadshavare &r viktiga aktorer.

100 2 kap. 24 a-24 d §§ skollagen.

101 Se bland annat forordning (SKOLFS 2018:10) om ldroplan for forskolan, se avsnittet ”Sprak, kommunikation och
skapande” Ladda ned publikation - Skolverket, Skolverket.se (2026a), Skolverket.se (2026b). Se dven Regeringen.se
(2026).
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Metodbilaga

Fordjupad analys av Pirls-data

Den fordjupande analysen av Pirls baseras pé standardiserade enkéter som
besvaras av elever i grundskolans arskurs 4 samt deras vardnadshavare, rektorer
och larare i anslutning till de internationella kunskapsmétningarna.

De analyserade enkétfragorna avser huvudsakligen att finga respondenternas
uppfattningar och attityder (sjilvskattningar), bland annat kring elevers och
vardnadshavares ldsvanor och instéllning till ldsning. For rektorer och ldrare
forekommer dven fragor om resurser och praktiska forutsittningar, exempelvis
tillgéng till skolbibliotek eller tid for undervisning i ldsning.

Socioekonomisk indelning utifran indexet hemresurser

I analyserna har vi anvint ett index som ingdr i Pirls, och skapats av IEA'%%, och
som dr ett matt pa socioekonomisk bakgrund. Elevernas socioekonomiska
bakgrund &r ett begrepp som inte direkt dr observerbar. For att fa ett anvéndbart
matt pd en elevs socioekonomiska bakgrund skapar Pirls ett kontinuerligt index
som speglar elevens hemresurser for ldrande.

Det kontinuerliga indexet hemresurser baseras pa fragor fran savil elevenkaten
som hemenkiten. Tva av dessa fragor ar fran elevenkiten: Antal bocker i
hemmet” och ”Antal hemresurser for studiestod”. Tre fragor ar frdn hemenkéten
till vardnadshavare: ” Antal barnbocker i hemmet”, ”Forildrarnas hogsta

utbildningsnivd” samt “Forildrarnas yrkesstatus™.!%

Forst berdaknades medelvérdet av det kontinuerliga indexet for varje skola och
sedan berdknades kvartilerna av skolmedelvérdet for varje nordiskt land. Slutligen
definierades de 25 procent skolor (inom ett land) med ldgst medelvarde avseende
skolans elevsammanséttning, dir en hog andel elever har 14g grad av hemresurser
— den nedre kvartilen. Liksom de 25 procent skolor (inom ett land) med hogst
medelvirde avseende skolans elevsammanséttning, dir en hog andel elever har
hog grad av hemresurser — den 6vre kvartilen. Denna indelning av skolor i nedre
och 6vre kvartil har genomgéaende anvénts i de beskrivande analyserna av Pirls-
datamaterialet i den forsta delen av rapporten.

Statistiska 6vervaganden

Analyserna i rapportens forsta del baseras pé enkétdata fran Pirls som ar
insamlade genom ett nationellt representativt urval av skolor och elever. Det
innebdr att resultaten kan paverkas av de matfel som normalt forekommer i

102 JEA, International Association for the Evaluation of Educational Achievement, pd Boston Collage &r det
forskningscenter som samordnar den internationella undersokningen Pirls.
103 Skolverket (2021). Se dven IEA (2021).
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urvalsbaserade undersokningar. Det finns ddrmed en statistisk osdkerhet
(standardfel) i samtliga redovisade resultat, vilket behdver beaktas nér skillnader
mellan exempelvis ldnder och elevgrupper tolkas. Om tva ldnders andelar skiljer
sig at dven efter att den statistiska osdkerheten har beaktats, betraktas skillnaden
som statistiskt signifikant. Genomgaende i rapporten anvinds 5 procent som
signifikansniva och som regel redovisas i figurer och tabeller till exempel
huruvida lénders resultat &r signifikant skilda fran Sveriges resultat.

I redovisade tabeller dr det viktigt att observera att eftersom andelarna avrundats
till heltal kan det finnas avrundningsfel. Andelarna summerar exakt till 100 %
innan de avrundats.

I Pirls 2021 hade hemenkaten till svenska vardnadshavare ett bortfall pa 42
procent, motsvarande en svarsfrekvens pa 58 procent. Detta anses vara for lagt
enligt [EA:s regelverk, eftersom bortfallet bedoms vara systematiskt — det ar
hogre bland vardnadshavare till elever med 1&g socioekonomisk bakgrund.
Analyserna i foreliggande rapport utgors huvudsakligen av sambandsanalyser dér
svarsfrekvenserna ér férdelade mellan skolor med olika socioekonomisk
elevsammanséttning. Resultaten paverkas darfor i begridnsad utstriackning,
forutsatt att sambanden mellan socioekonomisk elevsammanséttning och
vardnadshavarnas enkétsvar finns representerade bland dem som faktiskt
besvarade enkéten i Pirls 2021. Problematiken med bortfallet minskar dé vi
analyserar den fjdrdedel av skolorna med socioekonomiskt starkast respektive
svagast elevsammanséttning. For vissa delar av rapporten har analyser dven
genomforts med fullstindigt imputerade data vilka visar att de systematiska fel
som kan uppsté till f61jd av bortfallet dr forsumbara.

Fallstudie

Urval

Urvalet av skolenheter for fallstudien &r gjort i tva steg, forst har vi gjort ett
kommunurval och ddrefter ett skolurval. I det forsta steget har tvd kommuner med
stor boende- och skolsegregation identifierats och i det andra steget har
skolenheter inom dessa kommuner valts ut.

Kommunurval

For kommunurvalet var storstadskommuner och/eller titorter med hog grad av
socioekonomisk segregation lampliga att inkludera. Detta utifran att Pirls visade
okade resultatskillnader mellan skolor och att det var elever som gick pa skolor
med relativt hog andel elever med lag grad av hemresurser som forsémrat sina
resultat.'® Utgdngspunkten for kommunurvalet var dirfor att identifiera
kommuner som har skolor med olika elevsammanséttning med avseende pa
elevers socioekonomiska bakgrund. Detta inkluderar bade skolor dér en hog andel
elever har svagare socioekonomisk bakgrund, liksom skolor med
socioekonomiskt starkare elevsammansittning.

104 Skolverket (2021).
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Tvéa kommunerna som placeras hogt pa Boverkets segregationsbarometer
ojamlikhetsindex!% har identifierats. I dessa tvd kommuner finns ocksé flera
skolor att vélja bland. De tvd kommunerna tilldimpar i olika grad en
socioekonomisk resursfordelningsmodell.!” Kommun A har en hdgre
socioekonomisk resursférdelning jamfort med kommun B. Samtidigt &ar
kommun A en betydligt mer resursstark kommun.

De tvd kommunerna dr tva urbana kommuner som har manga likheter i form av
nérhet till ldroséten, stor kommunal infrastruktur, och relativt god ekonomi.
Samtidigt skiljer sig ocksd kommunerna at. En viktig skillnad &r exempelvis att
kommun B &r en socioekonomiskt svagare kommun i jamforelse med kommun A.
Eftersom fokus for fallstudien ér elever frdn svagare forutséttningar har det
beddmts som en god anledning att ha med kommun B dér den socioekonomiska
utsattheten ar storre. Samtidigt ar syftet med att ha tvda kommuner inte en
komparativ studie utan mer for att fa fler nyanser pa skolenheternas arbete med
lasformagan samt styrkedjans kompensatoriska atgarder.

Skolurval

Till grund for urvalet av skolenheter i kommun A och kommun B ligger
Boverkets och Statistiska centralbyrdns (SCB) indelning av regionala
statistikomraden (RegSO) i omradestyper. Urvalet har avgréansats till skolenheter
beldgna i omradestyp 1 — omraden med stora socioekonomiska utmaningar, samt
omradestyp 4 och 5 — omradden med goda och mycket goda socioekonomiska
forutséttningar.'%’

Skolurvalet bygger pa antagandet att elever i arskurs 4 1 hog utstrdckning gar i en
skola som &r beldgen i samma omrade som de bor i.

Av Tabell 15 framgér hur manga skolenheter som finns i kommun A respektive
kommun B inom de aktuella omradestyperna.

Tabell 15 Antal skolor i respektive omradestyp.

Omradestyp 1 Omradestyp 4 Omradestyp 5
Kommun A 8 117 24
Kommun B 17 30 1

Omradestyp 1 — omraden med stora socioekonomiska utmaningar
Omradestyp 4 — omraden med goda socioekonomiska forutsattningar
Omradestyp 5 — omraden med mycket goda socioekonomiska forutsattningar

Tabell 15 visar att kommun B, i jamforelse med kommun A, har ett begransat
antal skolor i omrédestyp 5. Mot denna bakgrund har skolurvalet i kommun B
omfattat skolor i omradestyp 4.

105 Boverkets Segregationsbarometer (2026a). Se dven Delegation mot segregation (2021).

106 Skolor tilldelas olika mycket resurser beroende pa sin elevsammansittning, dér skolor med en elevsammansittning
med svaga forutséttningar tilldelas storre resurser dn skolor med en elevsammansittning som har starkare
forutsittningar.

107 Utdver dessa finns omrédestyp 2 — omréden med socioekonomiska utmaningar och omrédestyp 3 — socioekonomiskt
blandade omraden. Se Boverkets Segregationsbarometer (2026a).
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Skolverkets elevstatistik visar tydliga skillnader mellan skolor i kommun A och
kommun B som ligger i de olika omradestyperna, bland annat med avseende pa
andel elever med utldndsk bakgrund eller andel elever med fordldrar med
eftergymnasial utbildning. Genom att inkludera skolor fran omrdden med skilda
socioekonomiska forutsittningar har urvalet dirmed fangat skolor som skiljer sig
at 1 friga om socioekonomisk elevsammanséttning.

Urvalsprocessen resulterade i att vi identifierade totalt 19 grundskolenheter vid
vilka det fanns arskurs 4 och som kontaktades och som valde att inga i fallstudien.
Dessa framgar av Tabell 16.

Tabell 16 Antal skolenheter i fallstudien uppdelade pa omradestyp och kommun.

Omradestyp 1 Omradestyp 4

eller 5

Kommun A 7 3
Kommun B 6 3
Totalt 13 6

Urvalet av skolenheter till fallstudien ar icke-representativt och bestar av skolor
med olika socioekonomiska forutséttningar. Skillnaden i antalet skolor i
respektive omradestyp motiveras av att skolorna i omrdden med stora
socioekonomiska utmaningar (omrédestyp 1) oftast var mindre sett till antal
elever an skolor i omraden med goda eller mycket goda socioekonomiska
forutsattningar (omradestyp 4 eller 5).

Genomforande

Fallstudien omfattar bdde enkét- och intervjuundersokning samt kompletterande
statistik frdn bland annat Skolverket och SCB.

Enkatundersokning

Enkédtundersokningen omfattar samtliga 19 skolor i urvalet. Utvalda enkétfragor
frén Pirls-undersdkningen riktades till fyra olika malgrupper; elever i arskurs 4
(liksom 1 Pirls), samt till deras rektorer, larare inom svenskdmnena och elevernas
vardnadshavare.!%®

Tabell 17 ger en 6versikt av antal och andel svarande i respektive malgrupp.

Tabell 17 Oversikt éver antal respondenter samt svarsfrekvens i fallstudiens enkiter.

Antal svarande | Andel svarande
Rektorer 18 95 %
Larare 31 54 %
Elever 813 74 %
Vardnadshavare 297 27 %

108
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Elevenkiten besvarades i klassrummet med en ldrare ndrvarande som hade fatt
instruktioner frén Skolverket for att kunna besvara eventuella frégor fran

eleverna. En av 19 skolor deltog inte i elevenkéten, vilket paverkade
svarsfrekvensen fran elever som ligger pa 74 procent. P4 grund av den laga
svarsfrekvensen fran vardnadshavare anviands denna enkét restriktivt och med stor
forsiktighet, samt i kombination med andra kéllor.!” Likt ldrarenkéten anvinds
den framst kvalitativt.

Intervjuundersokning

Under véren 2025 genomfordes totalt 17 intervjuer pa 9 av de 19 skolorna i
urvalet. Tabell 18 visar fordelningen av intervjuer.

Tabell 18 Antal rektorer och larare som deltog i intervjuundersékning

Kommun A Kommun B
Rektorer 4 5
Léarare 5 4

Samtliga skolenheter utvalda for intervjuundersokningen hade svaga
socioekonomiska forutsittningar. De ldrare som vi intervjuat ar ldrare inom
svenskdmnena med ansvar for ldsundervisning i arskurs 4. Lararna valdes ut av
ansvarig rektor. Totalt intervjuades 9 skolledare och 9 ldrare, samtliga i enskilda
intervjuer utom en lararintervju dér tva larare deltog. De flesta intervjuerna
genomfordes pa plats pa skolan.

Intervjuerna var semistrukturerade. De ska ge ldrares och skolledares perspektiv
pa utmaningarna samt vad de anser behovs for att battre kunna arbeta med att
utveckla lasformagan pa skolorna med storre utmaningar avseende elevernas
socioekonomiska bakgrund.

109 Vgrdnadshavarenkiten var den enkét med légst svarsfrekvens pa 27 procent, det dr dock totalt 297 svaranden (165
fran skolor i resursstarka omréden och 131 fran skolor i resurssvaga omraden). Bland de vérdnadshavare pa skolor i
resurssvaga omraden som har svarat pa den digitala enkéten ar det dock troligt att det &r fler som ér relativt sprakstarka.
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