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Inledning

“Ja, en sdck gor fem emine, och en emina gér dtta koppar.”

“Jag forstar”, sade min ldromdstare nedslagen. ”Varje trakt har sina matt, Ni
till exempel, ni mditer vinet i boccali?”

“Eller i rubbie. Sex rubbie, en brenta och ctta brente en botale. Om du sa vill, en
rubbo dr sex pinte eller tva krus.”

“Jag tror att jag har fatt en klar uppfattning”, sade William uppgivet.

Fran Umberto Eco, Rosens namn (1983), s. 288

Utdraget ar hamtat fran en roman om medeltiden och for oss, liksom for William, later det som
rena grekiskan. Ungefar samma kénsla kan drabba vuxna invandrare i métet med den norska
verkligheten. Det som &r sjélvklart f6r oss nar det galler att rdkna, méta och vaga kan se helt
annorlunda ut for vara deltagare. Darfor ar det viktigt for oss som larare att ta det pa allvar, och
att forsoka bygga vidare pa deltagarnas kunskaper och tidigare erfarenheter. Anvandning av sa
kallade sprdakhjdlpare i basmatematik erbjuder mdojligheter att gdra just det. Den héar metodiska
handledningen har sin utgangspunkt i ett projekt dar sprakhjalpare anvindes inom
undervisningen i basmatematik for deltagare med kort skolbakgrund vid en verksamhet under
hosten 2017, och exemplen ar smakprov hamtade fran det projektet. Sprakhjalpare definierades i
det har sammanhanget som “kursdeltagare med samma modersmal, som hade kommit langre i
sin andraspraksutveckling och hade langre skolgang med sig fran hemlandet” (Alver & Dregelid,
2016), och som dessutom hade lite hogre kompetens i matematik &n deltagarna som de skulle
hjalpa.

1.1  Varfor ska vi lagga tid pa basmatematik?

Litteracitetsundervisning av vuxna invandrare ska bidra till att deltagarna tillagnar sig samhallets
grundlaggande las- och skrivpraktiker sa att de far mojlighet att bli aktiva samhéllsmedborgare.
Ett brett litteracitetsbegrepp inkluderar basmatematik som en sadan praktik, eller det vi kan kalla
vardagsmatematik, grundldggande fdrdigheter i rcikning eller numeracitet. Det ar latt att instimma
i att det kravs vissa matematiska kunskaper eller talférstaelse fér att kunna beharska vardagliga
sysslor som att handla och forsta erbjudanden, betala rakningar, férsta tidtabeller och planera resor,
lasa tabeller och grafer, lasa och forsta foljesedlar till paket eller varudeklarationer, och
samhaéllsinformation och meddelanden fran skolan eller férskolan.
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De av deltagarna i vuxenutbildningen som &ar foraldrar &r ockséa en resurs for sina barn genom att
visa intresse for barnens skolarbete eller vid direkt hjclp och de begrepp och féormagor som har
tilldgnats genom undervisningen i basmatematik kommer att kunna bidra positivt till det.
Fardigheter i basmatematik kan ocksa paverka deltagarens mojligheter att skdta sin egen
ekonomi, sa att han eller hon uppnar sjéalvsténdighet p& ett personligt plan.

Undersokningar indikerar dessutom att fardigheter i basmatematik &r lika viktiga som las- och
skrivfardigheter nar det géller yrkeskarridir och mojligheterna att komma in pa arbetsmarknaden
(Fridberg et al., 2015). Aven foér deltagare som inte lyckas fi fast arbete, kan firdigheter i
basmatematik paverka andra livskarridirer, som till exempel det vi kan kalla hdlsokarridir eller
fritidskarridir. Inte minst bidrar fardigheter i basmatematik till var férmaga att férsta varlden som
omger oss och till att kunna handla i den och paverka den, och de utgér darfor en del av det vi
kan kalla deltagarnas demokratiska kompetens.

1.2 Varfor anvanda sprakhjalpare?

Jakob &r av kurdisk harkomst och kommer fran Syrien. Han &r i 40-arsaldern, gift och har barn. Han kom till
Norge som flykting for ett och ett halvt ar sedan och har deltagit i norskundervisning i ett halvar. Jakob har
vuxit upp i en tvasprakig miljé dar han pratade kurdiska i hemmet och med familjen, och arabiska med grannar,
vanner, i skolan och for 6vrigt i samhallet. Som barn gick Jakob i skolan i ett ar. Han siger att han slutade darfor
att han inte trivdes i skolan, men berattar ocksa att det var folk med mycket pengar som hade majlighet till
skolgang i flera ar. Jakob kan inte ldsa och skriva, och han har fa minnen fran matematikundervisning. Han har
haft manga olika yrken och berattar stolt om arbete i affar och pa restaurang. Han har plockat frukt, byggt hus,
varit malare och han har jobbat med att sy och farga klader.

Maryan har vuxit upp i Somalia och kom till Norge som flykting for tva ar sedan. Hon &r snart 30, gift och har
barn. Hennes modersmal &r somaliska och det dr en manad sedan hon bérjade pa norskundervisning. | Somalia
vaxte hon upp i utkanten av en storstad och hon minns att hon brukade hjélpa sin mamma hemma i deras hus,
och att hon vaktade faren och getterna. Hon borjade i skolan nar hon var tolv ar. Innan det gick hon i
koranskola dar hon larde sig att recitera Koranen pa arabiska. Maryan gick emellertid bara i ”vanlig skola” i ett
ar och beréattar att det var vanligare att pojkar gick langre i skolan an flickor. Maryan kan lasa och skriva lite
somaliska och lite arabiska. Hon kommer dessutom ihag att hon larde sig lite plus och minus.



BASMATEMATIK OCH ANVANDNING AV SPRAKHJALPARE | 6

Jakob och Maryan &ar tva verkliga deltagare i vuxenutbildningen, och manga andra deltagare
kommer att kunna kénna igen sig i deras historier och situationer. De &r vuxna med ett liv
bakom sig i en annan kultur. De har erfarenheter fran yrken och hemliv dar mycket var baserat
pa muntlig kommunikation. Skolgangen var begriansad och déarfér har de inte haft mojlighet att
tillAgna sig goda las- och skrivfardigheter. De har inte haft mycket formell
matematikundervisning, men de har matematiska erfarenheter fran vardagslivet i hemmet och
pé jobbet. Krig och oro har drivit dem till Norge, ett land d&r det mesta &r baserat pa skrift. De
behoéver lara sig att 1asa och skriva, och tilldgna sig vissa grundlaggande fardigheter i
matematik for att kunna delta aktivt i det dagliga livet.

Deltagare i vuxenutbildning med kort skolbakgrund, som i Jakobs och Maryans fall, har fa
mojligheter att sjdlva kunna anvanda sitt modersmal som ett redskap nar de ska lara sig ett
nytt sprak, till exempel genom att anvdnda ordbdcker. Ofta har lararen och deltagarna inte
nagot gemensamt kommunikationssprak, och det kan visa sig att progressionen i
sprakutvecklingen blir 14g, motivationen for att lara sig sjunker och det blir svart att fA syn pa
syftet med utbildningen (Hvenekilde, 1996). Anvdndning av sprdkhjélpare kan vara en fruktbar
arbetsmetod ndr man inte har tillgang till andra modersmdlsresurser.

1.3 Finns det stdd i laroplanen for Basmatematik och anvandning av sprakhjalpare?

Basmatematik, eller numeracitet, kan som sagt uppfattas som en del av den grundlaggande
litteraciteten som méanniskor behover f6r att fungera val i ett samhalle. I Leereplan i norsk og
samfunnskunnskap for voksne innvandrere finns det element av grundldggande matematik, &ven om
det inte ar sa tydligt uttalat i laroplanen. Vi kan ocksa lasa dar att "organisering, innehdll och val
av metoder maste ta sin utgangspunkt i den enskilda deltagarens behov och férutséttningar” (Vox
2012).

Det nordiska alfaradet har dessutom formulerat specifika kompetensbeskrivningar for larare i
grundlaggande litteracitet for vuxna med andra modersmal &n de nordiska, och har aterfinns
Lérarkompetens i grundidggande vardagsmatematik fér vuxna andrasprdksinlédrare som ett av sex
kompetensomraden (NVL, 2013). Lararen ska bland annat skapa en inladrningsmiljé som tar sin
utgangspunkt i, och bygger vidare pa, deltagarnas praktiska erfarenheter av matematik. Utan ett
gemensamt inlarningssprak ar det emellertid svart for lararen att skapa sig en bild av deltagarnas
kunskaper och erfarenheter. Anviandning av sprakhjalpare kan vara ett arbetssatt som ger
deltagarna mdjlighet att kommunicera detta. Sprakhjélpare kan pa sa vis bidra till att deltagarna
kan anvianda sitt modersmal fér att skapa forstaelse.

1.4  Sprakhjalparen kan bidra med att “"bygga broar”

Enligt en sociokulturell uppfattning av kunskap ses numeracitet (basmatematik), pd samma sétt
som litteracitet, som en del av mansklig aktivitet vilket innebér att alla manniskor bar med sig en
numeracitetshistoria. Alla kulturer har matematik, men den kan se olika ut fran samhalle till
samhalle, och maste ses som en slags kulturell kunskap. Vuxna invandrare med kort
skolbakgrund kommer alltsd inte hit som blanka ark, utan de har med sig erfarenheter och
kunskaper fran sin hemkultur. Trots alla olikheter kan vi hitta nagra universella matematiska
aktiviteter som ar gemensamma tvars over olika kulturer, ndmligen att rdkna, att lokalisera, att
mdta, att designa, att spela och att férklara (Bishop, 1988). En sprakhjalpare i basmatematik kan
bidra till att f4 syn pa och inblick i deltagarnas matematiska resurser pa dessa omraden. Detta
kan darmed bidra till att bygga broar mellan matematik i olika kulturer.

Moderna teorier om sprak pekar dessutom pa viktiga kognitiva samband mellan férsta- och
andraspréket (t.ex. isbergshypotesen, Cummins, 1984). Om man har lart sig vad ett begrepp betyder pa
forstaspraket kan det bli lattare att lara sig det begrepp som har samma eller liknande betydelse
pa andraspraket.
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Kunskaper och erfarenheter som den minoritetssprakiga personen bar med sig ar sa att séga
kodade med "hemspraket”, och om deltagaren har mojlighet att anvidnda modersmalet kan det
fungera som en sprangbrédda i undervisningen nar det galler tilldgnandet av nya kunskaper och
fardigheter pa andraspraket (Cummins, 2007).

Dessutom kommer forstaspraket ofta att paverka och fa inflytande 6ver andraspraket, vilket
kallas transfer eller éverféring (Cook, 2016). P4 samma satt som sprakliga drag vid férstaspraket
kan paverka andraspraksutvecklingen, kommer till exempel rdknesystemet pa féorstaspraket
kunna paverka inldrandet av andrasprakets rdknesystem. En sprakhjélpare kan emellertid bidra
med att peka pad likheter och skillnader mellan spraken vilket kommer att ge en 6kad
medvetenhet och férbattrad utveckling av fardigheter pa andraspraket.

Givetvis har vi bestdmda mal med undervisningen, men om vi bara siktar mot dessa mal utan att
samtidigt bry oss om att bygga vidare pa deltagarnas resurser, riskerar vi att undervisningen
upplevs som att den star i konflikt med en tidigare erfarenhetsvarld. Vi kan bli fokuserade pa att
leverera ett kunskapspaket ("bankundervisning”, Freire, 1970/1999) snarare &n att bekrafta
deltagarnas kulturella bakgrund. Vuxna invandrare med kort skolbakgrund har haft roller och
positioner i hemlandet, och manga har arbetserfarenheter. Dessa ar tatt knutna till identitet och
sjalvkansla. Aven matematiska erfarenheter ar resurser som utgér en del av den
minoritetssprakige personens identitet och sprakhjélparen kan bidra till att géra det synligt.



Forberedelser och organisering

2.1

Forberedande arbete

For att lyckas med anvidndningen av sprakhjalpare i basmatematik kravs férberedande arbete i
god tid innan det ar tankt att projektet ska sattas igang.

Planerna for projektet och de bakomliggande tankarna bor pa ett tidigt stadium delas med
skolledningen och larare som kommer att beroras, for att framja forstaelse for metodiken
och tidsatgangen.

Skolledningen bor ocksa fa kdinnedom om vilka extra resurser som kommer att behovas sa
att medel avsatts for att utbilda sprakhjéalpare och skaffa eventuell tilldggsutrustning och for
att ordna sa att lampliga undervisningslokaler ar tillgdngliga.

Bestélla material, till exempel bocker och laborativt material.

Lara kanna och valja ut sprakhjilpare som &ar motiverade och passar fér uppgiften.

Lara kanna de aktuella deltagarna sa att man har en bra utgdngspunkt for att kunna satta
samman lampliga grupper.

Samarbeta med skolledningen och andra involverade ldrare om struktur, férdelning av
lektioner och schema for projektet, och om hur lange projektet ska paga.

EXEMPEL PA VECKOSCHEMA OCH ORGANISERING AV GRUPPER

TID TISDAG ONSDAG
08.45-10.00 Utbildning/handledning av sprakhjélpare Basmatematik med sprakhjalpare
10.15-11.15 Basmatematik utan sprakhjalpare

I projektet Basmatematik och anvdndning av sprakhjdlpare fick tre sprakgrupper god hjalp av en
sprakhjalpare var. Ursprungligen hade gruppen fran Syrien &ven en kvinnlig sprakhjalpare
eftersom det kan vara lattare att relatera till en sprakhjalpare av samma kon inom deras kultur.
Hon blev dock tvungen att fransédga sig uppdraget nar hon fick en praktikplats.
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LAND OCH SPRAK Somalia — somaliska Eritrea — tigrinja Syrien — arabiska och kurdiska
DELTAGARE Fyra kvinnor Tva kvinnor och tva man Tva kvinnor och tva man
SPRAKHJALPARE Kvinnlig sprakhjalpare Kvinnlig sprakhjalpare Manlig sprakhjalpare

Pa lektionerna satt deltagarna i sprakgrupper och sprakhjalparna var centralt placerade i varje
grupp. Det &ar en fordel att ha whiteboardtavla och smartboardtavla i klassrummet.

2.2 Sprakhjalparen

Vem kan vara sprakhjilpare?

Manga olika saker behéver beaktas nar man ska véalja ut sprakhjalpare. Forst av allt maste
man sodka efter kandidater som:

e har samma modersmal som de aktuella deltagarna i en grupp som ska ha basmatematik
e har kommit ldngre i andraspraksutvecklingen &n deltagarna

e har langre skolbakgrund &n deltagarna

* har nagot hogre matematikkompetens an de aktuella deltagarna.

Andra viktiga kriterier och moment ar:

e att sprakhjédlparen &r motiverad att vara sprakhjalpare

e att sprakhjédlparen har visat sig vara en flitig deltagare med lag franvaro

e att sprakhjédlparen kommer att ha utbyte av kursen fér egen del, nar det géaller mojligheter
att 6ka sin kompetens i bade norska och matematik

e att sprakhjélparen ar kulturellt accepterad av de aktuella deltagarna

* att sprakhjélparen inte dr orolig for att gd miste om undervisning som pagar i den egna
gruppen under lektionerna da hen sjalv &r sprakhjéalpare

e att sprakhjédlparen, nar det 4r mojligt, har en varietet av modersmdlet som 6verensstdmmer
med deltagarnas.

* Det &r dessutom en fordel att sprakhjalparna kommer frdn samma undervisningsgrupp. Da
far du som larare i basmatematik endast en annan ldrare att géra 6verenskommelser med.
Om du maste lamna nagot besked till sprakhjdlparna hittar du dem i samma
undervisningsgrupp.

Aven om man tar alla de héar férhallandena i beaktande nir sprakhjilparna ska véljas ut, ar det
inte alltid 1att att férutsdga vad som kommer att fungera. Erfarenheter visar ocksa att en del
oférutsedda saker kan dyka upp i efterhand: praktikdagar maste &dndras, sjukdom intraffar eller
det visar sig kanske att en sprakhjalpare ar for passiv i relation till deltagarna, eller fér aktiv nar
det galler att foresla 16sningar istallet for att lyssna, handleda, forklara och lagga till ratta.
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Bra information

For att lagga en god grund for stabilitet nar det galler sprakhjalpare ar det nédvandigt:

e att anvanda mycket tid, i alla fall 2-3 veckor, pa en urvals- eller utprovningsprocess, dar man
lar k&nna flera aktuella kandidater. Det kan visa sig att den som forst visade intresse inte ar
sa intresserad trots allt, eller att personen inte passar sa bra for uppgiften.

e att ge bra information, muntlig och skriftlig, till sprakhjalparnas kontaktlarare, s& att de
forstar syftet med rollen som sprakhjalpare och ser behovet av langvarig stabilitet.

* att kontaktldraren paminns om att sprakhjélparna inte ska ha arbetspraktik eller ndgot annat
inplanerat de dagar d& de ar upptagna som sprakhjalpare.

Sprakhjalparna maste dessutom fa information om:

skalen till att de ar sprakhjalpare

vad sprakhjalparens uppgift innebar

vikten av att komma i tid och att undvika franvaro
tystnadsplikt

att de kommer att fa ett slutintyg nér projektet ar avslutat.

Varje sprakhjalpare skriver under ett uppdragsavtal och ett tystnadsléfte innan projektet satts
igdng (se bilaga 1).

Vad far sprakhjdlparen "tillbaka”?

En sprakhjalpare kan vara till stor hjalp for deltagare med svaga norsk- och
matematikfardigheter, men de bor ocksa fa information om vilka fordelar det kan vara fér dem
sjélva. Flera av de har féormanerna kommer givetvis &ven resten av deltagarna i gruppen som har
basmatematik till godo:

* de far mojligheten att 14ra sig mer matematik

e de far mojligheten att 14ra sig mer norska och séarskilt norska ord och uttryck som kan
knytas till basmatematik och matematik i vardagen

e de far erfarenhet av att handleda andra

* de kan fa mojligheter att utveckla talférstaelse och fardigheter i att rdkna som de kan fa
anvandning for pa praktikplatsen eller arbetsplatsen

* att 6ka kompetensen i basmatematik kan ge battre mdjligheter pa arbetsmarknaden i framtiden

* de kan bli battre rustade for att stédja sina egna barns skolgang.

Erfarenheter visar att uppdraget som sprakhjalpare kan ge utdelning pa
olika satt:

En sprakhjilpare hade arbetstréning pa ett fritidshem. Som sprakhjalpare hade hon majlighet att lara
sig begrepp och fardigheter knutna till matematik som kunde gora henne battre forberedd att hjalpa
barnen pa fritidshemmet med matematiklaxor. En annan sprakhjalpare fick ”sprakhjalparjobbet” som
sprakpraktik. Sprakhjélparna var dessutom involverade i enkelt ordnad forséljning av fika pa
vuxenutbildningsverksamheten, tillsammans med andra deltagare i gruppen som hade basmatematik.

Utbildning och handledning av sprakhjalpare

Utbildning av sprakhjalpare kan organiseras som pass varje vecka eller som intensivkurs innan
kursen i basmatematik startar. Fordelen med den forsta 16sningen &r att sprakhjalparna kan
jobba med veckans tema tillsammans med lararen samma vecka, eller veckan innan, de sjalva
ska bidra till undervisningen, och att temat darféor kommer att vara farskt i minnet. Det var den
modellen som anvandes i det omtalade projektet.
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Varje handledningspass kan inledas med samtal om erfarenheter fran det forra passet med
basmatematik. Sprakhjalparna kan berédtta om situationer som uppstod och ge respons pa
vad det var som fungerade bra eller mindre bra for deltagarna. Genom samtal med
sprakhjalparna kan ocksa viktig information komma fram om deltagarnas kulturella
erfarenheter och kunskaper inom ett givet tema, och det kan bli utgdngspunkt fér vidare
undervisning. Detta kan till exempel erbjuda ett tillfalle att prata om utmaningar som manga
av deltagarna kommer att kdnna igen sig i, nar det géller att lara sig nya talsystem och att
uttala rdkneord pa norska. Under handledningen har ldraren ocksa mojlighet att upptacka
missuppfattningar som sprakhjalparen kan ha och som ofta kan gélla flera deltagare i
basmatematikgruppen.

Ett exempel pa det senare ar sprakhjalparens berattelse om utmaningar och missférstdnd, som hade
med uttal av rakneord att gora, da han jobbade pa en sushirestaurang:

”En kund bestéllde sju makirullar, och jag gjorde tjugo! Det hande om och om igen tills jag ldrde mig
skillnaden pa sju och tjugo. ”

Sadana erfarenheter fran sprakhjalparens liv kan fungera som illustrerande exempel som kan skapa
igenkdnnande, forstaelse och larande hos de andra deltagarna.

Sprakhjalparna ska ocksa fi mojligheten att ligga steget fére och uppnd en viss trygghet inom
ett omrade innan det undervisas om det i en stor grupp. De ska f4 méjlighet att utvidga sin
kompetens i matematik i rollen som sprakhjalpare. Har ar det viktigt att vara uppmaéarksam pa
vad de kan ha nytta av att lara sig med tanke pa arbetspraktik, i rollen som forédldrar och i
vardagslivet for 6vrigt.

Vid handledningsmoéten bér man gora sprakhjalparen medveten om sin roll. De ska bista
deltagarna i gruppen, uppmuntra dem och fungera som en bro och en tolk dar det ar
nodvandigt, men de ska inte "ta 6ver” arbetet och sjdlva géra uppgifterna sa att de andra
deltagarna blir passiva och hindras i sitt larande och sin utveckling.

Foljande punkter sammanfattar nagra moment som har en sjalvklar plats i ett handledningsmoéte
med sprakhjalpare:

samtal om erfarenheter fran den senaste lektionen

introduktion av nésta lektions tema

samtal om sprakhjédlparnas erfarenheter och kunskaper i forhallande till temat, fran hemlandet och

fran Norge

» ytterligare undervisning i &mnet, som i viss grad gar utéver det som de andra deltagarna
far en introduktion i

» forbereda och 6va pa aktiviteter och uppgifter som ska goéras tillsammans med deltagarna i
basmatematikgruppen, och gora sprakhjalparen medveten om sin roll

e precisera vad sprakhjalparen ska trana pa innan nésta lektion med den stora gruppen.

(Se aven "Oppleering av sprakhjelpere”, Buanes & Lehne, 2014).
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2.3 Deltagaren

Val av deltagare

Basmatematik och anvdndning av sprakhjélpare ar férst och framst riktat mot deltagare med kort
skolbakgrund fran hemlandet som enbart har deltagit i vuxenutbildningen under kort tid.
Lararna maste fundera pa huruvida erbjudandet ska gélla alla deltagare pa kursen Alfa/Spor 11,
eller om det bara finns kapacitet for att erbjuda detta till nagra av deltagarna. Deltagarna bor
vara motiverade, men erfarenheter visar 4ven att motivationen kan ”"vakna” nér deltagarna far ha
med sig en sprakhjalpare i klassrummet. Mojligheterna for att kommunicera om sina egna
kunskaper om och erfarenheter av matematik, och for att fa det lararen vill formedla 6versatt till
modersmalet, kan visa sig vara starka motivationsfaktorer. Féljande exempel illustrerar just det:

Den somaliska deltagargruppen bestod av fyra kvinnor. | borjan var de delvis passiva och delvis upptagna
med andra saker dan undervisningen. Det har dndrade sig snabbt, och den har gruppen blev den mest
aktiva av de tre olika sprakgrupperna. Sprakhjalparen satte ord pa hur hon upplevde att deltagarna helt
enkelt blev glada 6ver att fa anvanda modersmalet i utbildningen, eftersom de nu férstod vad som
skedde och att de kunde beratta om sina erfarenheter fran uppvéxten och om livet i hemlandet. De
somaliska kvinnorna fragade standigt sin sprakhjélpare om hon ocksd kunde vara med dem pa
lektionerna i norska.

En ung pojke fran Eritrea verkade omotiverad och ointresserad i borjan av projektet, och han satt halvt
bortvand fran de andra. Den eritreanska sprakhjalparen ledde samtal i sin grupp pa modersmalet, och
efter en kort tid andrade pojken sitt uppférande, och hans engagemang och lust att ldra sig vaknade.
Det har kan tillskrivas pojkens upplevelse av att bli tagen pa allvar, fa relatera till tidigare erfarenheter
och kunskaper, fa anvanda modersmalet, och att fa lara sig mer matematik. De flesta andra pojkar i
hans alder fran Eritrea har langre skolbakgrund och kan borja pa en hogre niva dn det han kunde, och
nu upplevde han sjdlv att han larde sig viktiga saker som férde honom vidare.

Samtal om méjlig behallning av kursen

Manga deltagare uttrycker en 6nskan om att lara sig mera om just matematik. Det kan upplevas
som en omvaxling i férhallande till norskundervisningen for 6vrigt, och deltagarna uppfattar det
som nyttiga och viktiga kunskaper for ett livi Norge. Innan kursen bérjar, kan man ha samtal om
fordelarna med att lara sig mer matematik, pa vilka arenor det kan komma till anvandning, pa
vilket satt det &r till hjalp i forhallande till barnens skolarbete, pa praktikplatsen eller
arbetsplatsen, vid samtal med méanniskor i det dagliga livet, i affarer eller i kontakt med banken.

KORT SKOLBAKGRUND ELLER INLARNINGSSVARIGHETER?

Det kan ibland vara svart att veta om det &r kort skolbakgrund eller sarskilda
inlarningssvarigheter som ar orsaken till vissa deltagares laga fardighetsniva i matematik. Kursen
i basmatematik med sprakhjalpare dr emellertid inte férst och framst avsedd fér deltagare med
sarskilda inlarningssvarigheter, och om det finns misstanke om att nagra av deltagarna har det,
bor det gbéras en utredning sa att eventuella andra atgarder kan sattas in.

16.A: ”Alfa/spor 1” &r en bendmning pa norskundervisning for invandrare med kort skolbakgrund och begransad fardighet i att anvanda skriftsprak. Skolverkets kommentar:
detta motsvarar studievdg 1 inom kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare.
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Basmatematik med sprakhjalpare

3.1 Larandemal for basmatematik

Larandemalen for projektet som formar utgangspunkten fér den har handledningen har hamtats
fran Forseksleereplan for sprdklige minoriteter - grunnmodul for forberedende voksenoppleering (FVO), kap.
4.2.4. Forstaelse av tal och matematiska begrepp (Kompetanse Norge, 2017). Har kan vi lasa att:

Mal for undervisningen ar att deltagarna ska kunna

rakna och anvanda nagra matematiska begrepp pa modersmalet och pa norska

samtala om olika satt att rékna som deltagarna har erfarenhet av

beratta enkelt om egna erfarenheter av att anvdnda matematik i vardagen

anvanda de matematiska begreppen stérre dn/mindre an, fore/efter, forst/sist, framfor/bakom,
flest/farst2, lika med, plus och minus

forsta och visa samband mellan talsymbol och mangd

skriva, forsta och rakna fran noll till hundra

visa att man forstar tiotalssystemet till och med hundratalsplats

beharska addition och subtraktion upp till tio

lasa och forsta enkla tabeller — pappersbaserade och digitala

kunna anvanda enheterna kilogram, gram, meter, centimeter, liter och deciliter i praktiska situationer
satta namn pa de geometriska figurerna rektangel, triangel och cirkel

anvanda kalender, datum, ordningstal och klocka i vardagliga sysslor

anvanda och kontrollera att belopp ar korrekta vid kdp och forsaljning under hundra kronor

beratta om inkomst, utgifter och konsumtion pa ett mycket enkelt satt.

2 0.A.: Sedan 2006 &r superlativet “farst” inkluderat i SAOL i betydelsen ”lagst antal”.
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3.2 Sjalva undervisningen

Malen ovanfor handlar om grundldggande matematik som &r nédvandig for att kunna forsta och
delta i det dagliga livets géoromal. Malet ar ocksa att bygga upp en generell talférstaelse som blir
en utgangspunkt for fortsatt larande. Om man bara lagger vikt vid arbetet med konkreta
exempel fran vardagen, utan att bygga upp talférstaelsen systematiskt, kan larandet snabbt
stanna av. Undervisningen bor darfor erbjuda en systematisk och stegvis progression, parallellt
med fokus pa aktuella exempel fran vardagen. Pa sa vis kan larande for nutid och framtid
uppnas.

Sjdlva undervisningen

I punkt 1.4 ndmns det att vissa matematiska aktiviteter &r gemensamma fér alla kulturer. Det
har galler aktiveter som handlar om tal, om att rdkna antal och att rdkna ut, om mal och vikt och
om geometri (som att lokalisera och designa). I de flesta fall kommer deltagarna att ha
erfarenheter och kunskaper som gar att anvidnda som utgangspunkt och att bygga vidare pa, och
sprakhjalparen kan bidra till att lyfta fram det har. Deltagarna sitter i sina sprakgrupper och
varje sprakgrupp har med sig sin sprakhjélpare som leder samtalen och fungerar som en brygga
eller en forbindelselank mellan deltagarna och ldraren, och mellan deltagarnas resurser och ny
kunskap som ska tilldgnas och som &r anpassad till en norsk samhallskontext. Samtal,
begreppsinldrning, 6vningar och uppgifter, vardagsexempel samt l6pande bedémning kommer att
vara viktiga moment i lektionerna.

Samtal

I boken "Rakna med sprak” framhévs den sprakutvecklande sidan av matematikundervisning,
och att larande ur ett sociokulturellt perspektiv inte priméart ar en individuell utan en
kollektiv aktivitet (Sundstréom, Thunberg & Venneberg, 2014, s. 38). Darfor kan lektionerna i
basmatematik fér deltagare med kort skolbakgrund med férdel vara uppbyggda kring samtal
om matematiska aktiviteter som &r gemensamma for alla kulturer. Kunskaper och
erfarenheter som kan sattas i relation till gdllande tema kan darmed lyftas fram och bli en
sprangbrada till ytterligare larande. Sprakhjalpare overséatter lararens fragor och uppgifter,
och leder samtalet i sin sprakgrupp. Darefter 6versatter sprakhjalparen innehdllet fran
samtalen i modersmalsgruppen till norska fér hela gruppen av deltagare. Det ar berikande for
alla i klassrummet att fa inblick i deltagarnas olika erfarenheter och kunskaper, och det kan
utgora grunden for en jamforelse mellan spraken som Okar forstaelsen och gor det lattare att
fa tillgang till "hur det héar ser ut pa norska”.

Vid kursstart kan ett inledande samtal ge en bild av deltagarnas féorhallande till och tankar om
matematik. Aktuella fragor kan vara:

= Vad ar matematik? Till vad kan vi anvanda matematik?

= Ar matematik viktigt? Varfér? Varfor inte?

= |vilka situationer anvande du matematik i hemlandet? (Samtal om erfarenheter fran hem, skola
och yrkesliv).

=  Har du haft matematik i skolan?

=  Har du tankar om vad som ar likadant och vad som ar annorlunda inom olika kulturer nar det
galler matematik?
=  Behdver du matematik i Norge? Till vad?

= Behdver du/har du lust att ldra dig mer matematik? Varfor? Varfor inte?
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Tid ar ett exempel pa ett tema som med férdel kan inledas med ett samtal. Forhallandet till tid och klocka kan
variera fran kultur till kultur, men kan knytas till den universella matematiska aktiviteten att mata:

| ett samtal om deltagarnas férhallande till tid och klocka kom mycket intressanta saker fram. Den somaliska
sprakhjalparen kom fran en stad och berattade att dar anvande alla klocka. Den eritreanska sprakhjalparen
bodde utanfor en stad och berattade att det bara var nagra fa som anvande klocka dar, och att hon sjalv
tyckte att analog klocka var enklare att forsta. Hon berattade for 6vrigt att hennes morfar var valdigt bra pa
att sdga vad klockan var genom att se pa hur en stolpes skugga foll nar solen sken. De brukade testa honom
och han angav nastan alltid det riktiga klockslaget. Hon berattade ocksa att det inte fanns nagon skugga nar
klockan var tolv (nar solen star i zenit).

Visamtalade ocksa om hur vi laser av klockan pa olika sprak och de flesta var eniga om att det var underligt
och svart att lara sig séga vissa tidpunkter pa ratt sitt pa norska. Det géller sarskilt tidpunkter som:

*7.30:INorgesdgerman«halvatta», medan de
flesta i gruppen sager «halv sju/en halv timme
efter sju»
* 7.20:INorgesagerman«tio i halv atta», medande

flestaigruppensager «tjugo minuter over sju»

* 7.40:1 Norge sager man «tio 6ver halvsju», medan de flesta
sager «tjugo minuter i atta».

Exempelfilmnr. 5 ger en liten inblick i varfér det kan vara kravande f6r en fran Somalia att lara
sig klockan pa norska:

| Somaliabdrjar dagen nar solen gar upp klockan sex (norsktid),sdnarklockan ar tolv iNorge arklockansex
enligt somalisktid. Sprakhjalparen berattar att hon var inkallad till ett mote klockan kvart i nio pa
asylmottagningen, men hon kom klockan kvart i tre till ett obemannat kontor...

Samtal om tid kan skapa forstaelse for svarigheter att lara sig klockan pa norska och kan
visa var det finns behov for lite mer grundliga férklaringar. Samtalen kan till exempel
mynna ut i 6vningar dar gruppen ska stélla klockor enligt tidpunkter som blir uppléasta
(eller tvartom) och uppgifter som ar knutna till tidtabeller.

Ord- och begreppsinlarning

. heyre
Manga ord och begrepp i spraket star i relation till matematisk minke
kunskap. Férutom alla rdkneord har vi ord som kan knytas till tid, o p p storre
vikt och mangd, till riktning, storlek och form. Det har galler ocksa nord
ord som betecknar &ndring av storlek eller mangd, som till exempel sto r d
stiga eller sjunka och 6ka eller minska. I arbetet med ord och begrepp [} st e
kan man utarbeta ordlistor, och sprakhjalparna kan éverséatta till Ve n Stre r e tt
modersmalet. (Ett bra hjalpmedel ar dven a ke S kr ﬁ
Matematikbegreper pa flere sprak, Loona, 2015).3 Darefter kan
deltagarna anvanda orden i varierade 6évningar och uppgifter. Exempel sirkel kvu d ra t
pa sadana kan vara att grupperna ska bygga en figur, eller teckna en
Vvag pa ett rutat pappersark, utifran lararens beskrivning med hjalp av Sﬂ r liten

orden man har arbetat med. (Se exempelfilm nr. 3.)

For att kommunicera i matematiska situationer behéver man emellertid kunna mer 4n enskilda ord
och begrepp. Gruppen kan, i samarbete med sprakhjalpare och larare, skapa dialoger och rollspel
som de kan fa anvandning fér i samband med bes6k i mataffaren, i kladaffaren, pa apoteket, pa kafé
och pa banken. Dialogerna kan férbattras och utvidgas efterhand. Aven hir kommer kulturell
kunskap och kulturella skillnader bli synliga.

3 Skolverkets kommentar: Se Matematiska begrepp med exempel och bilder pd olika sprak



https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/resurser-for-undervisning-i-modersmal#h-Matematiskabegreppforundervisningimatematiksamtstudiehandledning
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Gruppen i basmatematik ombads att skicka en frivillig varje vecka som skulle hjalpa till med férsaljningen i
tisdagskaféet. Pa lektionerna i basmatematik tranade vi darfér pa vad man kan saga nar man ska képa te, kaffe och
kaka, och vad du som siljer ska svara. Vi trdnade ocksa pa att rakna ut vad du som kund ska betala och vad du som
forsaljare ska ge tillbaka i vaxel.

Det uppstod flera situationer utifran de har “rollspelen” som utloste skratt, sarskilt hos den det géllde. Man bor vara
forsiktig med att skratta at en deltagares fel, men nar skrattet kommer fran deltagaren sjalv maste det vara tillatet att
skratta tillsammans:

— En deltagare skulle 6va pa att kopa kaffe, och fragade “Vad kostar du?” Vi pratade om att vi inte hade
slavhandel i Norge ...

— Il rollspelet ville en deltagare kdpa tva koppar te och en kopp kaffe, och betalade med en 200-kronorssedel.
Priset var 5 kr per kopp. Hon som spelade forsaljare och som skulle hjalpa till med att salja kaffe och te under
ndsta rast dar pa verksamheten, svarade: ”Det blir 1085 kr. tillbaka!” Vi var eniga om att det skulle vara

valdigt smart att handla av henne lite senare!

Larare och sprakhjalpare kan ocksa gemensamt forsoka kartldgga situationer dar deltagarna
behover kommunicera om tal och talforstaelse. Det kan galla situationer som &ar knutna till
skola, forskola, resor, arbete och praktikplats, kép och forséljning och personlig ekonomi. Man
kan samtala om hur liknande situationer eller omraden av livet artade sig i hemlandet och hur
det ar i Norge.

Gruppen i basmatematik samtalade om hur det ar att handla i en affar i Norge jamfort med i
hemlandet. De flesta kom fran lander dar det handlade om att pruta, medan det i Norge i stort sett ror
sig om ett fast pris. Det ger inkopssituationer av valdigt olik karaktar. Gruppen talade om, och 6vade
pa, vad man kan sdga nar man ska fraga om priset pa en vara i Norge, och vad man kan svara. |
samtalet kom dven andra fragor upp som hade med koép och férsaljning att gora, till exempel hur man
bast formulerar sig om man vill ta ut extra kontanter ndr man handlar.

Ovningar och uppgifter

Mycket 6vning behovs for att ny kunskap ska fastnal Varje pass kan med fordel inledas med en
sekvens av repetition och befastning av kunskaper. Laborativt material som pengar, tarningar,
geometriska former och klockor bor vara tillgangliga. En 6vningsbok som &r anpassad fér den
aktuella malgruppen har ocksa stort véarde, till exempel Grip 1 Arbetsbok (Hermandrud &
Hermanrud, 2016). Annars &r bilder och ordlistor bra hjalpmedel, och vissa spel (t.ex. Yatzy och
ett-till-hundraspelet).
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Lika viktigt som att lara sig vad de norska talorden och ordningstalen betyder kan det vara att trana pa
ett korrekt uttal, for att undvika oklarheter och missforstand. | borjan eller slutet av lektionerna anvande
vi med fordel lite tid pa att 6va pa det har, ofta med ett litet tavlingsinslag som tilltalade deltagarna (se
exempelfilm nr. 2).Vidvade ocksa pa att lasa hoga tal pa ratt satt, till exempel genom att ldsa upp hur
hoga fina bergstoppar i hemlandet ar.

tavlan star manga tal huller ombuller, och bland annat tal som &r latta att

uttala fel eller blanda ihop (som 7 och 20, 4, 14 och 40, 6, 16 och 60, 7, 17 7 Z 01 8

och 70, 8, 18 och 80 till exempel). Deltagarna placerar tal i 3 X3-bingorutor

Vi anvande bingo pa olika satt for att repetera och 6va pa raknesystemet: Pa 1 éo4

pa ett slumpmassigt satt, och ska kryssafortal som blir upplasta. Den som

kontrolleras genom att deltagaren skriver och ldser upp talen sjalv. 1 7
Bingokanaven anvandas pa manga andra slags uppgifter, till exempel 40
enkla rakneuppgifter.

forst har kryssat for tre i rad, eller hela rutnatet, ropar ” bingo”.Svaren 8 80

Man bor halla utkik efter uppgifter, eller anvdnda fantasin och sjalv géra uppgifter som kan ge
deltagarna mojlighet att 6va pa det som ar aktuellt pa deras niva. Manga matematikbocker for
grundskolan kan ge goda uppslag for uppgifter som kan anpassas till de vuxna deltagarnas
behov, och Fagbokforlaget har gett ut Grip-serien for just vuxna invandrare.

Vardagsexempel

Huvudmalet fér deltagarna med kort skolbakgrund &r att uppna funktionella fardigheter,
fardigheter som &ar direkt anvandbara i deltagarnas vardag. Varje undervisningspass bor darfor
innehalla minst ett vardagsexempel som kan bidra till en béattre talférstaelse.

Deltagare och larare kan till exempel ta med sig brev och annan information fran skolan och
forskolan som kraver talforstaelse for att forstas pa ratt satt, och man kan forsoka avkoda vad
informationen betyder tillsammans. Det har kan goéras i sprakgrupper eller i en hel klass, och i
bada fallen kan sprakhjélpare bidra med 6versattning och forklaringar pa modersmal.

Man kan ocksa ga ut tillsammans for att studera och fotografera text- och talinformation som
finns pé& skyltar, pa reklamaffischer och i skyltfonster. Bilderna tar man med tillbaka till
klassrummet for diskussion, eller som utgangpunkter for uppgifter. Det visar sig till exempel att
det ar latt att missforsta skyltar med erbjudanden. Vad betyder till exempel "Halva priset av
halverat pris” eller "3 for 2”? (Se exempelfilm nr. 4.)

TROLLS all

Engrupp diskuterade informationen pa en skylt i ett fonster. Vad Fredag 21. okicher 17.30
laurdag 22. okt. 12.00

kom gruppen fram till att det maste vara ett bioprogram for SL::E 2232 R :ggg

nastkommande vecka, med datum och tidpunkter for filmerna.

betydde det? Nagra ansag att det var en restaurangs meny, men till slut

Lararen visade en bild av en affisch med ett erbjudande dar det stod ”"Kop tva.
Fadenandra for halva priset”.Detvisade sig att flera hade fatt felaktiga forklaringar av det har fran andra,
eller sjalva hade tolkat det som att det betydde "Kop en. FAdenandra gratis”. Endeltagare sade:”Jag haralltid

1”7

trott attjagbetalade for mycket, och att de lurade mig i affaren
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Sjdlva undervisningen

Iprojektet Basmatematikoch anvdndning av sprakhjdlpare hade vi inte nagot slutgiltigt prov, utan
gjorde bedémningar efterhand genom att fylla i ’Kan-mal” inom olika teman. Det har liknar det som
gors i arbetet med Sprakparmen (Kompetanse Norge, 2016). Efter en period av arbete inom ett tema, fyllde
lararen och sprakhjalparen i ’Kan-mal” {ér varje deltagare i gruppen under ett
handledningsméte. Det gjorde de fér att bli medvetna om var den enskilda deltagaren befinner
sig, och vad den bor 6va ytterligare pa. Det har kan eventuellt &ven genomgas och dryftas i
grupp eller med den enskilda deltagaren. ”Kan-malen” kan ocksa fungera som utgangspunkter
for planering av lektioner och fér sma inslag av repetition langre fram i kursen, och bér ha en
systematisk uppbyggnad och progression.

Utgangpunkter nidr man utarbetar ’Kan-mal” kan vara méalen som finns i Forseksplan for
sprdaklige minoriteter — grunnmodul for forberedende voksenoppleering (Kompetanse Norge 2017),
aktuella mal i Laereplan i norsk og samfunnskunnskap (Vox, 2012), Rammeverk for grunnleggende
ferdigheter (Utdanningsdirektoratet 2012), samt viktiga aspekter foér en grundlédggande
talforstaelse (se t.ex. Lowing og Kilborn 2013, kap. 3 och Skolverket 2016) och konkreta behov i
deltagarnas vardag. (Se &ven exempel pa "Kan-mal” for temat "Tal och rdkning” i bilaga nr. 3.)

3.3 Nagra fler smakprov fran undervisningen: En naturlig borjan - “Tal och rakning”.
(SE EXEMPELFILMER NR. 1 OCH NR.2)

Aven om malgruppen ar en annan, kan skolbdcker fér grundskolan i matematik ge en bild av en naturlig
progression nér det galler utvecklandet avtalforstaelse, och ge exempel pa typer av uppgifter. Uppgifterna
bor emellertid inte upplevas som infantiliserande, och maste ofta anpassas till gruppen vuxna invandrare.
Manga upplever det emellertid som motiverande med uppgifter med ett inslag av spel, lek eller tavling. Den
enskilda klassens och den enskilda deltagarens resurser och behov utgér alltid utgdngspunkten nér man
utarbetar lektionernas innehall.

Ett inledande samtal kan vara startskottet till temat "Tal och rdkning”. Aktuella fragor kan vara:

e  Vilka sprak talar du?
e  Vilka sprak skriver du?

e Kanduskriva talen pamodersmalet,och eventuellt paandrasprak,och pa
lika eller olika skrivsatt?

e Hur lar sig barn att rakna i din kultur? Harni ramsor eller lekar dar man
raknar?

e Hurrdknar du pa fingrarna? (Det kan variera mellan olika kulturer.)

e |vilka situationer maste du rékna antal eller rékna ut nagot i det
dagliga livet i hemlandet?

e Brukade du ga och handla i hemlandet? (Samtalom olika slagsvalutaoch
hur man raknar ut summan av varor.)

e Ardetlittellersvart att handlaiNorge elleratt férstd vad ndgot kostar? Vad
ar |att/vad arsvart?

Inom temat "Tal och rakning” &r det naturligt att ha ett jaAmférande perspektiv pa undervisningen.
Klassen kan, med hjalp av sprakhjalpare, utforska vilka rdknesystem som deltagarna kan,
muntligt och skriftligt, och jamfoéra dessa med varandra och med det norska raknesystemet. I
projektet Basmatematik och anvdndning av sprakhjdlpare tog vi i klassen reda pa det har om
raknesystemen (boken Kulturmeter i matematikken — Matematikk pa 41 ulike sprak kan ocksa vara
till god hjalp, Léwing & Kilborn, 2013):
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11,12 och 20
Pa norska och kurdiska anvdands egna namn pa 11 och 12, medan arabiska, tigrinja och somaliska

har (delvis) systematiska namn pa 11 och 12.

Norska, kurdiska, arabiska och tigrinja har egna namn pa 20, medan somaliska har ett systematiskt
namn pa 20 (sammansatt av tva och tio)

13-19

Arabiska: Sager ental fore tiotal, som pa norska

Kurdiska: Sager ental fére tiotal, som pa norska

Tigrinja: Sager tiotal fore ental, ej som pa norska

Somaliska: Deltagarna sager att de bade kan sdga tiotal fore ental och ental fore
tiotal

Norska: Sager ental fore tiotal

21-99

Arabiska: Sager ental fore tiotal, ej som pa norska

Kurdiska: Sager tiotal fore ental, som pa norska

Tigrinja: Sager tiotal fére ental, som pa norska

Somaliska: Deltagarna sager att de bade kan saga tiotal fore ental och ental fore tiotal
Norska: Sager tiotal fore ental

Ordningstal

Det varierar mellan spraken huruvida de forsta talen har egna former (t.ex. norska och tigrinja),
eller om alla har avletts fran grundtalet (t.ex. somaliska och arabiska). Efter samtal om ordningstal
pa olika sprak, kan deltagarna 6va pa att berdtta for varandra pa norska om vilka arskurser deras
barn gar i, vilket datum det &r, nar de ar fédda, vilken plats de har i syskonskaran, vilken vaning de
bor p3, och vilken plats de har nar gruppen staller upp sig i ett led.

Det varierar ocksa hur regelbundet hela tiotalen sags pa de olika spraken (till exempel delvis
regelbundet som pa norska och lite mer oregelbundet som pa somali), och det har 4r ndgot som
man kan utforska tillsammans. Man kan ocksa fraga deltagarna vad tio, hundra, tusen och en
miljon heter pa deras sprak och gissa vad tiotusen och hundratusen da blir pa& de olika sprak
som ar representerade i klassen.

IYYYSeo1YASQ

0123456789

Att lara sig talens stabila ordningsf6ljd handlarom mer &n att sdga talen som en ramsa. Man artryggpa
tallinjen forst ndr man kan bérja var som helst och rdkna uppat och nedat. Man kan ocksa 6va pa att
rékna tio och tio, tva och tva, och fem och fem. Repetition och trédning p4 den norska tallinjen kan
inkluderasi ett kort pass i bérjan av lektionerna,och det kommer nog finnas behov av det en
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langre tid framover. Mankanrikna tillsammans genom att titta pa ett rutnéat fran 1-100 pa tavlan
och anvanda bingo for att 6va pa tal som ar latta att blanda ihop eller att uttala fel (se tidigare exempel),
man kan tréna pa attsdga sitt telefonnummer paolika satt, och trdna pa att sdga héga tal pa norska genom
att kasta flera tarningar somtillsammans bildar ett hogt tal som ska ladsas upp, ellerlasahdjden pade
hogsta bergstopparna i deltagarnas hemland (somviserfoton avtillsammans), invanarantalet i olika
stader, etc. Lararen kan skriva talet och deltagarna lasa upp det, eller tvartom.

Att bli medveten om, och att 6va pa, positionssystemet &r centralt, att ental, tiotal och hundratal har var sin
plats. Varje grupp kan 6vamed pengar, helst knutet till realistiska exempel som erbjudanden i affarer:
Sprékhjalparen kan séga ett tal och deltagarna ska ta fram summan i pengar, eller sprakhjalparen
skriver ett tal och deltagarna ska siga talet och ta fram summan i pengar. Nar en trygghet i detta har
upparbetats, ar det dags att borja med enkel addition och subtraktion, och darefter dubblering och
halvering (enkel multiplikation och division). Har kommer det att finnas rikligt med material f6r samtal
om likheter och olikheter mellan spraken.



Sammanfattning

Arbetet med basmatematik kan innehalla foljande huvudelement, och sprakhjalparen bidrar med
oversattning och forklaringar pa modersmalet nar det ar nédvandigt:

L. Repetitionsévningar

2. Lararen introducerar ett nytt tema

3. Grupper samtalar och diskuterar pa modersmalet, och darefter pa norska i hela klassen:
Hur ar det har pa deras sprak och i deras kultur jamfort med pa norska?

4. Uppgifter, 6vningar och lekar/spel dar deltagarna maste anvanda sin nya kunskap.

5. Vardagsexempel

6. Bedomning

')

4.1 Nagra erfarenheter med projektet “Basmatematik och anvandning av sprakhjalpare’

Ménga erfarenheter fran projektet Basmatematik och anvdndning av sprakhjdlpare har redan blivit
beskrivna, men hér presenteras ett litet utdrag fran en intervju med en sprakhjalpare och en larares
reflektioner:

Sprakhjalparen och de somaliska deltagarnas erfarenheter:

’Du har varit till god hjélp fér de andra. Vad tror du det betyder for dem?”
”De vill ha sprakhjalpare mycket mera.”

"Ja, for du har berattat att de pratar med dig innan lektionen...”

"Ja, de vill ha sprakhjalpare pa alla lektioner. ”

”Och det kan de ju inte ha, men i basmatematik kan du hjalpa dem.”

”Ja, och de blir jatteglada.”

”Ja, de blir glada, jag ser det.”

*Ja, och de &r valdigt aktiva nu.”

"Var de inte s& aktiva forut?”

"Nej, fér ingen férstod och ingen forklarade. Men nu &r jag sprakhjalpare och de férstar mera, och de ar
valdigt glada nu och valdigt aktiva.”
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En ldrares erfarenheter

’Att anvanda sprakhjalpare i basmatematik har gett en unik mdjlighet att f4 inblick i deltagarnas kulturella
erfarenheter och kunskaper som géller matematik, att kunna bygga pé det och att kunna gora
undervisningen foérstaelig ochrelevant for deltagarna.Den stora variationen inom gruppen nar det
gallde sprak, skriftliga och muntliga fardigheter och bakgrundskunskapervaridnda en utmaning. Det
var frestande att g& for fort framat darfor att jag inte énskade att de starkaste deltagarna skulle uppleva
att undervisningen inte var tillrackligt utmanande. Losningen var att ge differentierade uppgifter,och att
lata de starkaste eleverna bidra med sina resurser genom att bista sprakhjalparna.

"Jag upplevde att sprakhjéalparen kunde motverka missférstand, snappa upp deltagarnas inspel och bidra till
att motivationen for att lara 6kar ochattdeltagarnablirmeraktiva. Man maste emellertid vara
uppmaérksam pa att sprakhjélparna kan ta 6ver for mycket och se till att de inte géruppgifterna at
deltagarna. Sprakhjalparnaidet hér projektet bidrogtill férstéelse och larande genom att fungera som
en forbindelseldnk mellan modersmalet och norska, en brygga mellan deresurser deltagarnahar med sig
i form av kunskaper och erfarenheter och den nyakunskapen som ska tilldgnas och som ar anpassad
fér vardagslivet i det norska samhallet.”

4.2 Exempelfilmer

Har ar lankar till korta filmer som ger exempel pad hur man kan jobba. Pa férhand har sprakhjalparen
jobbat med temat, och kénner till aktiviteterna som ska goras. Exemplen géller arbete med tal och raknande,
tolkning av reklamskyltar med erbjudanden, och arbete med ord i matematik.

Raknesatt

Uttal

Ord i matematik
Vardagsexempel—Erbjudanden

[N Bl U I L

Interviu med en sprakhjadlpare



https://youtu.be/FWboOG3OWV8
https://youtu.be/O3lnGfPzmZ4
https://youtu.be/O3lnGfPzmZ4
https://youtu.be/HGYjHPkUtuA
https://youtu.be/HGYjHPkUtuA
https://youtu.be/gXT7A2w216U
https://youtu.be/gXT7A2w216U
https://youtu.be/YNwjPklfcyY
https://youtu.be/YNwjPklfcyY
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BILAGA 1

TILL SPRAKHJALPARE | BASMATEMATIK — AVTAL OCH TYSTNADSPLIKT

(delvis fran "Oppleering av sprakhjelpere”, Buanes & Lehne, 2014, kompetansenorge.no)

AVTAL
Tack for att du vill vara sprakhjalpare i basmatematik under perioden ..., il

Regler for sprakhjalpare och larare:
*  Vikommer i tid till lektionerna. Tisdagarkil. ............... — s Sprakhjalpare i grupp, rumnr. ...............

Onsdagarkil. ............... e Handledning av sprékhjalpare, rumnr. ...............

* Vi har inte ogiltig/mycket franvaro fran kursen.

e Vifunderar 6ver hur vi sjalv bast lar oss nagot.

e Vitanker dver hur vi sjalva kan hjalpa andra att lara sig.
e Vihjalper andra att lara sig — vi ger dem inte svaren.

*  Virespekterar tystnadsplikten.

Sprakhjalpare behover inte:

*  hjalpa deltagarna utanfor skolan (till exempel f6lja med dem till méten eller ringa at dem).

* ha ansvar for undervisningen ensam. Lararen har ansvaret, men sprakhjalparen spelar en valdigt viktig roll.
e veta svaret pa allt. Bli inte stressad — fraga lararen!

TYSTNADSPLIKT

Larare far veta mycket om sina deltagare. Vi far ocksa veta personliga saker — sadant som de inte vill beratta
for alla. Larare har tystnadsplikt. Tyst betyder att inte sdga nagot (inte prata).

Tystnadsplikt betyder att larare inte ska beratta om sina deltagares hemligheter. Lararna ska inte

beratta om deltagarnas svarigheter i familjen, sjukdomar eller liknande.

Nar du blir sprakhjalpare hos oss, vill vi att du ocksa ska ha tystnadsplikt. Du far veta mycket om deltagarna som du
hjalper. Om du far veta det "pa gatan”, ar det en annan sak. Om du far veta nagot personligt om deltagarna som du
hjalper — darfor att du ar sprakhjalpare — da kan du inte beratta det for andra.

De har personliga hemligheterna ska du inte heller beratta nar du ar klar med att vara sprakhjalpare. Du har
fortfarande tystnadsplikt &ven om du har slutat som sprakhjélpare.

TYSTNADSLOFTE

Jagskavarasprakhjalpareiengrupppa verksamheten.

Da kan jag fa veta personliga saker om dem som jag hjalper. Det kommer jag inte att beratta for
andra.

Fodelsedatum:



https://kompetansenorge.no
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BILAGA 2

SLUTINTYG FOR SPRAKHJALPARE

i basmatematik for en grupp deltagare fran ......cceeeeeeeeeciviceceiceiceeeeen

Rollen som sprakhjalpare innebér att delta i undervisningen
i basmatematik tre timmar i veckan, bista deltagarna i gruppen i deras inlarningsprocess

genom att bidra med noédvandig 6versattning, stalla fragor till deltagarna, ge nédvandiga
forklaringar pd modersmalet och samarbeta med

deltagarna om att |6sa uppgifter.

Sprakhjalparna har dessutom fatt utbildning och handledning tva timmar i veckan.

Under de har timmarna har de fatt introduktioner i nytt fackligt material och forberett sig infor nasta pass som sprakhjalpare.

Datum Underskrift, ansvarig larare vid
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BILAGA 3

EXEMPEL PA ”KAN-MAL” FOR ”"TAL OCH RAKNING”

GRUPP: NAMN:

TAL OCH RAKNING

Osaker Lite osdker ;| Kan

Kan rakneramsan fran 1-100 pa norska

Kan forklara skillnader mellan réknesystemet pa norska och pa modersmalet.
* 11,12 ochd

e 11-19

e 21-99

Ar saker pa talens ordningsfaljd, till exempel:
* Ange talet fore och efter ett slumpmassigt utvalt tal mellan 1 och 100.
* Rakna nedat och uppat fran ett slumpmassigt utvalt tal mellan 0 och 100.

Kan rékna uppat i tiotalssteg.

Kan saga sin adress och sitt telefonnummer tydligt och korrekt (talen anges
parvis, tva och tva).

Ar séker pa vad ratt uttal av de hér talen ar:
3-13-30,4-14-40,6-16-60,7-17-70,8-18—-80, 7 och 20.

Kan talorden for tio, hundra och tusen pa modersmalet och pa norska.
Sager man 10000 och 100000 pasamma sattpanorskaoch pa
modersmalen som ar representerade?

Kan riakna pa norska fran 100-9 999.

Forstar systemet med ental, tiotal och hundratal.
Kan ta fram ratt summa pengar och skriver ratt tal nar
manfarhodraetttal mellan 0 och 9 999.

Vet vad jamna och udda tal ar.

Vet vad decimaltal ar, och att det som star efter kommatecknet ar mindre
an 1.

Brak: Vet vad /4, /2 och 3/4 betyder.

Decimaltal: Vet vad 0.25, 0.5 och 0.75 betyder.

Procent: Vet vad 25 %, 50 % och 75% betyder.

Kan ordningstalen pa norska, och kan férklara skillnaden mellan
modersmalet och norska.

Kan ange fodelsedatum och dagens datum tydligt och korrekt.
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