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ARTIKEL 6

Utveckling och bedomning av sprak
i meningsfulla sammanhang

En larare i forskoleklass sitter tillsammans med en modersmalslérare och tva
elever som har samma modersmal och pratar utifrdn den dokumentation som
l&rare och elever samlat pa sig under ndgra veckor i borjan av hostterminen i
temaarbetet om ett café. Den ena eleven har nyligen anlant till Sverige frén ett
annat land och den andra eleven ar foédd i Sverige. Trots skillnaden i var eleverna
vuxit upp, sa befinner de sig pd ungefar samma sprakliga niva i svenska. De

tittar pa en film och nagra foton och pratar om vad de ser och har upplevt nar

de utforskat, skapat, lekt och l&rt om temat café. Det konkreta materialet i form
av film och foton &r ett maste fér meningsskapande eftersom eleverna ar nya i
svenska spraket. Lararen erbjuder ocksd mycket verbalt stod samt stéd via mimik
och kroppssprak. Aven eleverna anvander mimik och kroppssprak for att géra sig
forstddda pa svenska. Modersmalslararen iakttar och lyssnar pa samtalet som
fors pé svenska. Nar de bada lararna fatt en uppfattning om elevernas férmaga
att uttrycka sina tankar och kunnande pa det nya spraket svenska ldmnar l&raren
gruppen och modersmalsléraren fortsétter samtalet med eleverna via modersma-
let. Nu vagleder modersmalsldraren eleverna i samtalet, sa att hen fér en uppfatt-
ning om elevernas sprakférmaga i stort liksom var de befinner sig i sin sprékliga
medvetenhet och las- och skrivutveckling.

Samtal om det kidnda for meningsskapande

I det autentiska exemplet ovan skapar sig ldrarna en uppfattning om var de

tva eleverna befinner sig i sin sprakutveckling, sprakliga medvetenhet och 1is-
och skrivutveckling pa bade svenska och modersmalet. Eventuellt behirskar
eleverna ocksa flera sprak. Da kan det samtal med vardnadshavare som f6reslas
i artikeln Att utgd fran elevers erfarenheter och forkunskaper vigleda lararna i
vilket sprak som &r elevens starkaste sprak och som eleven har mest nytta av att
anvinda som resurs och utveckla parallellt med svenska spraket i férskoleklas-
sen. Pa den hir skolan har rektor fattat beslut om att de modersmalslérare som
ar anstéllda pa skolan ska stotta ldrarna i forskoleklass efter att den obligato-
riska kartliggningen genomforts. Lirarna utgar i exemplet fran temat café, ett
omrade som ér verkligt och bekant for eleverna och anvénder sig av multimo-
dalt stod. De tittar pa film och foton. De talar om de skyltar, menyer och kvitton
som eleverna skapat och skrivit pa svenska, bade analogt och digitalt. Eleverna
ombeds att 1dsa utvalda ord som de har arbetat mycket med inom temat,
benédmna bokstévernas namn och ange bokstavens sprakljud. Liraren lyssnar
och iakttar om eleverna klarar att avkoda orden som en ordbild. Liraren stiller
stottande fragor och relevanta foljdfragor pa svenska som leder eleverna vidare
i att beritta/aterberitta, beskriva, férklara, uttrycka asikter och sa vidare. Elev-
erna uttrycker sig med de ord de hittills lirt sig pa svenska.
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Léraren ber om fortydliganden, fyller i ord som eleverna saknar och fragar om
hen har forstatt ritt, att det var det ordet eleven sokte efter, eller det eleven
ville uttrycka. Ibland ombeds en elev att tala sjilv och ibland far eleverna prata
tillsammans och st6tta varandra. Liraren ger eleverna tid att tinka och formu-
lera sina tankar.

I det hir tidiga skedet kan det vara svart att beddma den svenska sprak-
utvecklingen hos den elev som nyligen anlint till Sverige. Det kan vara svart att
bedéma om elevens andraspraksutveckling f6ljer en forviantad utvecklingsgang
eller om det kan finnas nagot som ger en indikation pa att eleven ir i behov
av anpassningar eller stodinsatser. For att fa svar pa detta kan en bedémning
via elevens modersmal underlitta. Nir det géller eleven som #r fodd i Sverige,
men som trots det 4r ny i svenska, behover ldrarna félja upp vad det beror
pa. Det gors med fordel genom samtal med vardnadshavare. Handlar det om
att eleven inte exponerats for svenska spraket under de forsta sex aren av
sitt liv eller finns det andra skil till den sena andraspraksutvecklingen? All
kartldggning i forskoleklassen ska ske utifran de obligatoriska kartldggnings-
materialen och via det svenska spraket eftersom det ér elevernas sprakformaga
i svenska som kartlidggs. Nir kartliggningen genomférts och ldrarna analyserat
resultatet handlar det sedan om att utbildningen i forskoleklassen bygger pa en
sprakutvecklande undervisning som tar hinsyn till heterogeniteten i klassen.
Genom att i undervisningen uppmirksamma det svenska spraket och elevernas
Ovriga sprak pa ett medvetet sitt ges eleverna mojlighet att utveckla den
kommunikativa sprakformagan pa bade svenska och modersmalet/-en.

Att fa syn pa elevers kunnande via modersmalet

Pa skolan dir man arbetade med temat café deltar modersmalslirareni
samtalet med eleverna for att fa en uppfattning om deras férmaga att uttrycka
sina tankar och kunnande via svenska spraket. Hen kan sedan jamféra med

hur eleverna i undervisningen interagerar kring temat café via modersmalet.
Modersmalslédraren kan skaffa sig en uppfattning om var eleverna befinner

sig i sin sprakliga och kognitiva utveckling. Modersmalslidraren kan hirmed
uppticka om det féreligger nagra uppenbara avvikelser som snabbt behéver
foljas upp och utredas ytterligare. Om modersmalsliraren reagerar pa att nagot
avviker skulle det kunna innebéra att det dven kan bli problem med sprak-
utvecklingen i svenska.

Transsprakande

Transsprakande i skolsammanhang ér ett forhallningssitt till flersprakighet
som fokuserar pa elevernas anvindning av alla sina sprak i meningsfulla
sammanhang.! Forskare menar att lirare maste visa storre tolerans mot trans-
sprakande, det vill séga att elevernas samtliga sprakliga resurser lyfts fram i
undervisningen och far anvindas av eleverna. Den ensprakiga norm som ir
vanlig i svensk skola medfor att elever med utldndsk bakgrund eller annat
modersmal dn svenska férvintas tdnka pa det nya spraket med minimalt st6d
av modersmalet.? Att betrakta modersmalet som en resurs for utveckling av

1 Garcia, Wei & Jonsson, 2018.
2 Cummins, 2017.



andraspraket och i lis- och skrivutvecklingen bor vara den vedertagna normen
for att alla elever ska fa samma mojligheter att utvecklas och ldra.® Flersprakig-
het skapar mojligheter att anvinda fler &n ett sprak for att utveckla kunskaper
och paverkar elevernas identitetsskapande positivt.* Lirare i forskoleklassen
talar sjilvklart inte alltid de sprak som finns representerade bland eleverna och
da det inte dr lagstadgat att elever i férskoleklass har ritt till modersmalsun-
dervisning, finns inte alltid sidan resurs pa skolan eller ens i kommunen. Men
lararen kan dnda uppmuntra till flersprakighet. De kan uppmuntra eleverna att
anvinda ord och begrepp pa andra sprak én svenska och att eleverna far inter-
agera, tinka och kommunicera med andra elever som talar samma modersmal,
liksom ocksa anvinda olika multimodala verktyg pa olika sprak. Genom att i
det sprakutvecklande arbetet utga fran och bygga pa elevernas erfarenheter
och samlade sprakliga resurser kan eleverna métas utifran lite mer jimlika och
identitetsstirkande villkor.

Elever med olika sprakférmaga i svenska

Gruppen flersprakiga elever dr mycket heterogen. Lirare i forskoleklassen

tar emot elever som har god sprakférmaga i svenska och i ett eller flera andra
sprak. De moter ocksa elever som ér fodda i Sverige eller som anléinde till
Sverige tidigt under sin uppvixt men som dnnu inte har utvecklat en spraklig
kompetens i svenska och ibland inte heller pa modersmalet.’ Dessa elever kan
ha svarigheter att f6lja ett samtal pa svenska, att folja instruktioner, stilla adek-
vata fragor, att halla ordet en lingre stund och att uttrycka sig begripligt sa att
mottagaren forstar. Forskare menar att dessa elever har en outvecklad spraklig
kompetens till f61jd av ett smalt och grunt ordférrad, en outvecklad grammatisk
kompetens samt bristande kompetens i hur spraket anvénds i olika situationer
och sammanhang beroende pa syfte, mottagare och situation.® Den vanligaste
orsaken till att den hir gruppen elever som ir fédda i Sverige eller har bott i
Sverige sedan tidig alder inte utvecklar det svenska spraket, och ibland inte
heller modersmalet, ér bristande exponering for spraket/spraken och avsaknad
av en rik sprakmiljo.” Utover dessa elever moéter ldrare i forskoleklassen ocksa
elever som nyligen anlént till Sverige och som dérfor dr nya i svenska spraket.
Viktigt att beakta i férhallande till dessa elever &r att de kan ha kommit langt i
sin sprakutveckling, sprakliga medvetenhet och lis- och skrivutveckling pa ett
eller flera andra sprak dn svenska. Ofta har dessa elever utvecklat en starkare
spraklig bas i modersmalet 4dn flersprakiga elever som dr fodda i Sverige vars
modersmal ir ett minoritetssprak i forhallande till majoritetsspraket svenska.®
Lérare moter ocksa flersprakiga elever som kan ha lids- och skrivsvarigheter,
dyslexi och sprakstorning.

Axelsson & Magnusson, 2012.
Cummins, 2017; Norén, 2010.
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Formativ bedomning och stottning

Hur ska da ldrare tidigt kunna identifiera flersprakiga elever som kan visa indi-
kation pa att inte na de kunskapskraven i svenska eller svenska som andrasprak
som ska uppnas i arskurs 1 och 32 Det ér inte alltid sa enkelt for ldrare att svara
pa iborjan av hostterminen i forskoleklassen, da eleverna ér nya och pa sa vitt
skilda spraknivaer. Det kan visa sig att elever som nyligen anlént till Sverige
har ett vil utvecklat modersmal och en del ldser och skriver redan samt har
undervisats i till exempel matematik i skolan eller férskolan. Dessa elever kan
utveckla svenska spraket i rask takt, medan elever som &r fédda i Sverige eller
som kommit under de férsta levnadsaren kan fa storre svarigheter att leva upp
till de krav som undervisningen och ldroplanen stéller. I ldrarinformationen f6r
den obligatoriska kartldggningen star att ldrare i férskoleklassen ska kartligga
eleverna under hostterminen. Lirarna kommer ocksa att behéva fortsétta folja
eleverna formativt under hela forskoleklassaret for att se hur de utvecklas.

Det som ldrare har att férhalla sig till i motet med den heterogena flersprakiga
gruppen elever efter kartliggningen #r vilken grad av stottning som krévs for
varje elevs sprak- och kunskapsutveckling. Detta kan till exempel ske genom
olika mycket st6d av ldraren via verbalt sprak, kroppssprak, mimik, rekvisita
och olika typer av konkret material, stéttande planscher och bilder pa viggarna,
digitala verktyg eller via modersmalet. Det dr en stor fordel om lirare i svenska
som andrasprak har mojlighet att bidra med sin expertis nir stéttningen ska
planeras.

Vad innebar spraklig medvetenhet?

Spraklig medvetenhet innebér att eleverna sjélva funderar 6ver spraket, dess
struktur och form och inte enbart innebérden i det som yttras. De kan vixla
mellan sprékets form och innehéll och gora jimforelser diremellan. Eleverna
kan ocksa fundera 6ver uttal, ordval eller meningsbyggnad. De ir saledes med-
vetna om spraket och klarar av att frigra det fran kontexten och f6r detta krévs
en viss kognitiv mognad.

Den sprakliga medvetenheten kan delas upp i olika former av medvetenhet:®
® Fonologisk medvetenhet géller medvetenhet om sprakljuden.

® Morfologisk medvetenhet gilller medvetenhet om orddelar, ord
och hur de kan foériindras.

® Syntaktisk medvetenhet giller medvetenhet om hur satser och
fraser byggs upp.

® Semantisk medvetenhet gilller medvetenhet om ords och satsers betydelse.

® Pragmatisk medvetenhet giller medvetenhet om hur spriket anviinds i olika
situationer.

Fonologisk medvetenhet handlar om medvetenheten om sprakets ljudsida och
den stimuleras genom att ldrare och elever tillsammans leker med spraket pa

olika sitt, bland annat genom att rimma, identifiera ljud i ord, réikna ljud i ord,
skapa ord med ett specifikt ljud och ta bort och ldgga till stavelser.

9 Svensson, 2014, s. 89.



Detta kan innebéra en utmaning for elever som &r nya i svenska spraket och
siirskilt om eleven har ett modersmal vars sprakljud och prosodi skiljer sig
mycket fran svenskans. Ett fokus i undervisningen pa fonologisk medvetenhet
har visat sig vara ett effektivt sitt att 6ka elevernas férmaga att rikta sin upp-
mérksamhet mot och sin férmaga att hantera sprakljud i talade ord.*

Den morfologiska medvetenheten handlar om elevens formaga att ligga
mirke till delar av ord, bade att ord kan vara sammansatta av andra ord, elvisp=
el + visp, kaffebrod= kaffe + bréd och att vissa delar aterkommer i bérjan eller
slutet av ord: bestilla, betala, talade, tuggade, koppar, stolar. En ldsare med god
morfologisk medvetenhet uppfattar snabbt att ett ord borjar eller slutar pa en
viss forstavelse eller dndelse. Lasaren behover déarfor inte 1dsa ut denna del av
ordet. Vi ldser ofta orden som ordbilder eller enbart delar av orden eftersom
resten dr bekant for oss. En god morfologisk medvetenhet bidrar éven till att
det dr littare att stava ord. Larares kunskap om svarigheten for flersprakiga
elever, som dnnu inte behirskar svenska fullt ut, att kunna urskilja var ett ord i
en mening borjar och slutar (till exempel tacksamycket, spagettimedkdéttfirssds)
paverkar ocksa deras sitt att planera undervisningen.

Flersprakiga elever kan stottas i utvecklingen av den syntaktiska
medvetenheten genom att fylla i utelimnade ord i meningar, férsok 16sa
problem dir orden placerats fel i meningen eller identifiera ord i meningen
som inte hér hemma dir.

Vad giller semantisk medvetenhet som handlar om sprakets betydelse kan
den stédjas genom samtal om ord som kan ha olika betydelse men som uttalas
lika, till exempel vind, ren, eller fluga. En aspekt av semantisk medvetenhet
handlar ocksa om idiom och ordsprak. Exempel pa idiom &r snabb som en
vessla, lika som bdr. Exempel pa ordsprak dr nir katten ar borta dansar rattorna
pa bordet. Nir flersprakiga elever anviinder dessa sprakliga drag i sin vokabulir
har eleven kommit langt i sin andraspraksutveckling. Eleverna kan ocksa
diskutera om tva meningar betyder samma sak:

Pappa ger Klara en glass pd caféet
Klara far en glass av pappa pd caféet

Slutligen nér det handlar om pragmatisk kompetens, ir det berikande att leka
med spraket pa olika sitt, sa att eleverna far fundera 6ver sprakets innehallsliga
aspekter och relatera det till syfte, situation och mottagare. Eleverna kan fa
fundera 6ver undermeningar och dubbeltydigheter, felaktigheter i samman-
sdttning av ord och gissa gator.

10 Lis om olika spriksystem i Hakansson, 2019.
11 National institute of child health and human development, 2000.
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Spraklig medvetenhet och las- och
skrivutveckling inom temat café

Den sprakliga medvetenheten utvecklas under hela dagen i férskoleklassen
om ldraren planerar for det och fangar mojligheter i stunden som uppstar i
bland annat leken, vid maltiderna, i skapandet, vid hogldsningen och i text-
samtalen. En planerad sprakstund varje dag kan st6tta eleverna i att inrikta sig
pa sprakets formsida istéllet fér dess innehallssida. Det &r dock viktigt att inte
glomma alla andra stunder under dagen da elevernas sprak kan och behéver
stimuleras pa olika sétt. Det &r sérskilt viktigt att orden som forskoleklassen
fokuserar pa dr kiinda for flersprakiga elever som dels dnnu inte har orden i
sitt svenska lexikon, dels kan ha ett modersmal vars ljudsystem skiljer sig fran
svenska sprakets ljudsystem. I svenskan har vi till exempel manga vokaler och
vokalljud. Flera kan vara okénda for eleverna och svara att uppfatta och uttala
eftersom de inte finns i elevens modersmal.

Ett exempel som vi aterkommit till i artiklarna dr klassen som fangar
upp en elevs berittelse om besdk pa ett café. Berittelsen utvecklas till ett
tematiskt arbete i vilket elever och ldrare involverar vardnadshavare, samtalar,
samliser, samskriver, skapar och pa andra sitt utforskar temat. Innehallet i
kartldggningsmaterialet Hitta sprdket kan kopplas till detta tematiska arbete
och lirare leker med spraket pa olika sitt, skriver listor och skyltar med hjilp
av varandra och av digitala verktyg. De skapar egna memoryspel och andra
typer av spel. Hir provas samtidigt elevernas kunskaper om bokstiver och
bokstavsljud.

Logografisk lasning

Utan att ha knéckt den alfabetiska koden kan elever ofta kiinna igen vissa ord-
bilder eller logotyper. Det handlar da om logografisk ldsning, ett tidigt stadie av
alfabetisk ldsning.!2 Det egna namnet ir en av dessa ordbilder som manga barn
kénner igen tidigt, oftast redan i forskolan. I forskoleklassen kan det &ven handla
om exempelvis ordbilder som férekommer pa olika férpackningar i en affirs-
eller cafélek. For att stodja ett framgangsrikt spraklarande kan liraren ta tillvara
och uppméirksamma denna form av ldsning i leken, under hogldsningen och i
andra sammanhang och giirna initiera gemensamma samtal om olika ordbilder
som eleverna kéinner igen. Liraren kan med foérdel #ven inspirera eleverna att
skriva prislistor utifran dessa ordbilder som kan séttas upp i affrs- eller café-
miljon. Eleverna kan med st6d av vardnadshavare skriva en lista med 6versétt-
ningar till olika sprak av nagra av de mest relevanta orden, sadsom: glass, mjolk
och kaffe. En sadan lista kan giirna foregas av dialog kring till exempel vilka ord
som dr mest relevanta for eleverna att kunna, vilka sprak orden ska 6versittas
till, jimforelser mellan ord i olika sprak och hur listan ska se ut och vilken
funktion listan kan fé i leken och f6r lirandet. Genom att exempelvis tillfora
inkopslistor eller menyer i lirmiljéerna skapas ytterligare behov hos eleverna av
skriftsprakande i affirs- eller caféleken, samtidigt som det ger eleverna mojlig-
het att fa synliggora sitt kunnande i ssmmanhang som 4r meningsfulla fér dem.

12 Fast, 2019.
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I arbetet kommer ldraren naturligt att ge eleverna manga olika instruktioner och
hir far lararen en mojlighet att se hur eleverna forstar och foljer instruktioner i
ett autentiskt sammanhang. Det kriivs att ldraren dr lyhérd och medveten om att
formativ bedémning av elevers sprak och tinkande 4r en kontinuerlig process.
Dérigenom kan liraren fa svar som vigledning bade i att tolka resultatet av kart-
laggningarna och se hur hen ska foérhélla sig framéver i undervisningen.

Litteracitet

Begreppet litteracitet, som har sitt ursprung i engelskans literacy, har under
senare ar fatt en vidare innebord och innefattar skrift i alla former samt bilder.
Berittande med och utan bilder, ritande, sjungande och samtalande, symboler
samt olika ldsning och skrivande &r delar av detta utvidgade begrepp.t

I det beskrivna exemplet om temat café har ldraren planerat att bade
kartldgga och stimulera elevernas sprakliga medvetenhet genom att inforliva
det i ett meningsfullt sammanhang. Genom alla de olika sprakliga aktiviteter
som eleverna involveras i stéttas deras férstaelse for att skriven text
representerar talspraket. Liraren dr medveten om att ldsning och skrivande
ar kulturellt betingat och att hen dérfor inte kan ta for givet att eleverna lar
sig 1dsa och skriva utan stéttning och tydlig viigledning. Flera forskare menar
att formagan att kéinna igen rim och ta bort eller byta plats pa fonem tycks
utvecklas spontant hos barn i forskolealdern. Daremot ér en hogre grad av
fonemmedvetenhet svar att uppna utan tydlig vigledning och medveten
undervisning.** Genom att eleverna far mojlighet att leka med spraket pa ett
lustfyllt sétt och att tala om sprak och jaimfora olika sprak underléttas ocksa
avkodningsférmagan, vilket i sin tur kan paverka ldsforstaelsen. Utvecklingen
av elevernas sprakliga bas, sprakliga medvetenhet och lds- och skrivutveckling
far ta plats sida vid sida i undervisningsexemplet om temat café. Liraren
forstar att dessa delar dmsesidigt paverkar varandra, samt att det &r flera
aspekter att férhalla sig till i motet med flersprakiga elever som lir sig svenska
som andrasprak, till skillnad fran elever som har svenska som modersmaél och
som har vardnadshavare som har svenska som modersmal.

Samtalsunderlag

® Sprakférmagan i svenska och den sprakliga bakgrunden varierar hos era
flersprakiga elever. Pa vilka sétt varierar ddrmed deras behov av st6ttning?

@ For att stirka elevernas sprakliga medvetenhet och lds- och skrivutveckling,
hur kan undervisningen i hogre grad ske i autentiska sammanhang som ir
meningsfulla for eleverna?

® Planera for hur elevers anvindning av alla sina sprakliga resurser ska
stirkas i forskoleklassen, oavsett vilka sprak som spraklidrarna ar kunniga
i. Hur behover ni organisera undervisningen? Vilket forhallningssitt krévs,
vilka rutiner och vilken variation av arbetssitt och arbetsformer behéver
eleverna erbjudas?

13 Se t. ex. Jonsson, 2016.
14 Lundberg, Frost & Petersen, 1988, s. 263-284.
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